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noites de trabalho.
RESUMO

O presente trabalho consiste na comparagcdo do modelo educacional presencial
adotado pela Universidade Estadual Vale do Acarau — UVA na oferta das
Licenciaturas que mantém no Estado Para, com um modelo hibrido de licenciaturas
que integre as tecnologias da informacdo e da comunicagdo, as denominadas
ferramentas de Educagcao a Distancia, com especial enfoque na integracdo das
tecnologias que envolvem a rede mundial de computadores, aos projetos
pedagdgicos atualmente implementados pela Universidade, com vistas a promocao
da inclusao social dos professores.

Evidenciando que a educacéo é fator estratégico para o desenvolvimento dos paises
e que o Brasil, assim como a maioria dos paises em desenvolvimento, encontra-se
em processo de revisdo e reforma de seu sistema educacional, destaca-se a
importancia da formagao de professores neste cenario.

Com base no modelo hibrido proposto, a questdo central do trabalho é determinar as
vantagens e desvantagens resultantes da utilizacdo das tecnologias da informacdo e da
comunicac¢ao no ambito da formacao de professores.

No contexto analisado, por meio de pesquisa documental e bibliogréfica, considerando as
licenciaturas presenciais ja implantadas, valendo-se dos instrumentos oficiais de
avaliagcdo de cursos de graduacdo do Ministério da Educacdo, por todos os angulos
considerados no presente estudo, conclui-se que a implementacdo do modelo hibrido
proposto apresenta vantagens sobre a manutencdo do modelo presencial adotado
pela Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA) no Estado do Para.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao a Distancia. Formagdo de Professores. Tecnologias da
Informacdo e da Comunicagédo. Diretrizes Curriculares Nacionais. Educacdo Basica.
Licenciaturas.
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ABSTRACT

This paper consist on comparing the presential educational model used at Vale do
Acarau State University to offer teacher formation at the State of Para with a teacher
formation hybrid model that integrate information and communication technologies,
the Distance Education tools, focusing on integrating technologies that involve the
world wide web, to pedagogic projects applied by the University nowadays, aiming to
promote social inclusion of teachers.

Showing that education is a strategic factor to countries development and that Brazil,
as most countries in development, is reviewing and reforming its educational system,
the importance of teachers’ formation is amplified at this context.

Based upon hybrid proposal, the main question of this paper is to determinate
advantages and disadvantages resulting from the use of information and
communication technologies to teacher formation.

At the analyzed context, by documental and bibliographic research, considering
existing presential teacher formation, through official evaluation instruments of
graduation courses from the Education Ministry, by all angles considered on this
study, it is conclude that the application of the hybrid model proposed has
advantages to maintaince of the presential model used by the Vale do Acarau State
University at the State of Para.

KEY-WORDS: Distance Education. Teacher Formation. Information and
Comunication Technologies. National Curricular Directives. Basic Education.
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1. INTRODUCAO

O Brasil, bem como a maioria dos paises em desenvolvimento, encontra-se
em processo de revisdo e reforma de seu sistema educacional, premido pelas
exigéncias impostas pelas transformacdes advindas do avangco tecnolégico da
sociedade atual, cujo modelo de crescimento depende da geracdo de capital

humano.

Neste contexto, a educacdo alcanca o status de fator estratégico,
indispensavel ao desenvolvimento do pais, na medida em que é a ferramenta capaz
de preparar 0s necessarios recursos humanos para responder as demandas
econbmicas e sociais da sociedade da informagcédo e, ainda, em razao de ser o

elemento que garantira aos individuos o efetivo exercicio da cidadania.

Esse processo desloca a educacdo para um “lugar” privilegiado nos
processos de reestruturacao produtiva, no desenvolvimento econémico e para a
insercao de grande parte da forca de trabalho em uma sociedade permeada pelos

cédigos da modernidade (BARONE, 1999).

No cenario brasileiro, as reformas tendentes a suprir as demandas do
contexto atual se ddo com a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988 e, apds 8
(oito) longos anos de debate, com a promulgacdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao Nacional (LDBEN) — Lei n? 9.394/96.
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Dentre outros temas de relevancia, como a priorizacao dos investimentos no
ensino fundamental, ampliacdo do conceito do ensino basico, reforma dos principios
norteadores da educacao profissional, municipalizagdo, criacdo do Fundef - Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdao do
Magistério, atual Fundeb' — Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacéo
Basica e de Valorizagcdo dos Profissionais da Educacédo, descaracterizacdo dos
curriculos minimos, que foram substituidos por diretrizes curriculares nacionais, o
direcionamento das reformas e prioridades nacionais implementados pelas normas
promulgadas teve como um de seus pontos de maior destaque a questdo da
formacao dos profissionais da educacgao, assim tratados os professores em capitulo

préprio da LDBEN.

A legislagdo, bem como suas normas complementares, tornou obrigatéria a
reforma do sistema de educacdo inicial e continuada de professores no Brasil, no
que diz respeito aos cursos, cargas horarias, conteudos e curriculos e enfoques

metodoldgicos que orientam essa formagao.

No bojo de todas as mudancas, outra imposicdo legal ganha enorme
destaque: a necessidade de formacao superior de todos os professores que atuam
na educacao basica. Relevando as imperfei¢cdes legais constantes da norma juridica,
as Instancias Governamentais, as Instituicbes formadoras e os professores se
mobilizaram para atendimento desta meta, cujo gigantismo ndo se limitava a

formacao das centenas de milhares de professores em exercicio na educacao

! O Fundeb, criado pela Emenda Constitucional N° 53 , aprovada em 06 de dezembro de 2006, atenderd ndo s6 o Ensino
Fundamental [6/7 a 14 anos], como também a Educagao Infantil [0 a 5/6 anos], o Ensino Médio [15 a 17 anos] e a Educagéo de
Jovens e Adultos.
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basica brasileira sem nivel superior, mas também atingia a formagdo daqueles
profissionais necessarios ao atendimento da expansao do ensino basico brasileiro,
em processo acelerado de crescimento, viabilizado por politicas publicas de

universalizacdo do ensino fundamental.

Foi neste contexto que a Universidade Estadual Vale da Acarau — UVA, uma
universidade estadual cearense, como outras Instituicbes Brasileiras, langcou um
programa de formacado de professores, descentralizado (de interiorizagdo), na
medida em que atendia aos professores em seus municipios, de forma presencial,

em regime modular.

Tal projeto, inicialmente concebido para a oferta do Curso de Pedagogia, com
habilitacdo para a docéncia nas séries iniciais do ensino fundamental, foi um
sucesso quantitativo, sendo, posteriormente, estendido para a oferta das demais
licenciaturas especificas que compdéem o conjunto das licenciaturas necessarias ao

ensino basico brasileiro.

A aceitacdo dos programas de formacédo de professores da Universidade
Estadual Vale do Acarau — UVA foi tamanho que, rapidamente, com base no Regime
de Colaboracdo entre os sistemas de ensino, estabelecido pelo art. 221 da
Constituicao Federal de 1988 e reafirmado pelo art 8% da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional que, inclusive, ampliou seu espectro, o projeto foi implantado

em outros 11 (onze) Estados Brasileiros, entre eles o Para.

O presente trabalho aborda a experiéncia realizada no Estado Para, Unidade

da Federacdo em que a Universidade Estadual Vale do Acarau — UVA desenvolve
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um moderno projeto de Licenciaturas Integradas, que atende aos mais modernos
principios de formagao de professores, sendo concebido em estrita consonancia
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacado de professores e
Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio, descentralizado em 57 dos

143 municipios do Estado, em regime modular presencial.

O foco deste trabalho é a comparacdo do modelo presencial adotado pela
Universidade Estadual Vale do Acarau — UVA na oferta de suas Licenciaturas, com
um modelo hibrido de licenciaturas que integre as tecnologias da informacao, ou
seja, ferramentas de Educacédo a Distancia (EAD), com especial enfoque para o
apoio web, aos projetos pedagdgicos atualmente implementados pela Universidade,
com vistas a promoc¢ao da inclusdo social dos professores, em atendimento ao que
dispde o Plano Nacional de Educacao — PNE, Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de
2001, que a Universidade ainda nao conseguiu suprir no d&mbito de seus projetos:

promover a inclusao digital dos professores, tudo nos termos abaixo transcritos:

“[...] dominio das novas tecnologias de comunicagdo e da
informagdo e capacidade para integra-las a pratica do magistério
[...]” (Plano Nacional de Educagéao, 2001).

1.1 O Problema

Determinar as vantagens e desvantagens resultantes da adogdo de um
modelo hibrido de educacao presencial com uso de recursos tecnolégicos, mediante
a transformacéo do modelo presencial implementado para a oferta das licenciaturas
mantidas pela Universidade Estadual Vale do Acarau — UVA, em municipios do

Estado do Para.
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1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

Propor um modelo hibrido para as Licenciaturas oferecidas pela Universidade
Estadual Vale do Acarau — UVA no Estado do Para, por meio do qual se agregue a
proposta presencial, atualmente adotada pela Universidade, ferramentas de

educacao a distancia.

Em seguida, comprovar os beneficios do modelo hibrido em relagdo ao
presencial, a luz da necessidade de promover a inclusao digital dos professores e,
consequentemente, melhorar a qualidade do ensino basico e, ainda, de promover a
expansao do projeto para localidades atualmente inatingiveis, em virtude da

metodologia presencial adotada.

1.2.2 Objetivos Especificos

A proposta do presente trabalho abrange os objetivos especificos a seguir

consignados:

= |dentificar os cursos de licenciatura plena mantidos pela Universidade
Estadual Vale do Acarau — UVA no Estado do Para, confeccionando
um modelo hibrido de educacéao presencial com utilizacao de recursos

tecnoldgicos;
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= Comparar o modelo hibrido citado anteriormente com o modelo
presencial adotado pela Universidade Estadual Vale do Acarau — UVA

no Estado do Para.

1.3 Delimitacdo do Estudo

O presente estudo objetiva determinar as vantagens e desvantagens da
incrementacao tecnoldgica dos cursos ja ofertados pela Universidade Estadual Vale
do Acarau — UVA. Nesta conjuntura, o trabalho resultara na construcdo de um
modelo hibrido de educacdo presencial com uso de ferramentas de educacgédo a
distancia, sendo que 0s aspectos relativos as estruturas institucionais, corpo
docente, parceiros e publico-alvo ja estdo definidos nos instrumentos legais e
académicos proprios, competindo a este trabalho apenas agregar estes dados aos

estudos objeto da pesquisa.

No que tange aos projetos pedagdgicos, os mesmos, ja concebidos e
aprovados nas instancias cabiveis, poderao apenas sofrer adaptacdées com vistas a

utilizacao das ferramentas de EAD.

1.4 Método

O presente trabalho adotou, como método de abordagem, o estudo
comparativo, que partiu da andlise dos elementos do setor educacional
compreendido, no caso em estudo, como o universo de atuacdo da Universidade

Estadual Vale do Acaral — UVA no Estado do Para.
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As técnicas de pesquisa envolveram pesquisa documental e bibliografica, por
meio de abordagem qualitativa-descritiva, utilizando estudos de avaliagdo de

programa.

A pesquisa bibliografica realizada adotou diversos autores, com destaque
para aqueles que, pelas funcdes ocupadas, participaram da elaboracdo dos atuais
referenciais normativos que passaram a conduzir as politicas educacionais
brasileiras a partir da promulgacado da Constituicao Federal de 1988, ressaltando-se
Mello, Souza, Scdhwartzman e Cury. Com fundamento nestes e em outros autores,
foi desenvolvido um estudo histérico para a contextualizagdo dos problemas
educacionais brasileiros, com a finalidade de demonstrar a necessidade da
implantacdo de novas e abrangentes propostas para a formacao de professores no

Brasil.

Sao também analisadas as questbes referentes a educacdo a distancia
enquanto modalidade de ensino de valia em cursos de graduagdo e, em especial,
para as licenciaturas, tendo em vista as demandas especificas oriundas da
educacgao basica, em relacao aos aspectos quantitativos e qualitativos da formacao

de professores pretendida em nosso pais.

Com base nos resultados destes estudos, foi proposto um modelo hibrido,
partindo dos cursos de licenciatura ja mantidos pela UVA — Universidade Estadual

Vale do Acarau no Estado do Para, na modalidade presencial.

O modelo hibrido é, a seguir, comparado com o modelo presencial em regular

funcionamento no Estado do Para, com base em critérios estabelecidos pelo
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MEC/Inep para avaliagao de cursos de graduacao no Brasil. Dentre as categorias de

analise adotadas oficialmente pelo MEC/Inep, foram selecionadas para fins de

utilizacao no presente estudo as seguintes:

Adequacao da metodologia de ensino a concepc¢ao do curso.

Coeréncia do corpo docente e do corpo técnico-administrativo com a proposta
curricular;

Coeréncia dos recursos materiais especificos do curso (laboratérios e
instalacoes especificas, equipamentos e materiais) com a proposta curricular
Estratégias de flexibilizagao curricular;

Coeréncia dos procedimentos de avaliacdo dos processos de ensino e de
aprendizagem com a concepg¢ao do curso;

Relacao aluno/orientador;

Participagdo em atividades simuladas;

Mecanismos efetivos de acompanhamento e de cumprimento do trabalho de
conclusao de curso;

Dedicacao ao curso, €;

Mecanismos de nivelamento.
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Com base nestas categorias, serao analisados comparativamente os modelos
educacionais presencial — atualmente adotado pela Universidade Estadual Vale do
Acarau (UVA) — e hibrido, que consiste na conversao de parte do projeto para a

modalidade a distancia.

1.5 Organizagao do Trabalho

O trabalho encontra-ser dividido em cinco capitulos, cujo teor, de forma

resumida e ordenada, aparece descrito nos termos a seguir apresentados.

O primeiro capitulo consiste na apresentacdo do trabalho, com a
determinacao do tema a ser tratado, do problema de pesquisa, bem como, definidos
os objetivos do estudo e sua delimitacdo. Em seqiiéncia, ainda, no mesmo capitulo,

€ apresentada a metodologia que norteou os estudos inerentes a proposta.

O segundo capitulo é composto de uma analise histérica da evolucao da
educacgao brasileira, sendo estudadas as razdes do atraso educacional do pais. A
seguir, € abordada a evolucdo da formacdo dos professores, suas origens,
dificuldades e os reflexos que essa modalidade de formacao sofreu em relagdo as

politicas educacionais implementadas ao longo dos anos no Brasil.

Em sentido inverso, sdo também objeto de investigacdo, os resultados
negativos que a insuficiente e deficiente qualificagdo dos professores acarretou

sobre a qualidade do ensino basico brasileiro.

Neste contexto, sdo, ainda, analisadas as novas propostas e modelos

propostos para a formacao de professores, constantes dos instrumentos normativos
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que norteiam a reforma educacional brasileira, iniciada pela Constituicao Federal de

88 e regulamentadas pela nova LDBEN e pelo Conselho Nacional de Educagao.

Igualmente, para a consecucdo dos objetivos deste trabalho, a educacéo a
distancia é estudada, na condicdo de modalidade de ensino que, se bem utilizada
pedagogicamente, possui grande potencial positivo na estruturacdo de novas
propostas de formacao de professores, com vistas a obtencao da inclusao digital dos
professores, da extensao do uso das tecnologias da informacéo e da comunicacao -
TIC nas salas de aula do ensino basico, do necesséario estimulo a constante
aprendizagem e a ampliacdo das possibilidades de oferta e acesso ao ensino
superior para os futuros profissionais interessados no exercicio da docéncia no

ensino basico.

Finalizando o segundo capitulo, o projeto pedagdgico e institucional adotado
pela Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA) no Estado Para é objeto de
detalhamento, com vistas a construcdo do modelo hibrido, bem como, é avaliado
com o objetivo da realizacdo da analise comparativa entre as modalidades
presencial e a distancia. Sao incluidas na avaliagdo do projeto da Universidade
Estadual Vale do Acarau (UVA) as condicOes gerais de oferta de ensino no Estado

do Para.

Em continuidade, no capitulo terceiro, € confeccionado o desenho de uma
proposta de educacdo hibrida dos Cursos de Licenciatura Plena mantidos pela
Universidade Estadual Vale do Acarau — (UVA) no Estado do Para, que envolva
momentos presenciais e a distancia, sendo abordados os aspectos metodolégicos a

ela inerentes.
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O modelo hibrido proposto inclui a utilizacdo de diferentes midias, aulas
televisivas, fasciculos impressos, ambientes informatizados, nos quais os alunos tém
acesso a conteudos, programas didaticos, banco de dados e apoio remoto (tutoria a
distancia), bem como prevé a oferta de aulas presenciais ministradas pelos docentes

da Instituicado de Ensino em estudo.

Por meio do modelo hibrido 50% (cinqlienta por cento) da carga horaria dos
cursos de Licenciatura Plena oferecidos pela Universidade Estadual Vale do Acaral
(UVA) no Estado do Para é convertida para a modalidade a distancia, sendo que os
componentes curriculares que sofreram a conversdo de modalidade sdo os

seguintes:

= Atividades Académico, Cientifico Culturais;

= Praticas pedagdgicas;

» Metodologia da Pesquisa Cientifica e orientacbes para a
confeccao dos Trabalhos de Concluséo de Curso — TCC;

= Disciplinas do Nucleo Basico (comum a todos os cursos) e que
sao oferecidas no 1°, 2° e 3° semestres das licenciaturas em
andlise;

» Disciplinas de nivelamento de conteldos do ensino médio,
tratadas nos projetos pedagdégicos da Universidade Estadual Vale

do Acarau — UVA como Eletivas de Conteudo Especifico.

Em seguida, os cursos de licenciatura plena, nas modalidades de educacao
presencial e a distancia sdo comparados, com vistas a analise dos beneficios que a

implementacao do ultimo agregaria ao processo, a luz da necessaria inclusédo digital
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dos professores, melhoria do ensino basico e expansdo do projeto para o0s
municipios, até entdo, nao atendidos, em funcdo da metodologia exclusivamente

presencial.

A analise comparativa entre os modelos tomou por base os Instrumentos
oficiais divulgados pelo Ministério da Educagao, Comissao Nacional de Avaliagao da
Educacao Superior e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira para a Avaliacao de Cursos de Graduacgao (2006).

Nao foram adotados os Referenciais de Qualidade de EAD para Cursos de
Graduacao a Distancia, tendo em vista que o Instrumento a ser utilizado deve servir
para avaliacao genérica de cursos de graduacao independentemente da modalidade

de oferta, presencial ou a distancia.

Tomando por base o Instrumento oficial para Avaliacdo de Cursos de
Graduacao, a comparacao objeto do presente trabalho foi procedida tomando-se por

base trés grandes categorias:

. Organizacao didatico-pedagogica;
" Corpo docente, corpo discente e corpo técnico-administrativo;
" Instalagdes fisicas.

A comparacgao é procedida nos termos dos seguintes conceitos estabelecidos

pelo Ministério da Educagéo:

Categorias sao agrupamentos de grandes tragos ou caracteristicas
referentes aos aspectos do curso sobre os quais se emite juizo de
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valor e que, em seu conjunto, expressam sua totalidade. Neste
instrumento, as trés categorias consideradas contemplam em seus
indicadores as dez dimensdes preconizadas pelo SINAES.

Grupo de indicadores € o conjunto de caracteristicas comuns usadas
para agrupar, com coeréncia e logica, evidéncias da dindmica
académica dos cursos. Entretanto, ndo sao objetos de avaliagcao e
pontuacgéao.

Indicadores sao aspectos (quantitativos e qualitativos) que
possibilitam obterem evidéncias concretas que, de forma simples ou
complexa, caracterizam a realidade dos mudltiplos elementos
institucionais que retratam.

Critérios sdo os padrées que servem de base para comparagéo,
julgamento ou apreciagdo de um indicador (MINISTERIO DA
EDUCAGCAOQ, 2006).

2. INTRODUCAO A ABORDAGEM HISTORICA DO DESENVOLVIMENTO

EDUCACIONAL BRASILEIRO

A educacdo nao pode mais ser vista e tratada fora do ambito das politicas
publicas, que norteiam, sobretudo, os paises em desenvolvimento. Nesta linha,
Mello (2004) reforca que, diante de tal cenario, € pouco afirmar a prioridade da
educagao como uma politica social a mais. Para fazer dela um fator de sustentacéao
do desenvolvimento econémico e social, € preciso dar-lhe sustentacdo politica de
longo prazo, a fim de que se transforme de politica de governos em estratégia de

Estado.

O cenario atual da sociedade globalizada, marcado por constantes mutacoes,
acaba por estabelecer vinculos quase lineares e relacées de causa-efeito entre o
nivel de escolaridade da populacdo e sua capacidade de entrar e permanecer no

mercado de trabalho, bem como o seu desempenho produtivo (BARONE, 1999).
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Segundo Belloni (2002), nos paises subdesenvolvidos, que se caracterizam
por serem industrializados e urbanizados, porém pobres e atrasados cultural e
politicamente, as contradicbes e as desigualdades sociais tendem a ser

severamente agravadas pelo avancgo tecnolégico.

Neste contexto, os paises em desenvolvimento sdo os mais afetados pelos
impactos da estrutura mundial globalizada, sendo diretamente atingidos pelos piores
maleficios do desenvolvimento (poluicdo, devastacdo ecoldgica, concentragcao
urbana), ndo podendo exigir, a0 mesmo tempo, os beneficios (o avanco social e
politico) e continuam sofrendo os problemas tipicos de sua situacdo tradicional
(estrutura agraria arcaica, politica oligarquica, desemprego estrutural, ignoréncia,
exclusdo e miséria), agravados de modo inédito na historia pela eficacia tecnolégica

(BELLONI, 2002).

Ainda neste sentido, afirma Testa (2002) que, em uma sociedade onde a
informacdo e o conhecimento ganham destaque, os desafios educacionais ainda
estdo longe de ser resolvidos. Nos paises em desenvolvimento, a exclusdao de uma
parcela significativa da populagdo da educacao formal cria divisbes culturais e
econbmicas que contribuem para o aumento das desigualdades sociais e atrasam o

desenvolvimento socioeconémico.

Em igual sentido, afirma Mello (2005) que a preparacao para o exercicio da
cidadania moderna e o incremento da competitividade sdo os grandes marcos
orientadores de novos rumos para a educagao nos paises em desenvolvimento. Sao

objetivos macroestratégicos.
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Vale considerar, para fins do presente trabalho, que se adota a concepcéo
das dimensbes de Souza (2005), no que tange ao cidadado na sua relacdo com a
sociedade: a dimensao do cidadao consumidor, a dimenséo do cidadao produtor € a
dimensao do cidadao participante do pais. Em sintese, para a preparacao deste

cidadao que foram criados os sistemas de ensino.

No Brasil, esses objetivos estratégicos de gestdo deveriam ter, como ponto de
partida, as questdes referentes aos problemas da ma qualidade do ensino e do
baixo desempenho dos estabelecimentos escolares publicos, que nao contribuem
para a diminuicdo das desigualdades sociais, ao contrario, acabam as reforcando

(MELLO, 2005).

Souza (2005) ensina que a Sociedade do Conhecimento, produto de uma
revolucdo cientifica sem precedentes na histéria, exige um grande esforco de
sistematizacdo do conhecimento e de sua difusdo a toda a sociedade por meio da
universalizacao do acesso a educacao. Nao por outra razao observa-se, a partir do
século XIX, um enorme esforco em todos os paises da Europa ocidental e dos
Estados Unidos por garantir que todos os cidadaos tivessem acesso a educacao
basica. Essa demanda social levou a estruturacao dos sistemas publicos de ensino
nesses paises, segundo padroes que se transformam em modelos para o resto do

mundo.

No caso brasileiro, segundo o0 mesmo autor, a consequéncia do atraso
educacional nao impediu a evolugdo econémica e o crescimento do pais. Porém,
acarretou o desenvolvimento de um modelo que gerou profundas desigualdades

sociais.
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Este cenario da educacao brasileira é reafirmado por Castro (2005), que
consigna que o se o setor produtivo brasileiro conseguia sobreviver, a iniqlidade
econdmica corria paralela com a desigualdade educativa entre regides, perpetuando

zonas de pobreza e preservando um elitismo secular.

Até os dias atuais, o Brasil € um pais em que os que chegam ao ensino
superior sdo poucos € altamente selecionados. Por esta razédo, afirma Mello (2005)
que nao se pode desperdicar esses recursos humanos e sociais com a banalidade e
a desqualificagao. O Brasil ainda depende desse contingente diminuto e minoritario
da juventude para dar sustentacdo ao processo de absorcdo e producao cientifico-

tecnolégica.

Admitindo a gravidade da situacdo da educacédo brasileira, bem como a sua
importancia para a construcdo de uma sociedade mais equilibrada, dispdem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores para a Educacao

Basica:

A democratizacdo do acesso e a melhoria da qualidade da
educacao basica vém acontecendo num contexto marcado pela
redemocratizacdo do pais e por profundas mudangas nas
expectativas e demandas educacionais da sociedade brasileira. O
avangco e a disseminacdo das tecnologias da informacao e da
comunicacao estad impactando as formas de convivéncia social, de
organizacdao do trabalho e do exercicio da cidadania. A
internacionalizagdo da economia confronta o Brasil com a
necessidade indispensével de dispor de profissionais qualificados.
Quanto mais o Brasil consolida as instituicbes politicas
democrdticas, fortalece os direitos da cidadania e participa da
economia mundializada, mais se amplia o reconhecimento da
importadncia da educagdo para a promog¢ao do desenvolvimento
sustentavel e para a superacdo das desigualdades sociais
(PARECER CNE/CP n®. 9/2001).
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Castro (2005) esclarece que o extraordinario crescimento econdmico
experimentado pelo Brasil entre 1930 e 1993 que, em termos absolutos, foi superior
ao da Coréia ou do Japao, exemplos de progresso econdmico, deu-se em virtude da
existéncia de um pequeno grupo de pessoas “bem educadas” que puxaram a
economia para frente. Neste contexto, a educacao brasileira ficou para tras no
periodo, seja em comparacao ao rapido crescimento econémico, seja em relacao a

outros paises latino-americanos muito mais pobres que o Brasil.

s

E necessario destacar que a educacgao brasileira é historicamente deficiente.
O atraso educacional remonta ao periodo colonial. Em sentido contrario ao que
ocorreu em outros paises, a colonizagao portuguesa nao deu atencao e enfoque aos

processos de instrucdo e educacgao publica (SOUZA, 2005).

Desta forma, a analise das demandas atuais da educacao basica depende da
contextualizacdo de seu desenvolvimento historico, razdo pela qual passa-se a
abordar os principais elementos que contribuiram para a configuracdo do cenario
educacional brasileiro da atualidade, abordando, também, as importantes questdes

relativas ao percurso histérico paralelo da formagao de professores no pais.

2.1 Evolucéo da Educagao Basica Brasileira

A histéria da educacao no Brasil tem seu inicio no ano de 1549, oportunidade
na qual aqui aportaram os jesuitas, com o objetivo de atender aos propdsitos

missionarios da Ordem, bem como as politicas colonizadoras da Metrépole.

As atividades dos jesuitas destinavam-se, precipuamente, a formagdo do

clero e a instrugcdo e catequizacdo dos indios. Além disto, os colégios fundados
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pelos jesuitas, neste periodo, serviram também para a preparacdo dos jovens que

pretendiam ingressar nos estudos superiores, em universidades européias.

Segundo Ribeiro (2001), apesar do objetivo central da educagdao ministrada
pelos jesuitas ser a catequizagado e instrugdo dos indigenas, houve a necessidade
de incluir os filhos dos colonos, uma vez que os jesuitas eram os Unicos educadores

que contavam com o apoio real na colbnia.

Progressivamente, o sistema educacional dos jesuitas se expandiu,
alcangcando todo o territério nacional. Nao ha consenso entre os autores sobre o
namero de estabelecimentos de ensino fundados e mantidos pelos jesuitas no
periodo. E imprescindivel mencionar que, segundo varios educadores, os jesuitas
contribuiram de forma significativa para a manutencdo da unidade linglistica e

cultural da col6nia.

Por outro lado, os jesuitas sdo apontados como responsaveis pela
substituicdo da cultura indigena pela européia, constituindo-se em agentes de

desintegracao dos valores nativos (WEREBE, 1994).

Os jesuitas permaneceram no Brasil por mais de 200 anos, sendo, em 1759,
expulsos pelo Marqués de Pombal, que pretendia ndo apenas renovar os métodos e
praticas de ensino, mas torna-lo laico, sob forte influéncia das idéias iluministas.
Pretendia, ainda, o Governo Colonial, implementar um sistema de ensino apto ao
atendimento das demandas econ6micas advindas da metropole, que apresentava

claros sinais de decadéncia e necessitava tirar o maior proveito possivel da colénia.
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As consequéncias da chamada Reforma Pombalina foram danosas para o
ensino brasileiro, pois resultaram no desmantelamento da estrutura catélica de
ensino que vigorava, praticamente, solitaria na Colénia e, mesmo nao se
constituindo num modelo de exceléncia, dada a sua natureza excessivamente rigida,
dogmatica e voltada para os interesses religiosos e politicos predominantes a época,
era bem estruturada e nao foi substituida por um projeto capaz de instituir um novo

sistema escolar.

Os ideais do Marqués de Pombal, de modernizar o ensino, libertando-o da
estreiteza e do obscurantismo que lhe imprimiam os jesuitas, ndo se concretizaram,
principalmente em virtude da falta de recursos materiais e humanos. Entretanto,
mesmo limitado a um ensino precario e irregular, este periodo marca o nascimento,
ainda que de forma incipiente, do ensino publico, financiado pelo Estado (WEREBE,

1994).

No inicio do século XIX, a corte portuguesa se transfere para o Brasil, fugindo
das forcas napolebnicas e desencadeando uma série de transformacdes na Colbnia.
A administracdo de Dom Joéao VI, em matéria educacional, foi fértil no que se refere
ao ensino técnico e superior, pois havia a necessidade de cobrir as lacunas de
formacgao profissional cujo vazio, antes oportuno, passou a prejudicar os interesses

do governo (HAIDAR; TANURI, 2004).

Neste contexto, sdo instituidos, em 1808, pelo Principe Regente, os primeiros
cursos superiores no Brasil, todos de carater profissional (medicina, engenharia e de
formagéo de oficiais para o exército e a marinha), com vistas ao atendimento das

demandas oriundas das novas condi¢des impostas a Colbnia.
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Quanto aos demais niveis, norteada por diretrizes semelhantes as anteriores,
a administracdo de Dom Jodo VI manteve a educacédo elementar relegada a um
segundo plano, permanecendo o ensino fundamental abandonado e restrito a
educacao de alguns poucos filhos de colonos e 0 ensino médio continuou irregular e

limitado a aulas régias.

A proclamacao da independéncia (1822) e o inicio do periodo imperial nao
inauguraram uma nova politica educacional, tendente a instrugdo popular. Ao
contrario, foram mantidas as estruturas sociais da colbnia, aristocratica e
escravocrata. Desta forma, para os padroes do Império, a clientela escolar se
resumia aos filhos dos homens livres, sendo que a elite aristocratica, quando muito,

admitia a educacao popular limitada apenas ao nivel mais elementar.

Além das limitacbes oriundas da estrutura social, a falta de recursos
igualmente contribuiu para retardar a evolucdo do ensino brasileiro, sendo
responsavel pela ndo implementacao das idéias e projetos defendidos pelas alas
liberais, tais como os contidos no projeto de Constituicao de 1823, que assegurava a
criagdo de um sistema nacional de educacéo, a instrucao primaria gratuita a todos

os cidadaos e a distribuicao de escolas por todo o territério nacional.

Outro fator que prejudicou o ensino basico nacional durante o periodo
imperial, segundo diversos autores, foi o adendo constitucional de 1834, que
estabeleceu a descentralizacdo do ensino. Segundo Werebe (1994), a
descentralizacdo foi implementada sem diretrizes em nivel nacional, sem o
estabelecimento das condi¢cdes basicas para que as diferentes regides pudessem

implementar as politicas necessérias ao desenvolvimento do ensino.
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A descentralizagdo ndo afetou o ensino superior, que continuou a cargo do
governo central apds o Ato Adicional de 1834. Vale ressaltar que, durante o periodo
Imperial, esse foi 0 segmento do ensino que mais despertou a atencdo e 0s
investimentos das autoridades, ja que é o nivel em que se daria a formacéao da elite

dirigente daquela sociedade aristocratica (RIBEIRO, 2001).

Foi durante o Império, no periodo de 1835 a 1846, que se instituiram as
primeiras escolas normais, com a finalidade de melhorar a preparacdo do pessoal
docente. Tais escolas foram criadas, respectivamente, nos atuais Estados do Rio de
Janeiro, Bahia, Ceara e Sao Paulo e ofertavam cursos de, no maximo, dois anos e
em nivel secundario. Entretanto, de modo geral, a formacdo de professores foi
insuficiente e de ma qualidade neste periodo, fato que, dentre outras razdes,
contribuiu para que o ensino basico se mantivesse deficiente qualitativamente e

precario, quantitativamente (HAIDAR; TANURI, 2004).

Assim, segundo as mesmas autoras, o império legou a republica, juntamente
com seus anseios, esperancas e planos irrealizados, uma vasta tarefa a cumprir no

campo da instrucao publica.

Em 1889, com a proclamacdo da republica, os lideres revolucionarios se
animaram pela causa da educacdo e, em especial, pela democratizacdo de seu

acesso, admitindo ser o ensino uma das solugdes para os problemas brasileiros.

Porém, tais ideais ndo tardaram a arrefecer e a educagdo na Primeira
Republica ndo trouxe alteragdes significativas para a instrucdo publica. Na verdade,

0 ensino brasileiro reproduziu as idéias predominantes no Império. Nesta conjuntura,
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dois tercos da populagéo continuaram fora da escola, sendo que os contingentes de
analfabetos continuavam a se avolumar em numeros absolutos, conforme demonstra

a Tabela 1.

Tabela 1 - indices de analfabetismo da populacéo brasileira para pessoas de todas as idades

Especificagao 1890
Total 14.333.915 17.388.434 30.635.605
Nao sabem ler e escrever 12.213.356 12.939.753 23.142.248

Fonte: Instituto Nacional de Estatistica, 1936.

As escolas secundérias se mantiveram reservadas aos filhos das classes
privilegiadas e inacessiveis & populacdo em geral. E importante destacar que o perfil
elitista do ensino médio (secundario) somente se modificou décadas depois, a partir
dos anos 60. Ainda quanto ao ensino secundario, tem-se de ressaltar que ele
permaneceu desprovido de finalidade formativa prépria, subordinando-se ao preparo
para o ingresso dos alunos nas Instituicoes de Ensino Superior (HAIDAR; TANURI,

2004).

O ensino profissional recebeu algum incentivo do poder central. Porém, a
mentalidade académica e a pouca valorizagado do trabalho manual ja se constituiam

impedimentos ao desenvolvimento dessa modalidade de educagéo.

Durante a Primeira Republica, em relagdo ao ensino superior, o fato marcante
foi a criagdo da primeira universidade brasileira, a Universidade do Rio de Janeiro,

em 1920. Deve-se destacar que a referida universidade foi produto da reunido de
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escolas profissionais ja existentes. Verificou-se, também, no periodo, a expansao

dos estabelecimentos isolados de ensino superior.

Segundo Ribeiro (2001), tal qual ocorreu nos periodos anteriores, a formacéao
para 0 magistério continuou a receber pouca atencdo dos governantes na Primeira
Republica, muito embora tenham sido criadas algumas escolas normais. Nao foram
criados cursos para a formagao de professores para o secundario e os critérios para

selecédo dos docentes para o ensino superior se mostraram ineficientes.

Para Castro (2005), até a Segunda Guerra Mundial o pais possuia um
sistema educacional pequeno e ruim em todos os niveis, com raras excecoes.
Apenas a metade dos jovens freqlentava as séries iniciais da escola (atual ensino
fundamental). O ensino médio era ainda mais diminuto e elitizado. O ensino superior
era infimo, sendo que nossas primeiras Universidades foram criadas na década de

1930.

Os anos 20 e 30 foram marcados por um cenario mundial conturbado, repleto
de movimentos politicos diversos e confrontos ideolégicos, que acabaram por
influenciar a educacao no Brasil. Tal agitacdo de idéias cria o0 ambiente propicio para
incentivar o confronto entre as alas conservadoras, especialmente ligadas a igreja,
com todos os movimentos ligados aos educadores que defendiam a reforma do
ensino, com vistas a ampliagdo da escola publica e a consolidacdo da educacéo

popular.

Souza (2005) afirma que o cenario educacional brasileiro, que marcou o inicio

da década de 30, retratava o lamentavel quadro do ensino nacional: somente 20%
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das criancas freglentavam a escola no Brasil; a maioria chegava, no maximo, a
série final do ensino primario, pois somente as grandes cidades ofereciam o ensino
médio; o analfabetismo castigava 60% da populacao brasileira com mais de quinze

anos de idade.

O periodo subseqiiente ao da revolucao de 30 foi marcado por profundas
transformacdes politicas e econdbmicas, que acabaram por resultar em
transformacdes sociais significativas. Dentre elas, destaca-se o aumento da
populacao urbana em relagéo a rural, o surgimento de novas ocupacoes vinculadas
as areas industrial e comercial em franca ascensao e a possibilidade de mobilidade
social. Neste contexto, a demanda por educagdo cresce consideravelmente,
especialmente junto a classe média em formacao, tendo em vista que a escolaridade
passa a ser considerada fundamental para a obtencdo de emprego e ascenséo

social.

Para Haidar e Tanuri (2004), diferentemente do que se verificou nos paises
europeus, que priorizaram formas diferenciadas e nao académicas de ensino
secundario, no Brasil é especificamente o ensino secundario de elite (académico) o

objeto de maior crescimento quantitativo.

Observam as mesmas autoras que, entre os anos de 1933 e 1960, as
matriculas para o ensino primario cresceram 253,85%. Em relagcdo ao ensino
técnico, o aumento de matriculas foi de 817,67%. As matriculas para a formagéo nos
cursos normais verificaram um acréscimo correspondente a 402,11%. No mesmo
periodo, o ensino médio (secundario) liderou com sobras o aumento de matriculas:

1207,10%.
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Muito embora o sistema de ensino tenha se expandido consideravelmente no
periodo, esse fato ndo se deveu a implementacao de politicas publicas intencionais
tendentes ao desenvolvimento do ensino. O crescimento educacional deu-se em
razdo da ampliacdo da demanda, originada pelas transformacdes politicas,
econbmicas e sociais havidas, principalmente, apés o final da segunda guerra

mundial.

Em virtude da auséncia dessas politicas intencionais para o ensino brasileiro,
segundo Haidar e Tanuri (2004), o crescimento quantitativo da educacgao basica nao
foi acompanhado pela melhoria da qualidade do ensino oferecido, o que acarretou
baixos indices de rendimento escolar, evidenciados pelos altos percentuais de

evasao e reprovacao apresentados pelo sistema.

Em relacdo ao periodo em andlise, deve-se destacar, como principais fatos
marcantes, a criacado do Ministério da Educacao, em 1930, que apds alguns anos
teve um papel fundamental para a consolidacdo das politicas educacionais de
alcance nacional, a criacdo do Estatuto das Universidades e o movimento de
renovados educadores liberais que lancaram, em 1932, o famoso Manifesto dos
Pioneiros da Educacédo Nova que, muito embora ndo recebendo o apoio de diversos
segmentos da burguesia, promoveu amplos debates em torno de suas propostas. A
influéncia do documento se estendeu ao texto Constitucional de 1934, que abrigou
alguns de seus principios, embora mantendo também as posicoes mais

conservadoras, especialmente a relativa ao ensino religioso.

Além dos resultados objetivamente alcancados junto a legislacdo, o

Movimento dos Pioneiros da Educacado Nova teve o mérito de diagnosticar e tornar
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publicas as deficiéncias do sistema educacional brasileiro, evidenciando a imperiosa

necessidade da implementacao de reformas educacionais.

Ressalte-se, ainda, que sob a influéncia dos renovadores da educacéao, é
instalada, em 1934, a Universidade de Sao Paulo, mediante a reunidao de

estabelecimentos de ensino superior ja existentes.

A partir de 1935, com a Lei de Seguranca Nacional, inicia-se o periodo de
perseguicao e repressao politica que, sob o argumento da ameaca do comunismo,
resulta no golpe de 1937. Instala-se o Estado Novo, regime de governo totalitario, no

qual deu-se o desaparecimento do sistema representativo.

Em matéria educacional, o Estado Novo foi um periodo marcado pelos
esforcos governamentais para centralizar na Unido, a regulamentacdo e a
organizacao de todo o sistema de ensino brasileiro, sendo restringidos os deveres
das demais unidades federativas na area. Tal acao deu-se por meio da Constituicio
de 1937. Vale destacar que a carta magna de 1937 representou um retrocesso em
relacdo a Constituicdo anterior, sendo retirados de seu texto muitas das conquistas
do movimento renovador, restringidos os deveres do Estado em relacdo a
manutencao da educacgao e excluido o principio de que a “educacdo € direito de

todos”, passando o ensino a ser considerado “dever e direito natural de todos”.

As reformas introduzidas pelo Estado Novo em relagdo a educacgao
promoveram poucas alteragdes no quadro geral da educacao brasileira. O elemento
positivo da legislacdo proposta foi a articulagdo de todos os niveis do ensino técnico

e secundario ao ensino primario. As medidas adotadas elevaram verticalmente o
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ensino profissional (comercial, industrial, agricola e normal), constituindo um paralelo
da educacao técnica com o primeiro ciclo do ensino secundario, de modo que estes

niveis passaram, igualmente, a se articular com o ensino primario.

A acao governamental promoveu a expansao do ensino técnico no Brasil,
sendo, neste periodo, criados o SENAC (Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial) e o SENAI (Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial), dentre outras

instituicdes promotoras desse nivel de educagao.

Porém, os conceitos de ensino secundario e educacgao profissional adotados
pela legislagéo vigente, durante o Estado Novo, acabaram por reafirmar, desta feita
de forma expressa, a dicotomia existente entre a educacao profissional, destinada a
qualificacao profissional das classes menos favorecidas, e o ensino secundario,
destinado a formacao dos individuos “condutores” da sociedade e da nacdo, sendo
reafirmado, portanto, o carater aristocratico e elitista desse nivel de ensino (HAIDAR,;

TANURI, 2004).

Neste contexto, o ensino secundario se constituia em via privilegiada para o
acesso aos cursos de nivel superior. A articulacdo das modalidades de educacao
profissional com o ensino superior se limitava aos cursos a elas diretamente
vinculados. Segundo Werebe (1994), a dicotomia entre o ensino para 0s ricos
(secundario) e o ensino para os pobres (profissional) jamais foi superada no Brasil,
sendo que a distincdo, constante do texto legal da época, teve o mérito de acabar

com as ilusdes de democratizagdo do ensino.
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Os demais niveis de ensino continuaram evoluindo, lenta e progressivamente,
ao longo do periodo do Estado Novo, sendo que, além da educacdo técnica, o
ensino secundario verificou uma expansao mais significativa do que os niveis de

ensino primario e superior.

Em 1945, com fim da ditadura Vargas, inicia-se a redemocratizacido do pais,
sendo promulgada uma nova Constituicdo Federal. A Carta Magna de 1946, em
matéria educacional, restabelece os principios liberais e a descentralizacao,

principios defendidos pelos precursores da Escola Nova.

Em 1951, sado criados o CNPg (Conselho Nacional de Pesquisa e
Desenvolvimento) e a CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal do
Ensino Superior), fatos marcantes, tendo em vista que estas agéncias de fomento ao
desenvolvimento cientifico nacional desempenham um importante papel no cenario

da educacéo brasileira até os dias de hoje.

Voltam a figurar no texto constitucional os elementares principios do direito de
todos a educacao e a vinculacao de receita para a manutencao e desenvolvimento
do ensino, sendo reafirmadas as responsabilidades educacionais das unidades
federativas, a obrigatoriedade do ensino primario e a liberdade de atuacdo da

iniciativa privada na area.

Nos 15 anos subsequentes a promulgacado da Constituicdo, até a aprovacao
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em 1961, o ensino brasileiro vivenciou um
periodo de transicdo, marcado por um processo de descaracterizacdo do ensino

secundario e de deterioracao da educacao profissional (HAIDAR; TANURI, 2004).
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Contrariamente as determinacgdes legais, que previam a migracao da maioria
dos alunos egressos do ensino fundamental para os cursos profissionalizantes, o
que se verificou foi a intensificacdo da demanda pelo ensino secundario. O Governo
Republicano, por meio das chamadas “Leis de Equivaléncia”, tentou, sem lograr
éxito, reverter esse quadro, propondo medidas de equivaléncia da educacao
profissional com o ensino secundario e facilitando o acesso dos egressos da
formacao profissional ao ensino superior. Mesmo sem conseguir reverter 0 processo,
tais agcdes governamentais iniciaram o movimento que, vinte anos mais tarde,

resultou na integracao do ensino técnico ao secundario.

A LDB de 1961 teve um importante papel na consolidacdo do sistema
nacional de educacao descentralizado e organizado, em relacao a estruturacao dos
sistemas de ensino federal e estaduais, como no estabelecimento da separacao
entre os érgaos com funcdes executivas e normativas, respectivamente, o Ministério
da Educacédo e as Secretarias Estaduais de Educacido e os Conselhos Federal e

Estaduais de Educacéo.

No tocante ao ensino basico, a LDB de 1961 estabeleceu a denominacao
Unica de ensino médio para as modalidades da educacado profissional e ensino
secundario, admitindo a equivaléncia entre ambas para efeito de continuacao de
estudos, independentemente de exames ou barreiras. O ensino primario
permaneceu obrigatério, com a duracdo de quatro anos. Porém, nao foi superada,
pela lei em estudo, a descontinuidade entre o ensino primario € o ensino médio, ja
que ficou mantida a exigéncia do exame de admissdo como requisito para o

deslocamento do aluno entre os niveis primario e médio.
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As décadas de 50 e 60 apresentam uma forte expansdo em todos o0s
segmentos do ensino brasileiro, ndo sendo, porém, suficiente para a superacao da
seletividade educacional em nosso pais, no qual o analfabetismo ainda se

apresentava em relacao a 40% da populacéo.

Em 31 de marco de 1964, inaugura-se no Brasil um novo periodo ditatorial
que perdura por 21 anos, resultante de um golpe militar de direita, iniciando-se no
pais um regime de violenta repressdao e arbitrariedades (WEREBE, 1994).
Novamente, a ditadura instala-se no Brasil, sob a justificativa da ameaca comunista,
apoiada por setores privilegiados que buscavam defender seus interesses sociais,

politicos e econdmicos.

A primeira fase da ditadura foi menos aspera, sendo recrudescida a repressao
em 1969, mediante ao advento do Ato Institucional n% 5 (Al-5). No ambito
educacional, autores como Werebe (1994) sustentam que foram expressivos 0s
prejuizos causados pela ditadura a educacao, especialmente em razao do éxodo de
um grande numero de cientistas e intelectuais, o que promoveu um inestimavel

prejuizo para um pais como o Brasil.

No mesmo sentido, Olive (2002) afirma que as universidades publicas,
consideradas centros de subversdo, foram objeto de um processo de ‘limpeza

ideolégica”, posto em pratica por meio da cassacao de professores.

Ainda no tocante aos processos de repressao na esfera educacional, destaca
Werebe (1994) que, o governo militar, por meio do Decreto — Lei n®. 477, impés o

terrorismo nas redes de ensino durante a ditadura.
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Além das interferéncias politico-ideoldgicas, nesta fase ditatorial foram
implementadas reformas organizacionais no ensino basico, com especial destaque
para a unificacdo do ensino primario com o primeiro ciclo do ensino médio, o que
resultou no alongamento da educacao elementar obrigatéria para oito anos (ciclo
que passou a ser denominado 19 grau) e no adiamento da diversificacao de estudos
para o ensino médio (cuja nomenclatura foi alterada para 2° grau). Esta etapa, o

segundo grau, passou a ter duracao de trés ou de quatro anos.

Outra reforma da educacao basica introduzida pelo regime militar foi a
unificacdo dos diversos ramos da educacao profissional ao ensino académico
secundario. A proposta consistiu na criagdo de um sistema de profissionalizacao
obrigatéria no segundo grau (ensino médio), com o fim de eliminar o dualismo
histérico desse nivel do ensino. Tal proposta ndo chegou a ser totalmente
implementada, inicialmente, em funcdo das dificuldades operacionais de sua
implantagdo e, posteriormente, em razao da constatacdo de sua inconveniéncia.
Tendo em vista suas impropriedades, em 1982 foi abolida a obrigatoriedade da

profissionalizagdo no ensino de segundo grau.

Com a promulgacao da Lei n® 5.540/68, o governo militar promove, também,
a reforma do ensino superior, criando os departamentos, o sistema de créditos, o
exame vestibular e o ciclo basico. Tais dispositivos alteraram sobremaneira a
organizagdo universitaria, eliminando as catedras, instituindo a rotatividade das
chefias de departamento e modificando o sistema de vinculo dos estudantes com as
Instituicbes de Ensino Superior. Além disto, o vestibular estabelece o critério de
classificacao para o acesso ao ensino superior, substituindo o sistema anterior, que

era eliminatério.
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A pés-graduacéo foi institucionalizada, tendo recebido incentivos do governo,
que buscava formar recursos humanos de alto nivel para atendimento das novas
demandas oriundas do avanco dos processos de modernizacdo da sociedade.
Foram as Universidades Publicas as entidades escolhidas pelo sistema para a

consecucéao deste objetivo.

Durante o regime militar, o ensino superior brasileiro experimentou uma
significativa expansdo em relagao a oferta de vagas e as matriculas em seus cursos
de graduacéao. Tal crescimento ocorreu, especialmente, junto ao setor privado. Vale
destacar que a expansao do sistema privado de ensino superior foi incentivada pelos
militares, posto que, em sua 6tica, a pulverizagdo de faculdades isoladas dificultava

a mobilizacao dos estudantes (OLIVE, 2002).

Finalmente, em 1985, a ditadura militar chega ao fim. O Brasil passa a ser
governado por um presidente civil, eleito indiretamente, que recebeu um pais
mergulhado numa grave crise econémica, assolado por inaceitaveis percentuais de
inflacdo e detentor de uma significativa divida externa e interna. O quadro social
brasileiro era de desigualdade, apresentando uma das maiores discrepancias do

mundo em relagdo a distancia entre ricos e pobres (WEREBE, 1994).

Na area educacional, o regime militar ndo obteve melhores resultados do que
0s obtidos pelos governos anteriores. Ja no inicio da década de 80, era amplamente
reconhecida a ineficacia das reformas implementadas, sendo urgente a adogéao de
medidas para a valorizacdo do magistério e a recuperacdo da escola publica

(ARANHA, 2006).
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Para Souza (2005), o modelo educacional brasileiro experimentado até o
inicio da década de 1990, embora distorcido, mostrou-se funcional para o padrdo de
desenvolvimento industrial desejado pelas elites, caracterizando-se por ser fechado,
protegido e caudatario de uma politica protecionista que era possivel naquele

momento historico.

Porém, segundo o0 mesmo autor, a conseqliéncia desse atraso educacional
sobre a evolucao econémica do pais foi a péssima distribuicdo de renda gerada pelo

modelo de desenvolvimento brasileiro desejado pelas elites.

Neste contexto de redemocratizacdo e de necessidade de constituir um
modelo educacional adequado as novas demandas da sociedade, em meio a
intensos debates, as reformas educacionais brasileiras se iniciam com a

promulgacao da Constituicdo Federal de 05 de Outubro de 1988.

A nova Constituicdo, dentre outras disposicoes, determina que a educacao é
direito publico subjetivo do cidadao, sendo responsabilidade do Estado a sua oferta.
Reafirma o principio da descentralizagédo, incluindo os municipios no ambito das
competéncias concorrentes entre as demais unidades federativas, o Estado e a
Unido. Estabelece a gratuidade do ensino oferecido em estabelecimentos publicos.
Determina a gratuidade e obrigatoriedade do ensino fundamental, com progressiva
extensdo destas caracteristicas ao ensino médio. Amplia os percentuais obrigatérios
de recursos minimos a serem investidos pela Unido e pelos Estados na manutencao
e desenvolvimento da educacgdo, estabelecendo esta regra também para os

municipios.
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A Constituicdo de 88 ainda reafirma que a educacdo é livre a iniciativa
privada, mediante ao cumprimento da legislacdo pertinente ao setor, incluindo a
possibilidade de repasse de recursos publicos para estabelecimentos privados sem
fins lucrativos. Além disto, a nova Carta Magna determina a elaboragdao de um Plano
Nacional de Educacéo e traca as linhas centrais para a elaboragdo de uma nova Lei

de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional.

Nos anos seguintes a promulgacao da Constituicdo, o Congresso Nacional,
assim como 0s grupos representativos das categorias interessadas, debateram as
questbes educacionais com a finalidade de elaborar a nova Lei da Educacéo.
Finalmente, apds oito anos, o projeto de autoria do Senador Darcy Ribeiro foi
aprovado, em 20 de dezembro de 1996, sendo instituida a Lei de n®. 9.394/96, que
possui caracteristicas muito mais inovadoras do que qualquer de suas antecessoras
e criou as condicbes para a implementacdo das politicas educacionais que

marcaram a ultima década do século XX.

Em vista de todo este cenario, no Brasil, a necessaria e imprescindivel
reforma educacional encontra-se em curso e, do ponto de vista legal, grandes
avancos foram implementados, destacando-se a criacdo de condicées propicias
para uma reforma educacional mais ampla e moderna, além de menos vulneravel a

instabilidade politica (MELLO, 2004).

2.2 Desdobramentos Atuais do Processo Histérico de Desenvolvimento da Educacéao
no Brasil

A andlise do processo historico de desenvolvimento da educacao brasileira

nos conduz a percepcao de que, apds o advento da republica, com maior ou menor
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intensidade e ano apdés ano, a procura pelo ingresso e permanéncia na escola

aumenta na populagao brasileira.

A educacao no Brasil, inicialmente concebida apenas para o atendimento das
elites proprias de uma sociedade aristocratica, passa a ser pressionada por outros
estratos sociais, que buscam o acesso ao ensino. Este processo foi, num primeiro
momento, impulsionado pela classe média e, aos poucos, se intensificou,
alcancando outros estratos sociais e atingindo, assim, os setores mais populares da

sociedade.

Foi a partir da segunda metade do século XX, em meio a um dos mais
velozes processos de urbanizacdo da histéria moderna, segundo ensina Souza
(2005), que a expansao da educacéao basica brasileira se intensificou. Ainda assim,
iniciamos a década de 60 com 40% de nossos jovens analfabetos, demonstrando

que o Brasil estava longe de eliminar o carater elitista de seu sistema de ensino.

Agravando este quadro, Mello (2004) ressalta que o crescimento quantitativo
do sistema de ensino nao foi acompanhado das necessarias revisées no modelo da
escola de minoria que, organizada para atendimento de um publico relativamente
homogéneo, ndo estava preparada para lidar com a diversidade. Por esta razao,
segundo a mesma autora, pode-se afirmar que a escola basica no Brasil sofreu
varias e sucessivas crises — cada vez mais graves — sempre que incorporou

camadas antes excluidas.

O resultado desses desacertos educacionais, ocasionado pelo modelo de

desenvolvimento adotado pelo Brasil, nos termos identificados por Souza (2005), € a
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péssima distribuicdo de renda, a desigualdade social, que leva o pais a um quadro
em que 10% da populacao detém metade de toda a riqueza produzida e no qual a
renda média desses 10% representa quase trinta vezes a renda média dos 40%
mais pobres. Assim, ainda segundo o mesmo autor, o0 mesmo modelo de
desenvolvimento, que permitiu que o Brasil crescesse de forma notavel, mostrou-se

incapaz de distribuir a riqueza.

Nesta conjuntura, a ultima década do século XX marcou o Brasil no tocante a
necessidade, decorrente de varias situacbes sociais, econbmicas, politicas e
culturais, de colocar a educacao como fator estratégico para o desenvolvimento do
pais e, especialmente, pelo reconhecimento popular quanto a necessidade do

aumento da escolaridade do individuo para a obtencéo de sua efetiva cidadania.

s

E importante destacar que, na década de 1990, houve uma expressiva
conscientizacdo da sociedade quanto a importancia da educacédo. Souza (2005)
defende que as mudancas positivas no imaginario da sociedade, a maior valorizacao
da educacéao por parte de todos os segmentos sociais, ocorreu em virtude de duas

ordens de fatores: a primeira ligada as mudancas na vida cotidiana das pessoas.

A revolugao tecnoldgica significa mais demanda por educagdo para o
exercicio da cidadania. De outro lado, a segunda ordem de fatores guarda relacao
com a consciéncia da populacdo quanto as consequiéncias econdmicas, politicas e
sociais negativas associadas ao descaso histérico do poder publico com a

educacao.
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Para Castro (2005), a mudanca provocada pelas novas tecnologias e pela
abertura da economia produziu reagdes quase instantdneas na sociedade, e a
demanda por educacdo assumiu uma dimensao nova no Brasil. Portanto, segundo
este autor, a virada de século traz uma nova equacao: a economia nao se contenta
com gente menos educada; o povo percebeu isso e comeca a reclamar; os
governantes nao sao insensiveis as novas demandas politicas e comecam a
mobilizar equipes mais capazes de responder ao novo desafio. Por isso a educacao

brasileira esta mudando.

Na opinido dos autores que defendem as politicas educacionais
implementadas a partir da década de 90 até os dias atuais, grandes avancos foram
verificados no periodo, destacando-se: a universalizagdo do ensino fundamental e a
ampliacao significativa dos demais niveis do ensino brasileiro; o desenvolvimento de
mecanismos de avaliacdo que, lentamente, estao construindo uma nova cultura na
area educacional; a implantagdo de mecanismo de acompanhamento do
desempenho dos sistemas educacionais; os resultados da descentralizagdo da

gestdo administrativa; o desempenho positivo da gestdao democratica das escolas.

Os mesmos autores afirmam que muito ainda ha para ser realizado para que
a educacao basica brasileira responda aos desafios da modernidade, especialmente
em relacdo a ma qualidade do ensino basico, que resulta nos elevados percentuais
de fracasso escolar verificados no pais. Para Mello (2005), se a qualidade nao
melhorar, mais criancas na escola representam, apenas, mais repeténcia, mais

evasao, mais fracasso e mais pessoas com a auto-estima prejudicada.
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Neste sentido, conforme dados demonstrados pela Tabela 2, as defasagens
de idade série no ensino basico brasileiro ainda sao muito acentuadas, sendo que
32,11% dos alunos nele matriculados estdo cursando etapas/ciclos do ensino néo
condizentes com a sua idade.

Tabela 2- Numero de Matriculas no Ensino Fundamental e Médio, por Faixa Etaria, no
Brasil, Regidao Norte e Estado do Para, em 30/3/2005

Matriculas no Ensino Fundamental de 12 a 42 Série

Unidade

Faixa Etaria
da Total
Brasil 18.465.505 765.809  13.282.559 3.699.560 380.898 70.253 64.182 47.989 154.255
Para 1.046.925 25.431 615.698 327.855 53.342 8.969 6.661 3.398 5.571
. Matriculas no Ensino Fundamental de 5° a 82 Série
U"':aade Faixa Etaria
Brasil 15.069.056 171.761 9.909.376 3.716.434 607.574 355.677 135.682 172.552
Para 559.568 9.577 313.578 180.508 31.914 15.068 5.057 3.866
. Matriculas no Ensino Médio
Unl‘;laade Faixa Etaria
Brasil 9.031.302 81.887 4.687.574 2.159.570 1.431.557 316.125 354.589
Para 359.328 3.067 103.022 89.399 104.609 28.128 31.103

Fonte MEC/Inep

Tais distorcdes sdo progressivamente aumentadas em relagdo as etapas,
sendo 0s menores percentuais verificados nas séries iniciais do ensino fundamental
(23,92%) e os maiores no ensino médio (47,19%). No ambito da Regido Norte e do
Estado do Para, as discrepancias idade-escolaridade se acentuam, verificando-se,

respectivamente, em relacao ao ensino medio, 64,14% e 70,48%.

Porém, é mister destacar que as politicas publicas educacionais em curso no
Brasil encontram também severos criticos entre os educadores. Ha, igualmente, que

ser ressaltado que, dentre os autores consultados para a confeccado deste estudo,
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nao se verificou qualquer contestacdo quanto a necessidade de expansdo da
educacgao basica brasileira, cuja universalizagdo é consensualmente tratada como

uma medida indispensavel para o pais.

As divergéncias principais residem no chamado carater neoliberal das
politicas implementadas. Segundo tais autores, muitas das acdes publicas em
matéria de educacdo estariam vinculadas a interesses estranhos a ela, numa

concepcgao de educacado enquanto mercadoria.

Os objetivos da legislacdo e das propostas implementadas seriam, segundo
eles, o0 ajuste e a adaptacdo da sociedade brasileira ao desenvolvimento capitalista
internacional e ndo estariam direcionadas a promog¢ao do desenvolvimento do pais e

a melhoria das condicdes da vida da populacéo.

Neste sentido, defende Ribeiro (2001):

A andlise de dois elementos mediadores necessarios a construcao
de tal organizacao escolar (de qualidade) — os recursos financeiros e
a orientacao teorico-pedagogica (teoria educacional) -, aponta na
direcdo de que a raiz de todos os obstaculos encontra-se na
submissdo da sociedade brasileira aos interesses do capitalismo
internacional (RIBEIRO, 2001, p. 200).

Outros autores, igualmente, defendem posicoes e idéias similares, criticando
o chamado modelo neoliberal das politicas educacionais brasileiras, dentre os quais

destaca-se Aranha (2006):

Com isso queremos destacar a importancia de continuar exigindo do
Estado o cumprimento de suas obrigacbes (afinal, a educagao
constitui direito subjetivo). Alids, como vimos, 0 movimento tem sido
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na contramao, devido as praticas neoliberais que cada vez mais
desincumbem o Estado dessa responsabilidade (ARANHA, 2006, p.
346).

Muito embora as criticas formuladas as politicas para o desenvolvimento do
ensino meregam atencdo e analise, para fins do presente estudo adotam-se as

teorias defendidas por Mello (2004):

Demoramos 500 anos para concluir a universalizacdo do acesso a
escolaridade obrigatéria, que se deu no apagar das luzes do século
XX. Sendo assim, o legado mais importante que trouxemos para o
novo século é o desafio de dar continuidade a esse processo,
buscando qualidade para todos.

As andlises econbémicas reforcam a importancia dos recursos
humanos como Unica riqueza duradoura, capaz de sobreviver tanto
a esgotabilidade dos recursos naturais quanto a instabilidade dos
mercados financeiros.

No entanto, a perspectiva econémica nao é suficiente para explicar
a importancia que a educacdo assume nos tempos atuais.
Assistimos, na verdade, ao surgimento de um novo paradigma de
civilizagdo no qual o humanismo poderd, pela primeira vez, ser
concretizado com plenitude. Uma civilizagcdo baseada na
inteligéncia, que fard do potencial cognitivo, afetivo e social de
homens e mulheres a medida de todas as coisas relevantes
(MELLO, 2004, pp. 6, 29).

2.3 A Formacao dos Professores — Origens, Evolucao e Desafios Atuais

A formagéao de professores no Brasil tem seu inicio ainda no periodo imperial.
Em 15 de outubro de 1827 foi promulgada a primeira legislacdo educacional
brasileira e nela constava a previsdo para a formacdo de docentes, como

incumbéncia dos poderes gerais.

Porém, em decorréncia da descentralizagdo implementada pelo governo
imperial, por meio do Ato Adicional de 12 de Agosto de 1834, o poder central ndo

chegou a atuar na area, ficando a formacao dos professores destinada a docéncia
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do ensino elementar a cargo das Provincias. Vale esclarecer que tal formacao

deveria se dar em escolas normais.

Segundo Tanuri (2002), as primeiras escolas normais brasileiras foram
criadas, por iniciativa das Provincias, apds a reforma constitucional de 1834. De
acordo com esta autora, a primeira escola normal brasileira foi criada na Provincia
do Rio de Janeiro, em 1835. Porém, para Pimenta (1992), a primeira escola normal

brasileira foi criada em 1833, na cidade de Niter6i-RJ.

Nos anos subseqiientes a implantacdo da primeira escola normal, a
experiéncia se repetiu em diversas outras provincias brasileiras, sendo instaladas,
aproximadamente, vinte instituicbes semelhantes. Porém, as escolas normais
brasileiras somente se consolidaram a partir de 1870, mediante a influéncia das
idéias liberais de democratizacdo e obrigatoriedade da instrugdo primaria e a
liberdade de ensino, sendo que no intersticio tais escolas tiveram uma trajetoria
incerta e atribulada, posto que submetidas a um processo de implantacdo e

extingao.

A instabilidade das escolas normais é atribuida, principalmente, a falta de
interesse da populagao pela profissdo docente, em virtude dos baixos rendimentos
conferidos aos professores e pela falta de compreensdao acerca da prépria
necessidade de formacado especifica para o exercicio do magistério da educacao

elementar.

Os resultados obtidos e a qualidade do trabalho realizado pelas primeiras

escolas normais foram muito deficientes, acarretando-lhes tamanho desprestigio que
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alguns governos provinciais preferiram aderir ao sistema de professores adjuntos
(sistema de inspiracdo austriaca e holandesa), que consistia em empregar
aprendizes como auxiliares de professores, promovendo a preparacdo dos novos
docentes de forma essencialmente pratica, sem qualquer suporte teérico (TANURI,

2002).

Assim, no periodo subseqiiente a 1870, tendo seus curriculos ampliados e
melhorados, no contexto do ideario liberal, as escolas normais foram coroadas de
algum éxito. Vale destacar que houve um processo de valorizacdo das escolas
normais que incluiu a ampliacdo dos requisitos de ingresso e a sua abertura para o
publico feminino. Segundo Tanuri (2002), nos anos finais do Império, nas escolas
normais o publico feminino passou, progressivamente, a predominar, num claro

indicativo do papel que iria ser exercido pela mulher na educacao do pais.

Segundo a mesma autora, o fendbmeno do acesso da mulher ocorreu em
funcédo de dois fatores. O primeiro, de carater social, ligado a aceitacao de que a
educacgao se constituia numa espécie de prolongamento da atividade materna. O
segundo, de cunho econdmico, se verificou em funcdo dos homens nao se sentirem
atraidos pela profissdo docente em virtude dos baixos rendimentos que oferecia.
Desta forma, o ingresso feminino se constituiu em solucao para a falta de méo-de-
obra. Diversos autores sustentam que a feminizagcao precoce do magistério justifica,

parcialmente, a desvalorizacéo da profissao e os baixos salarios a ela destinados.

Durante a Primeira Republica, muito embora tenham sido fartos e acalorados
os debates sobre as questbes educacionais, ndo se verificaram alteracdes

significativas no panorama educacional brasileiro. Quanto as escolas normais,
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algumas reformas foram implementadas, conferindo aos cursos um caréater hibrido,
pois foram instituidos os ciclos de formacao geral e profissional e ampliados os
conteludos da area de ciéncias humanas. Para os criticos do novo modelo, as

escolas normais foram transformadas em ginasios mal aparelhados (TANURI, 2002).

Apbs a Revolucdo de 30, o recém-criado Ministério da Educacao e Saude
Publica outorga o Estatuto das Universidades Brasileiras, consignando a
possibilidade da criacdo de uma Faculdade de Letras, Ciéncias e Educacdo. A
proposta previa cursos de licenciatura e os diplomados deveriam, preferencialmente,
ministrar aulas nos cursos normais (Licenciados em Educacéo) e nas disciplinas do
ensino secundario (Licenciados em Ciéncias e Letras). Porém, tal proposta nao

chegou a ser implementada.

Vale destacar que Anisio Teixeira criou, na Universidade do Distrito Federal,
um Instituto de Educacdo para a formacédo de professores de todos os graus de
ensino. Apesar de sua curta duracdo, dada a intervengdao governamental apés a
Intentona Comunista (fracassada tentativa revolucionaria de esquerda, liderada por
Luiz Carlos Prestes, em 1935), destaca-se que a Universidade do Distrito Federal foi
a primeira instituicio a manter cursos superiores de formacédo de professores
primarios, com dois anos de duracao, ofertados para candidatos egressos do ensino

secundario.

Apenas em 1937 formam-se os primeiros professores secundarios licenciados
em nivel superior do Brasil, sendo oriundos da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e

Letras da Universidade de Sao Paulo. Anteriormente, os professores secundarios
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vinham de outras profissdes ou eram autodidatas, pois no Brasil ndo havia opcdes

para a obtengado dessa formacdo (WEREBE, 1994).

Em 1939, o governo de Getulio Vargas regulamenta o funcionamento da
Faculdade de Educacéao vinculada a Universidade do Brasil, constituindo um curso

de Pedagogia com dupla funcao, a formacao de bacharéis e de licenciados.

A organizacdo do curso previa a sua integralizagdo em quatro anos, sendo
trés anos destinados a formagdo do bacharel e um um ano dedicado a formacéao
docente. Este foi o marco que deu origem ao famoso esquema 3+1, que perdurou
por muitos anos em matéria de formacao de professores, se estendendo a formacao

dos docentes das diversas disciplinas que compdem o atual ensino basico.

Quanto aos cursos normais, na vigéncia do Estado Novo e da centralizacédo
da administragdo, que passou dos Estados para a Unido no periodo ditatorial, foi
promulgada, em 1946, a “Lei Organica do Ensino Normal”. Por meio dela, o curso
normal foi dividido em dois ciclos: o primeiro, destinado a formagao dos regentes?® do
ensino primario, em quatro anos, com funcionamento nas escolas normais regionais;
0 segundo, com duragdo de trés anos, objetivava a formacdo dos professores

primarios, sendo ministrado nas escolas normais e nos Institutos de educacéo.

Destaca-se, ainda, que em tais Instituicbes, escolas normais e Institutos de

Educacado deveriam funcionar em anexo o jardim-de-infancia, a escola primaria,

O regente do ensino primario tinha como atribui¢éo principal o magistério rural e, em carater precario, a regéncia de classes
do ensino primario urbano, na falta do professor com formagao especifica de nivel secundario.
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além de cursos de especializacao para professores primarios e habilitacées para

administradores escolares.

As Leis Orgéanicas do Governo Vargas, no que tange as modalidades de
educacao profissional, incluindo os cursos normais, promoveram uma relativa
articulacdo dessas modalidades ao ensino secundario, mediante a promocao da
equivaléncia do primeiro ciclo em relacao a todas as modalidades de ensino. Quanto
ao segundo ciclo, a diferenciacdo permaneceu, sendo que somente a modalidade
secundaria conduzia ao ensino superior. Os segundos ciclos dos cursos
profissionalizantes somente permitiam o acesso ao ensino superior em relacdo as

graduacdes a eles diretamente relacionadas.

Muito embora logo apés a promulgacao da “Lei Organica do Ensino Normal”,
com o fim da ditadura de Vargas, tenha entrado em vigor a Constituicao Federal de
1946, que retomou o principio da descentralizacdo administrativa no campo
educacional, devolvendo aos Estados a competéncia para organizar os seus
sistemas de ensino, a maioria deles adotou a Lei Orgénica como padrao, fato que

conduziu a uma relativa uniformidade nacional na oferta dessa formacao.

Neste periodo, do final da década de 40 até meados dos anos 60, ocorreu
uma forte expansdo dos cursos normais, que acompanharam o crescimento da
educacao brasileira como um todo, pressionada pelo expressivo aumento da
demanda. O crescimento das escolas normais foi implementado, principalmente,
pela iniciativa privada, tendo ocorrido de forma desigual no pais, verificando-se a

concentragdo da oferta na Regido Sudeste.
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Exemplificando tal desigualdade de oferta, tem-se que, em 1951, das 546
escolas normais existentes no Brasil, 258 estavam concentradas em Sao Paulo e
Minas Gerais, sendo que Estados como Sergipe, Maranhdo e Rio Grande do Norte,

possuiam apenas duas escolas normais cada um (TANURI, 2000).

Ainda segundo Tanuri (2000), dessas 546 escolas normais existentes no
Brasil, 168 eram publicas e 378 privadas ou municipais, sendo que em 1945 haviam
27.148 alunos matriculados nesses cursos. Em 1970, as matriculas cresceram

1.181,39%, alcangando 347.873 alunos em todo o pais.

Vale destacar que, muito embora tenha sido expressivo o crescimento
numérico do setor, a formacao de professores continuou aguém das necessidades
do pais. Conforme demonstra a Tabela 3, no periodo de 1955 e 1965, as matriculas

no ensino elementar (séries iniciais do ensino fundamental) aumentaram 118,30%.

No mesmo lapso temporal, o nimero de professores normalistas cresceu
136,79%. Entretanto, mesmo com essa expansao, os numeros demonstram que a
relacédo aluno-professor era de 55 para 1, fato agravado pelos baixos percentuais de

matriculas existentes no pais na época.

Tabela 3 - Matriculas e fun¢cdes docentes no ensino elementar

Espocificagéio | ess | aoss

Matriculas no ensino elementar 4.545.630 9.923.183

Fonte: Instituto Nacional de Estatistica
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Quanto ao ensino elementar no periodo, vale destacar, para fins de
demonstracao da precariedade da educacéao brasileira, que nas décadas de 60 e 70
ainda era expressivo o numero de analfabetos entre os brasileiros de 15 ou mais

anos, como demonstrado pela Tabela 4 a seguir.

Tabela 4 - indices de analfabetismo na populacio de quinze anos e mais

Especitoacto | |

Analfabetos 15.815.930 18.146.977

Fonte: Casemiro dos Reis Filho, A Revolugéo Brasileira e o Ensino, 1974a, p.2.

Foi também neste periodo que se verificou o inicio da influéncia americana no
campo educacional brasileiro, mediante as acdes resultantes do Programa de
Assisténcia Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar, que consistia num projeto de

instruc@o de professores das escolas normais.

No ambito das acbes desse programa, que buscava tornar a escola eficiente
e produtiva, o referencial teérico que passa a embasar as acbes pedagdgicas é o da
Teoria do Capital Humano, segundo o qual a escola deveria estar apta ao preparo
do individuo para o trabalho, com vistas ao desenvolvimento do pais e a seguranca

nacional (TANURI, 2000).

Sob a o6tica dessa corrente, conhecida como tecnicista, o trabalho pedagdgico torna-
se mais especializado, dividido, tendéncia que resultou, posteriormente, na
regulamentagcdo do curso de pedagogia com as habilitacbes em supervisao,

orientacao, planejamento e administracéo.
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Além disto, em relagcdo a formacao dos professores primarios, o0 modelo
educacional vigente a época acabou por valorizar os aspectos “especializados” da
atividade do educador, sendo, progressivamente, desvalorizados os conteudos
relativos a docéncia, assim compreendidos os atinentes ao objeto do ensino e os

referentes as metodologias e praticas pedagogicas.

Paralelamente, as escolas normais, que experimentaram uma significativa
expansao quantitativa, foram sendo descaracterizadas, pois ndo se mostravam
capazes de oferecer uma adequada formacdo dos professores para 0 ensino
primario. Neste contexto, em meados da década de 60, os Pareceres do Conselho
Federal de Educacéao (251/62 e 252/69) ja reconheciam a necessidade da formacao
dos professores primarios em nivel superior, conquista que somente se efetivou em

meados da década de 90.

Durante a ditadura militar foram implementadas as reformas da educacao
basica e do ensino superior, tendo ambas repercutido sobre a formacao de
professores no Brasil. A Lei n. 5.692/71, que reformou e regulamentou a educacao
basica, organizou o ensino brasileiro em primeiro e segundo graus, alongou a
escolaridade obrigatéria para oito anos, sepultou a formacao de professores no
ambito do ginasial® e inseriu os cursos normais no bojo da profissionalizacdo
obrigatéria instituida pelo mesmo instrumento legal. Desta forma, acabaram extintos
0S cursos e as escolas normais, assim como os Institutos de Educacgéo, sendo a
formagdo de professores transformada em mais uma habilitacdo do ensino de

segundo grau.
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Assim, a legislacao estabeleceu que a formacado minima para o exercicio do
magistério nas séries iniciais do primeiro grau (ensino primario - 12 a 42 séries) é a
habilitacao especifica para o magistério obtida em segundo grau e em trés séries, no
minimo. Em relacdo as demais séries do primeiro grau (52 a 82), a formacao minima
exigida para a docéncia € a conferida pela recém-criada licenciatura curta. As
licenciaturas plenas sao exigidas para a docéncia no segundo grau, sendo que, para
o exercicio das funcdes de especialistas da educacao, o curso de pedagogia, todos

de nivel superior.

Em relacdo ao ensino superior, conforme evidenciado pelas imposicoes legais
referentes ao exercicio profissional do magistério, a formacado de professores foi
significativamente reformulada pela Lei n®. 5.540/68, mediante a criacao dos cursos
de licenciatura curta, fracionamento do curso de pedagogia em habilitacées técnicas
e possibilidades de complementacao de estudos para suprimento das demandas, ja
significativas, oriundas dos sistemas de ensino, de profissionais aptos ao exercicio

do magistério no ensino basico.

Os resultados das reformas do ensino, em matéria de formacdo de
professores, segundo diversos autores, foram danosos para o sistema, na medida
em que acentuaram a descaracterizagao do curso normal, que se perdeu em meio
as demais habilitacdes profissionais conferidas pelo segundo grau, sofrendo também

um esvaziamento dos conteudos pedagoégicos.

8 O ciclo escolar denominado ginasial corresponde ao atual segundo ciclo do ensino fundamental, nos termos estabelecidos
pela Lei n®. 9.394/96 (LDBEN)
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A partir dos anos 80, baseado em criticas ja desprovidas das abordagens
tecnicistas, em razdo do agravamento das condi¢coes da formacgao de professores,
com as matriculas em queda nas habilitagdes para o magistério e em meio a um
processo de desvalorizacado da profissdao, foram implementados pelo Ministério da
Educacao alguns projetos destinados a reverter o quadro vigente. Dentre eles,
merece especial destaque a criacdo dos Centros de Formacao e Aperfeicoamento

do Magistério — CEFAMs.

Vale destacar que, a partir da década de 80, também no bojo das medidas
destinadas a melhoria das condicoes de formagdo dos professores primarios, os
cursos de Pedagogia foram ajustando suas propostas pedagogicas para

atendimento da preparacao desses profissionais.

Terminada a ditadura militar, na vigéncia do sistema democratico, sao
retomados os debates educacionais, numa conjuntura mundial, na qual a educacao
€ considerada fator estratégico e prioritario para a formacdo e qualificacado dos
recursos humanos necessarios ao desenvolvimento sustentdvel dos paises. O
trabalho dos professores se torna indispensavel, inclusive em relacao a construcao

de cidadania dos alunos.

Neste contexto, tendo conseguido universalizar o0 acesso ao ensino
fundamental, a principal questdo educacional a ser enfrentada imediatamente pelo
Brasil, a partir da década de 90, é a melhoria da qualidade do ensino basico. Para
Castro (2005), o Brasil concluiu o ciclo de levar os alunos a escola e manté-los 1a por

varios anos. Foi um avangco memoravel. Mas, como a qualidade da educacao
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continua muito precaria e desigual, melhora-la torna-se a nova prioridade. E isso s6

vai acontecer se transformarmos a sala de aula.

Neste sentido, demonstra a Tabela 5 que o Brasil atingiu patamares bastante
razoaveis em relagdo a escolaridade liquida no ensino fundamental. Porém, o
mesmo nao pode ser afirmado em relacdo ao ensino médio, cuja escolaridade
liguida ainda esta aquém dos patamares desejaveis. Vale destacar, que a Regiao
Norte e o Estado do Para apresentam taxa inferiores as verificadas em relacéo a
média nacional, sendo criticos 0s niveis de escolaridade liquida do ensino médio

nessas regides brasileiras.

Tabela 5 - Taxa de Escolarizacdo Bruta® e Liquida® do Ensino Fundamental e Médio em
relacao ao Brasil, a Regiao Norte e ao Estado do Para - 2004

ESTADO TAXA DE ESCOLARIZACAO BRUTA | TAXA DE ESCOLARIZAGAO LiQUIDA

Brasil 117,6 81,4 93,8 44,4
Regiao Norte 119,4 75,7 92,8 32,5
Para 120,2 67,9 91,0 22,5

Fonte IBGE — PNDA 2004. Dados obtidos junto aoc MEC/Inep/DTDIE

Para Mello (2004), se a crise de qualidade ja se manifestava no final da
década de 1950, inicio da expansao quantitativa do ensino basico, é a partir dos
anos 80, em decorréncia da expansao quantitativa mais acelerada e desqualificada,

que se tornam criticas as condi¢des de oferta da educacgao brasileira.

4 . ~ L . . . . ~ N
A taxa de escolarizacao bruta é o percentual da matricula total em determinado nivel de ensino em relagéo a

populacgado na faixa etaria adequada para cursar o referido nivel de ensino.

5 e e . . . . .
A taxa de escolarizacdo liquida € o percentual da matricula em determinado nivel de ensino com idade
adequada para cursa-lo, em relacdo a populagdo total na faixa etaria adequada para cursar o referido nivel de

ensino.
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Ainda segundo a mesma autora, com a universalizagdo do ensino
fundamental e a tendéncia de ampliacdo da escolaridade da populacdo para os
demais niveis do ensino, nos anos 90 observa-se, concomitantemente, a agudizacao
da crise de qualidade da educacéao basica e o inicio da construcdo de mecanismos

pedagdgicos e didaticos capazes de enfrenta-la.

O ponto de partida das reformas educacionais implementadas pelo Brasil com
0 objetivo de resgatar a qualidade da educacao é a Constituicao Federal de 1988 e,
principalmente, a Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n®.
9.394/96, diplomas legais que introduziram significativas mudancas na organizacao
e estruturacao da educacao, além de modificarem expressivamente os conceitos e

requisitos relativos a formacao de professores no pais.

A nova legislacdo brasileira promove uma verdadeira reforma educacional,
tendo o Conselho Nacional de Educagao assim se posicionado sobre as principais

mudancas introduzidas na educagéao basica:

Entre as mudancas importantes promovidas pela nova LDBEN, vale destacar:

e infegracdo da educagdo infantil e do ensino médio como
etapas da educacio basica, a ser universalizada;

e foco nas competéncias a serem constituidas na educacao
basica, introduzindo um paradigma curricular novo, no qual os
conteudos constituem fundamentos para que os alunos
possam desenvolver capacidades e constituir competéncias;

e importancia do papel do professor no processo de
aprendizagem do aluno;

e fortalecimento da escola como espaco de ensino e de
aprendizagem do aluno e de enriquecimento cultural;

e flexibilidade, descentralizacdo e autonomia da escola
associados a avaliagcdo de resultados;

e exigéncia de formagdo em nivel superior para os professores
de todas as etapas de ensino;
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e inclusdo da Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade
no Ensino Fundamental e Médio (PARECER CNE/CP n-°
9/2001).

Além das leis j& mencionadas, outros diplomas legais possuem extrema

significAncia no contexto das reformas educacionais brasileiras, destacando-se:

O Plano Nacional de Educagao — PNE, Lei n®. 10.172/01 — que, a partir
de analise diagnéstica da educacao brasileira, estabelece metas para

atendimento das necessidades verificadas;

A Resolugado 01/2002, do Conselho Pleno do Conselho Nacional de
Educacédo, fundamentada nos Pareceres 9/2001 e 27/2001 deste
Conselho, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacao Basica, em nivel superior,

curso de licenciatura, de graduagao plena;

A Resolugdo 02/2002, do Conselho Nacional de Educacgéao,
fundamentada no Art. 12 da Resolucdo 01/2002 e no Parecer 28/2002
do mesmo Conselho, que institui a duracdo e a carga horaria dos
cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de

professores da Educacao Basica em nivel superior;

A Resolucdo 01/2006, do Conselho Nacional de Educacao que,
recentemente, instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Pedagogia, dirimindo questdes polémicas que se arrastavam desde

a edicdo da LDBEN.
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E necessario esclarecer, em relagdo ao conjunto normativo regulamentador

da formacéao de professores no Brasil, que existem algumas questées que ainda se

revertem em certa polémica:

Necessidade da formacdo em nivel superior do professores
polivalentes - A Lei de n® 9.394/96, LDBEN, criou uma modalidade de
curso especifico de nivel superior destinado a formacao de docentes
para as séries iniciais do ensino fundamental e para a educacgao
infantil. A finalidade do dispositivo foi a substituicido da formagdo em
nivel médio, tradicionalmente ofertada no Brasil. Tal dispositivo
encontra-se no artigo 62 da referida Lei, assim como no § 4° do Artigo
87, das Disposi¢des Transitorias da mesma Lei. Porém, o caput do
artigo 62 estabelece: "A formacgao de docentes para atuar na educacgao
basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacao plena, em Universidades e Institutos Superiores de
Educacdo, admitida como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. Desta
forma, embora admitida como formacao minima, os cursos de nivel
médio tendem a ser substituidos (ou complementados), posto que a

formacao desejavel, nos termos da lei é a de nivel superior.

Prerrogativas profissionais conferidas pelo curso de pedagogia — Com
a criacao, pela LDBEN, dos cursos normais superiores (inciso |, do
artigo 63) e levando em conta o que dispde o artigo 64 da mesma Lei,

resultaram duavidas quanto a possibilidade do curso de pedagogia
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continuar a ofertar as licenciaturas para a docéncia na educacgao
infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental. Entretanto, sem
adentrar no mérito juridico de uma norma emanada pelo Conselho
Nacional de Educacado modificar dispositivo de Lei Complementar, a
questao foi dirimida pela Resolugdo CNE/CP n® 01/2006, que instituiu
as diretrizes curriculares para o curso de pedagogia, atribuindo-lhe a
natureza de curso de licenciatura para a educacéao infantil e séries
iniciais do ensino fundamental, que confere conjuntamente o direito ao
exercicio das funcdes de gestdo escolar’. Nos termos da referida
Resolucdo, os demais licenciados poderdo, igualmente, adquirir o
direito a exercer as funcdes de gestdo escolar, por meio de curso de
especializacao especifico para este fim. A diferenca é que no caso do
curso de pedagogia, esta prerrogativa profissional é adquirida

conjuntamente com a licenciatura.

Como se pode depreender pelo teor dos dispositivos legais regulamentadores
da educacgao brasileira, dentre as principais questdes debatidas em relacdo ao
necessario resgate da qualidade do ensino basico brasileiro, esta colocada a
formacgado dos professores que, segundo a maioria absoluta, sendo a unanimidade
dos educadores, € fator prioritario e fundamental para obtencdo dos resultados
perseguidos. Neste sentido, Mello (2004) afirma que é voz unanime que a
aprendizagem na escola esta prejudicada em funcdo da ma qualidade da formacao

dos professores, seja em nivel médio ou superior.

6 Sao consideradas atividades de gestao escolar — art. 64 da LDBEN — administragdo, planejamento, inspegao, supervisao e
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Esse conjunto normativo é responsavel pela nova concepcao de formacgao de
professores no Brasil e contempla principios orientadores e conceitos que, por forca
de Lei, devem fundamentar a organizacao dos cursos de formacéo de professores,
além de disciplinar as respectivas duragdes e distribuicdo da carga horaria dos
cursos de licenciatura plena, incluindo os critérios para definir atividades praticas,

atividades de carater académico e cientifico e os estagios supervisionados.

Assim, em decorréncia do legado educacional recebido, o Brasil enfrenta
grandes desafios para elevar os patamares qualitativos de seu sistema de ensino e,
em matéria de formacao de professores, as dificuldades sdo agravadas em
decorréncia da universalizagao do ensino fundamental e da aplicagdo da LDBEN e
PNE em relacdo as metas de formacado em nivel superior dos professores, pois o

pais deve:

= Promover a formacgdo, inicial e continuada dos professores que ja estao

inseridos no mercado de trabalho, em exercicio no ensino basico;

= Assegurar a formacdo inicial e continuada dos futuros professores, que
deverao substituir os que, por motivos diversos, afastam-se da docéncia
anualmente e, ainda, garantir a mesma formagdo para os docentes que
deverao ingressar no sistema a fim de atender as crescentes demandas

oriundas, especialmente, da expansao do ensino médio.

orientacao educacional.
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Os desafios sdao ainda maiores considerando que, aliada a necessidade de
formacao em nivel superior de um enorme contingente de professores, o Brasil
necessita, também, reformar sua concepcao de formacao inicial e continuada desses
professores, no que diz respeito aos conteudos, curriculos e metodologias que

orientam essa formacgéo.

E importante destacar que, segundo Palma Filho (2004), o esforco brasileiro
para elaborar conceitualmente uma politica nacional de professores para a
educacao basica é, em si mesmo, muito valido, pois é a primeira vez no pais que se

encara essa questao com seriedade.

2.4 Consideracoes sobre a nova concepcao da Formacao de Professores no Brasil

A andlise do histérico da formacéao de professores demonstra que o Brasil, ao
contrario do implementado em outros paises, ndo elaborou um sistema proprio para
a preparacao desses profissionais, insistindo em manter essas atividades como
parte de um sistema universitario regular, o que nao funcionou bem

(SCHWARTZMAN, 2005).

Assim, segundo 0 mesmo autor, a formacao dos professores, relegada aos
segmentos de menor prestigio das instituicdbes de ensino superior e a iniciativa
privada, permaneceu isolada e ressentido-se da auséncia de programas sélidos de

pds-graduacao.

Neste contexto, além de numericamente insuficiente para atender as
demandas oriundas do ensino basico, a formacao de professores no Brasil enfrenta

o desafio de vencer as suas deficiéncias qualitativas. Segundo Mello (2004), no que
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tange aos cursos de formacao de professores, os principais responsaveis pela ma

qualidade da preparagao sao os seguintes elementos:

Falta de curriculos préprios para as licenciaturas que, por forca de sua
localizagao institucional, acabaram se confundindo com os bacharelados, por
influéncia do esquema 3+1. Tal fendmeno é mais acentuado em relagao as
licenciaturas especificas, responsaveis pela formacdao dos professores das

disciplinas do segundo ciclo do ensino fundamental e do ensino médio;

Auséncia dos conteudos especificos da docéncia nos cursos destinados a
formacao dos professores da educacéao infantil e das séries iniciais do ensino
fundamental. A maioria dos cursos oferece propostas pedagdgicas mais
focadas nos aspectos da préatica do que nos conteudos e conhecimentos que
deverdo ser objeto do ensino, reduzindo a preparagdo do professor aos
conhecimentos pedagdgicos mais abstratos, verificando-se, assim, o

enfraguecimento dos conteudos a serem ensinados;

Deficiéncia na articulagdo dos conteldos dos cursos de formagcao dos
especialistas com a transposicao didatica, além da selecao de conteudos dos
cursos nao tomarem como referéncia a sua relevancia nos processos de

aprendizagem.

Em razdo dos elementos apontados, resultantes do dificil historico

educacional brasileiro, os professores formados pelos cursos oferecidos

tradicionalmente ndo conseguem um bom desempenho diante das exigéncias

impostas pela sociedade contemporédnea (sociedade do conhecimento), nao
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dispdem de mecanismos didaticos e pedagdgicos aptos ao trato da diversidade
socioeconémica e cultural dos alunos da educacgao basica, além de nao estarem
preparados para a convivéncia com os problemas sociais trazidos para o interior da

escola — violéncia, drogas, prostituicao, dentre outros.

Finalmente, ndo se pode deixar de mencionar que a falta de incentivos para a
carreira docente acaba por afastar muitos profissionais desta tdo necessaria

atividade, além de desmotivar os que nela permanecem.

Assim, a reforma dos processos de formacao de professores no Brasil implica
na revisdo das propostas curriculares dos cursos oferecidos e, ainda, no
enfrentamento das sérias questdes institucionais que igualmente vém dificultando a

evolucdo qualitativa dessa preparacao.

2.4.1 Questodes relativas ao campo Institucional:

As propostas de reformulacdo da formacgdo de professores no Brasil, nos
termos do Parecer CNE/CP n° 009/2001, devem conduzir a elaboragdo de
curriculos integrados, com vistas a superacao da dicotomia histérica do ensino, que
contribuam para tornar a letra da lei uma realidade, mediante a constru¢cdo de uma
educacao basica constituida com base na articulacdo continuada da educacao
infantil, do ensino fundamental e do ensino médio. Neste sentido, busca-se a
elaboracdo de projetos institucionais de formacao de professores confeccionados
com uma base integrada, que equiliorem o dominio dos conteudos especificos e

pedagdgicos.
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Neste contexto, além da confeccdo de projetos institucionais, € necessario
também eliminar a distancia e a diferenciagdo existentes entre a formacao dos
professores polivalentes e especialistas, que nao se justifica, ja que as atividades
exercidas pelos professores da educacgao basica sdo de complexidade equivalente,
sendo que, além de inexplicavel, tal diferenciacdo acarreta na desarticulacdo da
preparacao dos docentes e repercute negativamente na vida escolar dos alunos da

educacao basica.

E necessario, também, rever a estrutura de organizagdo das instituicdes onde
se encontram inseridos os cursos de licenciatura. A antiga pratica de alojar as
licenciatura, como anexos, nos departamentos que promovem o0s bacharelados,
inviabiliza a manutencdo de cursos de formacado de professores com identidade

propria.

Finalmente, as novas propostas de formacao de professores, para que sejam
atendidos os requisitos normativos da reforma educacional, devem conduzir as
Instituicbes a buscar maior proximidade com os sistemas de ensino (Secretarias

Estaduais e Municipais de Educagao).

2.4.2 Questoes relativas ao campo Curricular

Para atendimento das novas diretrizes curriculares e, portanto, da reforma em
matéria de formacgéo de professores, na confeccédo dos projetos pedagdgicos devem

ser observados os seguintes elementos:

e As deficiéncias de conteludos de escolaridade basica dos alunos, questao

que atinge a todo o ensino superior e que se agrava em relacdo aos alunos



84

ingressantes nas licenciaturas (Parecer n° 009/2001). Os cursos de
formacao de professores devem, portanto, suprir as eventuais deficiéncias de

escolaridade basica dos futuros professores;

A significancia dos conteudos a serem ministrados aos futuros professores,
equilibrando-se os conteludos relativos ao objeto do ensino e aqueles
relativos a transposicdo didatica. Além disto, torna-se imprescindivel o
esclarecimento ao aluno da relagdo entre os conteudos a ele ofertados na

licenciatura e sua inser¢cao no curriculo do segmento educacional em que ira

atuar (educacao infantil, ensino fundamental ou ensino médio);

A relevancia da ampla formagéo cultural do futuro professor, cujas fungoes,
na sociedade atual, impdem o tratamento, no @mbito escolar, das questdes

sociais, com vistas a construcao da cidadania dos alunos da escola basica;

A importancia da formacgao abrangente, que extrapole a regéncia da sala de
aula e alcance as demais dimensdes da atuagao profissional do professor,
incluindo sua participagcdo na elaboracdo das propostas pedagdgicas da
escola, o relacionamento com alunos e familiares, dentre outros aspectos

relevantes ao exercicio da docéncia;

A valorizagdo das praticas como fonte de importantes conteudos da
formacgdo, mediante a estruturacéo de propostas em que ela esteja presente
nos momentos de reflexdo sobre a atividade profissional, bem como seja
incluida nos estagios, quando se exercita a atividade profissional. Além disto,

a insergdo das praticas ao longo do curso supre a deficiéncia classica da



85

formacao dos professores, nos quais aos estagios cabe o exercicio das
praticas e a sala de aula, o aprendizado teédrico, sendo essa uma concepgao

a ser superada (Parecer n°. 009/2001);

O papel relevante da pesquisa enquanto elemento indispensavel a atuacao
do professor. A pratica investigativa deve ser incentivada, pois & por meio
dela que o docente adquire a compreensao da processualidade da produgao
e da apropriacdo de conhecimento e da provisoriedade das certezas

cientificas;

A incorporacdo ao cotidiano dos cursos da utilizacdo de diferentes
tecnologias, garantindo ao futuro professor o dominio das novas tecnologias
da informacdo e da comunicacdo, inclusive e, principalmente, como
ferramenta para o exercicio da docéncia. Véarios autores defendem que esta

€ a melhor forma de inserir o uso das novas tecnologias na escola basica;

A abordagem das questdes didaticas relativas as especificidades dos alunos
integrantes de modalidades de ensino diferenciadas, educacao de jovens e
adultos e dos portadores de necessidades especiais. Tais modalidades
requerem a adocdo de praticas didaticas préprias, conteudos que
necessariamente devem ser abordados durante a formacdo do futuro

professor;

A consideracao das especificidades de cada etapa em relagdo aos contetdos
a serem trabalhados ao longo dos cursos de formacao dos professores.

Neste sentido, a formacdo do professor polivalente deve propiciar
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conhecimentos gerais solidos nas éareas das Ciéncias Naturais e das
Linguagens e Cédigos. Quanto a formacao dos professores especialistas,
destinados a docéncia no segundo ciclo do ensino fundamental e ensino
médio, ha necessidade do redirecionamento do enfoque curricular, com o
objetivo de superar a fragmentacao curricular e garantir a construcao integral

do curriculo.

Vale destacar que as politicas propostas no bojo das reformas educacionais
brasileiras, no que tange a formacao de professores, ndo sdo uma unanimidade
entre os autores. Alegam os opositores que a formacgao proposta, sob o0 argumento
da necessidade de mao-de-obra adequada, reduz o ser humano a condicao de forca

de trabalho.

Para tais autores, a educacado estaria subordinada a interesses a ela
estranhos, sendo alvo de projetos educacionais delineados pela légica instrumental
e utilitarista prépria da posi¢ao politica do bloco histérico dominante. O trabalho, de
meio que seria para a realizagdo humana, passa a condicao de fim em si mesmo, e
a educacao, como acontece nas sociedades de classes, & assumida unicamente
como instrumento de preparacao para o trabalho, ndo como pratica formativa para

todas as dimensodes da vida.

Neste sentido, defende Silva (2004):

O que resulta desse modo de organizar a escola é a semiformacao,
uma vez que a educagdo permanece enfatizando apenas um
aspecto da formacao — o da adaptagcdo que possibilita o controle, e
nao tem se voltado para o outro, sendo de forma limitada — o da
emancipagao, capaz de conduzir a reflexao e a critica.
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[..]

Quando a formagdo volta-se para atender quase que
exclusivamente aos imperativos do mercado, este processo conduz
a uma diferenciagdo, porém, essa diferenciagcdo, de carater
instrumental, impele os individuos a ndo produgao da consciéncia. A
consciéncia, neste caso, manifesta-se de forma igualmente
instrumental. A razdo que comanda o preparo para o trabalho
alienado atribui a formacao humana uma condicdo que separa a
formacao da consciéncia da formagao para o trabalho, e conduz a
semiformacao (SILVA, 2004, p. 208).

Em que pesem os argumentos daqueles educadores contrarios as reformas
educacionais realizadas em relagdo a formagcao dos professores, para fins do
presente trabalho adotam-se as orientacbes emanadas do Conselho Nacional de

Educacao (PARECER CNE/CP n®. 9/2001):

Entre as inumeras dificuldades encontradas para essa
implementacdo destaca-se o preparo inadequado dos professores
cuja formagdo, de modo geral, manteve predominantemente um
formato tradicional, que ndo contempla muitas das caracteristicas
consideradas, na atualidade, como inerentes a atividade docente,
entre as quais se destacam:

e orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;

e comprometer-se com o sucesso da aprendizagem dos alunos;

e assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os
alunos;

e incentivar atividades de enriquecimento cultural;

e desenvolver praticas investigativas;

e claborar e executar projetos para desenvolver conteudos
curriculares;

e utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;

e desenvolver habitos de colaboragéo e trabalho em equipe.

A formacdo de professores como preparacdo profissional passa a
ter papel crucial, no atual contexto, agora para possibilitar que
possam experimentar, em seu proprio processo de aprendizagem, o
desenvolvimento de competéncias necessarias para atuar nesse
novo cenario, reconhecendo-a como parte de uma trajetoria de
formagcdo permanente ao longo da vida PARECER CNE/CP N°
9/2001.

Neste contexto, Souza (2005) pondera que ndo se pode esquecer a heranca

histérica da educacao brasileira e nem esmorecer nas politicas para melhorar a sua
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qualidade. A manutencao da necessidade de formagcao em nivel superior de todos
os professores da educacdo basica, o aprimoramento constante do trabalho
realizado pelas instituicbes formadoras dos professores, buscando incessantemente
aprimorar seus projetos de formacado no sentido de cuidar conferir-lhes a efetiva
competéncia de ensinar os jovens a aprender, é fundamental para o

desenvolvimento do pais.

Assim, além de implementar as reformas educacionais nos campos
institucional e curricular, tem, ainda, o Brasil, a grande tarefa de formar os
professores em quantidade suficiente para atender as demandas do ensino basico,
ainda em expansao em relacao aos ciclos subseqlientes as séries iniciais do ensino
fundamental. Ressalta Mello (2004) que, enfrentar, a curto prazo, o desafio de prover
a formagao, qualificacdo e desenvolvimento profissional a centenas de milhares de
professores que ja estao trabalhando, em um pais de dimensdes continentais e com

grande diversidade regional, cultural e social, € uma das grandes provas brasileiras.

2.5 A Educagdao a Distancia na Formacdo dos Professores — adequacéo,
conveniéncia e utilidade face as demandas atuais

Se em outros paises a educacgao a distancia é objeto de programas e projetos
desde os anos 60, no Brasil, seu desenvolvimento foi restrito a alguns projetos
isolados, muitas vezes descontinuados e embasados em propostas curriculares

qguestionaveis.

A relagao dos programas que compdem o histérico da educacao a distancia
no Brasil, constitui o ANEXO A — Histérico dos principais projetos de educacdo a

distancia no Brasil, do presente trabalho.
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Como ja foi abordado no histérico da evolucdo da educacdo no Brasil, o
crescimento econ6mico do pais ndo foi acompanhado, em igual medida, pelo
desenvolvimento educacional. O mesmo fato se repete em relacdo a educacdo a

distancia.

Do ponto de vista legal, a educacao a distancia foi admitida no ordenamento
juridico patrio pela Lei n®. 5.692, somente em 1971. Nesta ocasido, essa modalidade
de ensino foi reconhecida apenas com fins reparatérios e supletivos, destinada para
a massa de excluidos da educacgao regular, nos termos defendidos por Niskier

(2000).

Também em consonéncia com os demais segmentos da educacgéao brasileira,
impulsionada pelos ideais democraticos e liberais, com a promulgacado da nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/96), a partir da segunda
metade da década de 90 a educacdo a distadncia ganha contornos legais de

modalidade de ensino regular e permanente.

Em 2001, o Plano Nacional de Educacédo (PNE) reafirma tal posicéo e lanca
metas para o desenvolvimento da educagdo a distancia, nele tratada como
modalidade cujo conceito deve ser ampliado, com o objetivo de incorpora-la a todos
0s niveis e modalidades de ensino. No que tange a formacao de professores, o
Plano Nacional de Educacdo vai além, determinando, em suas metas, o
desenvolvimento de programas de educacgao a distancia, com vistas a expansao da
formacao dos docentes, para atendimento das demandas advindas da educacao

basica.
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No mesmo sentido, ampliacdo das oportunidades de formacédo superior,
defende Maia (2003) que, dada a situacao atual do ensino superior no Brasil, suas
condicbes sociais, geograficas e econdmicas, que demanda um aumento
circunstancial do nimero de matriculas para os préximos anos, a educacao a
distancia poderia ser utilizada como uma forma de ampliacdo do alcance dos cursos
ministrados pelas instituicbes de Ensino Superior, proporcionando maiores chances

de ingresso aos alunos interessados.

Nestas circunstancias, a utilizacdo da educacéao a distancia como importante
instrumento para a formacado de professores, do ponto de vista quantitativo, nos
termos incentivados pelo Plano Nacional de Educagdo (PNE) é um alternativa
valiosa, para um pais que ainda necessita formar um enorme contingente de
professores para atendimento das demandas ja instaladas e para suprimento

daquelas que ainda virao, em decorréncia da necessaria expansao do ensino médio.

Conforme pode ser percebido pela analise dos dados constantes da Tabela 6,
desconsiderados 0os numeros da educacao infantil que ndo foram computados pela
mesma, tem-se que, muito embora a legislacdo vigente tenha incentivado a
formacao superior de todos os professores da educacao basica, ainda restavam, no

ano de 2005, em atividade no Brasil, quase 700 mil docente sem nivel superior.

Pela Tabela 6, depreende-se, ainda, que mesmo em relagcdo ao segundo ciclo
do ensino fundamental, sdo significativos os percentuais de professores sem

formacao de nivel superior em exercicio no pais.
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Vale mencionar que os numeros e proporgdes referentes a Regiao Norte e ao
Para, se analisados comparativamente, sdo indicativos das desigualdades regionais
brasileiras, ja que a Regidao Norte possui cerca de 10% do total de alunos
matriculados no ensino basico brasileiro, mas é detentora de 14% dos docentes sem

formagéao superior, sendo que esta distor¢ao se repete em relagédo ao Estado Para.

Tabela 6 - PROFESSORES SEM FORMACAO SUPERIOR NO BRASIL
Ensino Fundamental e Médio - 2005

Ciclos/Modalidades m Regido Norte “-

Ensino Fundamental - séries iniciais 429.601 57.765 28.276

Ensino Médio 22.212 1.343

Educacao de Espacial 17.271 1.675

Totais 686.101 93.813 46.926

Regiao Norte X Para X Regiao
Ciclos/Modalidades Brasil Para X Brasil Norte

Ensino Fundamental - séries iniciais 100,00% 13,45% 6,58% 48,95%
Ensino Médio 100,00% 6,05% 0,76% 12,51%

Educacao de Espacial 100,00% 9,70% 4,09% 42,15%

Fonte MEC/Inep, 2005.

Segundo Belloni (2006), a maioria dos educadores que trabalham e estudam
0 uso das novas tecnologias da informagao e da comunicagao, admite que o uso de
metodologias ndo presenciais e, consequentemente, a adocao de tecnologias
interativas €, provavelmente, um dos melhores meios de ao mesmo tempo melhorar

a qualidade e assegurar a expansao do ensino superior.
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Assim, além do aspecto quantitativo, a educacao a distancia, em matéria de
formacao de professores, pode ter um papel importante também em relagdo a
qualidade dos cursos oferecidos. Em sintonia com as necessidades e demandas
nacionais, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacado de Professores
para a Educacdo Basica estabelecem um norte claro para a redefinicdo de seus

conceitos e objetivos:

Essa reforma curricular concebe a educacao escolar como tendo um
papel fundamental no desenvolvimento das pessoas e da
sociedade, sendo um dos elementos essenciais para favorecer as
transformacdes sociais necessarias.

Além disso, as transformagdes cientificas e tecnolédgicas, que
ocorrem de forma acelerada, exigem das pessoas novas
aprendizagens, ndo somente no periodo de formagédo, mas ao longo
da vida. Ha também a questao da necessidade de aprendizagens
ampliadas — além das novas formas de aprendizagem. Nos ultimos
anos, tem-se observado o uso cada vez mais disseminado dos
computadores e de outras tecnologias, que trazem uma grande
mudanga em todos os campos da atividade humana. A comunicagéo
oral e escrita convive cada dia mais intensamente com a
comunicagao eletrénica, fazendo com que se possa compartilhar
informagbes simultaneamente com pessoas de diferentes locais
(PARECER CNE/CP N¢. 9/2001).

Assim, segundo Melo (2001), ndo ha como se admitir professores que nao
dominem os meios eletrobnicos de comunicagdo, na medida em que a escola tem
importante papel a cumprir na sociedade: ensinar alunos a se relacionar, de maneira
seletiva e critica, com o universo de informacdes a que tém acesso no seu cotidiano.

Em relacédo ao tema, Belloni (2006) afirma o quanto segue:

[...] as tecnologias ndo sado boas (ou mas) em si, podem trazer
grandes contribuicbes para a educagdo, se forem usadas
adequadamente, ou apenas fornecer um revestimento moderno a
um ensino antigo e inadequado. E essencial, porém, que tenhamos
consciéncia de que sua integracdo a educacao ja nao é uma op¢ao:
estas tecnologias ja estdo no mundo, transformando todas as
dimensbdes da vida social e econémica; cabe ao campo educacional



93

integré-las e tirar de suas potencialidades comunicacionais e
pedagodgicas o melhor proveito. (BELLONI, 2006, p.104).

Maia (2003), em estudo sobre os diversos modelos utilizados nos cursos a
distancia oferecidos por algumas das principais Instituicdes de Ensino Brasileiras,
conclui que 85% dos alunos sao matriculados em cursos de graduacao, fato que
contradiz a idéia de que a educacdo a distancia esta associada, na maioria das

vezes, a cursos e treinamentos curtos e rapidos.

Para Souza (2005), na escola moderna, os meios de comunicacao devem ser
um instrumento diario de trabalho pela facilidade de acesso a informacgédo e
principalmente aos materiais de ilustracdo das aulas. As novas tecnologias, como
computadores e o acesso as redes de informacdo, sdo igualmente instrumentos
essenciais de trabalho. Além disto, afirma o mesmo autor que os computadores,
cada vez mais, fazem parte do cotidiano das pessoas, e a familiaridade com eles é
requisito para a participacao social em todos os niveis, do mundo do trabalho ao do
consumo, passando pelo acesso a informacdo e a participacdo social e politica. E

necessario aproximar os alunos das escolas publicas dessas tecnologias.

Segundo Castro (2005), a educacao é assunto de todos e informatica na
educacao é um desafio a mais para a coordenacao do Estado com a sociedade civil.

Se falhar, estaremos em maos de uma informatica boba e irrelevante.

Belloni (2003) afirma que a necessidade e pertinéncia da integracdo das
tecnologias da comunicagéao e informacao aos processos educacionais ja nao sao

objeto de discussao. Porém, o fato a ser enfrentado é o de que a disseminacgéo da
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informatica pOs a escola diante do desafio, posto que a nova linguagem presente em
toda a sociedade (e ndao s6 no mundo do trabalho, mas no lazer e na cultura)

permaneceu ausente da escola.

A implementacdo destas propostas, no que tange a incorporagdao das
modernas tecnologias no cotidiano da escola, especialmente da escola publica,
pode encontrar na educacao a distancia uma poderosa aliada, na medida em que a
integracdo das tecnologias da informacdo aos proprios cursos de Licenciatura
contribuira para que o professor compreenda seu novo papel, promovendo a
aprendizagem do futuro aluno para que ele possa construir o conhecimento dentro
de um ambiente que o desafie, resultando em um trabalho coletivo, propondo
didlogos, criando condicées para que a aprendizagem ocorra COmo um pProcesso

dinamico (SILVEIRA, 2002).

Ainda segundo a mesma autora, o desafio da pratica pedagdgica do terceiro
milénio serd a superacdo do analfabetismo tecnolégico pelos profissionais da
educacao. Belloni (2003) esclarece que, da mesma forma que a escola desenvolve
a competéncia linglistica para que o estudante seja capaz de apropriar-se da lingua
e fazer dela um uso inteligente e criativo, ela deve desenvolver competéncias

analogas com relacao as TIC (tecnologias da informacao e da comunicacao).

Esse é um dos grandes desafios dos sistemas de ensino da atualidade,
exigindo grande capacidade inovadora. Porém, como em relagdo a qualquer
inovacao educacional, para seu efetivo implemento, ha, necessariamente, de passar

pelo professor. Portanto, é l6gico que se comece por formar professores utilizando
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as TIC, de modo intensivo e sistematico: o professor que aprende com elas estara

muito melhor preparado para ensinar por meio delas.

Belloni (2006) afirma, ainda, que:

Diretamente relacionada com as inovacgdes tecnoldgicas, com as
novas demandas sociais € com as novas exigéncias de um
aprendente mais autbnomo, uma das questdes centrais na andlise
da EAD, e talvez a mais polémica, refere-se ao papel do professor
nesta modalidade de ensino, chamado a desempenhar mdultiplas
fungbes, para muitas das quais ndo se sente, e ndo foi, preparado
(BELLONI, 2006, p. 79).

Neste contexto, analisa Mello (2004) que as TIC podem atender demandas
em larga escala na formacao superior em geral e dos professores em particular.
Aliado a isto, podem as TIC satisfazer necessidades basicas de aprendizagem dos
professores, podendo se constituir no meio mais rapido e inteligente de estimular os

professores a abrir as portas de suas salas de aula para tais recursos.

Em relacdo as grandes demandas para a formacao inicial e continuada de
profissionais, a educacao a distancia €, sem duvida, uma alternativa as exigéncias
sociais e pedagodgicas contemporaneas, contando com o apoio das novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo (BACHA FILHO, 2003. In: FRAGALE

FILHO (org.)).

Segundo Belloni (2002), a educacao esta em transformacao, tanto em relagcéao
as suas finalidades sociais, quanto no que tange a suas estratégias e modalidades,
notadamente com a introducao de meios técnicos e com a tendéncia a uma maior
flexibilidade de acesso, curriculos e metodologias. A educacéo a distancia aparece

neste cendrio de mudangas como mais uma modalidade regular de oferta de ensino,



96

perdendo seu carater supletivo ou emergencial, assumindo funcdées de crescente
importancia, principalmente, em relagao ao ensino superior, seja na formacao inicial,
seja na educacao continuada, cuja demanda tende a crescer de modo exponencial,

em virtude da obsolescéncia acelerada da tecnologia e do conhecimento.

Quanto a proposta de um modelo hibrido de educagcdo presencial com
incremento de tecnologias da informacao, destacamos os ensinamentos de Giusta e
Franco (2003), que esclarecem que o0s processos de desenho dos cursos
presenciais ou a distancia devem levar em conta um grupo concreto de alunos, suas
caracteristicas sociocognitivas, seu contexto social, financeiro, educacional e
cultural, sendo que esses elementos devem fundamentar decisbes importantes,
como definicdo de conteldos, linguagens, estratégias de ensino-aprendizagem e

tecnologias mediadoras, que devem levar em conta esses elementos.

Neste contexto, Peters (2004) defende que a universidade do futuro tera de
combinar educacao a distancia, aprendizagem em um ambiente informatizado e
discussdes eruditas exaustivas face a face, em espacos de aprendizado académico
reais que permitam que os estudantes participem do processo cientifico de criagao

do conhecimento.

Belloni (2002) defende que a integracdo das novas tecnologias de informacgao
e comunicacao nos processos tradicionais, como eixo pedagédgico central, pode ser
uma estratégia de grande valia, desde que se considere estas técnicas como meios
e nao como finalidades educacionais, € que elas sejam utilizadas em suas duas
dimensdes indissociaveis: ao mesmo tempo como ferramentas pedagogicas

extremamente ricas e proveitosas para a melhoria e a expansao do ensino e como
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objeto complexo e multi-facetado, exigindo abordagens criativas, criticas e
interdisciplinares, e podendo ser um “tema transversal” de grande potencial

aglutinador e mobilizador.

Ainda no que se refere a proposta de oferta de cursos de Licenciatura por
meio de um modelo educacional hibrido, deve-se levar em conta a multiplicidade das

midias a serem incorporadas.

Como bem esclarece Castro (2005), o Brasil possui experiéncias bem
sucedidas em matéria de producdo de programas educativos de espléndida
qualidade, inovadores e de grande impacto social, destacando-se o Telecurso 2000

e a TV Escola.

No mesmo sentido, sustenta Mello (2004) que a diversidade dos meios de
edicao e distribuicdo da palavra, do som, da imagem — pela TV e por videos, pela

internet, por papel ou por diferentes recursos editoriais — revolucionam a educagéao.

Ainda segundo a mesma autora, a incorporacdo das tecnologias mais
avancadas no processo de formacao dos professores pode também se constituir

num importante elemento para levar a aprender a aprender.

No mesmo sentido, afirma a autora que as novas tecnologias estdo alterando
a forma de se produzir e difundir o conhecimento, assim como promovem
significativas mudancas nas relacbes sociais e econémicas e de tempo e espaco.
Por esta razdo, a capacidade de aprender a aprender e, portanto, de estar em
constante sintonia com a velocidade das transformacdes tecnolégicas, tornou-se um

bem maior.
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Corroborando tal afirmacdo, dispéem as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Formacao de Professores para a Educacao Basica:

Ele aprende a profissdo no lugar similar aguele em que vai atuar,
porém numa situagao invertida. Isso implica que deve haver
coeréncia absoluta entre 0 que se faz na formacdo e o que se
espera como profissional (PARECER CNE/CP n®. 9/2001).

E importante destacar o que ensina Maia (2003), posto que o imperativo atual
nao € somente aprender, mas sim aprender a aprender. Para tanto, é necessario
que a relacdo pedagdgica seja elaborada com base metodoldgica e planejamento
para cada curso. O ato de aprender se tornara, cada vez mais, uma atividade a ser
prolongada por toda a vida. E preciso buscar desenvolver um ambiente que permita
o compartilhamento de experiéncias entre os envolvidos neste processo, a fim de

criar comunidades de aprendizagem.

Em consonancia com a necessidade da constante aprendizagem ao longo da
vida, Belloni (2002) esclarece que nas sociedades contemporaneas , “do
conhecimento” ou “da informagdo”, a formacgdo inicial torna-se rapidamente
insuficiente e as tendéncias mais fortes apontam para uma “educacgéo ao longo da
vida”, mais integrada aos locais de trabalho e as necessidades e expectativas dos

individuos.

Em idéntico sentido, ensina Reis (2005) que, aprender a aprender, alcangar a
autonomia e assumir posturas com iniciativa sdo competéncias que devem ser
propiciadas aos alunos de qualquer proposta de educacgéo a distancia, pois quando
o aluno assume o0 comando de seu préprio desenvolvimento, observa-se que

aprender torna-se um ato de alegria e contentamento, no qual o cognitivo e o afetivo
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estdo unidos um ao outro. Os meios a distancia, no entanto, muito mais que os
presenciais, dependem da autonomia de forma estrita na sucessao de seus estados

de mudancas.

Conforme demonstrado, o investimento em educacdo a distancia, de modo
geral e, em especial, no que tange a formagcao de professores, constitui-se numa
solugdo quantitativa, em relagdo ao atendimento da numerosa demanda de
docentes oriunda do ensino basico; e qualitativa, tanto em relacao a prépria insercao
profissional do professor no ambiente tecnol6gico, quanto ao incentivo para que este
utilize as TIC como ferramenta de trabalho, na sala de aula, junto aos alunos do
ensino basico, contribuindo para a promog¢ao da inclusdao das novas tecnologias na

escola basica.

2.6 Projeto de Formacao de Professores mantido pela Universidade Estadual Vale
do Acarau no Para

Com base em toda a conjuntura, desafios e conjunto normativo, a
Universidade Estadual Vale do Acarau — UVA desenvolveu um projeto, inicialmente
concebido para a oferta do Curso de Pedagogia, com habilitacdo para a docéncia
nas séries inicias do ensino fundamental, com o objetivo de promover a

interiorizacao da formacao de nivel superior no Estado do Ceara.

Devidamente autorizada pelo Conselho Estadual de Educacao do Ceara, seu
orgao de jurisdigdo, tendo em vista que universidade em estudo € uma Instituicdo de
Ensino Superior Estadual, o projeto foi posto em pratica e sua aceitacao pelos

alunos foi significativa, sendo que, em razao disto, foi ampliado em relacao as
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licenciaturas oferecidas e expandido para outros 11 (onze) estados brasileiros,

conforme Figura 1.
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Figura 1 — ATUAGAO DA UVA NO TERRITORIO NACIONAL

E necessario esclarecer que a expansdo da Universidade Estadual Vale do
Acarau — UVA para outros estados da federagdo deu-se com fundamento no Regime
de Colaboracéao, que encontra respaldo legal no art. 221 da Constituicao Federal de
1988 e é reafirmado pelo art 8° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

que, inclusive, ampliou seu espectro.

No Estado do Para, o projeto de formacdo de professores mantido pela
Universidade Estadual Vale do Acarau — UVA ganhou outros contornos. A demanda
por formacao superior no Estado é enorme, conforme o demonstrado, anteriormente,
na Tabela 6. Levando-se em conta os dados do Censo Educacional realizado
anualmente pelo Ministério da Educacao, por meio do INEP, em 2000 existiam no
Para 76.064 professores sem formagdo de nivel superior. Em 2005, segundo a

mesma fonte, este niUmero caiu para 46.926 professores sem nivel superior.
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Ainda que evidenciando melhora, os percentuais de professores formados em
nivel superior em exercicio no Estado do Para sao inferiores aos considerados

aceitaveis pelo Plano Nacional de Educacao.

Além disto, os dados educacionais do Estado do Para indicam que a
qualidade do ensino basico encontra-se em patamares consideravelmente abaixo
dos verificados em relacdo ao Brasil. Como ja demonstrado na Tabela 4, as
distor¢des idade-série no Estado sdo superiores as verificadas na média do pais. As
taxas de escolaridade, especialmente em relagdo ao ensino médio, denotam que a
populacdo paraense tem menos acesso a educacdo do que a populacdo média

brasileira.

O recém criado Ideb (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica),
confirmando os dados anteriores oficialmente divulgados, deixa evidente que as
deficiéncias educacionais do Para sdo mais acentuadas do que a média nacional,
conforme Tabela 7. Vale destacar que dos 143 municipios do Estado do Para, foram
divulgados pelo MEC os resultados de 135 municipios paraenses em relagdo as
séries iniciais do ensino fundamental. Destes, nenhum municipio atingiu a avaliacao

média brasileira de 3,8, sendo que todos obtiveram resultados inferiores.

Tabela 7 - IDEB 2005 e projecdes para o Brasil e o Estado do Para

m Anos Iniciais do E. Fund. Anos Finais do E. Fund.

BRASIL 3,8

6,0 3,5 55 3,4 5,2

Fonte: MEC/Inep - Dados do Saeb 2005 e Censo Escolar 2005 e 2006
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Também em relacdo aos percentuais de analfabetismo da populacao, fica
evidenciada a ma situacao do ensino do Estado do Para, nos termos das Figuras 2 e
3, nas quais aparecem consignados os percentuais de analfabetismo da populacéo
com 15 anos ou mais existente nos municipios, respectivamente, do Para (143
municipios) e do Brasil (5.564). Destaca-se que 43% dos municipios paraenses
situam-se na faixa de 20% a 30% de analfabetismo e 61% das cidades possuem

taxas de analfabetismo entre 20% e 40%.

GRAFICO 1 — PERCENTUAIS DE ANALFABETISMO DA,POPULAQAO DE 15
OU MAIS ANOS RESIDENTE NOS MUNICIPIOS DO PARA.

PARA

@ 50% ou +

W 40% a 49,99%
0 30% a 39,99%
020% a 29,99%
| 15% a 19,99%
@ 10% a 14,99%
® 0% a9,99%

FONTE: MEC/INEP

A analise das taxas de analfabetismo do Brasil demonstra que os numeros
médios do pais sao significativamente melhores do que os obtido em relagcdo ao
Estado do Para, conforme demonstra a Figura 3. Se considerados os municipios
detentores de taxas de analfabetismo com percentuais que variam entre 20% e 40%,
chegamos 35% dos municipios do pais, numero bem inferior aos 61% verificados no

Estado do Para.
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GRAFICO 2 — PERCENTUAIS DE ANALFABETISMO DA POPULAGAO DE 15
OU MAIS ANOS RESIDENTE NOS MUNICIPIOS DO BRASIL.
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Se os indices, taxas e resultados referentes a educacdo conduzem a
conclusdo da importancia da implementacdo de urgentes investimentos em
educacao no Estado do Para, as demandas se intensificam se consideradas as
condicOes sociais, econbmicas e geograficas do Estado, que é a segunda maior
Unidade da Federagdo em érea territorial, 1.447.702,70 km2, o que corresponde a

14,65% da area total do pais e 32,38% da Regiao Norte.

Vale destacar que 1.000.930 km? (80,20%) de sua area territorial € composta
de floresta de terra firme. O Estado possui 143 municipios, mais concentrados em
sua regido nordeste, e é caracterizado pela dificuldade de locomocao entre os
municipios. Conforme demonstrado nos ANEXOS C — Estradas paraenses e D —
Distancias rodoviarias de Belém ao interior do Estado, do presente trabalho, as
distancias entre os municipios do Estado sdo grandes, chegando a alcangar mais de

2.000 km? entre a capital do Estado e o municipio de Cachimbo.

O transporte rodoviario € complexo, em virtude das bacias hidrograficas,

compostas por rios que atravessam todo seu territério. Além disto, as condi¢des de
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trafego nas estradas paraenses sao ruins, sendo consideradas precarias varias das

rodovias existentes (ANEXO C — Estradas paraenses).

A populacdo do Estado, estimada em 7.110.465 habitantes (IBGE;
SEPOF/DIEPI/GEDE, 2000), apresenta baixos indices de desenvolvimento humano

— 0,629 em 2000 —, o oitavo pior indice em termos de Brasil (PNUD/SEFOP, 2000).

A economia do Estado, embora apresentando sinais de recuperagao, ainda
apresenta baixos niveis de produtividade industrial, sendo que, em 73 dos 143

municipios (51%), o setor econémico predominante é o de servicos (SEPOF, 2006).

A somatéria destes elementos compde a realidade do Estado do Para em matéria de
formacao de professores: ou a Universidade vai ao aluno, ou o aluno do interior ndo

tera condicdes de obter sua formacao em nivel superior.

Em funcéo disso, o projeto de interiorizacdo do ensino superior, com vistas a
formagao de professores oferecido pela Universidade Estadual Vale do Acarad —
UVA no Estado do Para obteve grande aceitacao por parte da populacao regional,
estando atualmente implantado em 62 dos 143 municipios do Estado -ANEXO B -
Municipios onde a UVA - Fundagao Universidade Estadual Vale do Acarau mantém
0s cursos de licenciatura, contando com mais de 10 mil alunos abrigados em seus

nucleos da capital e do interior.
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Figura 2 - Onde a UVA esta no Para

A operacionalizagdo dos cursos de Licenciatura Plena da Universidade
Estadual Vale do Acarau — UVA é complexa, na medida em que 0s cursos sao
ministrados presencialmente, tanto na capital como no interior do Estado. A oferta
das disciplinas se da modularmente, ou seja, o professor inicia e termina a carga
horaria de cada componente curricular de forma continua. Ao término de uma

disciplina é iniciada a outra.

Desta forma, ao contrario da organizagao tradicional em que as disciplinas
sdo ofertadas concomitantemente ao longo de um semestre ou ano letivo, nas
licenciaturas da Universidade Estadual Vale do Acarad - UVA os professores se
deslocam e ministram o componente curricular a seu cargo de forma continua,

sendo que a prépria disciplina somente € iniciada apdés o término da disciplina

anterior.
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Para a manutencao de suas turmas, nos 62 municipios-p6lo, a Universidade
Estadual Vale do Acarau — UVA mobiliza, aproximadamente, 500 professores de

forma concomitante.

A diversidade dos cursos oferecidos, associada a complexidade das
operagdes inerentes ao processo, motivou a Universidade Estadual Vale do Acaral
— UVA no Estado do Para a implementar, em 2005, profundas modificacdes em suas
propostas pedagogicas. Tais alteragdes ocorreram para atendimento das
necessidades locais, ja que a atuagao simultanea da Universidade em 62 Municipios
do Estado do Para demandou a concepcao de Projetos Pedagdgicos com estruturas
mais integradas e a confec¢cdo de materiais didaticos proprios que garantissem a

unidade e qualidade do ensino superior ofertado no Estado.

Foi, nesse contexto, criado o Programa de Licenciaturas Integradas,
composto das seguintes Licenciaturas: Pedagogia, Lingua Portuguesa, Biologia,

Fisica, Quimica, Matematica, Histéria e Geografia.

Os projetos pedagogicos das licenciaturas constantes do Programa de
Licenciaturas Integradas da UVA adotaram as orientagdes e diretrizes emanadas
dos instrumentos normativos que regulamentam a reforma educacional brasileira, no
que se refere a formacao de professores. Corroborando tal afirmacao, passa-se a
apresentar as estruturas e fundamentos norteadores da confecgdo dos cursos em

estudo.

[...] experiéncias de aprendizagem que superam a dicotomia entre
teoria e pratica, as fragmentagbes curriculares e o distanciamento
que ocorre entre o saber e o fazer pedagdgico. Essa superagao
requer equilibrio entre 0 dominio dos conteudos curriculares e a sua
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adequacéao didatica a sala de aula da Educacgéo Basica, situacao na
qual ocorrera a aprendizagem dos futuros alunos, candidatos a
professor (PROJETO PEDAGOGICO DA UVA, 2004).

O programa desenvolve uma proposta que considera “a necessidade de
oferecer aos docentes conhecimentos pertinentes a dimensdo pedagdgica e
educacional, assim como a producdo cientifica das diferentes areas do
conhecimento” (PROJETO PEDAGOGICO DA UVA, 2004). O mesmo requer que o

aluno egresso obtenha:

[...] além do conhecimento sistematico, criterioso e rigoroso dos
conteudos  disciplinares e das  possiveis  articulagbes
interdisciplinares, domine, também, as respectivas metodologias e
didaticas e, principalmente, que construa competéncias para mediar
de modo eficaz a relagao dos aprendizes com os diferentes objetos
de conhecimento (PROJETO PEDAGOGICO DA UVA, 2004).

Os principios de formacao constantes do Programa de Licenciaturas

Integradas da UVA séo:

. Profissionalizacao - A identidade dos cursos para formagéo
de professores caracteriza-se pela preparacao profissional. Seus
conteudos deverdo nutrir-se do que ha de mais atual na pesquisa
cientifica académica — tanto aquela sobre os objetos de ensino
quanto a que se detém nos fundamentos da educagdo e da
aprendizagem. Mas o modelo adotado é o de ensino para
desenvolvimento das competéncias necessarias ao exercicio
profissional, ndo o de ensino voltado para o desenvolvimento de
competéncias académicas, que caracteriza a associacdo entre
ensino e pesquisa praticada na universidade brasileira.

. Reflexdao - Os cursos oferecidos pelo Programa de
Licenciaturas Integradas da UVA conterdao conteudos e atividades
cujo objetivo serd o de desenvolver uma atitude permanente de
avaliagao, experimentagao e ajustes sobre a préatica de sala de aula.
Dessa forma, tera como objetivo a formacao de uma atitude cientifica
diante da gestdo do ensino e da aprendizagem, um objetivo
sintetizado na expresséao “professor reflexivo”.

. Relacao com a pratica em todas as disciplinas - A dimensao
pratica do conhecimento, sua aplicacdo aos fatos do mundo préximo
ou remoto que cerca o candidato a professor devera ocorrer no
ensino dos conteudos cientificos e de linguagens que ele devera
dominar para ensinar bem e na relagdo entre esses contetdos
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substantivos e o mundo da pratica pedagdgica e didatica. E
importante destacar esse principio, uma vez que na preparagao do
professor predomina o modelo segundo o qual o conhecimento
cientifico é “teoria” e 0 ensino é “prética”, de modo dicotdmico, o que
tem levado os professores formados a afirmar, com razdo, que “na
pratica a teoria é outra”.

. Estagio com sentido - O estdgio sera um momento de sintese
e aplicacao na “vida real” da experiéncia pratica vivida ao longo do
curso, abandonando-se de vez o modelo segundo o qual a pratica
limita-se ao estagio realizado de modo pontual no final do curso.

. Ampliacao da “superficie de aderéncia” - O curso devera
propiciar, por meio de distintas formas, acesso a cultura em geral e,
em particular, a cultura brasileira, a informag6es sobre as tendéncias
e tensdes do mundo contemporaneo, sobre os desenvolvimentos
recentes das ciéncias e das tecnologias, das linguagens e das artes,
com o objetivo de tornar o professor mais atento, sensivel e ativo
diante do cenario mundial neste novo milénio no qual seus alunos
deverao viver.

" Espelhamento da situacdo de exercicio profissional - O
curso pautara suas praticas no fato de que a situagao de aluno do
curso de formacado de professor é referéncia decisiva para o
exercicio profissional. Por esta razdo, deveréa oferecer a seus alunos,
futuros professores, as mesmas condi¢des que se quer que eles,
quando no exercicio de sua atividade, oferecam a seus alunos da
educacado basica. Entre essas condicdes destacam-se: (a) a
consideragao e acolhimento da experiéncia prévia do aluno; (b) a
organizacdo de situagcbes de aprendizagem que facilitem a
construcado do conhecimento, a aprendizagem colaborada, o trabalho
em equipe e a negociagao de sentidos entre os alunos; (c) a adogéo
de procedimentos de avaliagdo que permitam ao aluno entender seu
préprio processo de aprendizagem, avaliar seu progresso e a
adequacao do curso.

. Interlocucdao permanente com a Educacao Basica -
Indispensavel para cumprir com efetividade a dimenséo préatica dos
estudos de formacgédo docente, essa interlocucao se fara em ambito
nacional com as Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais, ou
em ambitos mais restritos, que vao das recomendagdes curriculares
dos sistemas de ensino estaduais e municipais. Na sua forma mais
concreta, esta interlocugdo demandara que o projeto pedagdgico das
escolas, campo do estagio supervisionado, integre e articule-se com
o projeto pedagégico do curso de formacdo de professores,
prevendo-se tempo e recursos para que a escola-campo possa
efetivamente oferecer apoio e orientagdo ao estagiario (PROJETO
PEDAGOGICO DA UVA, 2004).

Os objetivos gerais do projeto sao:

A construgao e reconstrugdo de competéncias e conhecimentos
referentes a sociedade e a cultura, a escola, ao professor, ao aluno e



109

ao curriculo, visando a uma ag¢do do docente como agente da
assisténcia a aprendizagem, no espago da educacao escolar.

O resultado esperado na formagéo inicial, a partir dos diferentes
espacos e experiéncias propiciados pela Instituicdo, € uma acao do
docente de gestdo da assisténcia a aprendizagem dos objetos do
conhecimento referentes a sociedade e a cultura, onde se inserem,
articulados a construcdo e ao desenvolvimento de competéncias,
necessarios a acao cidada das criancas, dos jovens e dos adultos.
Esta atuagcdo do professor sera realizada por meio de sua
participagdo na gestdo educacional de sua atividade, na gestao do
curriculo e da aprendizagem e na gestdo do seu préprio
desenvolvimento pessoal e profissional, ou seja, da participagdo na
elaboracdo e na gestdo do projeto pedagédgico da escola, ai
compreendido o seu papel social, bem como os principios estéticos,
politicos e éticos, as necessidades de seus alunos e as demandas da
comunidade.

Prevé-se, ainda, a gestao da interagédo entre o aluno e o professor, e
entre os alunos, mediada pelo curriculo; e do processo de
permanente aprendizagem do professor para compreender e agir na
sociedade e na cultura e a continua integragdo do resultado desta
aprendizagem na sua agao profissional (PROJETO PEDAGOGICO
DA UVA, 2004).

Além dos aspectos ja explicitados, o Programa de Licenciaturas Integradas
ofertado pela Universidade Estadual Vale do Acarau — UVA no Estado do Para

merece, ainda, destaque em relagdo a sua organizacao curricular.

O Programa, composto de 3.210 horas para cada uma de suas licenciaturas,
€ organizado em trés anos, sendo o primeiro composto de disciplinas comuns a
todas elas na qualidade de nucleo comum de formacao de professores. O segundo
ano do programa é organizado em quatro grandes grupos, area de pedagogia, de
ciéncias humanas, de linguagens e cddigos e de ciéncias da natureza e matematica.
No terceiro e ultimo ano do programa sao oferecidos os componentes curriculares
especificos de cada uma das oito licenciaturas que integram o programa, conforme

Figura 3 a seguir.
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Figura 3 - MATRIZ CURRICULAR SIMPLIFICADA DOS CURSOS DA UVA

A reunido de todos estes elementos, a importancia da iniciativa da formacao
de professores, a relevancia social do trabalho desenvolvido pela UVA nos 62
municipios do Estado do Para, a expressiva quantidade de alunos abrangida pelo
projeto, a concepcao curricular e metodologica ajustada as normas educacionais
vigentes, a organizagdo curricular integrada e, ainda, a existéncia de material
didatico ja confeccionado para apoio pedagdgico, tornam o Programa de
Licenciaturas Integradas da UVA apto a confeccdo de um modelo hibrido de

educacgao presencial com utilizacdo de ferramentas de educacao a distancia.

Se comprovados os beneficios resultantes da adogdo de uma proposta
hibrida, presencial com uso de recursos tecnoldgicos, além das benfeitorias que o
Programa de Licenciaturas Integradas da Universidade Estadual Vale do Acarau —
UVA ja oferece a populacdo do Estado do Para, estard a Universidade também

contribuindo para o cumprimento do desafio da pratica pedagégica do terceiro
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milénio: a superagao do analfabetismo tecnolégico pelos profissionais da educacgao

(SILVEIRA, 2002).

Finalmente, é mister destacar que o Programa de Licenciaturas mantido pela
Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA) no Estado do Para, tem por objetivo
consolidar a missdo da UVA, Instituicdo de Ensino que optou, com determinacéo, em
enredar-se na comunidade, celebrando convénios com Municipios, firmando
colaboragdo com outros Sistemas de Ensino, visando promover a interiorizagdo e a
democratizacdo do ensino superior (SOARES, 2005). Ainda segundo o mesmo

autor, que foi Reitor da Universidade:

[...] @ UVA nado abdica de desenvolver agbes ousadas e criativas
como qualquer outra universidade compromissada com o seu meio.
Para seguir esse ideario é necessario propor 0 novo, quebrar tabus
académicos desgastados e criar novos paradigmas a luz do terceiro
milénio (SOARES, 2005, p. 62).

Desta forma, o que objetiva-se no presente trabalho é a construcao de um
modelo hibrido de educacao presencial com incremento de metodologias e
ferramentas de educacéo a distancia, com a finalidade de verificar as suas possiveis
vantagens sobre os meios e métodos atualmente utilizados pela Universidade
Estadual Vale do Acarau (UVA), no que tange ao cumprimento integral das
necessidades referentes a formacao de professores, nos termos preconizados pelas

normas educacionais vigentes.
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3. MODELO HIiBRIDO DE EDUCACAO PRESENCIAL COM UTILIZACAO DE
METODOLOGIAS E FERRAMENTAS DE EDUCACAO A DISTANCIA

3.1 Aspectos Gerais do Modelo Hibrido

O modelo hibrido proposto trata-se do incremento do Programa de
Licenciaturas Integradas mantido pela Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA)
no Estado Para, mediante a incorporacdo ao mesmo de metodologias e ferramentas
de educacao a distancia. Neste contexto, a proposta adotara a base dos projetos
pedagdégicos da Universidade, bem como seu material didatico escrito, suas regras

regimentais e corpo docente.

Caso o projeto venha a ser implementado, haverd necessidade de
credenciamento prévio especifico da InstituicAo de Ensino junto a Unido, tendo em
vista que o modelo, embora hibrido, se configura, nos termos da legislacao em vigor,
numa proposta de educacao a distancia. Apenas a titulo informativo, a legislagao
brasileira estabelece que os credenciamentos para fins da oferta de educacgédo a
distancia em nivel superior sdo de competéncia exclusiva da Uniao, salvo delegacao
expressa dessa competéncia aos Sistemas Estaduais de Educacao, fato que nao se

verificou.

Assim, mesmo sendo a Universidade Estadual Vale do Acarad (UVA) uma
universidade publica jurisdicionada ao Conselho Estadual de Educacédo do Ceara,
devera a mesma, caso tenha interesse na implantacédo do projeto, diligenciar junto a

Unido para obtencao de seu credenciamento para oferta de educacgéo a distancia.

O modelo hibrido proposto neste estudo conduz a utilizacdo das novas

tecnologias com o objetivo de aprimorar os cursos da Instituicdo, com vistas a
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construcdo de um estudante de ensino superior que goze de autonomia em seus
processos de aprendizagem e que tenha o dominio e a gestdo sobre os processos

de aquisicdo de conhecimentos ao longo da vida.

Além disto, objetiva, também, a proposta do modelo hibrido, atender a um
significativo nimero de alunos do interior do Estado do Para, que nao dispéem de
condigbes de se locomover até as maiores cidades do Estado, em virtude das
dificuldades ja apresentadas neste trabalho. Possui, ainda, a finalidade de multiplicar
0S recursos humanos inerentes ao ensino, os professores, para atendimento desse

numeroso publico.

Neste sentido, Belloni (2006) esclarece que existem no contexto atual da
educacao dois novos atores, o professor coletivo e o estudante autbnomo. A mesma
autora reforca a validade de modelos educacionais mistos, ou integrados, que
oferecem oportunidades diversas de formacédo, baseadas em organizacdo mais
flexivel, adequadas as necessidades dos alunos. Sao as novas formas de educacéo,
tratadas por varios autores como educacao aberta, e que, de modo geral, objetivam

atender as diversidades dos alunos e as demandas locais, regionais e nacionais.

Assim, conforme explicitado neste estudo, num contexto em que as
demandas educacionais sdo, principalmente, oriundas das necessidades dos
alunos, das dimensbes e condicbes do Estado do Pard e da necessidade de
expansao da formacgado de professores, o modelo hibrido proposto pretende suprir
tais demandas mediante a multiplicacdo da oferta de ensino superior, ao

atendimento de localidades de dificil acesso, além de objetivar promover a utilizacao
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académica das novas tecnologias da informacéao, incluindo tais ferramentas de

acesso ao conhecimento na vida desses futuros profissionais.

Muito embora o modelo hibrido proposto utilize as novas tecnologias para
atingir seus objetivos educacionais, ndo foram adotadas algumas das sofisticadas
tecnologias a disposicdo do campo educacional, que em nada contribuiriam ao
desenvolvimento dos cursos, podendo até prejudica-lo, face ao risco de

desnecessario aumento da complexidade operacional.

Neste sentido, ndo foram incorporadas as tecnologias sincronas dependentes
da participacdo presencial simultanea dos alunos, sendo que as atividades
sincronas propostas para os cursos ocorrerdo durante as aulas presenciais e por
meio da web. Desta forma, o modelo hibrido foi concebido com base em tecnologias

dimensionadas pela sua efetiva utilidade no contexto da proposta.

A estruturacdo metodoldgica proposta, além das atividades presenciais, prevé
a adocao de duas midias integradas: fasciculos impressos, contetdos e roteiros de
estudos na web. Os fasciculos impressos ja estdo incorporados aos cursos mantidos
pela Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA), sendo que, em fungdo de sua
qualidade e forma adequadas, serao utilizados na proposta do modelo hibrido.
Assim, a estrutura metodoldgica proposta integra momentos presencias, a utilizacao

de materiais impressos e estudos na web, conforme demonstrado na Figura 4.
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Figura 4 — Estrutura metodoldgica do modelo hibrido

A metodologia proposta ndo adota o sistema de tutoria presencial. Todos 0s
componentes curriculares dos cursos serdao ministrados por professores oriundos da

Capital do Estado do Para, municipio de Belém.

Desta forma, as atividades realizadas em sala de aula serdo mediadas e
conduzidas por professores com formacgao especifica para ministrar cada disciplina,
sendo que as cargas horarias constantes dos respectivos projetos pedagdgicos dos
cursos, ofertados em regime parcialmente a distancia, serao integralizadas conforme
demonstrado no Grafico 3, devendo-se destacar que os célculos tomaram por base

semestres letivos regulares, com média de 400 horas cada um.
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Gréfico 3 — Composi¢do média das atividades dos alunos

COMPOSICAO MEDIA DAS ATIVIDADES DOS
ALUNOS

41% 44%

15%

O ATIVIDADES PRESENCIAIS
m PLANTOES WEB
O PESQUISAS E TRABALHOS A DISTANCIA

A interacdo dos alunos com a Instituicdo e, especialmente, com os
professores das disciplinas se dard por meio de continuo processo de
acompanhamento das atividades (trabalhos e tempo de utilizacdo da web)
realizadas pelos alunos e, ainda, havera suporte permanente dos professores e da
equipe pedagdgica para atendimento, em tempo real, dos discentes vinculados aos

cursos, conforme se constata pela Figura 5.

O aprendizado do aluno sera incentivado por meio de pesquisas e trabalhos

ATIVIDADES NA

WEB
AULAS PRESENCIAIS (Obrigatéria) CULMINANCIA -

Ativ. Obrigatéria Atendimento pelo Devolutivas e Provas
professor da Ativ. Obriqatéria

disciplina

Interatividade com equipe pedagogica Institucional - 100% do curso

Figura 5 — Organizagéo das atividades

Todas as disciplinas conduzirdo a confeccao de trabalhos, cuja amplitude e

quantidade serdo proporcionais a dimensao dos conteudos de cada componente
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curricular. Desta forma, o professor iniciard cada disciplina de forma presencial,
detalhando para os alunos os objetivos dos conteudos abordados, sua utilidade sob
a Otica da docéncia, explanara sobre os principais conceitos abrangidos e
determinara o aprofundamento desses conhecimentos por meio de pesquisas
direcionadas, com o apoio dos fasciculos, contetdos e link’s que integram o sistema
de informacao informatizado desenvolvido especialmente para suporte do curso. Os
alunos serao, ainda, orientados para efetuarem pesquisas livres na internet ou em

bibliotecas fisicas existentes na regiao.

Assim, as atividades presenciais serdo realizadas em salas de aula do tipo
convencional, sob a conducdo de um professor especialista designado para cada
disciplina. A este professor competira o acompanhamento remoto do aluno, bem
como a sua orientacdo sempre que houver necessidade, durante todo o tempo de

integralizagao do respectivo componente curricular.

Devera ainda o professor avaliar os trabalhos, de carater obrigatério,
realizados pelo aluno em relacdo a disciplina. Tais trabalhos serdo objetos de
acompanhamento do professor ao longo de sua confeccao pelo aluno, sendo que a

interacdo entre as partes se dara por meio de ferramenta de informatica propria.

Ao final do periodo estimado para o término da disciplina, devera o docente
retornar ao pdlo de origem da turma, promovendo a socializagdo dos resultados dos
trabalhos (devolutivas), orientando os alunos em relacdo as demais pesquisas e
estudos tendentes ao aprimoramento dos conteudos do componente curricular, além

de ministrar uma prova final de avaliagdo do aprendizado do aluno na disciplina.
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Neste sentido, o sistema de avaliacdo é formativo, sendo o conceito final do
aluno atribuido com base no desempenho do mesmo em todas as atividades
realizadas, levando-se em conta, inclusive, a evolucéo por ele apresentada ao longo
da confeccao dos trabalhos individuais, tudo de conformidade com o detalhamento

constante de item préprio.

Ressalta-se que a integralizacdo do curso se dara mediante o inicio e o
término de cada disciplina, nos mesmos moldes em que ja opera a Universidade
Estadual Vale do Acarau (UVA). Assim, o modelo hibrido funcionara em regime
modular de oferta das disciplinas, sendo que somente é iniciada uma disciplina

quando a anterior estiver concluida, tudo de conformidade com a Figura 6

FLUXOGRAMA DE INTEGRALIZACAO DAS DISCIPLINAS NOS SEMESTRES

12 Disciplina
Inicio e Término

22 Disciplina
Inicio e Término
32 Disciplina
Inicio e Término

42 Disciplina

Inicio e Término

52 Disciplina
Inicio e Término

Figura 6 — Fluxograma de Integralizacdo das Disciplinas

A sistematica modular de oferta das disciplinas presenciais, cuja
integralizacdo se dara nos diversos municipios de atuagao da Instituicao de Ensino e
em outros que venham a ser beneficiados com a implantacao das licenciaturas, sera

em regime especial de oito horas de trabalho diario.
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Vale esclarecer que, de acordo com a proposta formulada no admbito do
modelo em estudo, os alunos desenvolverao um conjunto de atividades pedagdgicas
que resultara em efetivo trabalho académico em 96, dos 100 dias dos semestres
letivos usualmente utilizados pelas Instituicbes que operam em regime presencial,
nos termos do que consta do Gréfico 4, sendo que tal comparativo serve apenas
para elucidar o efetivo nivel de atividades envolvidas na proposta do modelo hibrido,
tendo em vista que para cursos a distancia ndo ha obrigatoriedade de cumprimento

dos 200 dias letivos anuais.

Grafico 4 — Dias Letivos por Semestre

DIAS LETIVOS MEDIOS POR SEMESTRE

DIAS DE
OCUPAGAO -
MODELO
REGULAR

DIAS DE
OCUPAGAO -
MODELO
HIBRIDO

94,00 96,00 98,00 100,00

Conforme apresentado, as metodologias que estruturam a proposta do
modelo hibrido oferecem ao aluno completo sistema de aprendizagem, utilizando
uma combinagdo das metodologias presenciais, acrescidas de ferramentas de
educacgao a distancia, com especial destague para as vinculadas aos sistemas de
comunicagao resultantes dos avangos na area da informatica. Neste contexto,
conforme a Figura 7, a proposta propicia aos alunos um acompanhamento
presencial, com atividades coletivas em sala de aula e, ao mesmo tempo,

proporciona amplo incentivo ao desenvolvimento autbnomo de sua aprendizagem,
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mediante a sua insercdo nos meios informatizados da comunicacdo e do uso

obrigatério dessas ferramentas no desenvolvimento do respectivo curso.

METODOLOGIAS UTILIZADAS PARA APRENDIZAGEM DO ALUNO

WEB-
WEB - ATENDIMENTO
ATENDIMENTO PELO AULAS
PELA EQUIPE PROFESSOR PRESENCIAIS
PEDAGOGICA

MATERIAL CULMINANCIA
DIDATICO - DEVOLUTIVAS E
FASCIiCULOS CONTEUDOS PROVAS
COMPLEMENTARES
E DE PESQUISA NA

Figura 7 — Metodologias de Apoio ao Aluno

Além do modelo hibrido apresentar uma proposta adequada a formacgéo dos
alunos, futuros professores, de ampliar as possibilidades de oferta dessa modalidade
de formag&o no interior, pois viabilizara o atendimento de alunos em municipios
ainda nao alcancados pela modalidade presencial atual, ainda possui a qualidade de
multiplicar as oportunidades de oferta das licenciaturas em raz&o da otimizagédo do

trabalho do corpo docente da Instituicdo.

Nos termos apresentados no Grafico 5, em virtude de serem reduzidas as
cargas horarias presenciais, mesmo considerando os periodos de atendimento que o

docente deve realizar para acompanhamento dos alunos, por meio da proposta
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mista em estudo, um professor em dedicacao integral (40 horas de trabalho na IES

por semana) pode, concomitantemente, atender a trés turmas.

Grafico 5 - Dias de Ocupacgao dos Docentes para cada 3 turmas

DIAS DE OCUPAGAO DOS DOCENTES PARA CADA 3 TURMAS

68%

O DIAS LETIVOS AULAS PRESENCIAIS
m DIAS LETIVOS ATIVIDADES DE ACOMPANHAMENTO

No regime presencial adotado pela IES, para o atendimento dos alunos no
interior, um professor pode, somente, atender uma turma de cada vez. Portanto, pela
proposta apresentada, os recursos docentes da Instituicdo sdo aumentados em trés

vezes.

3.2 Metodologias do Modelo Hibrido

As metodologias propostas para o modelo hibrido apresentado neste trabalho
estdo centradas na aprendizagem do aluno, tendo como principio a sua maior

autonomia e se caracterizam pela flexibilidade e abertura dos sistemas.

Assim, a proposta constante do modelo em estudo foi elaborada com base
nas caracteristicas socioculturais dos alunos, condi¢cées geograficas da regidao, bem

como nas demandas existentes, integrando tais elementos a concepcédo das
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metodologias, suas estratégias e materiais instrucionais, de modo a criar condicées
de oferta de ensino superior que garantam a auto-aprendizagem do discente, de

acordo com o detalhamento a seguir apresentado.

3.2.1 Componentes Didaticos

O modelo didatico hibrido consiste em um modelo que adota midias
integradas e utiliza a presenca do professor para encurtar distancias e alcangar um
grande contingente de alunos. Traz um novo conceito de ensinar a distancia,
valorizando a comunidade de aprendizagem, em razdo de disponibilizar
presencialmente mais de 40% das atividades inerentes ao curso. Por isso é
considerado hibrido, pois os alunos devem freqiientar as aulas sob orientagdo de um
professor, utilizando, para a integralizacdo das demais atividades dos cursos,

mecanismos tecnolégicos de educacao a distancia.

O desenvolvimento segue um ciclo de aprendizagem para o qual sdo
convocados os componentes didaticos descritos em diferentes funcdes e objetivos
de aprendizagem. O ciclo inclui trés grandes fases e cada uma delas pode ser
desdobrada, se o conteudo assim exigir. As disciplinas sao iniciadas pelos
momentos presenciais, que marcam o comec¢o das atividades de cada um dos

componentes curriculares.

Posteriormente, as atividades de cada uma das disciplinas dos cursos sao
desenvolvidas com os trabalhos junto a web, que culminam com a entrega de
instrumentos formais, fruto das pesquisas realizadas em relacdo aos temas

indicados pelos professores.
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Nesta etapa, o aluno obtém a interatividade com o proprio professor da
disciplina, assim como com as equipes pedagodgicas da Instituicao. Os fasciculos se
constituem materiais de apoio, cuja utilizacdo se da ao longo de todas as atividades,
presenciais e a distdncia. O desenvolvimento dos componentes curriculares pode

ser sintetizado de conformidade com a Figura 8:

AULAS WEB:
PRESENCIAS
12 MOMENTO: . i
. Sistematiza
Desencadeia . .
Introduz S|ntet|za
Problematiza H Organiza
Motiva Pesquisa
Sensibiliza SeEle
Inf
rorma Apresenta
22 MOMENTO: .
; Avalia
Avalia
Compartilha Auto-Avalia

FASCICULOS

Desenvolve
Contextualiza
Relaciona
Analisa
Reflete

Figura 8 — Integracdo das Midias

3.2.2 Aulas Presenciais

Pelo modelo hibrido proposto, a metodologia de ensino revoluciona a propria
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aula presencial, posto que ressignifica seus conteddos no que se refere as
estratégias e etapas de ensino-aprendizagem adotadas. Isso ocorre sem que o
docente e os alunos deixem de ser protagonistas nesse processo, pois ambos, a
partir do estabelecimento de novas conexdes e relagdes entre os contedudos
abordados e fatos mais préximos no tempo e no espaco, atribuem novos sentidos as

propostas e atividades.

As aulas presenciais, neste contexto, conduzem ao desenvolvimento autbnomo
do aluno, mediatizado pelo professor, que incentivara os estudos e as pesquisas
individuais e a evolucao prépria de cada discente. Tais atividades presenciais serao
desenvolvidas em dois momentos, sendo que o primeiro objetivara a apresentacao e
a conducao da aprendizagem dos conteudos de cada disciplina e o segundo tera
como finalidade a avaliagao final do componente curricular e o dialogo devolutivo
sobre a evolugcdo conseguida pelos alunos em relacao ao conjunto de conteudos

abordados. Desta forma, as atividades presenciais tém como objetivos:

e Introduzir e apresentar para os alunos os conteudos e objetivos de cada
componente curricular, problematizando, motivando e sensibilizando o
grupo sobre a importancia destes para a vida dos alunos nas dimensdes

pessoal e profissional;

e Informar aos alunos sobre a dindmica da disciplina, os temas a serem
pesquisados, os trabalhos a serem confeccionados, bem como as
ferramentas de apoio a disposicdo para o desenvolvimento dos conteudos

do componente curricular;
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e Apresentar para os alunos o0s principais conceitos envolvidos pelos
conteudos da disciplina, informando os principais autores e fontes de
consulta, com vistas a construgdo dos estudos e trabalhos do componente

curricular;

e Sensibilizar e aplicar os conceitos trabalhados em situacées de pratica de
sala de aula, por meio de simulacbes ou de casos construidos com base em

situacoes educativas reais;

e Sistematizar e socializar a reflexao sobre a pratica docente;

e Avaliar a aprendizagem e, durante a culminancia dos trabalhos (segundo
momento presencial), informar detalhadamente aos alunos sobre o seu
desempenho e aprendizagem, ressaltando os pontos positivos e negativos

da evolugao experimentada por cada um.

3.2.3 Material Escrito - Fasciculos

O material escrito € um recurso didatico dos cursos que compdem o0 modelo
hibrido, sendo o elo de convergéncia entre 0os outros meios: aula presencial e web.
Os fasciculos estruturam, proporcionam a sequiéncia e organizam as atividades dos

referidos cursos.

Os materiais didaticos escritos tém vida propria, enquanto midias a serem
estudadas pelos alunos, tendo o seu conceito ampliado, pois possui, ainda,
caracteristica de suporte de outros meios, devendo ser utilizados nas atividades

presenciais e a distancia.
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Num modelo didatico cujo conteldo pode ser disponibilizado por diferentes
meios que convergem entre si, 0 uso do material escrito na aula presencial redefine
o proprio presencial. O material impresso orienta a acdo do professor e possibilita
que este e 0s alunos estabelecam relacbes com a realidade proxima, mesmo que
este recurso didatico tenha sido previamente produzido por outras pessoas, em
outros tempos e espacos. A idéia ndo & nova: ha muito se recomenda que 0
tradicional livro didatico seja complementado, enriquecido, contextualizado pelo

professor. A diferenca é que, neste caso, essa tarefa esta previamente estruturada.

s

E com essa identidade e funcdo que o material escrito entra no modelo
didatico de um ensino de larga escala, que utiliza também tecnologias de

comunicagao e informacao de ultima geragao.

No material escrito encontram-se conteldos organizados em formatos
bastante diversificados: de textos tedricos, que articulam e sistematizam
conhecimentos, a sequéncias de atividades a serem desenvolvidas individual ou
coletivamente, além de roteiros de leitura e pesquisa. Informagdes, iconografia ou
textos provocativos mobilizam professor e alunos para o tratamento de um tema,
constituindo-se em ponto de partida para a proposicdo de atividades e para o

desenvolvimento de orientagbes didaticas.

Desse modo, disponibiliza para aluno e professor os fundamentos
metodoldgicos que orientam as propostas de ensino e aprendizagem. Ao
desenvolver essas propostas, ambos tém a oportunidade de refletir sobre questdes
educativas, desenvolver competéncias e compartilhar conteudos pertinentes ao

exercicio docente, tanto o aluno em seu processo de formagdo inicial como o
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facilitador responsavel por formar futuros docentes.

Professor e alunos encontram nos médulos a apresentacdo do ambito ou
tema a que se refere, a definicho das competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas, as expectativas de aprendizagem e a relacdo das unidades

pertinentes.

Como regra geral, cada unidade compreende fichas compostas por seqliéncia
de atividades, textos de estudo, indicacdo de fontes diversificadas e, em especial, a
indicacdo da web, ampliando o trabalho sobre o assunto abordado e roteiros de

avaliacao.

3.2.4 Web

A possibilidade de conectar o computador a redes — Intranet ou Internet — é o
estagio mais avancado das tecnologias de informagédo e comunicagdao. Um recurso
promissor para o ensino em larga escala, porque permite combinar a replicabilidade

da midia televisiva com a contextualizacao e interacéo da aula presencial.

Poderoso recurso para dar acesso a informacao, como outras midias, a web
as supera e distingue-se de tudo o que ja foi usado tanto no ensino presencial como
nas outras midias — livros, videos, CD-Rom, video-aulas ou videoconferéncias —,
porque permite acessar simultaneamente dados muito diferentes, estabelecer
relacbes com tudo o que estad disponivel na rede mundial, criando, assim, o
conhecimento em rede, cuja construcdo por meios convencionais € muito mais

demorada e dificil.
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O hipertexto, simbolo desse conhecimento em rede, é teoricamente ilimitado,
pois em si encerra infinitas possibilidades. A web possibilita planejar situagdes de
aprendizagem que levem o aluno a pesquisar e aprofundar conhecimentos,
problematizar, refletir, analisar, contextualizar, sistematizar, comparar, solucionar,
aplicar, interagir, comunicar e compartilhar aprendizagens significativas e
experiéncias bem sucedidas. Além da riqueza conceitual que propicia, a web, como
recurso de ensino em larga escala, redne, ainda, outras vantagens em relacao as

midias que a antecederam:

e comporta a interacdo entre professor e aluno e destes entre si, sem perder a
rapidez e a replicabilidade da informagdo, rompendo as fronteiras entre o

“presencial”’ e 0 “ndo presencial’;

e possibilita a flexibilizacdo dos tempos e dos espacos de ensino, favorecendo

a autonomia do aluno em gerir seu proprio aprendizado;

e facilita a construgao de situacdes e casos para simular a realidade da escola

e da sala de aula.

No entanto, a riqgueza da web também gera uma dificuldade enquanto recurso
de ensino, pois a possibilidade de que o aluno se perca nos infinitos ramos da arvore
de conhecimentos que pode construir, pressupde que o uso da web, para este fim,
seja apoiado em constante orientacdo da aprendizagem e supervisao das atividades
interativas para garantir que se cumpram o0s objetivos de ensino com o qual sao

criadas.
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A liberdade da web nao significa falta de organizacdo e de planejamento das
situacdes de aprendizagem, e sim, ricas possibilidades para o docente que se
disponha a produzir situacées de aprendizagem para guiar o aluno na constituicao
de competéncias intelectuais, tais como: aprofundar conhecimentos, problematizar,
pesquisar, refletir, analisar, sistematizar, comparar, solucionar, aplicar, interagir,
comunicar e compartilhar. A metodologia do Curso de Pedagogia utiliza
intensamente a comunicacdo em rede — Intra ou Internet — com as trés funcoes

assim indicadas:

e acesso a informacao;

e relacdo, contextualizacao e ressignificacdo dos conceitos;

e compartilhamento dos sentidos.

Para desempenhar essas fungdes, as atividades que os alunos fardo na Web
se organizam em guias de auto-aprendizagem, apoiadas em roteiros tematicos,
sequéncias didaticas, orientagdes para chats ou féruns, recursos para encaminhar
duvidas e receber as respostas de docentes ou equipe pedagodgica. Com essas
funcdes, resultam como objetivos de aprendizagem da Web na metodologia dos

Cursos que compdem o modelo hibrido:

e realizar pesquisas na rede mundial de computadores de modo organizado e

produtivo;

e ampliar, aprofundar, contextualizar conteudos examinados pelas outras

midias;
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e realizar atividades ou sequéncias didaticas especialmente planejadas para a

web;

e compreender como 0 processo de aprendizagem ocorre na web e qual a

importancia dessa tecnologia para sua futura pratica docente;

e desenvolver autonomia e capacidade de auto-gestao da aprendizagem;

e compartilhar davidas, trabalhos produzidos e outros resultados decorrentes

de suas atividades no curso;

e participar de debates ou grupos de discussao sobre temas de interesse do

curso orientados pelos docentes do Curso de Pedagogia.

3.4 Processo de Avaliacao do Modelo Hibrido

O processo de avaliacdo que compde os cursos ofertados por meio da
modalidade hibrida em estudo sera produto da articulacao das formas diagnéstica,

formativa e somativa, adotando-se, para tanto, a classificacdo de Moreira (2003).

A avaliagdo diagnostica, assim entendida a modalidade de avaliacdo a ser
procedida antes do inicio do curso, tem a finalidade de identificar os conhecimentos
prévios dos alunos, principalmente em relacdo ao dominio de informatica. Com base
em seus resultados, serdo propostos programas de nivelamento para que todos os
alunos iniciem os cursos em condi¢cdes de usufruir, em sua plenitude, dos conteudos
programados, compatibilizando a coletividade discente, especialmente, com os

recursos informatizados.



131

Além disto, objetiva a avaliacdo diagnéstica o conhecimento real da
heterogeneidade da turma, viabilizando as propostas de a¢des coletivas, nas quais o
grupo possua reais condicoes de interagir. O desempenho obtido pelo aluno durante
a avaliacdo diagnéstica nao serd computado para fins da somatéria de notas

tendentes a aprovacao do aluno.

Porém, detectadas deficiéncias em conteldos considerados indispenséaveis
para o bom desenvolvimento da aprendizagem do aluno, os médulos de nivelamento
tornam-se obrigatérios para estes discentes, sendo considerados pré-requisitos para

a continuidade da oferta dos componentes curriculares das licenciaturas.

A avaliacao formativa, processual, sera efetivada ao longo de todo o curso,
durante a integralizacdo de cada um de seus componentes curriculares, permitindo o
acompanhamento metddico de cada aluno, de forma sistematizada e individualizada,
com intervencdes pedagdgicas sempre que necessario, com vistas a ampliacdo das

oportunidades de aprendizado dos alunos.

Vale destacar que o acompanhamento do aluno sera individualizado,
mediante intervengdes diferenciadas. Porém, para evitar o risco isolamento do aluno,
serdo propostas acdes coletivas baseadas nas caracteristicas reais da turma,
proporcionando ao grupo condigdes efetivas de interacdo, especialmente por meio

da web.

Os principais mecanismos de avaliacdo formativa serdo: a avaliacdo
progressiva do portfélio do aluno, do qual constardo as atividade realizadas

individualmente pelo mesmo; as fichas de acompanhamento preenchidas pelo
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docente da turma e decorrentes de sua avaliacdo ao longo das atividades
presenciais e a distancia; trabalhos coletivos para as disciplinas com carga horaria
igual ou superior a 80 horas; auto-avaliagdo realizada em grupo pelos alunos com
base em critérios predeterminados; prova final escrita e realizada presencialmente

durante a culminancia das disciplinas (segundo momento presencial).

Finalmente, o sistema de avaliacido do modelo hibrido prevé a avaliacao
somativa, que consiste na somatéria dos valores atribuidos ao desempenho dos
alunos ao longo das atividades realizadas na disciplina, com o objetivo da atribuicdo
da nota final de aprovacdo ou reprovacdao no componente curricular, conforme

Tabela 8.

Tabela 8 — Avaliacdo Somativa

Disciplinas - Cargas Horarias

Descritivo
40 60 80 100 120
Portifélio do Aluno 2,50 2,50 1,50 1,50 1,50
Fichas de Acompanhamento 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
Trabalhos Coletivos - - 1,00 1,00 1,00
Auto-Avaliacao 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00
Prova Final 5,50 5,50 5,50 5,50 5,50
Somatoria - Nota Final 10,00 10,00 10,00 10,00 10,00

E necessario esclarecer que as atividades presenciais serdo objeto de
controle de freqiéncia, devendo o aluno comparecer a, no minimo, 75% das
mesmas. Na hipétese do discente exceder o percentual maximo de faltas (25%),

estara reprovado no respectivo componente curricular, devendo cursa-lo novamente.
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As avaliagbes finais serdo escritas, individuais e presenciais, atendidas as
determinagdes legais vigentes. Quanto aos requisitos formais para a aprovagao do
aluno nos componentes curriculares das Licenciaturas, serd exigida a média final

equivalente a nota sete, observado o critério somatério constante da Tabela 8.

Caso o aluno ndo alcance a nota sete, sera submetido a um processo de
recuperacdo, mediante estudos a distadncia e, posteriormente, realizara outra
avaliagdo presencial. O intervalo necessario para a realizagdo dos estudos de
recuperacao, bem como o da definicao da data da nova avaliacao variara em funcao
da maior ou menor quantidade de contetdos do referido componente curricular, de

acordo com as respectivas cargas horarias.

A nota a ser alcancada pelo aluno na prova de recuperacao, para a obtencao
da aprovacao na disciplina, sera de, no minimo, a nota correspondente aos pontos
necessarios para que a soma entre a nota final e a nota da prova de recuperacao
seja igual a doze (12 = NF + NPR). Desta forma, no dmbito da recuperagao, o aluno
devera garantir um aproveitamento igual ou superior a média seis, considerando o
conjunto de suas avaliacbes, para obter a aprovagdo na disciplina. Desta forma,
somente terdo direito a prova de recuperacao os alunos que obtenham a nota final

igual ou superior a dois.

O aluno reprovado por faltas ou por nota devera cursar novamente o
respectivo componente curricular no qual ndo obteve aproveitamento. A oferta da
disciplina sera determinada pela Instituicdo de Ensino em data sempre posterior a

integralizacdo de todos os componentes curriculares relativos ao semestre em curso.
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3.5 Operacionalizagao das Licenciaturas oferecidas com base no Modelo Hibrido no

Territério Paraense

Considerando a hipétese de efetiva adocao do modelo hibrido, a oferta das
licenciaturas ocorrera nos municipios em que houver demanda e naqueles em que a
Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA) ja mantém seus cursos, sendo eles os
constantes do ANEXO B — Municipios onde a UVA - Fundacdo Universidade

Estadual Vale do Acarau mantém os cursos de licenciatura, do presente estudo.

Desta forma, o atual método utilizado para a oferta das licenciaturas sera
mantido em relagcdo a manutencao dos cursos em cada um dos municipios em que
se verifica demanda. Considerando o0 modelo hibrido, serdo as atividades
presenciais as realizadas nos municipios, adotando-se 0 mesmo procedimento de
convénios com instituicoes locais, publicas ou privadas, no tocante aos espacos
fisicos — salas de aula e demais dependéncias escolares — necessarios ao regular

funcionamento dessas atividades.

Também sera mantido o sistema de coordenacdes locais municipais para
atendimento dos alunos. A alteracdo no procedimento de oferta, entretanto, é
significativo em relagcao a criacao de pélos e coordenacdes regionais para suporte e

apoio dos alunos, conforme demonstra a figura a seguir.
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Figura 9 — Estrutura Administrativa e de Apoio ao Aluno
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Assim, muito embora as aulas e demais atividades presenciais sejam

realizadas em cada municipio em que existam alunos, em todas as Mesorregides do

Estado do Pard, cujo recorte geografico encontra-se demonstrado na Figura 10,

havera uma coordenacgao regional, cuja area de abrangéncia envolve 0os municipios

circunvizinhos. Nao ha previsdo de instalacdo de coordenagdo regional na

Mesorregido Metropolitana, tendo em vista que no Municipio de Belém estd instalada

a sede da Instituicdo de Ensino Superior no Estado do Para, local no qual existe

toda a infra-estrutura necessaria ao apoio dos alunos dos municipios de seu

entorno.
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Baixo Amazonas Metropolitana

\ Marajd Hordeste

Sudoeste Sudeste

Figura 10 — Mesorregides Paraenses

Em tais coordenacdes regionais sera instalada uma sala para atendimento e
estudos dos alunos e um laboratério de informatica com 20 maquinas devidamente
conectadas a rede mundial de computadores, para uso dos discentes. No laboratério
de informatica havera, ainda, uma impressora a laser e uma outra maquina, de uso
restrito dos docentes, especialmente destinada a utilizacdo em aulas e treinamentos

para os alunos.

A funcgao principal das coordenagdes regionais é garantir o acesso dos alunos
a todas as atividades propostas pela metodologia do modelo hibrido, que estimula e
vincula o desenvolvimento da aprendizagem ao uso de ferramentas web. Nao é
necessario que os alunos se locomovam as coordenacdes regionais se em seus
municipios eles conseguirem acessar a internet, podendo as atividades propostas no
ambito das licenciaturas serem realizadas em qualquer local conectado a rede

mundial de computadores.

As coordenacdes regionais também poderdo ser utilizadas para a realizagao

dos moédulos de nivelamento dos alunos em informatica, caso nao existam
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laboratérios nos municipios nos quais sdo oferecidas as Licenciaturas em estudo.
Finalmente, as coordenacodes regionais servirdo de referéncia para os alunos de sua
area de abrangéncia em todos os aspectos, incluindo atividades de recuperacao,
apoio presencial, interagdo com a Instituicao, dentre outras atribuicées inerentes ao
processo, destacando-se seu importante papel como elemento de integracédo, na

hipotese de eventuais problemas técnicos com os sistemas de informacao.

Para este fim, todas as coordenacgdes regionais estardao equipadas com linhas
telefénicas gratuitas e aparelhos de FAX, possibilitando o acesso a sede em
qualquer circunstancia que demande a propositura de medidas tendentes a

superacao de problemas.

Vale destacar que a proposta hibrida para oferta das licenciaturas envolve o
fornecimento para os alunos de um manual do qual constem todas as informacoes
relativas aos direitos e deveres dos alunos, caracteristicas e esclarecimentos sobre
as licenciaturas, equipamentos necessarios ao desenvolvimento do curso,
instalagdes disponibilizadas pela Instituicdo, procedimentos de interacdo com
professores e outros setores da Universidade, bem como cronogramas e calendarios

académicos.

Sera também distribuido para os alunos um CD com os conteldos constantes
da ferramenta web, com o objetivo de servir de guia de estudos para alunos com
dificuldades de conexdo a rede mundial de computadores, bem como para suprir

eventuais falhas técnicas dos sistemas de informacéao.
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Porém, o referido CD nao supre a necessidade do uso da internet, dada a
necessidade de interacdo do aluno com o corpo docente de acompanhamento na
sede, da participacao deste em atividades coletivas incorporadas a proposta hibrida,
a importancia da realizacdo de pesquisas e outras atividades que necessariamente

envolvem a utilizacdo da rede mundial de computadores.

Desta forma, o uso do CD somente minimiza a utilizacdo da internet,
diminuindo a quantidade de deslocamentos daqueles alunos que possuem
dificuldades de conexdo, mas nao elimina a imperativa necessidade de, em diversas

oportunidades, conectar-se a rede mundial de computadores.

3.6 Equipe Institucional de Suporte necessaria a Implantacdo do Modelo Hibrido

A implementacdo do modelo hibrido, como € inerente a educagéo a distancia,
requer a estruturacdo de uma consistente e multidisciplinar equipe institucional, que
sera a responsavel pela construgcdo dos conteudos do curso, adaptagdo das

propostas pedagdgicas e por toda a operacionalizacao do sistema.

Em relacao ao modelo hibrido proposto, para sua operacionalizagédo, a equipe
multidisciplinar minima seria a especificada a seguir, sendo que as relacdes

hierarquicas da referida equipe aparecerem demonstradas por meio da Figura 11:
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Figura 11 — Organograma da Equipe Institucional de Apoio
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Geral, abriga a

responsabilidade pela operacionalizagdo de todo o projeto, constituindo o elemento

integrador da equipe. Compete a Coordenagao Geral a gestao do projeto, bem como

a construgao e implementacao das propostas institucionais de capacitacao docente

e técnico- administrativo e a implementacdo dos programas de auto-avaliagdo do

modelo hibrido.

Coordenacdo de Materiais — E composta de um Coordenador de Materiais e

de uma equipe de docentes responsaveis pela supervisdo da confecgdo e
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construgcdo das propostas pedagdgicas, bem como dos conteudos a serem
fornecidos para os alunos. Os docentes da Coordenacao de Materiais também farao
plantdo semanal para atendimento de alunos, em escala de revezamento, que nao
ultrapasse um dia por semana. A Coordenacao Pedagdgica sera, ainda, integrada

por web designer’s, para preparacao dos conteudos da ferramenta de informatica.

Coordenacdes Regionais — Integrada por um Coordenador Regional, com
formacao superior em Pedagogia e detentor de titulo de especialista, a quem
compete prover, no ambito de sua regido de influéncia, todo o suporte aos alunos e
Coordenadores de Nucleos. Sua principal atribuicao é a garantia da manutencao da
interacdo entre o corpo docente e os alunos, de maneira que néo lhes falte apoio
pedagdgico. Podera o Coordenador Regional executar tarefas relacionadas ao
acompanhamento e apoio dos alunos, nos limites das competéncias que lhe forem

delegadas pelo Coordenador Geral.

Coordenacao Pedagégica — Integrada por um Coordenador Pedagdgico, a
quem compete gerir os docentes vinculados ao projeto, zelando pelos resultados
educacionais do projeto em todos os niveis. Devera o Coordenador Pedagdgico
exercer suas fungdes em estreita consonancia com a Coordenagdo de Materiais,
fornecendo a mesma as informacoes relativas ao andamento e resultado alcancado
pelos alunos em decorréncia da utilizagdo dos materiais didaticos. Serd também
atribuicdo do Coordenador Pedagogico a verificacdo das atividades de apoio e
acompanhamento dos alunos, garantindo que lhes seja prestado um servigo
educacional diligente, de alta assertividade e com a rapidez requerida pela proposta

pedagdgica.
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Coordenacao de Informatica — E composta por um Coordenador de
Informatica e por uma equipe especializada nas diversas areas de informatica que
envolve um sistema de educagdo a distancia. Sera de sua competéncia e

responsabilidade o funcionamento técnico do projeto nessa area.

Corpo Docente Orientador — E integrado pelos docentes que ficardo
encarregados da regéncia das salas de aula, podendo eles assumir até trés turmas
concomitantemente. Além da regéncia de sala de aula, compete aos docentes
orientadores o atendimento e acompanhamento dos alunos de suas turmas. Deve-
se esclarecer que tais docentes serdo contratados em periodo integral para
acompanhamento do grupo de trés turmas, restando-lhes, em relacdo a carga

horaria mensal contratada, 32 dias no semestre para o exercicio destas atribuicoes.

Corpo Docente de Apoio - Constituem o corpo docente cujas funcdes sao,
exclusivamente, ligadas ao atendimento e acompanhamento dos alunos. Igualmente
contratados em tempo integral, sempre considerando um grupo de trés turmas,
serao os principais elementos de contatos diarios com os alunos, mediante escalas
diarias de plantdo. Suas atividades sao desenvolvidas conjuntamente com os

docentes orientadores.

Equipe de Autores — Sera composta por especialistas nas areas das
licenciaturas oferecidas, contratados com o fim especifico de produzir, sob a
supervisao da Coordenacdo de Materiais, os conteudos disponibilizados para os

alunos.
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Auxiliares Administrativos — Constituem os colaboradores gerais do projeto,
incluindo telefonistas, digitadores, técnicos de informatica, auxiliares gerias, dentre
outros trabalhadores indispensaveis a oferta de ensino. Tais funcionarios serao

admitidos na sede, nas regionais e nos nucleos dos municipios.
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4. COMPARAGAO ENTRE O MODELO HIiBRIDO E O MODELO PRESENCIAL DE
LICENCIATURAS ATUALMENTE IMPLANTADO PELA UNIVERSIDADE
ESTADUAL VALE DO ACARAU (UVA)

A comparagéo entre os modelos hibrido e presencial analisados no presente
estudo tomou por base os instrumentos oficiais utilizados pelo Ministério da

Educacao — MEC, no que tange a avaliagéo de cursos de graduacao.

Dentre as categorias, grupos de indicadores e indicadores estabelecidos
oficialmente, para fins deste estudo foram analisados e selecionados apenas
aqueles itens que permitem a comparacdo entre as modalidades de ensino, de
conformidade com o demonstrado no ANEXO F, respeitada a delimitacdo do
trabalho em relacdo a estrutura Institucional, assim compreendidos o0s aspectos
referentes aos projetos pedagdégicos, corpo docente, parceiros, publico-alvo, infra-
estrutura e instrumentos legais e académicos proprios da Universidade Estadual

Vale do Acarau (UVA).

Desta forma, os indicadores adotados no presente estudo sao os
apresentados no Quadro 1, sendo eles produto da selecdo efetuada dentre os
indicadores oficiais do MEC, que permitem a comparag¢ao entre as modalidades de

ensino presencial e a distancia.

Vale ressaltar que nédo foram utilizados nenhum dos indicadores especificos
para a avaliacao de educacgao a distancia, em virtude do objetivo do estudo, pois o
que se pretende nao é avaliar o modelo proposto e sim efetuar uma comparacao
entre as modalidades de educacao presencial e a distancia, no que tange as
Licenciaturas mantidas pela Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA) no Estado

do Para.
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Categorias Grupo de Indicadores Indicadores
1.4 Projeto Pedagégico do 1.4.4 Adequacio da metodologia de
Curso - PPC curriculo ensino a concepgéo do curso

1.4.9 Coeréncia do corpo docente e do
corpo técnico-administrativo com a
proposta curricular

1.4.10 Coeréncia dos recursos
materiais especificos do curso
(laboratérios e instalacoes especificas,
equipamentos e materiais) com a
proposta curricular

1.4 Projeto Pedagdgico do
Curso - PPC curriculo

1.4.12. Desenvolvimento de estratégias
de flexibilizacao curricular

1.5.1 Coeréncia dos procedimentos de

1.5 Projeto Pedagodgico do avaliagao dos processos de ensino e
Curso - PPC: avaliacao de aprendizagem com a concepcéo do
curso

1. Organizacao didatico-pedagogica

1.6.3 Relacao aluno/orientador -
Indicador NSA’

1.6 Atividades académicas
articuladas a formacao: pratica
profissional e/ou estagio

1.6.6 Participacado em atividades
simuladas - Indicador NSA

1.7.1 Mecanismos efetivos de

1.7 Atividades academicas acompanhamento e de cumprimento
articuladas a formacao: trabalho do trabalho de conclusio de curso -

de conclusao de curso - TCC Indicador NSA

" NSA — Indicadores aos quais pode ser atribuida a condicao nio se aplica
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Categorias Grupo de Indicadores Indicadores

2.2 Corpo docente: atuacao nas

atividades académicas 2.2.1 Dedicagao ao curso

2.3 Corpo discente: atencao aos

R 2.3.3 Mecanismos de nivelamento
discentes

2. Corpo docente, corpo
discente e corpo técnico-
administrativo

3.2.1 Tipos de ambientes/laboratérios
de acordo com a proposta do curso -
Indicador NSA

3.2.2 Quantidade de
ambientes/laboratérios de acordo com
3.2 Instalac6es especiais e a proposta do curso - Indicador NSA
laboratorios especificos:
cenarios/ambiente/laboratérios
para a formacao geral/basical...

3.2.3 Espaco fisico (adequacao as
especificidades, dimensaées,
mobiliario, iluminacgao, etc)- Indicador
NSA

3.Instalacoes fisicas

3.2.4 Equipamentos (tipos, quantidade,
e condicées de uso) - Indicador NSA

Quadro 1 — Indicadores adotados para a comparacao das modalidades presencial e a distancia

Fonte MEC/Inep, 2005.
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As analises comparativas procedidas a seguir em relacdo as Licenciaturas
oferecidas no Estado do Para na modalidade presencial em relagdo ao modelo
hibrido proposto, tomam por base, além das categorias, grupos de indicadores e
indicadores, os conceitos e os critérios estabelecidos pelo Ministério da Educacao —
MEC, no documento denominado Instrumento de Avaliacdo de Cursos de

Graduacao, oficializado em 2006.

4.1 Adequacéao da metodologia de ensino a concepc¢ao do curso.

Por meio deste indicador, verifica-se a adequacao da metodologia de ensino a
concepgao do curso. Essa adequacédo resulta e/ou expressa uma diretriz de acéo
acessivel ao conhecimento da comunidade interna. Tal adequacao ocorre quando a
metodologia de ensino inclui abordagens inovadoras de estratégias de ensino,
procedimentos e recursos didaticos apropriados e atualizados e considera as
diferentes naturezas das unidades de estudo e atividades na promocao das

aprendizagens significativas e compativeis com a concepcao do curso.

O modelo hibrido proposto visa exatamente incorporar metodologias
inovadoras e adequadas a formacao de professores em nivel superior. Conforme
abordado na fundamentacado tedrica, a incorporacdo das novas TIC’s, além de
aconselhavel em matéria de ensino superior em geral é, para a formacdo de
professores, uma imposi¢cao, dada a necessidade de introduzir as novas tecnologias
a escola basica e a necessidade de proporcionar a tais profissionais as competentes

ferramentas de auto-aprendizagem e pesquisa constante.
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Neste sentido, a incorporacdo das tecnologias e metodologias préprias da
educacao a distancia as Licenciaturas mantidas pela Universidade Estadual Vale do
Acarau (UVA) ajusta-se ao preconizado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacéao de Professores e pelo Plano Nacional de Educacéo para este tipo de

formacao.

Quanto a concepgao dos cursos, de acordo com o demonstrado no presente
estudo, os projetos pedagdgicos das Licenciaturas em analise, comportam
perfeitamente a incorporacdo das TIC’s, em funcdo de sua estrutura integrada,
organizacao curricular facilitadora e de ja estar incorporado as mesmas fasciculos de

conteudo concebidos em linguagem apropriada a educacéao a distancia.

4.2 Coeréncia do corpo docente e do corpo técnico-administrativo com a proposta
curricular.

Neste item, analisa-se a coeréncia do corpo docente e técnico-administrativo
com a proposta curricular. Se essa coeréncia resulta e/ou expressa uma diretriz de
acao, acessivel ao conhecimento da comunidade interna. Se ha indicativos claros de
gestdo de recursos humanos com visdo de futuro e de que os recursos humanos

disponibilizados atendem as necessidades da proposta curricular.

Tais aspectos sdo evidenciados por meio de: numero de professores com
formacao e tempo de dedicacdo adequados as exigéncias dos processos de ensino
e aprendizagem e as demais atividades desenvolvidas no curso, a exemplo das
atividades complementares, bem como a orientacédo da pesquisa (quando for o caso)
e da extensdo; técnicos em numero suficiente e com formacdo adequada para o

suporte as atividades experimentais vinculadas ao ensino, a pesquisa (quando for o
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caso) e a extensdo; pessoal administrativo em numero suficiente para o suporte

administrativo das atividades académicas.

A equipe de suporte proposta no presente estudo atende ao elenco de
requisitos estabelecidos para a boa operacionalizagdo dos cursos e graduacao de
modo geral e, em especifico, do modelo hibrido, que se caracteriza como
modalidade de educacdo a distancia, nos termos ja expostos. Tal equipe
multidisciplinar encontra-se dimensionada para o pleno atendimento e suporte de
todas as atividades pedagodgicas propostas, presenciais e a distancia, incluindo

plantdes de atendimento concebidos para a oferta diaria, em seis dias semanais.

Estdo abrangidas nesta previsdo de suporte aos alunos as atividades de
ensino, pesquisa e extensdo. E ainda importante ressaltar que, além das equipes
docentes, estardo a disposicdo dos alunos outros profissionais técnicos ligados a
area pedagodgica e operacional, consubstanciando-se o pleno atendimento deste

quesito de qualidade.

Neste contexto, a incorporacdo dos recursos tecnolégicos a proposta
presencial atualmente adotada pela Instituicdo de Ensino nos cursos mantidos no
interior do Estado, ou seja, a ado¢ao do modelo hibrido, acarreta na melhoria do
acesso do aluno ao corpo docente da instituicdo, cuja concepcao atual o limita aos
momentos presenciais em que o professor se desloca ao municipio, e a forma
proposta proporciona um acesso amplo e irrestrito aos docentes durante todo o seu

percurso académico.



149

Assim, a quantidade e o dimensionamento das cargas horarias dos
professores e técnicos de suporte pedagdgico e operacional encontram-se
equilibradamente dimensionadas para a boa e regular operacionalizacao do modelo
hibrido. Porém, quanto a titulacdo do corpo docente, o presente estudo, conforme ja
especificado, ndo analisara os elementos diretamente ligados e pré-concebidos da

Instituicao ofertante, a Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA).

4.3 Coeréncia dos recursos materiais especificos do curso (laboratérios e
instalac6es especificas, equipamentos e materiais) com a proposta curricular

Este indicador apura a coeréncia dos recursos materiais especificos do curso
(laboratérios e instalagdes especificas, equipamentos e materiais) com a proposta
curricular. Essa coeréncia resulta e/ou expressa uma diretriz de acao acessivel ao
conhecimento da comunidade interna e externa. A avaliagao verifica a existéncia de
laboratérios e/ou instalacées especificas, equipamentos e materiais que atendam
plenamente as atividades pedagégicas do curso (praticas e experimentais) e
possibilitem o desenvolvimento de atividades complementares (pesquisa e extensao,

quando for o caso).

O modelo de interiorizacao implementado pela Universidade Estadual Vale do
Acarau (UVA) no Estado do Para apresenta, como um de seus pontos fracos, a
disponibilidade de laboratérios e equipamentos em beneficio dos processos de
aprendizagem. Muito embora a Instituicdo adote medidas destinadas a minimizacao
dos problemas advindos dos aspectos abordados por este quesito, tais como
laboratérios circulantes para as disciplinas especificas, este € um requisito no qual a

implantacédo do modelo hibrido ganha grande destaque em relagéo ao presencial.
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Por meio da utilizacdo dos recursos de informatica, o treinamento com
softwares especializados pode contribuir enormemente para o atendimento das

necessidades da aprendizagem dos alunos.

Além disto, a existéncia dos pélos de apoio, que atendem a modalidade a
distancia, igualmente, inclui no sistema laboratérios de informatica disponibilizados
em favor dos alunos, contribuindo, entre outros aspectos, para o desenvolvimento
das atividades complementares, que, no caso da formacédo de professores, sao:
Atividades Académico-cientifico-culturais, Praticas (concebidas em trés etapas —

ensino, extensao e pesquisa) e Estagio.

Desta forma, além de facilitar a pesquisa para os alunos em relagcdo as
atividades complementares, a existéncia de laboratérios de informatica constitui-se
na melhoria dos mecanismos de interagdo dos alunos com os docentes da
Instituicdo e em ambiente de apoio a propria confec¢ao dos instrumentos formais a

elas inerentes.

As melhorias trazidas nesta area pelo modelo hibrido ndo se limitam aos
aspectos fisicos de laboratoérios e equipamentos disponibilizados em beneficio das
atividades de aprendizagem. Elas abrangem a dimensao do treinamento dos alunos,
futuros professores, ao exercicio da auto-aprendizagem, da busca autbnoma da
constante evolucao profissional e pessoal, necessaria em todos os segmentos da

sociedade atual.

4.4 Estratégias de flexibilizag&o curricular
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O objetivo deste indicador é avaliar se a implementagdo do projeto
pedagdgico do curso contempla plenamente estratégias de flexibilizacdo curricular.
Essas estratégias resultam e/ou expressam uma diretriz de acao acessivel ao

conhecimento da comunidade interna e externa.

As estratégias de flexibilizacao curricular podem ser verificadas por meio de:
flexibilidade das unidades de estudo, possibilitando distintas énfases de formacéo,
aprofundamento, ampliacdo do conhecimento e desenvolvimento de competéncias
especificas; desenvolvimento de atividades integradoras do conhecimento dentro e
fora do ambiente académico; flexibilidade na organizagcdo e hierarquizagdo do

curriculo.

Em propostas de cursos de grande escala de atendimento de alunos e em
localidades diversas, 62 municipios, que demandam a locomog¢dao de um enorme
namero de docentes e complexos processos de logistica, torna-se inviavel a
constituicio de metodologias que incluam o desenvolvimento avaliado para

progressao de componentes curriculares optativos.

Porém, o modelo hibrido suplanta a proposta presencial por meio do estimulo
a producdao académica constante de trabalhos que envolvem pesquisas e
possibilitam o maior aprofundamento do discente em relacdo aos temas de seu

interesse e maior aptidao individual.

O desenvolvimento de atividades integradoras €, também, consideravelmente
facilitado pela incorporacado das midias escolhidas, fasciculos e, principalmente, pela

web, que enfatizam tais procedimentos. Nao se verificam quaisquer alteracdes
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significativas entre as modalidades presencial e hibrida, no tocante aos critérios e

hierarquizacao do curriculo.

4.5 Coeréncia dos procedimentos de avaliacdo dos processos de ensino e de
aprendizagem com a concep¢ao do curso

A finalidade do indicador é verificar se os procedimentos de avaliacdo dos
processos de ensino e de aprendizagem sao coerentes com a concepg¢ao do curso.
Essa coeréncia resulta e/ou expressa uma diretriz de acdo acessivel ao

conhecimento da comunidade interna.

Todas as propostas de avaliacdo dos processos de ensino e aprendizagem
devem ser coerentes com a concepg¢dao do curso. Verifica-se, ainda, se a
metodologia (critérios, estratégias, instrumentos) de avaliacao utilizada é coerente
com a concepcao do curso, o que pode ser constatado por meio da analise dos

projetos pedagdgicos dos cursos e de seus planos de ensino.

Novamente é necessario esclarecer que a proposta constante do presente
estudo, como ja esclarecido, adota as disposicoes legais e regimentais atinentes a
Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA), incluindo seus critérios e normas de

avaliacao.

Porém, também neste sentido, observam-se vantagens na ado¢cao do modelo
hibrido em relacao a proposta presencial atualmente implantada, tendo em vista que
a utilizacao da web permite o acompanhamento da evolugcdo do aluno, facilitando,
sobremaneira, a implementagcdo do modelo de avaliacdo formativa, teoricamente
ideal para o modelo, porém de dificil operacionalizagdo na proposta presencial, que

aglutina as atividades das disciplinas em periodos de tempo muito pequenos,
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dificultando a efetiva observacao e intervencdo no processo de aprendizagem do

aluno.

No modelo hibrido, dado ao alongamento dos periodos de oferta dos
componentes curriculares e a existéncia de um intervalo destinado aos estudos
individuais, com apresentacédo de trabalhos decorrentes de pesquisa, a afericao da
evolucao da aprendizagem torna-se possivel por meio da interagao professor/aluno,
operacionalizada pelas tecnologias incorporadas ao processo. Além disto, fica
incentivada, nesta modalidade, a intervencgao do professor junto ao aluno, com vistas
a obtencdo dos melhores resultados possiveis em relacdo aos objetivos

educacionais perseguidos.

4.6 Relacao aluno/orientador

O objetivo deste indicador € avaliar se a relacao aluno/orientador na pratica
profissional e/ou estagio é adequada para a orientacdao de todas as atividades de
pratica profissional e/ou estagio previstas no projeto pedagdgico do curso. Essa
adequacao resulta e/ou expressa uma diretriz de acdo, acessivel ao conhecimento
da comunidade interna. Avalia se todos os alunos da pratica profissional e/ou

estagio recebem orientacdo adequada a proposta do curso.

No modelo presencial implementado pela Universidade Estadual Vale do
Acarau (UVA), atividades complementares inerentes a formacédo de professores
(Atividades-Académico-cientifico-culturais, Praticas Pedagodgicas e Estagios)

recebem supervisdo por turma, de um professor, que se locomove ao municipio para
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prestar orientacdes iniciais e, posteriormente, retorna ao municipio para realizar a

avaliacao final dos trabalhos realizados.

A proposta hibrida melhora e aprimora a metodologia ja adotada pela
Instituicdo, tendo em vista que reproduz a metodologia de encontros iniciais e finais.
Porém, incrementa os mecanismos de interagdo e suporte dos alunos, por meio da
web, além de institucionalizar o setor de apoio permanente ao aluno, elementos nao
abrangidos pelo modelo atual, que padece exatamente de melhorias na sistematica
de suporte pedagogico ao longo da execucdo das tarefas e de apoio
institucionalizado e sistematizado ao discente durante a integralizacdo destas

atividades.

4.7 Participacao em atividades simuladas

A finalidade deste indicador € analisar se a participagdo dos alunos nas
atividades simuladas de pratica profissional e/ou estagio esta funcionando
adequadamente. Todas as suas praticas encontram-se institucionalizadas e
consolidadas. E verificada a integracdo entre os atores académicos envolvidos e a
realizacao das atividades em processos simulados que reproduzem integralmente as
condicbes reais do exercicio profissional, respeitando, inclusive, a escala de

tamanho (juri simulado, jogos de empresas).

Tratando especificamente de formacao de professores, a modalidade hibrida
oferece vantagens em relacdo a presencial, apenas no sentido de possibilitar a
simulacdo do uso da informéatica como instrumento educacional. A modalidade

presencial e a distancia se equivalem quanto a simulacdo relativa aos aspectos
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desenvolvidos em sala de aula, ja que ambas dispdem dos competentes momentos

presenciais para este fim.

Porém, em razdo das demandas sociais e profissionais decorrentes da
sociedade atual, nos termos abordados pelo presente estudo, a capacitacdo de
professores para o uso pedagdgico das modernas tecnologias é de suma
importancia no contexto da escola basica brasileira, que necessita da incorporacao
dessas ferramentas para cumprir 0 seu real papel educacional no contexto da

modernidade.

s

E importante ressaltar que uma das grandes dificuldades para a incorporagao
das tecnologias ao cotidiano escolar reside mais na auséncia de docentes

qualificados do que na escassez de equipamentos.

4.8 Mecanismos efetivos de acompanhamento e de cumprimento do trabalho de
conclusao de curso

Consiste na apuracao da existéncia de mecanismos adequados e efetivos de
acompanhamento e de cumprimento do trabalho de conclusdo de curso com todas
as suas praticas institucionalizadas e implantadas. E verificada a integracdo entre os

atores académicos envolvidos.

Neste aspecto, existéncia de mecanismos de acompanhamento da evolucao
do aluno em relagédo a confeccao dos trabalhos de conclusao de curso, verifica-se a

mesma situacao apresentada em relacéo as atividades complementares.

Assim, as metodologias ja implementadas serdao mantidas, envolvendo

orientagdes iniciais e a culminancia, mediante defesa do trabalho no bojo dos
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componentes curriculares especificos. Porém, a proposta hibrida aprimora toda a
sistematica de acompanhamento e suporte dos alunos por meio da web e da
sistematizacdo dos setores e docentes especialmente designados para a

consecugao dessas fungoes.

4.9 Dedicagao ao curso

Preliminarmente, no presente indicador deve ser observado que a dedicacao
do corpo docente ao curso ndo esta vinculada a carga horaria contratada e, sim, a
disponibilidade de carga horaria para o cumprimento efetivo das atividades previstas

no projeto pedagdgico do curso.

Assim, verifica-se se a dedicacdo do corpo docente ao curso permite que se
cumpram todas as atividades previstas no projeto pedagogico do curso. A dedicacao
do corpo docente ao curso resulta e/ou expressa uma diretriz de agao, acessivel ao
conhecimento da comunidade interna e externa, e a carga horaria dos docentes
permite o cumprimento de todas as atividades académicas previstas no projeto

pedagdgico do curso.

Avalia-se, também, se existe um contingente de docentes que dispde de
carga horaria para dedicar-se ao curso nas atividades de orientagdo didatica aos
alunos, participacao em reunides de planejamento e desenvolvimento de médulos
didaticos (experimentos para aulas praticas, aperfeicoamento de metodologias de
ensino), praticas de investigacdo ou iniciacdo cientifica (quando for o caso),

extensdo e demais atividades previstas no projeto pedagégico do curso.
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Novamente verifica-se que a proposta hibrida possui a prerrogativa de
melhorar as condicdes qualitativas de oferta das Licenciaturas atualmente mantidas
pela Universidade Estadual Vale do Acarad (UVA) no Estado do Para. Tal fato se
evidencia tendo em vista que, nos moldes atuais, em relacéao as atividade realizadas
no interior do Estado, que sao intervalares (realizadas em periodos de férias
escolares e em alguns finais de semana), a contratacdo dos docentes para este fim

se da por médulo.

Ja no modelo hibrido, a contratacao por prazo indeterminado e, ainda, para
dedicacao integral do docente (40 horas semanais), se torna um imperativo do
modelo, pois as atividades dos cursos ocorrem ao longo de todo o semestre, de
forma presencial e a distancia e, em virtude da estrutura proposta, para cada trés
turmas de licenciatura serdo contratados, por prazo indeterminado, no minimo, dois
docentes por disciplina (um orientador e um de apoio), além dos docentes que

compdem as demais funcdes da equipe pedagdgica (autores e coordenadores).

4 10 Mecanismos de nivelamento

Pelo presente quesito, apura-se a existéncia de mecanismos efetivos de
nivelamento dos discentes, em conformidade com o projeto pedagdgico do curso,
funcionando de forma adequada e com todas as suas praticas institucionalizadas.

Sao acessiveis aos atores académicos e apresentam vinculo com o entorno.

E avaliada igualmente a existéncia de programas institucionalizados com

diretrizes claramente definidas e de dominio publico, que possibilitem identificar as
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dificuldades que interferem no desempenho académico dos alunos e propor

programas de apoio adequados as demandas existentes.

Igualmente ao demonstrado nos itens anteriores, a implantacdo do modelo
hibrido acarreta na melhoria da qualidade dos servicos educacionais atualmente
prestados pela Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA). Pela proposta atual,
nao é possivel a oferta de programas de nivelamento aos alunos, que nao dispéem
de tempo presencial para o0 aumento de sua carga horaria nos periodos letivos

intervalares.

Por meio da proposta hibrida, os médulos de nivelamento de conteldos de
escolaridade basica serdo ofertados pela web e, com base no resultado da avaliacao
diagnéstica, implementados de forma individualizada para os alunos, na medida das

respectivas lacunas de conteudos.

4.11 Instalagdes especiais e laboratorios especificos: cenarios/ambiente/laboratérios

para a formacao geral/basica/...

Em relagdo a estes indicadores, sdo avaliados os ambientes/laboratérios de
formacao geral/basica (profissionalizante/especifica; pratica profissional e prestacao
de servicos), quanto a respectiva adequacao as exigéncias da formacao geral/basica
(profissionalizante/especifica; pratica profissional e prestacdo de servigos) previstas
no projeto pedagdgico do curso. Essa adequacéo resulta e/ou expressa uma diretriz
de acdo, acessivel ao conhecimento da comunidade interna e externa. Todos os
ambientes/laboratérios de formacdo geral/basica (profissionalizante/especifica;

pratica profissional e prestacdo de servigos) tendem aos adequados requisitos da
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formacao geral/basica (profissionalizante/especifica; pratica profissional e prestacao

de servicos) previstos no projeto pedagogico do curso.

O modelo hibrido proposto, se adotado, acarretara significativas vantagens
sobre 0 modelo presencial atualmente implantado pela Universidade Estadual Vale
do Acarau (UVA), em virtude do mesmo disponibilizar, atualmente para os alunos,
apenas em relacao as licenciaturas da area de Ciéncias da Natureza e Matematica,
laboratérios circulantes, para treinamento dos alunos nas experiéncias inerentes a
atuacao profissional em aulas praticas. Nestes termos, os alunos das Licenciaturas,
no modelo presencial, ndo tem acesso a equipamentos informatizados importantes
ao exercicio profissional em sala de aula, além de nao propiciar aos discentes o
estimulo para o exercicio da pesquisa e estudos adicionais por meio, especialmente,

da rede mundial de computadores.

Pelo modelo hibrido, tal situacdo é superada, mediante a instalacdo dos
laboratérios de informatica nos pélos presenciais e pelo incentivo aos alunos para a
utilizacdo das tecnologias da informagdo e da comunicacdo durante todo o curso.
Este fato é de suma importancia, especialmente, em se tratando da formacado de
professores, profissionais que necessitam ter o dominio destas ferramentas para o
uso em sala de aula e, principalmente, para garantir o seu acesso ao conhecimento
€ a pesquisa, elementos indispensaveis para o exercicio da docéncia e da educacao

continuada.

Os cursos de licenciatura para a formacgao de professores para a docéncia na

educagao béasica nao prescindem de laboratérios para a formacado geral. Neste
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contexto, o acesso a informatica € um dos poucos recursos importantes cuja
introducdo nos projetos de formacéo se faz necessaria e conveniente. E necessario,
igualmente, destacar que, por meio dos equipamentos e recursos oriundos da
informatica, diversas atividades complementares serdo propostas na web, com o
objetivo de criar ambientes de aprendizagem e pesquisa, além de cenarios que

simulam situacOes da pratica profissional e favorecem a aquisicdo de conteudos e

experiéncias para os alunos, futuros professores.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nos termos apresentados na fundamentagcao teérica do presente estudo, a
formacgao de professores ndo pode ser abordada apenas como uma modalidade de
ensino superior, segmento educacional cuja expansdo se defende. A formacao de
professores deve ser tratada como uma politica publica estratégica para o
desenvolvimento regional e nacional, na medida em que, além de qualificar
profissionalmente o individuo, resulta em reflexos imediatos para os mais de

cinqUenta milhdes de alunos matriculados no ensino bésico brasileiro.

Foi neste contexto que se desenvolveu o Programa de Interiorizacdo das
Licenciaturas da Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA), com o objetivo de
atingir as localidades mais distantes e oferecer a elas professores devidamente
qualificados. O programa presencial de formacao de professores ofertado no Estado
do Para é um projeto emergencial, que apresenta deficiéncias se analisado sob a

6tica dos padrdes de qualidade nacionais editados pelo Ministério da Educacgao.

s

E necessario frisar que tais cursos, realizados fora de sede, por meio de
sistematica modular e intervalar, encontram amparo legal no Plano Nacional de
Educacao, cujo objetivo claro, no que tange a formacao de professores, € superar
quaisquer formalidades e dificuldades, com vistas a obtencdo do contingente
necessario de professores para o ensino basico, que, atualmente, ainda padece pela

falta desses profissionais.

Porém, as deficiéncias que o programa apresenta podem e devem ser

revertidas com a utilizacdo das ferramentas de educacédo a distancia, conforme
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demonstrado no presente estudo, por meio da avaliagdo baseada nos instrumentos

nacionais de verificacdo das condicdes de oferta dos cursos de graduacéo.

Além disto, a analise da realidade do Estado do Para, quer no que tange a
falta de professores qualificados nos termos da lei, ou no que diz respeito as
condicdes socioeconémicas e geograficas do Estado, torna clara a situacao de que
esta formacado precisa alcancar o aluno em seus municipios de residéncia ou de
trabalho, pois, caso contrario, esse potencial professor estara perdido para o sistema
educacional, em razado dele ndao possuir condicdes de se locomover aos centros

formadores para a obtencao de sua licenciatura.

A esta conjuntura some-se a importancia da habilitacdo do futuro profissional
para o uso dos recursos proporcionados pelas novas tecnologias da informacao,
tanto em relacdo aos processos de aprendizagem ao longo da vida quanto em se
tratando da urgente necessidade de incorporar as novas tecnologias ao cotidiano da
escola basica. Os professores oriundos dos processos formativos propostos pelo
modelo hibrido possuirdo competéncias para exercitar sua auto-aprendizagem, sua
educacgao continuada e, também, o conhecimento indispensavel a utilizacao dessas
tecnologias em beneficio de seus alunos, na sala de aula da escola basica, que nao

pode continuar ignorando a existéncia dessas ferramentas.

z

E necessério frisar que sob todos os aspectos oficiais pelos quais pode-se
analisar comparativamente as modalidades de ensino presencial e a distancia,
adotando-se os indicadores do Ministério da Educacdo, o modelo hibrido proposto

supera e corrige as deficiéncias apresentadas pelo Programa de Licenciaturas
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Integradas mantido pela Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA) no Estado do

Para.

Desta forma, considerando o contexto analisado e as licenciaturas presenciais
implantadas, por todos os angulos considerados no presente estudo, a
implementacdo do modelo hibrido proposto apresenta vantagens sobre a
manutencdo do modelo presencial adotado pela Universidade Estadual Vale do

Acarau (UVA) no Estado do Para.

Neste cenario, em que a formacado de professores é considerada
imprescindivel para a melhoria da escola basica brasileira e, em especial, num
Estado como o do Para, que apresenta indices de insuficiéncia educacional ainda
mais graves do que os verificados no quadro geral do pais, a melhoria das
condigcbes de oferta de cursos de licenciaturas de grande escala de formacéo,
mediante a inclusdo e o desenvolvimento de competéncias no ambito das
tecnologias da comunicacdo e da informacdo, pode e deve ser incentivado e
efetivamente implantado, posto que se constitui num elemento de grande

importancia para o desenvolvimento regional.
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ANEXOS

Anexo A — Histérico dos Principais Projetos de Educacgéo a Distancia no Brasil

1910

1916-1918

1922
1922-1925
1923
1926

1934

1936

1936

1939
1941

1941

1950

1959

1960

1969
1970

1974

1974

1976

1978
1979

1979

1979
1991

1992

1992
1993

1993

1995

1995

Edgard Roquette Pinto, diretor do Museu Nacional do Rio de Janeiro cria a filmoteca do museu de carater
cientifico e pedagogico.

Venerando da Graga realiza experiéncias com cinema educativo e publica artigos na revista A escola
primaria.

Prontel — coordenacgdo e apoio a teleducacdo no Brasil (MEC).

Radio Sociedade Brasileira.

Fundacdo Roquette Pinto - radiodifusdo.

Na revista Electron, da radio Rio de Janeiro, Roquette Pinto publica o primeiro plano nacional de radio
educativo.

Anisio Teixeira confia a Roquette Pinto, no Rio de Janeiro, a instalagdo e o funcionamento de uma
estacdo de radio exclusivamente educativa destinada, em especial, ao professor primario - a estagdo do
Instituto de Pesquisas Educacionais, PRD-5.

Doacédo da Radio Roquette Pinto ao MEC.

Instituto Radio Técnico Monitor com programas dirigidos ao ramo da eletrénica.

Cursos por correspondéncia — Marinha e Exército

Surge no Rio de Janeiro a Universidade do Ar que durou dois anos e era destinada ao preparo do
professorado leigo por intermédio de emissdes radiofbnicas.

Instituto Universal Brasileiro, formacdo profissional de nivel elementar e médio utilizando midia postal e
material impresso.

Curso de alfabetizagdo pelo radio, emissora ZYM-7, em Marqués de Valenga, estado do Rio de Janeiro,
dirigido por Geraldo Januzzi.

MEB - A preocupacgdo basica era alfabetizar e este projeto foi desmantelado pela agdo do governo pods-
1964.

Sdo ministrados os primeiros cursos sobre analise experimental do comportamento e condicionamento
operante, por Fred S. Keller, difundindo assim a instrugdo programada.

TVE do Maranhdo - cursos de 53. Série e 83. Série, com material televisivo, impresso e monitores.

Criacdo do projeto MINERVA para atender as necessidades de programagao radiofénica educativa
requeridas pela Portaria 408/70.

Projeto Satélite Avancado de Comunicag8es Interdisciplinares (Saci) no formato de telenovela atendia as
quatro primeiras séries do 19. Grau e associada ao Inpe tinha material de radio e impressdo para o
treinamento de professores e o0 ensino fundamental.

Tv do Ceara - cursos de 52 a 82 série com material televisivo, impresso e monitores.

Senac - Sistema nacional de teleducagao, cursos por meio de material instrucional.

Telecurso de 1°. e 29. Graus. — Fundagao Roberto Marinho

Centro Educacional de Niter6i — mddulos instrucionais com tutoria e momentos presenciais, cursos de
19, e 29, Graus para jovens e adultos, qualificacdo de técnicos.

Colégio Anglo Americano (R]) - atua em 28 paises, com cursos de correspondéncia para brasileiros, em
nivel de 19. e 29. Graus.

UnB - Cursos veiculados por jornais e revistas em 1989 se transforma no CEAD e langa o Brasil EAD.

Fundagdo Roquette Pinto - programa Um salto para o Futuro , para a formagao continuada de
professores do ensino fundamental.

UFMT/FAE/Nead - programa em nivel de licenciatura em educacdo para o exercicio do magistério no
ensino fundamental.

Projeto Acesso da PETROBRAS suplementacdo de 1°. e 2°. Graus no préprio ambiente de trabalho.

Senai/RJ - centro de EAD desenvolve cursos de nogbes basicas em Qualidade Total, Elaboragdo de
material didatico impresso (16 mil alunos), cursos a distancia para empresas na Argentina e Venezuela.

Implantagdo de programas de capacitagdo de docentes do ensino fundamental e médio das escolas
publicas do estado de MG, pela Universidade Federal de Uberlandia.

Multi-Rio (R]J oferece cursos em nivel de 53. a 82. Séries, por intermédio de programas televisivos e
material impresso).

Programa TV Escola.
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1995

1996

1998

2000

2000

2001

Laboratério de Ensaio a distéancia do Programa de pdés-graduagdo em Engenharia de Producdo da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

Projeto de Educagéo Continuada e a distédncia em Medicina e salide, DIM / LAMPADA, Universidade
Estadual do Rio de Janeiro (Uerj) com Home Page .

UNIVIR-CO (Rede Universidade Virtual do Centro-Oeste que pretende capacitar professores para atuar
em EAD.

Projeto VEREDAS que foi iniciativa da Secretaria de Educagao do Estado de Minas Gerais com IEs
publicas, comunitarias e privadas, com o objetivo de formar professores leigos para atuar no ensino
fundamental.

Cederj - Consorcio que reline universidades estaduais e federais. Conta com apoio e recursos do
governo estadual para a instalagao de unidades de apoio e de infra-estrutura adequada de tutoria e
equipamentos para o oferecimento de cursos e programas na area de licenciatura em pedagogia,
ciéncias bioldgicas, matematica, fisica.

RICESU - Rede de Instituigdes Catdlicas de Ensino Superior (CVA - RICESU) que pretende organizar e
implementar produtos em EAD, com foco na interagao entre os agentes de aprendizagem e em busca de
inovacao educacional.

Fonte: Pereira (2005) — ampliada
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Anexo B — Municipios onde a UVA — Fundagéo Universidade Estadual Vale do Acarau

MUNICIPIOS ONDE A UVA - FUNDAGCAO UNIVERSIDADE ESTADUAL VALE DO ACARAU

mantém os cursos de licenciatura

MANTEM OS CURSOS DE LICENCIATURA

Ne MUNICIPIO PARCERIA SITUACAO
1 | ABAETETUBA COLEGIO SAO FRANCISCO XAVIER ATIVO
2 | ACARA PREFEITURA MUNICIPAL DE ACARA ATIVO
3 | AFUA PREFEITURA MUNICIPAL DE AFUA ATIVO
4 | ALMEIRIM PREFEITURA MUNICIPAL DE ALMEIRIM ATIVO
5 | ALTAMIRA PREFEITURA MUNICIPAL DE ALTAMIRA ATIVO
6 | AURORA DO PARA PREFEITURA MUNICIPAL DE AURORA DO PARA ATIVO
7 | AVEIRO ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO EDUARDO ANGELIM ATIVO
9 | BARCARENA PREFEITURA MUNICIPAL DE BARCARENA ATIVO
10 | BAGRE PREFEITURA MUNICIPAL DE BAGRE ATIVO
11 | BRAGANCA INSTITUTO SANTA TEREZINHA ATIVO
12 | BREVES PROF2 JACQUELINE AGUIAR ATIVO
13 | CAPANEMA COLEGIO DIMENSAO ATIVO
14 | CAPITAO-POCO PROF2 MARILENE ANDRADE SALES XAVIER ATIVO
15 | CASTANHAL CENTRO EDUCACIONAL JOAO XXIll ATIVO
16 | CURIONOPOLIS PREFEITURA MUNICIPAL DE CURIONOPOLIS ATIVO
17 | CURRALINHO PREFEITURA MUNICIPAL DE CURRALINHO ATIVO
18 | CURUGA ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO OLINDA VERAS ALVES ATIVO
19 | FARO PREFEITURA MUNICIPAL DE FARO ATIVO
20 | FLORESTA DO ARAGUAIA | PREFEITURA MUNICIPAL DE FLORESTA DO ARAGUAIA ATIVO
21 | GOIANESIA DO PARA PREFEITURA MUNICIPAL DE GOIANESIA ATIVO
22 | GURUPA PREFEITURA MUNICIPAL DE GURUPA ATIVO
23 | IGARAPE-ACU PROF2 JOAQ FIALHO ATIVO
24 | IGARAPE-MIRi ATUAL ESCOLA ESTADULA RAIMUNDO EMILIANO PANTOJA ATIVO
25 | IPIXUNA DO PARA PREFEITURA MUNICIPAL DE IPIXUNA DO PARA ATIVO
26 | ITAITUBA COLEGIO RIO BRANCO ATIVO
27 | JACAREACANGA PREFEITURA MUNICIPAL DE JACAREACANGA ATIVO
28 | JURUTI PREFEITURA MUNICIPAL DE JURUT!I ATIVO
29 | LIMOEIRO DO AJURU PREFEITURA MUNICIPAL DE LIMOEIRO DO AJURU ATIVO
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30 | MAE DO RIO CENTRO EDUCACIONAL RUI BARBOSA ATIVO
31 | MARABA ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO PLINIO PINHEIRO ATIVO
32 | MARACANA PREFEITURA MUNICIPAL DE MARACANA ATIVO
33 | MARAPANIM PREFEITURA MUNICIPAL DE MARAPANIM ATIVO
34 | MELGACO PREFEITURA MUNICIPAL DE MELGAGO ATIVO
35 | MOCAJUBA PREFEITURA MUNICIPAL DE MOCAJUBA ATIVO
36 | MOJU COOPERATIVA DE ESTUDOS MILLENNIUM ATIVO
37 | MONTE ALEGRE PREFEITURA MUNICIPAL DE MONTE ALEGRE ATIVO
38 | NOVA ESPERANCA DO PIRIA | PREFEITURA MUNICIPAL DE NOVA ESPERANGA DO PIRIA ATIVO
39 | OBIDOS CIB — CURSO DE INGLES BARROS ATIVO
40 | OEIRAS DO PARA PREFEITURA MUNICIPAL DE OEIRAS DO PARA ATIVO
41 | ORIXIMINA PREFEITURA MUNICIPAL DE ORIXIMINA ATIVO
42 | PARAGOMINAS PREFEITURA MUNICIPAL DE PARAGOMINAS ATIVO
43 | PARAUAPEBAS PREFEITURA MUNICIPAL DE PARAUAPEBAS ATIVO
44 | PLACAS PREFEITURA MUNICIPAL DE PLACAS ATIVO
45 | PONTA DE PEDRAS PREFEITURA MUNICIPAL DE PONTA DE PEDRAS ATIVO
46 | PORTEL PREFEITURA MUNICIPAL DE PORTEL ATIVO
47 | PORTO DE MOZ PREFEITURA MUNICIPAL DE PORTO DE MOZ ATIVO
48 | PRIMAVERA PREFEITURA MUNICIPAL DE PRIMAVERA ATIVO
49 | QUATIPURU PREFEITURA MUNICIPAL DE QUATIPURU ATIVO
50 | REDENCAQ PREFEITURA MUNICIPAL DE REDENGAO ATIVO
51 | RONDON DO PARA PREFEITURA MUNICIPAL DE RONDON DO PARA ATIVO
52 | SALINOPOLIS PREFEITURA MUNICIPAL DE SALINOPOLIS ATIVO
53 | SANTAREM IDEPA - INSTITUTO DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL DO PARA | ATIVO
54 | SAO DOMINGOS DO CAPIM | PREFEITURA MUNICIPAL SAO DOMINGOS DO CAPIM ATIVO
55 | SAO FELIX DO XINGU CECA - CENTRO EDUCACIONAL E CULTURAL ALTERNATIVO ATIVO
56 | SENADOR JOSE PORFIRIO | PREFEITURA MUNICIPAL DE SENADOR JOSE PORFIRIO ATIVO
57 | TOME AGU ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO ANTONIO BRASIL ATIVO
58 | TUCUMA PREFEITURA MUNICIPAL DE TUCUMA/CAMARA DOS VEREADORES | ATIVO
59 | TUCURUI INSTITUTO GAMALIEL ATIVO
60 | URUARA PREFEITURA MUNICIPAL DE URUARA ATIVO
61 | VIGIA DE NAZARE PREFEITURA MUNICIPAL DE VIGIA DE NAZARE ATIVO
62 | VISEU PREFEITURA MUNICIPAL DE VISEU ATIVO
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Para

Para

Para

Para

Para

Para

Para

Para

Para

010

010

010

010

153

158

158

158

158

DIV MA/PA (RIO
ITINGA) - ENTR
PA-125

ENTR PA-125 -
ENTR  PA-252
(MAE DO RIO)

ENTR  PA-252
(MAE DO RIO) -
ENTR PA-253(A)
(P/SAO
DOMINGOS DO
CAPIM)

ENTR PA-253(A)
(P/SAO
DOMINGOS DO
CAPIM) - ENTR
BR-
316(A)/308(A)

ENTR BR-
222/230(A)/PA-
150 (MARABA) -
DIV PA/TO (SAO
GERALDO DO
ARAGUAIA)

ENTR BR-
230(A)/PA-415
(ALTAMIRA) -
IGARAPE  SAO
JOSE

RIO BACAJA -
IGARAPE  SAO
JOSE

ENTR PA-
150(A)/287
(P/REDENGAO) -
ENTR  PA-411
(SANTANA DO
ARAGUAIA)

ENTR PA-411
(SANTANA DO
ARAGUAIA) -

0ao 178,7

178,7 ao
275,7

275,7 ao
303,6

3083,6 ao
359,8

0 ao 152,1

0 ao 375,5

200,5 ao
375,5

598,5 ao
805,5

805,5 ao
875,5

Normal

Regular

Regular

Regular

Precario

Normal

Normal

Precario

Precario

-Segmento em condigdes
normais do km 0,0 ao km
168, do km 168 ao km
178,7 em
regular.

condigbes

- segmento com
trafegabilidade regular.

- segmento em condigdes
regular de trafegabilidade.

- segmento em condigdes
regular de trafegabilidade.
ATENGCAO: km 317,3 ao
km 326,0 - PTE DO RIO

GUAMA  CAPACIDADE
MAXIMA 45,0T.
segmento pavimentado,

em condigdes precarias.

- Totalmente pavimentado.
- Rodovia sem

conservagao.

Do km 207 ao 274 PAV.I;
do km 274 ao 375,20 sem
informagao.

Trecho pavimentado,

trafego precario de
Redengcdo a Casa de

Tébua.

Trafego precario de
Redencdo a Casa de

Tébua.

02

02

02

02

02

02

02

02

02

Dom Elizeu,
Ulianopolis,
Entrada de

Paragominas

Ipixuna, Aurora do
Para, Mae do Rio

Mae do Rio,
Entrada para Irituia

Entrada para
Irituia, Sdo Miguel
do Guamd, Santa
Maria do
Para(Entr. BR 316)

Vila Metade, Sao
Domingos do
Araguaia, Maraba

Santana do
Araguaia

Vila Mandi
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Para

Para

Para

Para

Para

163

163

163

VILA MANDII

VILA MANDII -
DIV PAIMT

DIV MT/PA -
ENTR BR-230(A)

ENTR BR-230(A)

- ENTR BR-
230(B)
(RUROPOLIS)

ENTR BR-230(B)
(RUROPOLIS) -
ENTR  PA-443
(BELTERRA)

ENTR  PA-443
(BELTERRA) -
ENTR PA-433

875,5 ao
915,5

0 ao 670,6

670,6 ao
783,6

7883,6 ao
956,6

956,6 ao
969,6

Precario

Normal

Regular

Regular

Precario

Tréfego precario de

Redencdo a Casa de

Tébua.

-km 0,0/318,0, pavimento
terroso com trafego fluindo
com dificuldades, no km
89,0 atoleiro cuja
transposicdo da-se através
reboque. - km 318,0/638,0,
pavimento terroso, trafego
praticamente interrompido,
com atoleiros nos km
352,0, km 422,0, km 488,0,
km 531,0 e km 565,0
devido periodo de chuvas
intensas e que suas
transposicoes da-se
através de reboque.

- km 638,0/662,0,
pavimento terroso com
trafego fluindo com

dificuldades. - km
662,0/687,0, rodovia em
pavimento asféltico, trafego
normal. - km 687,0/799,0,
segmento comum com a
BR-230.

- km 799,0/914,0, em
pavimento terroso com
trafego fluindo com
dificuldades, com atoleiro
sendo recuperados, chuvas
intensas. - km
799,0/1.012,0,

asféltico com trafego em

pavimento

condigbes normais.

segmento asfaltado,
apresentado boa condigdes
ATENCAO:

trecho Santarém-Rurépolis

de trafego.

trafego restabelecido, no
km 187 (963 do PNV). No
km 194
trafego  na ponte de
madeira do LUX
(capacidade total maxima

condicbes de

10 toneladas, travessia um

02

02

Divisa PA/MT

Novo  Progresso
(km 0-310), Trairdo
(km 310-624),
Entr. BR 230 (km
624-670,5) R-2/6 —
Itaituba

Santarém (km
670,5-996,6)

Santarém (km
670,5-996,6)

Santarém (km
670,5-996,6)
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Para

Para

Para

Para

Para

Para

Para

163

210

222

230

230

230

230

ENTR PA-433 -
ENTR PA-457
. 969,6 ao
((SANTAREM) Regular
. 996,6

INIC TRV
AMAZONAS)
RIO TURUNA - )

399 a0 589,6 | Precario
DIV PA/RR
DIV MA/PA (RIO
ITINGA) - ENTR
BR-153/230/PA- 0 ao 246,6 Regular
150(B)
(MARABA)
DIV TO/PA
(INiCIO TRV RIO

0ao 77,4 Normal
ARAGUAIA) -
ENTR BR-153(B)
ENTR BR-153(B)
- RIO | 77,4 a0 194,7 | Regular
CAJAZEIRAS
RIO
194,7 ao
CAJAZEIRAS - Regular
308,7

ENTR BR-422
ENTR BR-422 -

308,7 a0 391 | Regular

RIO  ARATAU

veiculo de cada Vvez),
informamos também devido
as fortes chuvas com
trafego precario com varios

ponto criticos.

-Boas condigbes de
trafego, segmento
asfaltado. ATENGAO: KM
974, TRAFEGO
TEMPORARIAMENTE
INTERROMPIDO ENTRE
SANTAREM/RUROPOLIS,
RUPTURA PARCIAL DE
UM BUEIRO.

Trecho terroso

segmento pavimentado,
trafego normal, do km
2273 ao km 246,6.
ATENCAO: Ponte de
madeira sobre o Rio
Jacundd km 187,70 esta
com trafego liberado pelo
desvio, cujo trem tipo é 24
tonelada.

*Do Km 0 ao Km 12,7,
revstimento primario.# *Do
km 16,7 ao km km 199
revestimento

primario.trafego normal.
*Demais trechos totalmente
pavimentado. # *Ponte de
concreto com  extenséo
900m em construgao no km

0.#

Pavimentado até o km
151,3, restante em

revestimento primario.

*Revestimento primario,
trafego regular.
- Trafego regular,

revestimento primario.

02

02

02

02

02

02

02

Santarém (km
670,5-996,6) Ponte
Moju com trafego
sobre ponte
metalica-flutuanate
com carga maxima
de 20 toneladas.

Rondom do Para,
Abel  Figueiredo,
Bom Jesus do

Tocantins, Vila
KM-40, Distrito
Morada Nova,
Maraba

Entr. Palestina (km
0-20,2), Entr. Brejo
Grande (km 20,2-
24,8), Vila Santana
(km 24,8-46,9),
Entr. Séo
Domingos (km
46,9-73), Entr. Sao
Jodo (km 73-79,6)

Entr. Sdo Jodo (km
73-79,6), Vila 31
de Marco (km
79,6-98), Maraba
(km 98-124), Entr.
ltupiranga (km
124-168-7)0I

-Km-345,3 Vila
Maracaja; Km-



(DIV R2-4/R2-5)

RIO  ARATAU
(DIV R2-4/R2-5) -
ENTR PA-167(B)

ENTR PA-167(B)

- MARIZEIRA | 642,9 ao 851

(DIV R2-5/R2-6)

MARIZEIRA (DIV
R2-5/R2-6) -
AFLUENTE RIO
CURUA-UNA DO
SuL

AFLUENTE RIO
CURUA-UNA DO
SUL - ENTR BR-
163(A)
(RUROPOLIS)

ENTR BR-163(A)
(RUROPOLIS) -
INiclo
TRAVESSIA RIO
TAPAJOS
(MIRITUBA)

_Do km 391,0/km 571,0( rio
Xingu): trafego regular,
equipamento atuando entre
0s km 408/391,Sob
responsabilidade da Firma
SEMENGE (lote 03).

*Do km
571,0/728,0(Medicilandia):
trafego regular,

equipamento atuando entre
km 681/702, sob
responsabilidade da
CIMCOP S/A (lote 04). *Do
km 728,0/851,0(Marizeira):
trafego
regular,equipamento
atuando entre os km
681,6/789, sob
responsabilidade da Firma
CIMCOP S/A (lote-01).

*Trafego regular,
equipamento atuando entre
km 882/887, Sob
responsabilidade da Firma
CIMCOP S/A  (lote-02).
ATENGAO:  Informamos
também, que quando
tempo chuvosso, algumas
rampas se apresentam
escorregadias, trafego
torna-se precario.

Trafego REGULAR, sob
responsabilidade da Firma
CIMCOP S/A (LOTE-02).

*Do km 984,0 ao km
1.011,70, trafego em
condigbes normais, com
pista lisa devido chuvas
intensas, ponte sobre o rio
AJURICABA, km 991,20 ja
recuperada com trafego

175

391,0 Rio Aratau

Pacaja (km 414),
Anapu (km 414-
495), Travessia de
Balsa Rio Xingu,
Belo Monte (km
495-571), Altamira
(km 571-643)

Altamira (km 571-
643), Brasil Novo
(km 643-680),
Medicilandia  (km
680-727), Uruara
(km 727-833),
Rurépolis (km 833-
984)

Rurépolis, Mirituba
(km 984-1.129)
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Para

Para

Para

Para

Para

Para

230

230

230

230

230

308

INiclO
TRAVESSIA RIO
TAPAJOS 1129 ao
Regular

(MIRITUBA) - 1211,8
IGARAPE
NAMBUAI
IGARAPE
NAMBUAI -| 1211,8a0

. Regular
IGARAPE 1296,6
MONTANHA
IGARAPE
MONTANHA  -| 1296,6 a0

. Regular
IGARAPE 1371,8
MISSAO
IGARAPE
MISSAO -1 1371,8a0

. Regular
IGARAPE 1478
PRETO
IGARAPE
PRETO - DIV| 1478a0

Regular

PA/AM 1569,5
(PALMARES)
ENTR BR-
010(A)/316(A) (2° 0ao08,8 Normal

DRF BELEM) -

restabelecido em
04/04/2005. * km
1.011,70/1.057,60, trafego
em condigbes regulares,
com alguns pontos criticos
sendo recuperados, chuvas

*

intensas. km
1.057,60/1.096,00, trafego
em condi¢cdes precarias,
com atoleiros sendo

*

recuperados. km
1.096,0/1.131,80, trafego
em condigdbes normais,

pista lisa.

*km 1.131,80/1.515,50,
traffego em  condicdes
normais, com servigcos de
manutengao em
andamento.ATENGAO:

PONTE SOBRE O RIO
URUA KM  1.193,30
DESMORONOU DIA
30/12/2005, trafego
improvisado pela lateral da
ponte p/somente veiculos

leves.

- Trafego em condigbes
normais. ATENGAO:
Trafego no km 1.277,80
encontra-se restabelecido
e operando normalmente.

*Com boas condigbes de
Trafego. #

*

Trafego em condigoes

normais, com servigcos de

manutengao em
andamento, chuvas
intensas.

*1.515,50/1.589,00, em
condigbes  normais  de
trafego.

- Pistas L.D./L.E. tréfego
normal, em boas

condigoes.

02

02

02

02

02

Mirituba, Itaituba,
Jacareacanga

Jacareacanga,
Palmares
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Para

Para

Para

Para

Para

Para

Para

308

308

308

308

308

308

308

ENTR  PA-402
(ANANINDEUA)

ENTR  PA-402
(ANANINDEUA) -
ENTR  PA-391
(P/BENEVIDES)

ENTR  PA-391
(P/BENEVIDES) -
ENTR  PA-140
(SANTA ISABEL
DO PARA)

ENTR  PA-140
(SANTA ISABEL
DO PARA) -
ENTR PA-
136/320

(CASTANHAL)

ENTR PA-
136/320
(CASTANHAL) -
ENTR BR-010(B)
(P/SANTA
MARIA DO
PARA)

ENTR BR-010(B)
(P/SANTA
MARIA DO
PARA) - ENTR
BR-316(B)/PA-
124/242
(CAPANEMA)

ENTR BR-
316(B)/PA-
124/242
(CAPANEMA) -
BRAGANCA

BRAGANGCA -
RIO PIRIA

8,8 a0 24,9

249 a0 37,9

37,9 a0 65,9

65,9 a0 105,5

105,5 ao
154,7

154,7 ao
205,7

205,7 ao
287,7

Normal

Normal

Normal

Normal

Normal

Regular

Regular

- Segmento em pista dupla,
em boas condi¢cdes de
trafegabilidade.

- segmento em pista dupla,
em boa condigbes de
trafegabilidade.

- Segmento em pista dupla,
em boa condigbes de
trafegabilidade.

-Do km 68 ao km 105, pista
simples, em boas
condigdes de
trafegabilidade, presencas
de depressoes
longitudionais ainda suaves
( trilha de roda), nos km
99,0 ao km 105,0.

- Segmento em pista
simples, em boas
condigbes trafegabilidade,
presenga de depressdes
longitudionais ainda suaves
( trilha de roda), km 120,0.

- Segmento em pista
simples, em condigbes
razoaveis de

trafegabilidade  face a
presenga de  algumas
depressdes (panelas)
localizadas nos bordos da

pista.

- Segmento em pista
simples, com plataforma
em revestimento priméario
em condigOes regulares de

trafegabilidade. (0]

02

02

02

02

02

02

02

-Km9,9-Entr
PA150; Km18,8-
Entr
PA406(p/Benfica);
Km21,2-Entr
PA406(Canutama)

-Km27,1-Entr PA
406(Cajueiro)

-Km49,7-Acesso
Americano I
Km52,7-Acesso
Americano l;
Km64,7-Inicio pista
dupla

-Km82,7-Entr
PA127(A)Barro
Branco; Kma88,7-
Entr
PA127(B)p/Igarapé
Acu; Km98,3-Entr
PA424  p/Colbnia
do Prata.

-Km114-Entr
PA324
p/Salinépolis;
Km131,4-Entr
PA380 p/Bonito;
Km143,5-Entr
PA436 p/Braganca

-Km257,7-Acesso
Itapixuna
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Para

Para

Para

Para

Para

308

316

316

316

422

RIO PIRIA - DIV
PA/MA

ENTR BR-
010(A)/308(A) (2°
DRF BELEM) -
ENTR  PA-391
(P/BENEVIDES)

ENTR  PA-391
(P/BENEVIDES) -
ENTR  PA-136
(CASTANHAL)

ENTR  PA-136
(CASTANHAL) -
DIV PAMA
(ALTO BONITO)

ENTR BR-230 -
ENTR  PA-156
(TUCURUI)

287,7 ao .
Ruim
372,7
0ao 24,9 Normal
24,9 ao 65,9 Normal
65,9 a0 278,7 | Normal
0ao 73,7 Regular

segmento apresenta
alguns buracos e em dias
chuvosos existem pontos
escorregadios e propensos

a atoleiros.

- Piso terroso, em estado

ruim, trafego ruim.

segmento em pista dupla,
em boas condicdes de
trafegabilidade.

Segmento em pista dupla,
em boas condi¢cdes de
trafegabilidade.
- Segmento em pista
simples, em boas
condigdes de
trafegabilidade, presenca
de depressoes
longitudionais ainda suaves
(trilhas de roda), nos km
99,0 ao km 105,0, km
120,0, e ap6s o km 201,0,
onde recomenda-se
atencdo ao trafegar em
tempo chuvoso.

Revestimento primario,
trafego regular do km 0,0
ao km 73,7, segmento
precario do km 32 ao km

65.

02

02

02

02

02

- Ananindeua(km 0
/ km 88) -
Benevides (km 8,8
/ km24,9)

- Santa lIzabel do
Para(km 24,9-
37,9), Castanhal
(km 37,9-65,9),

-Santa Maria do
Para (km 65,9 /
km105,5) -
Capanema (km
105,5 / km 154,7) -
Santa Luzia do
Para (km 154,7 /
KM 207,1) - Alto
Bonito (km 207,1 /
km 278,7) - Viseu
(Km 278,7 ao Km
327,8.

Tucurui

http://www.e.gov.br/defaultCab.asp?idservinfo=45115&url=http://www.dnit.gov.br/rodovias/m

apas/index.htm

DNIT — Departamento Nacional de Infra-Estrutura de Transportes
Ministério dos Transportes



Anexo D — Distancias rodovidrias de Belém ao interior do Estado

DISTANCLAS RODOVIARIAS DE BELEM AO INTERIOR DO ESTADO

LOCALIDADES RODOVIA DE ACESSO KM
ABAETETUBA BR-316/ PA-140/ PA-252 284,5
ACARA BR-316/ PA-140/ PA-252 1525
ALTAMIRA BR-316/ PA-140/ PA-451/ PA-256/ PA-150 / 9215
PA-263/ PA-156/ BR-422/ BR-230
ALENQUER. BR-316/ PA-140/ PA451/ PA-256/ PA-150/
PA-283/ PA-156/ BR-422/ BR-230/ BR-163 14743
ALTER. DO CHAO BR-316/ PA-140/ PA-451/ PA-256/ PA-150 / 13025
PA-263 / BR-422/ BR-230/ BR-163, PA-457
AUGUSTO CORREA BR-316, PA-242] PA454 2242
BAIAO BER-316/ PA-140/ PA-451/ PA-256/ PA-130 / 537.0
PA-263/ PA156
BAGRE BER-316/ PA-140/ PA451/ PA-256/ PA-150 / 7870
PA-263/ PA156/ PA-368/ PA-413
BARRO BRANCO BR-316 202
BEJA BR-316/ PA-140/ PA-252/ PA-151/ PA-403 2965
BARCARENA BR-316/ PA-140/ PA-252/ PA-151 3113
BELTERRA BR-316/ PA-140/ PA-451/ PA-256/ PA-150 / 14445
PA-263/ BR-422/ BR.-230/ BR-163
BONITO BER-316, PA-380 136.7
BOCA NOVA BR-316/ PA436/ PA-124 OU 2227
BR-316/ BR010/ PA-253/ PA-125 230,
BRAGANCA BR-316/ PA-242 2082
BUJARU BR-361/ PA-140 715
CAFEZALMAR. BARA) BR-316/ PA-320/ PA-242/ PA-127/ PA-395 170,3
CAFEZALBARCARENA) BR-316/ PA-140 PA-252/ PA-15 3173
CACHIMEO BR-316/ PA-140] PA-451/ PA-256] PA-150 / 20925
PA-263/ PA-156/ BR-422/ BR-230, BR-163
CASTANHAL ER-316 678
CAPANEMA BR-316 1547
CAPITAC POGO BR-316/ PA436] PA-124 OU 077
BR-316/ BR010/ PA-253 2158
CAMETA ER-316, PA140] PA451 PA255] PA-150]
PA-263, PA-136 7360
CANINDE BR-316, PA-140] PA451 2205
COLARES ER-316/ PA140/ PA-238 93,9
CONCEICAOD DO ARAGUAIA | BR-316/ BR-010/ BR-222 PA-150/ PA-ZE7 1115,1
CONCORDLA DO PARA BER-316/ PA-140 134.4
CURUCA BR-316/ PA-136 310
ESPIRITO SANTO DO TAUA BER-316, PA-140] PA-241 65.3
GARFRAFAC DO NORIE BR-516] FA436, PA L4 OC 2377
BR-316/ BR-010/ PA-253/ PA-124 2458
GOLANESLA BR-316/ BR-010/ BR-222] PA-150 B57.3
INHANGAPI BR-316/ PA-136 BS.B
IGARAPE-ACU BR-316/ PA-127 117.3
TGARAPE-MIRI BR-316/ PA-140/ PA-252/ PA-151 2995
TRITULA ER-316/ BRO10; PA-253 1658
ITAITUBA BR-316/ PA-140/ PA-451/ PA-256/ PA150/ 13323
PA-263/ PA-156/ BR-422/ BR-230
ITUPIRANGA BR-316,/ BR010/ BR-222/ PA-150/ BR-230, PA 268 7173
JACARFACANGA BER 316/ PA140 PA 451/ PA-256] PA-150 |
PA-263/ PA-156/ BR-422/ BR-230 16975
JACUNDA BER-316, PA-140-451/ PA256/ PA-150/ PA-267 590,35
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DISTANCIAS RODOVIARIAS DE BELEM AO INTERIOR DO ESTADO

LOCAITDADES RODCOVIA DE ACESSO End
ABAETETUBA EBER-316/ PA-140/ PA-252 254.5
ACARA BR-316/ PA-140/ PA-232 1525
AL TAMIR A BR-316/ PA-140/ PA-451/ PA-256/ PA-150 / 9215

PA-263/ PA-156/ BR-422/ BR-230
ALENQUER BR-316/ PA-140/ PA-451/ PA-256/ PA-150/
PA-263/ PA-156/ BR-422/ BR-230/ BR.-163 14745
ALTER DO CHAO BR-3156/ PA-140/ PA451/ PA-256/ PA-150 [/ 13025
PA-263 / BR-422) BR-230/ BR-163/ PA-457
AUGUSTO CORREA BR-316/ PA-242/ PA454 2242
BATAC BR-3156/ PA-140/ PA451/ PA-256/ PA-150 [/ 637.0
PA-263/ PA-156
BAGEE ER-315/ PA- 140/ PA451 / PA-256/ PA-1S0D / 7870
A-263/ PA156/ PA-368/ PA-413
BAREOD BRANCO EBER-3l6 a0z
EEJA ER-315/ PA-140/ PA-252/ PA-151/ PA-40G 296,5
BARCAREMNA BR-316/ PA-140/ PA 252/ PA-15 3115
BEELTERFA BR-3156,/ PA-140/ PA451/ PA-256/ PA-150 [/ 14445
PA-263/ BR-422/ BR-230/ BR-163
BONITO BER-316/ PA3E0 1367
BOCA NOVA BER-3l6/ PA436/ PA-124 OU 227
ER-316/ BR-010/ PA-253/ PA-125 230,58
BRAGAMNCA BR-316/ PA-242 2082
BUJARU ER-351/ PA-140 T4.5
CAFEZALMIAR. BARA) BR-316/ PA-320/ PA-242/ PA-127/ PA-395 1703
CAFEZALBARCARENA) ER-316/ PA-140/ PA-252/ PA-15 317.5
CACHIMEO BR-316,/ PA-140/ PA-451/ PA-256/ PA-150 / 20925
PA-263/ PA-156/ BR-422/ BR-230/ BER-163
CASTANHAL EBR-3l6 67,6
CAPANEMA EBER-3l6 1347
CAPITAQ POCO ER-3lo/ PA436/ PA-124 QU 2077
ER-316/ BR-010/ PA-253 2133
CAMETA BR-316/ PA-140/ PA-451/ PA-256/ PA-150/
PA-263/ PA-156 T36.0
CAMNINDE BR-316/ PA-140/ PA451 2205
COLARES EBR-316/ PA140/ PA-238 939
CONCEICAQ DO ARAGUATLA BR-316/ BR-010/ BR-222/ PA-150/ PA-287 1116.1
CONCORDIA DO PARA EBER-316/ PA140 134.4
CURUCA ER-3l6/ PA136 1310
ESPIRITO SANTO DO TAUA EER-3l6/ PA-140/ PA-241 65,3
GARFAFAD DO NORTE ER-316/ PA436/ PA124 OU 2377
BER-316/ BR-010/ PA-253/ PA-124 2455
GOLANESLIA BR-316,/ BR-010/ BR-222/ PA-150 B57.3
INHANGAPI ER-3l6/ PA136
IGARAPE-ACU BR-316/ PA1Z7
IGARAPE-MIRI BR-316/ PA-140/ PA 252/ PA-151
IRITULA BR-316/ BR-010/ PA-253
ITAITUBA BR-3156/ PA-140/ PA451 / PA-256/ PALSD/ 13325
PA-263/ PA-156/ BR-422/ BR-230
ITUFIEANGA BR-316/ BRO10/ BR-222/ PA-150/ BR-230/ PA 258 T17.3
JACAREACANGA ER-315/ PA- 140/ PA451 / PA-256/ PA-150 /
PA-263/ PA-156/ BR-422/ BR-230 16575
JACTUNDA BR-315,/ PA-140-451/ PA-236/ PA-150/ PA-267 590.5

Fonte: D.E.R.
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Anexo E — PLI — Integralizac&o curricular dos cursos

PLI - INTEGRALIZACAO CURRICULAR DOS CURSOS

EIXO DE FORMAQAO COMUM CRED. C.H. 12.SEM. | 12.SEM. 12, SEM. | 22. SEM.  2° SEM. 29, SEM.

DISCIPLINA TOTAL TOTAL | EMSALA CAMPO | TOTAL EMSALA CAMPO

Educacao, Desenvolvimento e Aprendizagem 6

Linguagem e Meios de Comunicacao 4 60 60 60

Ciéncia, Tecnologia, Meio-ambiente e Qualidade de Vida 6 90 90 90

Sociedade, Cultura, Etica e Cidadania 6 90 90 90

Atividade-Academico-Cientifico-Cultural | 7 105 105 60 45

Eletiva de Conteudo Especifico | 4 60 60 60

O Mundo Globalizado e suas Transformagoes 4 60 60 60
Conhecimento, Cultura e Linguagens 4 60 60 60

Gestéo de Sala de Aula | 4 60 60 60

Gestédo Educacional 6 90 90 90

Curriculo Escolar e Diversidade Cultural 4 60 60 60

Eletiva de Conteudo Especifico Il 4 60 60 60
Atividade-Academico-Cientifico-Cultural Il 7 105 105 60 45
TOTAL 66 990 495 450 45 495 450 45

EIXO ESTRUTURANTE DE AREA - LINGUA PORTUGUESA CRED. C.H. 3%.SEM. | 3% SEM. 32 SEM. | 42 SEM. 4°. SEM. 4°. SEM.

DISCIPLINA TOTAL TOTAL | EMSALA CAMPO TOTAL EM SALA CAMPO
Gestéo de Sala de Aulall 4 60 60 60
Eletiva de Contetdo Especifico lll 4 60 60 60
Leitura e Escrita 6 2 20 90
Estilo Individual de Epocal | 6 90 90 90
Oficina de Pratica — Encontro Marcado 2 30 30 30
Pratica Pedagégica | — Ensino 13 195 195 45 150
Linguagem e Interacdo 4 60 60 60
Eletiva de Conteudo Especifico IV 4 60 60 60
Estilo Individual de Epoca Il 6 90 90 90
Teoria do Texto 4 60 60 60
Géneros Textuais e Praticas Discursivas 4 60 60 60
Pratica Pedagogica Il - Extensao 7 105 105 45 60
Estagio Supervisionado 7 105 105 30 75
TOTAL 7 1065 525 375 150 540 405 135




EIXO DE FORMAGCAO ESPECIFICA - LINGUA PORTUGUESA CRED. C.H. 5% SEM.  5°. SEM.  5° SEM.

DISCIPLINA TOTAL TOTAL | EMSALA CAMPO

6°. SEM.

TOTAL

6°. SEM.

EM SALA

182

6°. SEM.

CAMPO

TOTAL GERAL

Teorias, Métodos e Estratégias de Leitura 4 60 60 60

Gramatica, Estrutura, Funcionamento e Ensino 6 90 90 90

Oficina de Pratica - Navegar é Preciso 2 30 30 30

Semantica 4 60 60 60

Oficina de Pratica - Brincadeiras Infantis e Contacdo de

Historias 2 30 30 30

Teoria Literaria: Modalidades da Narrativa e Poesia 3 45 45 45

Oficina de Pratica - Literatura Infanto-Juvenil 3 45 45 45

Pratica Pedagdgica Il - Pesquisa 7 105 105 30 75

Estagio Supervisionado 7 105 105 30 75

Anélise do discurso 4 60 60 60

Teorias e Praticas Sociolingliiticas 4 60 60 60

Registro da Identidade Regional e Cultural 3 45 45 45

0O Jornal na Sala de Aula 3 45 45 45

Analise e Producéo de Texto 4 60 60 60

Semiética 4 60 60 60

Oficina de Pratica - Historia em Quadrinhos 2 30 30 30

Pratica Pedagdgica IV - Pesquisa 2 30 30 30

Estagio Supervisionado 13 195 195 30 165
TOTAL 77 1155 570 420 150 585 420 165

EIXO ESTRUTURANTE DE AREA - CIENCIAS DA NATUREZA | CRED. C.H. 3%.SEM. = 3% SEM. 3° SEM.

E MATEMATICA
DISCIPLINA TOTAL TOTAL | EMSALA CAMPO

Gestao de Sala de Aula ll

4°. SEM.

TOTAL

4°. SEM.

EM SALA

42, SEM.

CAMPO

4 60 60 60
Eletiva de Contetdo Especifico lll 4 60 60 60
Matéria, Energia e os Processos Industriais 4 60 60 60
Instrumentalizando as Ciéncias Naturais e Matematica | 4 60 60 60
Universo, Planeta, Terra e Vida 4 60 60 60
Fundamentos Mecénicos, Térmicos e Ondulatérios 4 60 60 60
Pratica Pedagdgica | - Ensino 13 195 195 30 165
Funcgodes e Reagdes em Atividades Cotidianas 4 60 60 60
Instrumentalizando as Ciéncias Naturais e Matematica I 4 60 60 60
Organizacéo dos Seres Vivos 4 60 60 60
tépicos Aplicados a Ciéncia e Tecnologia 4 60 60 60
Eletiva de Conteudo Especifico IV 4 60 60 60
Pratica Pedagdgica Il - Extensao 7 105 105 30 75
Estagio Supervisionado 7 105 105 30 75
TOTAL 71 1065 555 390 165 510 360 150




EIXO DE FORMAGAO ESPECIFICA - BIOLOGIA

DISCIPLINA

CRED.

C.H.
TOTAL

5% SEM.
TOTAL

5% SEM.

5°. SEM.

EMSALA CAMPO

6°. SEM.
TOTAL

6°. SEM.
EM SALA

183

6°. SEM.
CAMPO

Compreendendo os Seres Vivos I: Os Animais 4 60 60 60

Compreendendo os Seres Vivos II: Os Vegetais 4 60 60 60

Compreendendo os Seres Vivos lll: Virus, Fungos e

Microorganismos 4 60 60 60

Ecologia: Interagindo com a Biosfera 4 60 60 60

Aspectos Biofisicos e Bioquimicos da Vida 4 60 60 60

Evolucéo: A Vida se modifica 4 60 60 60

Pratica Pedagogica lll - Pesquisa 7 105 105 30 75

Estagio Supervisionado 7 105 105 30 75

Organizacao Bioldgica: Células, Tecidos e o Desenvolvimento

Embrionario 4 60 60 60

Genética: Herancas Vitais 4 60 60 60

A Reproducao nos Seres Vivos 4 60 60 60

Os Microorganismos e o Homem 4 60 60 60

Os Parasitas e 0o Homem 4 60 60 60

Agua e Equilibrio Biosférico 4 60 60 60

Pratica Pedagogica IV - Pesquisa 2 30 30 30

Estagio Supervisionado 13 195 195 30 165
TOTAL 77 1155 570 420 150 585 420 165
TOTAL GERAL 214 3210 1620 1260 360 1590 1230 360

EIXO DE FORMAGAO ESPECIFICA - FiSICA

DISCIPLINA

CRED.

C.H.
TOTAL

5% SEM.
TOTAL

5% SEM.

5°. SEM.

EMSALA CAMPO

6°. SEM.
TOTAL

6°. SEM.
EM SALA

6°. SEM.
CAMPO

Métodos da Fisica Tedrica 6 90 90 90

Mecénica Classica 6 90 90 90

Teoria Eletromagnética 6 90 90 90

Mecanica Quéantica 6 90 20 90

Pratica Pedagogica lll - Pesquisa 7 105 105 30 75

Estagio Supervisionado 7 105 105 30 75

Toépicos de Mecanica Estatistica 4 60 60 60

Histéria da Ciéncia 4 60 60 60

Introducéo a Cosmologia e Gravitacao 4 60 60 60

Introducéo a Fisica do Estado Soélido 4 60 60 60

Fisica Computacional 4 60 60 60
Instrumentalizacdo do Ensino da Fisica 4 60 60 60

Pratica Pedagégica IV — Pesquisa 2 30 30 30

Estagio Supervisionado 13 195 195 30 165
TOTAL 77 1155 570 420 150 585 420 165
TOTAL GERAL 214 3210 1620 1260 360 1590 1230 360



EIXO DE FORMAGAO ESPECIFICA - QUIMICA

DISCIPLINA

CRED.

C.H.
TOTAL

5% SEM.
TOTAL

52 SEM.

5. SEM.

EMSALA CAMPO

6°. SEM.
TOTAL

6°. SEM.
EM SALA

184

6°. SEM.
CAMPO

Tratamento e Utilizagio da Agua 4 60 60 60

Problemas Ambientais da Atmosfera 4 60 60 60

Os Elementos Quimicos e a Crosta Terrestre 4 60 60 60

Materiais: Classificacdo, Concentracdo e Composicao 4 60 60 60

A Energia e suas Diferentes Formas na Construcdo do

Conhecimento Quimico 4 60 60 60

Metais e os Processos Tecnoloégico-Industriais 3 45 45 45

Aspectos Quantitativos das Reacdes Quimicas 3 45 45 45

Pratica Pedagogica lll - Pesquisa 7 105 105 30 75

Estagio Supervisionado 7 105 105 30 75

Equilibrios Acido-Base e a Satide Humana 4 60 60 60

Hidrocarbonetos e a Industria Petro-Quimica 4 60 60 60

Producao e Conservacao de Alimentos 4 60 60 60

Drogas, Acoes e Reacoes 4 60 60 60

A Quimica e os Medicamentos 3 45 45 45

Materiais de Construgéo e Protecao 3 45 45 45

Pratica Pedagogica IV - Pesquisa 2 30 30 30

Estagio Supervisionado 13 195 195 30

TOTAL 77 1155 600 450 150 555 390 0
[e]27: 1290 360 1560 1200 195

EIXO DE FORMACAO ESPECIFICA — MATEMATICA
DISCIPLINA

A Linguagem Matematica nas Diversas Areas

CRED.

C.H.
TOTAL

52 SEM.
TAL

52 SEM.

52 SEM.

EMSALA CAMPO

62. SEM.
TOTAL

62. SEM.
EM SALA

62. SEM.
CAMPO

Conhecimento 4 60 60 60
A Evolugao da Matematica 3 45 45 45
Fundamentos da Matematica Elementar 4 60 60 60
Matematica Financeira 4 60 60 60
Modelagem Matematica Aplicada ao Ensino 3 45 45 45
Matrizes, Determinantes e Sistemas Lineares 4 60 60 60
Prética Pedagdgica lll - Pesquisa 7 105 105 30 75
Estagio Supervisionado 7 105 105 30 75
Articulacdo de Simbolos e Cadigos de Ciéncia e Tecnologia 4 60 60 60
Geometria Euclidiana 4 60 60 60
Geometria Analitica 4 60 60 60
Analise Combinatéria e Probabilidade 4 60 60 60
Igebra Linear 4 60 60 60
Calculo Diferencial e Integral 6 90 90 90
Pratica Pedagégica IV — Pesquisa 2 30 30 30
Estagio Supervisionado 13 195 195 30 165
TOTAL 7 1155 540 390 150 615 450 165
TOTAL GERAL 214 3210 1590 1230 360 1620 1260 360
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EIXO ESTRUTURANTE DE AREA - CIENCIAS CRED. C.H. 3%.SEM. | 3% SEM. 32 SEM. | 42 SEM. 4°. SEM. 4°. SEM.
HUMANAS

DISCIPLINA TOTAL TOTAL | EMSALA CAMPO | TOTAL EMSALA  CAMPO

Gestéo de Sala de Aula ll 4 60 60 60

Eletiva de Conteudo Especifico lll 4 60 60 60

A Ciéncia e o Homem 4 60 60 60

O Conhecimento e 0 Homem 4 60 60 60

H Cultura e Sociedad 4 60 60 60

Raizes da Sociedade Brasileira 4 60 60 60

Pratica Pedagégica | - Ensino 13 195 195 30 165

Formacéo Politica e Econémica do Brasil 4 60 60 60
Organizacdo Socioeconémica da Amazéonia 4 60 60 60

América Latina 4 60 60 60
Organizagdo do Espaco Mundial 4 60 60 60

Eletiva de Conteudo Especifico IV 4 60 60 60

Pratica Pedagogica Il - Extensao 7 105 105 30 75
Estagio Supervisionado 7 105 105 30 75
TOTAL 71 1065 555 390 165 510 360 150

EIXO DE FORMAGCAO ESPECIFICA — HISTORIA CRED. C.H. 52, SEM. 5% SEM. 5% SEM. 62 SEM. 6° SEM. 62. SEM.

DISCIPLINA TOTAL TOTAL | EMSALA CAMPO | TOTAL EMSALA CAMPO

Sociedade e Cultura na Antiguidade e na Medievalidade 4 90 90 920

A Construcao da Modernidade 4 60 60 60

O Processo de Conquista do Brasil e seus Desdobramentos 4 60 60 60

Império: forcas politicas e resisténcias 4 60 60 60

Historiografia Brasileira 4 60 60 60

Pratica Pedagdgica lll - Pesquisa 7 105 105 30 75

Estagio Supervisionado 7 105 105 30 75

Amazonia: Historia e Historiografia 4 60 60 60 60

O Brasil Republicano 6 90 90 90 90

0O Mundo Contemporéaneo | 4 60 60 60 60

Historia da Africa e dos Afro-descendentes 4 60 60 60 60

0O Mundo Contemporéneo Il 4 60 60 60 60

América Contemporanea 4 60 60 60 60

Pratica Pedagdgica IV — Pesquisa 2 30 30 30

Estagio Supervisionado 13 195 195 195 30 165
TOTAL 75 1155 1125 390 150 615 450 165

TOTAL GERAL
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EIXO DE FORMAGAO ESPECIFICA - GEOGRAFIA CRED. C.H. 5%. SEM. 5°. SEM. 5% SEM. 6° SEM. 6° SEM. 6°. SEM.

DISCIPLINA TOTAL TOTAL | EMSALA CAMPO | TOTAL EMSALA CAMPO

Estrutura e Dinamica da Terra 4 60 60 60

Regionalizacao do Espaco Brasileiro 4 60 60 60

Geopolitica 4 60 60 60

O Clima e os Problemas Ambientais 4 60 60 60

Urbanizacao e Mobilidade Sacio-Espacial 4 60 60 60

Processos e Dinamicas Sdcio-Espaciais da Amazénia 4 60 60 60

Pratica Pedagdgica lll - Pesquisa 7 105 105 30 75

Estagio Supervisionado 7 105 105 30 75

Gestao Ambiental e Qualidade de Vida 4 60 60 60

Geografia Agraria 4 60 60 60

Hidrografia: Conceitos, temas e Aplicacdes 4 60 60 60

Estudos da Populacédo 4 60 60 60

Geografia da Industria 4 60 60 60

Geagrafia do Para 4 60 60 60

Pratica Pedagdgica IV - Pesquisa 2 30 30 30

Estagio Supervisionado 13 195 195 30 165
TOTAL 77 1155 570 420 150 585 420 165

TOTAL GERAL




ANEXO F - ANALISE DOS INDICADORES DE QUALIDADE DOS CURSOS DE GRADUAGAO

Categorias

Grupo de Indicadores

Indicadores

Analise dos Indicadores para a
Comparacao dos Modelos
Presencial e a Distancia

1. Organizacao didatico-pedagogica

coordenacao do curso

1.1.1 Atuagdo do coordenador

1.1.2 Formagé&o do coordenador

1.1 Administracado académica:

1.1.3. coordenador

(académica e profissional)

Experiéncia do

1.1.4 Efetiva dedicacdo a administragéo e

a condugéo do curso

Nao sera adotado, tendo em vista que
nao ha distincdo entre as atividades de
Coordenagao de Curso entre as
modalidades de ensino avaliadas

1.1.5 Articulagédo da gestdo do curso com

a gestéo institucional

1.1.6 Implementagdo das politicas
institucionais constantes no PPI e no PDlI,

no ambito do curso

colegiado de curso

1.2.1 Composicdo e funcionamento do
colegiado de curso ou equivalente

1.2 Administracao académica:

1.2.2 Articulagdo do colegiado de curso
ou equivalente com os demais colegiados

superiores da instituicao

Os aspectos relativos as matérias
Institucionais nao séo objeto de analise
do presente trabalho
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1. Organizacao didatico-pedagdgica

1.3 Projeto Pedagégico do
Curso-PPC: concepcao do

curso

1.3.1 Articulacdo do PPC com o PPI e
com o PDI

Os aspectos relativos as matérias
Institucionais ndo séo objeto de analise
do presente trabalho

1.3.2 Coeréncia entre o PPC e o sistema
de educagdo a distancia utilizado -
Indicador para EAD - Indicador NSA

N&o sera adotado, muito embora a
questao tenha sido abordada no trabalho,
pois este indicador ndo permite a
comparagao entre as modalidades de
ensino em estudo

1.3.3 Objetivos do curso

1.3.4 Perfil do egresso

1.4 Projeto Pedagdgico do

Curso - PPC curriculo

1.4.1 Coeréncia do curriculo com os

objetivos do curso

1.4.2 Coeréncia do curriculo com o perfil

desejado do egresso

1.4.3 Coeréncia do curriculo face as

diretrizes  curriculares  nacionais -

indicador imprescindivel

Os aspectos relativos aos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos ndo séo objeto
de analise do presente trabalho

1.4.4 Adequacao da metodologia de
ensino a concepc¢ao do curso

Este indicador sera adotado para a

realizagcdao da comparacao objeto deste

trabalho, pois permite a comparacao
entre as modalidades de ensino
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1. Organizacao didatico-pedagdgica

1.4 Projeto Pedagdgico do

Curso - PPC curriculo

1.45 |Inter-relagdo das unidades de
estudo na concepgcdo e execugdo do

curriculo

Os aspectos relativos aos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos ndo séo objeto
de analise do presente trabalho

1.4.6 Dimensionamento da carga horaria

das unidades de estudo

1.4.7 Adequacdo e atualizagdo das
ementas e programas das unidades de

estudo

1.1.4.8 Adequacdo e atualizagdo da
bibliografia

Os aspectos relativos aos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos ndo séo objeto
de analise do presente trabalho

1.4.9 Coeréncia do corpo docente e do
corpo técnico-administrativo com a

proposta curricular

Este indicador sera adotado para a
realizagcdao da comparacao objeto deste
trabalho, pois permite a comparacgao
entre as modalidades de ensino

1.4.10 Coeréncia dos recursos
materiais especificos do curso
(laboratérios e instalacoes especificas,
equipamentos e materiais) com a

proposta curricular

Este indicador sera adotado para a
realizacdao da comparacao objeto deste
trabalho, pois permite a comparacao
entre as modalidades de ensino

1.4.11. Interagdo entre alunos e

professores - Indicador EAD

Nao sera adotado, muito embora a
questao tenha sido abordada no trabalho,
pois este indicador ndo permite a
comparagao entre as modalidades de
ensino em estudo

1.4.12. Desenvolvimento de estratégias
de flexibilizacao curricular

Este indicador sera adotado para a
realizagcdao da comparacao objeto deste
trabalho, pois permite a comparacgao
entre as modalidades de ensino




1. Organizacao didatico-pedagogica

1.5 Projeto Pedagdgico do

Curso - PPC: avaliacao

1.5.1 Coeréncia dos procedimentos de
avaliagcdao dos processos de ensino e
de aprendizagem com a concepcao do

curso

Este indicador sera adotado para a
realizagcdao da comparacao objeto deste
trabalho, pois permite a comparacao
entre as modalidades de ensino

1.5.2 Articulagdo da auto-avaliagdo do
curso com a auto-avaliagdo institucional -
Indicador NSA

Os aspectos relativos as matérias
Institucionais nao séo objeto de analise
do presente trabalho

1.6 Atividades académicas
articuladas a formacao: pratica

profissional e/ou estagio

1.6.1 Mecanismos efetivos de
acompanhamento e de cumprimento das

atividades - Indicador NSA

Como se refere ao acompanhamento de
atividades praticas de campo, ndo ha
diferenca entre os modelos presencial e a
disténcia. O Indicador ndo sera utilizado

1.6.2 Formas de apresentagdo dos
resultados parciais e finais - Indicador
NSA

Situagao idéntica a verificada no item
anterior

1.6.3 Relacao aluno/orientador

Indicador NSA

Este indicador sera adotado para a
realizagcdao da comparacao objeto deste
trabalho, pois permite a comparacgao
entre as modalidades de ensino

1.6.4 Participagcdo em atividades internas
- Indicador NSA

Nao ha diferenca na participagdo em
atividades de pratica profissional. O
Indicador néo ser3 utilizado

1.6.5 Participagédo em atividades externas
- Indicador NSA

Situagao idéntica a verificada no item
anterior

1.6.6 Participacao em atividades
simuladas - Indicador NSA

Este indicador sera adotado para a
realizagcdao da comparacao objeto deste
trabalho.
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1. Organizacao didatico-pedagdgica

1.6 Atividades académicas
articuladas a formacao: pratica
profissional e/ou estagio

1.6.7 Abrangéncia das atividades e areas

de formacéao - Indicador NSA

Os aspectos relativos aos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos ndo séo objeto
de analise do presente trabalho

1.6.8 Adequagdo da carga horaria -
Indicador NSA

Situagao idéntica a verificada no item
anterior

1.7 Atividades académicas
articuladas a formacao: trabalho
de conclusao de curso - TCC

1.7.1 Mecanismos efetivos de
acompanhamento e de cumprimento
do trabalho de conclusao de curso -

Indicador NSA

Este indicador sera adotado para a
realizagcdao da comparacao objeto deste
trabalho, pois permite a comparagao
entre as modalidades de ensino

1.7.2. Meios de divulgacdo de trabalhos
de concluséao de curso - Indicador NSA

1.7.3 Relagdo aluno/professor na
orientacdo de trabalho de conclusédo de

curso - Indicador NSA

1.8 Atividades académicas
articuladas a formacao:
atividades complementares

1.8.1 Existéncia de mecanismos efetivos
de planejamento e acompanhamento das

atividades complementares

1.8.2 Oferta regular de atividades pela
propria IES

1.8.3 Incentivo a realizagdo de atividades
fora da IES

Os aspectos relativos as matérias
Institucionais ndo séo objeto de analise
do presente trabalho
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1.0rganizacao Pedagogica

1.9 ENADE - (Este grupo de
indicadores nao faz parte da
avaliacao dos cursos de

graduacao tecnologica)

1.9.1 Diferenca de
Indicador NSA

desempenho -

1.9.2 Média dos conceitos de todas as
participacgoes - Indicador NSA

1.9.3 Planejamento e execugédo de agdes
em funcdo dos resultados obtidos -
Indicador NSA

Tendo em vista que os cursos a distancia
ainda nao foram implantados, ndo ha
como utilizar estes indicadores para a

comparagao das modalidades de ensino

2. Corpo docente, corpo discente e corpo técnico-

administrativo

2.1 Corpo docente: perfil
docente

2.1.1 Formacao

2.1.2.
profissional)

Experiéncia  (académica e

2.1.3 Implementagcdo das politicas de
capacitagdo no ambito do curso

2.1.4 Publicagdes e producdes

O corpo docente no projeto a distancia é
idéntico ao que atua nas licenciaturas
ofertadas na modalidade presencial

2.2 Corpo docente: atuacao nas
atividades académicas

2.2.1 Dedicagao ao curso

Este indicador sera adotado para a
realizacdao da comparacao objeto deste
trabalho, pois permite a comparagao
entre as modalidades de ensino
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2. Corpo docente, corpo discente e corpo técnico-administrativo

2.2 Corpo docente: atuacao nas
atividades académicas

2.2.2 Docentes com formagao adequada
as unidades de estudo e atividades

desenvolvidas no curso

O corpo docente no projeto a distancia é
idéntico ao que atua nas licenciaturas
ofertadas na modalidade presencial

2.2.3. Articulagdo da equipe pedagdgica
(professores conteudistas, professores
orientadores e tutores, além de outros
que desempenham fungdes

complementares) - Indicador EAD

N&o sera adotado, muito embora a
questao tenha sido abordada no trabalho,
pois este indicador ndo permite a
comparagao entre as modalidades de

ensino em estudo

2.3 Corpo discente: atencao aos

discentes

2.3.1 Apoio a promogado de eventos
internos

2.3.2 Apoio a participagdo em eventos

Os aspectos relativos as matérias
Institucionais ndo sé@o objeto de analise
do presente trabalho

2.3.3 Mecanismos de nivelamento

Este indicador sera adotado para a
realizacdao da comparacao objeto deste
trabalho, pois permite a comparagao
entre as modalidades de ensino

2.4 Corpo técnico-
administrativo: atuacao no

ambito do curso

241 Adequacdo da formagdo e

experiéncia profissional

2.4.2 Adequagdo da quantidade de
profissionais as necessidades do curso

2.4.3 Implementagcdo das politicas de
capacitagdo no ambito do curso

Os aspectos abrangidos por estes
indicadores ndo podem ser adotados
para fins do presente trabalho, tendo em
vista que a comparacgao a ser efetuada
objetiva a verificagdo da qualidade do
ensino ofertado e ndo a estrutura da
Instituicdo, muito embora a matéria tenha
sido abordada, no que tange a definigao
da equipe Institucional.

2.4.4. Articulacdo da equipe técnica de
EAD com a dinamica do curso - Indicador
EAD

Situagao idéntica a verificada no item

anterior
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3.Instalacoes fisicas

3.1 Biblioteca: adequacao do

acervo a proposta do curso

3.1.1 Livros — Formagao Geral

3.1.2 Livros — Formagéo Especifica

3.1.3 Periédicos, bases de dados

especificas, jornais e revistas

3.1.4 Implementagdo das politicas
institucionais de atualizagdo do acervo no

ambito do curso

Estes indicadores ndo sofrem nenhuma
alteragdo em relagdo a modalidade de
ensino adotada, portanto ndo serao
utilizados para fins da comparagéo objeto
deste trabalho

3.1.5 Sistema de acesso dos alunos a

distancia

Nao sera adotado, muito embora a
questao tenha sido abordada no trabalho,
pois este indicador ndo permite a
comparagao entre as modalidades de
ensino em estudo

3.2 InstalacGes especiais e
laboratorios especificos:
cenarios/ambiente/laboratorios
para a formacéao geral/basical...

3.2.1 Tipos de ambientes/laboratérios
de acordo com a proposta do curso -
Indicador NSA

3.2.2 Quantidade de
ambientes/laboratérios de acordo com
a proposta do curso - Indicador NSA

3.2.3 Espaco fisico (adequacdo as
especificidades, dimensoes,
mobiliario, iluminacao, etc)- Indicador

NSA

Estes indicadores serao abordados de
forma conjunta para fins da analise
comparatdria objeto deste trabalho




3.Instalacoes fisicas

3.2 InstalacGes especiais e
laboratodrios especificos:
cenarios/ambiente/laboratérios
para a formacéao geral/basical...

3.2.4 Equipamentos (tipos, quantidade,
e condicoes de uso) - Indicador NSA

Este indicador sera abordado de forma
conjunta para fins da analise
comparatdria objeto deste trabalho

3.2.5 Condigcbes de conservagcdo das

instalagdes - Indicador NSA

3.2.6 Materiais - Indicador NSA

3.2.7 Normas e procedimentos de

seguranga

3.2.8 Equipamentos de seguranga -
Indicador NSA

Estes indicadores ndo sofrem nenhuma
alteragdo em relagdo a modalidade de
ensino adotada, portanto ndo serao
utilizados para fins da comparagao objeto
deste trabalho

3.2.9 Atividades de ensino (planejamento,
abrangéncia ou areas de ensino
atendidas, qualidade, etc) - Indicador

NSA

3.2.10 Servigos prestados (planejamento,
abrangéncia ou areas de ensino
atendidas, qualidade, etc) - Indicador

NSA

3.2.11 Orientagéo de alunos - Indicador
NSA

Estes indicadores ndo sofrem nenhuma
alteracdo em relagdo a modalidade de
ensino adotada, portanto ndo serao
utilizados para fins da comparagao objeto
deste trabalho
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3.Instalacoes fisicas

3.2 InstalacGes especiais e
laboratorios especificos:
cenarios/ambiente/laboratérios

para a formacao geral/basical...

3.2.12 Protocolos de experimentos -
Indicador NSA

3.2.13 Comité de Etica em Pesquisa -
Indicador NSA

3.2.14 Implementagdo das politicas
institucionais de atualizagéao de
equipamentos e materiais no ambito do

curso

3.3 InstalacGes especiais e
laboratorios especificos:
cenarios/ambientes/laboratorios
para a formacao
profissionalizante/especifica

3.3.1 Tipos de ambientes/laboratérios de
acordo com a proposta do curso -
Indicador NSA

3.3.2 Quantidade de
ambientes/laboratérios de acordo com a

proposta do curso - Indicador NSA

3.3.3 Espacgo fisico (adequagdo as
especificidades, dimensdes, mobiliario,

iluminacgéao, etc) - Indicador NSA

3.3.4 Equipamentos (tipos, quantidade, e
condicoes de uso) - Indicador NSA

3.3.5 Condi¢cbes de conservagcdo das

instalagoes - Indicador NSA

Estes indicadores ndo sofrem nenhuma
alteracdo em relagdo a modalidade de
ensino adotada, portanto ndo serao
utilizados para fins da comparagao objeto
deste trabalho
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3.3 Instalacdes especiais e
laboratodrios especificos:
cenarios/ambientes/laboratérios
para a formacao

profissionalizante/especifica

3. 3.6 Materiais - Indicador NSA

3.3.7 Normas e procedimentos de

seguranga

3.3.8 Equipamentos de seguranga -
Indicador NSA

3.3.9 Atividades de ensino (planejamento,
abrangéncia, ou areas de ensino
atendidas, qualidade, etc) - Indicador

NSA

3.3.10 Servicos prestados (planejamento,
abrangéncia, ou areas de ensino
atendidas, qualidade, etc) - Indicador
NSA

3.3.11 Orientagdo de alunos - Indicador
NSA

3.3.12 Protocolos de experimentos -
Indicador NSA

Estes indicadores ndo sofrem nenhuma
alteragdo em relagdo a modalidade de
ensino adotada, portanto ndo serao
utilizados para fins da comparagéo objeto
deste trabalho
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3.3 Instalacdes especiais e
laboratorios especificos:
cenarios/ambientes/laboratodrios
para a formacao
profissionalizante/especifica

3.3.13 Comité de Etica em Pesquisa -
Indicador NSA

3.3.14 Implementagdo das politicas
institucionais de atualizagao de
equipamentos e materiais no ambito do

curso

3.4 InstalacOes especiais e
laboratodrios especificos:
cenarios/ambientes/laboratoérios
para a pratica profissional e
prestacao de servicos a

comunidade

3.4.1 Tipos de ambientes/laboratérios de
acordo com a proposta do curso -
Indicador NSA

3.4.2 Quantidade de
ambientes/laboratérios de acordo com a
proposta do curso - Indicador NSA

3.4.3 Espaco fisico (adequacdo as
especificidades, dimensdes, mobiliario,
iluminacgéao, etc) - Indicador NSA

3.4.4 Equipamentos (tipos, quantidade, e
condicdes de uso) - Indicador NSA

3.4.5 Condicbes de conservagdo das

instalagdes - Indicador NSA

3.4.6 Materiais - Indicador NSA

Estes indicadores ndo sofrem nenhuma
alteracdo em relagdo a modalidade de
ensino adotada, portanto ndo serao
utilizados para fins da comparagao objeto
deste trabalho
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3.4 Instalacdes especiais e
laboratorios especificos:
cenarios/ambientes/laboratodrios
para a pratica profissional e
prestacao de servicos a
comunidade

3.4.7 Normas e procedimentos de

seguranga

3.4.8 Equipamentos de seguranga -
Indicador NSA

3.4.9 Atividades de ensino (planejamento,
abrangéncia, ou areas de ensino
atendidas, qualidade, etc) - Indicador
NSA

3.4.10 Servicos prestados (planejamento,
abrangéncia, ou areas de ensino
atendidas, qualidade, etc) - Indicador
NSA

3.4.11 Orientagdo de alunos - Indicador
NSA

3.4.12 Protocolos de experimentos -
Indicador NSA

3.4.13 Comité de Etica em Pesquisa -
Indicador NSA

3.4.14 Implementagdo das politicas
institucionais de atualizagéao de
equipamentos e materiais no ambito do

curso

Estes indicadores ndo sofrem nenhuma
alteracdo em relagdo a modalidade de
ensino adotada, portanto ndo serao
utilizados para fins da comparagao objeto
deste trabalho
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