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RESUMO

O foco desta pesquisa, inserido no projeto de auto-avaliacdo de professor de
linguas, na linha de pesquisa de formagdo de professores da UNITAU, € a andlise de
meus critérios para a selecdo de unidades didaticas em livros didéticos de inglés para
aulas do ensino fundamental na rede estadual de ensino. Considero que a andlise destes
critérios me dard condi¢des para analisar uma acdo relevante de minha prépria pratica
pedagdgica, também comum a varios colegas de meu contexto. Apdio-me nos PCN-LE
(1998) para analisar os meus critérios de selecdo, pois € funcdo destes documentos
orientar o ensino nas escolas publicas estaduais. Além dos PCN-LE (1998), levo em
conta os critérios de andlise de outros autores, como Leffa (2003), Dolz & Schneuwly
(2004) e Ramos (2006). O objetivo principal € averiguar se meus critérios de escolha
estdo de acordo com os PCN-LE (1998), que, por sua vez, sugerem um trabalho voltado
a construcdo da base para o engajamento discursivo como meio para o desenvolvimento
do senso critico. Baseio-me principalmente em Silva (2000) e Moita Lopes (2003) para
fundamentar as minhas discussdes concernentes ao enfoque critico. Metodologicamente,
esta pesquisa igualmente se enquadra na perspectiva critica, com base em Magalhdes
(1994) e Pennycook (2004), pautando a andlise dos dados em Teorias de Ensino-
Aprendizagem e de Linguagem e as acOes da Reflexdo Critica (Smyth, 1998). Além de
meus critérios de escolha, analisei trés unidades didaticas de diferentes livros didaticos
de inglés para verificar se estdo de acordo com os PCN-LE (1998). Concluo a pesquisa
refletindo criticamente sobre a minha pratica docente ao longo destes dez anos,
verificando que os critérios de escolha devem estar atrelados aos pressupostos dos PCN-
LE (1998) e com as demais teorias, tal como a teoria de ensino-aprendizagem e de
linguagem, para que o trabalho com as unidades didéticas selecionadas possa favorecer
a construcao da base para o engajamento discursivo e para o desenvolvimento do senso
critico.

Palavras-chave: critérios, livro diddtico, unidade didética, linguagem, senso critico



ABSTRACT

Criteria of choice of Didactics Units to the teaching of English in the Fundamental
Teaching

The focus of this research, in line with the project of self-evaluation of language
teachers, in the research line of teachers’ formation at UNITAU, is the analysis of my
criteria to the selection of didactics units in English schoolbooks to teach in the
fundamental teaching in the state public schools net. I consider that the analysis of these
criterions will give me conditions to analyze an important action from my own
pedagogical practice, also common to several colleagues in my context. I am based
upon PCN-LE (1998) to analyze my criterions of selection, because it is function of
these documents to guide the teaching of state public schools. Besides PCN- (1998), I
examine carefully the criterions of analysis from other authors, like Leffa (2003), Dolz
& Schneuwly (2004) and Ramos (2006). The main objective is to inquire if my
criterions of choice are according to PCN-LE (1998), whereas suggest a work related to
the construction of basis to the discursive engagement as a way to the development of
critical sense. I am based upon mainly in Silva (2000) and Moita Lopes (2003) to found
my discussions about the critical focus. Methodologically, this research equally is
conformed in the critical perspective, as suggested Magalhdes (1994) and Pennycook
(2004), guiding the data analysis in Teaching-Learning and Language Theories and also
the actions of Critical Reflection (Smyth, 1998). Right away, besides verifying if my
criterions of choice are according to PCN-LE (1998), I also analyze three didactics units
from different English schoolbooks. I conclude this research reflecting critically about
my pedagogical practice during these last ten years, investigating that the criterions of
choice must be sure to the theories from PCN-LE (1998) and the Teaching-Learning
and Language Theories in order to make possible the construction of basis to the
discursive engagement to achieve the development of critical sense.

Key-words: criteria, schoolbooks, didactics units, language, critical sense.
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INTRODUCAO

Meu interesse pelo desenvolvimento desta pesquisa surgiu da minha experiéncia
como professora de lingua inglesa, em salas de ensinos fundamental e médio, na rede
publica do Estado de Sdo Paulo. A andlise de unidades didaticas contemplou a minha
necessidade de entender melhor como um material didatico pode contribuir para a
aprendizagem, tanto no que diz respeito aos contetidos, quanto aos temas discutidos.

A importancia de se ensinar os conteddos gramaticais para a aprendizagem de
lingua estrangeira, em meu entender, estava calcada em como era utilizada a linguagem
nas unidades didaticas de livro didético para despertar o interesse do aluno para a
aprendizagem de uma nova lingua e de que forma a aprendizagem de uma nova lingua
favorece o desenvolvimento do senso critico do aluno.

A motivagdo original para minha pesquisa, portanto, era a vontade de ensinar
inglés de forma mais prazerosa, utilizando-me dos temas transversais, recomendados
pelos PCN-LE (1998), para assegurar o interesse aos topicos discutidos em sala de aula,
objetivando sempre uma reflex@o e até mesmo uma orientagdo para que o aluno tivesse
condi¢Oes de vivenciar problemas ou dificuldades comuns de sua faixa etdria. Ao
mesmo tempo em que prazerosa para o aluno, a minha aula deveria ser util, propiciando
a aprendizagem de contetidos gramaticais. Ou seja, eu objetivava fazer com que o aluno
se interessasse e tivesse contentamento ao aprender gramatica e vocabuldrio.

Despertar prazer e promover engajamento, entretanto, me pareceram objetivos
insuficientes, principalmente considerando minha leitura inicial sobre teorias de ensino
e aprendizagem de lingua estrangeira e os pressupostos de Moita Lopes (2003) em

relacdo a importancia de se ensinar lingua estrangeira aos alunos.
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Assim, indo ao encontro dessa motivagdo, proponho nesta pesquisa, um estudo
que tenha como objetivo verificar se a anélise de meus critérios de selecdo de unidades
didaticas, em livros didaticos para aulas no ensino fundamental da Rede Publica, estdo
adequados e em consonancia com os pressupostos dos PCN-LE (1998) e com a
literatura que fundamenta esta pesquisa.

Dentre as dissertacdes recentes que investigam unidades diddticas, destaco
alguns estudos: Silva, M. (1988) que faz um estudo cronolégico em livros didéaticos
brasileiros para o ensino de inglés. A autora investiga como os livros didéticos tém
acompanhado as mudancas metodoldgicas, no que concerne a atualidade dos livros e
como eles refletem as orientagdes sugeridas nos seus proprios manuais. Para investigar
qual o método utilizado pelos livros didéticos, € feita uma pesquisa sobre os principais
métodos de ensino desde a Antiguidade até os dias atuais. Pasquale (2003), que analisa
a producdo de material didético para ensinar inglés, observando as teorias de ensino-
aprendizagem e linguagem que permeiam na atividade docente. O autor verifica se as
unidades de ensino “Género/Texto Propaganda e Género Noticia” refletem o que os
professores entendem por teorias de ensino-aprendizagem e linguagem dentro de uma
perspectiva critico-reflexiva. E também objetivo do autor que os alunos desenvolvam
uma postura critica. Villani (2003) analisa o processo de transformagdo na elaboragdo e
aplicacdo de uma unidade diddtica em sala de aula. O autor explica que as
transformagdes ocorridas sdo resultados de um trabalho coletivo com mais duas
professoras e que, nessa pesquisa, foi feita uma reflexdo sobre as influéncias dessas
mudancas em sua (do autor) préitica pedagdgica. Nogueira (2005), cujo foco estd na
elaboracdo e avaliacdo de unidade didatica para aplicacio em sala de aula, verifica
como uma unidade diddtica elaborada pela prépria professora-pesquisadora pode

contribuir para o processo de aprendizagem de seus alunos. A autora se baseou nas
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abordagens de ensino-aprendizagem e linguagem para a elaboracdo de sua unidade
didatica.

Encontra-se na literatura ainda outras indicacdes, tais como: Coracini (1999) que
defende a legitimacao do livro didético, focalizando a ética de um grupo social € como o
material, escolhido pela escola ou pelo professor, lida com os valores de um
determinado contexto social; Silva, E. (2000) traz uma longa discussdo sobre os
critérios para uma avaliacdo critica atrelados ao tema discutido em sala de aula; Ramos
(2006) sugere critérios para a avaliacdo de unidades didética; Leffa (2003) também
levanta pressupostos para a escolha e avaliacdo de livros didéticos, calcados nas teorias
de ensino-aprendizagem e de linguagem e, finalmente, Tilio (2004) que discute a
ideologia da linguagem e dos textos encontrados em algumas unidades didaticas.

Baseando-me nos estudos citados acima, procuro, neste estudo, inserido no
projeto de auto-avaliacdo de professor de linguas, na linha de pesquisa de formacdo de
professores, desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Lingiiistica Aplicada da
Universidade de Taubaté, refletir como as unidades diddticas selecionadas por mim
podem influenciar na minha pratica pedagdgica, considerando os PCN-LE (1998)-
documentos que tem orientado o ensino em Institui¢des Publicas, cuja Unidade Escolar
em que leciono esta vinculada. Os pressupostos dos PCN-LE (1998) sugerem um ensino
voltado para uma visdo sociointeracionista de ensino e aprendizagem.

O diferencial da minha pesquisa em relacdo aos outros trabalhos citados estd na
andlise de meus critérios de escolha das unidades didéticas. Investigo como os meus
critérios estdo em relacdo aos PCN-LE (1998) e aos critérios de andlise de alguns

autores, como Leffa (2003), Dolz & Schneuwly (2004) e com base em Ramos (2006).
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Desta forma, analisando as minhas escolhas de unidades didaticas de livros de
lingua inglesa para a 8 série, esta pesquisa estd direcionada para responder as seguintes
perguntas:

I- Quais eram os meus critérios de escolha de Unidades Didaticas antes do

curso de Mestrado em LA?

2- Em que medida os meus critérios de selecdo estavam adequados as propostas

dos PCN-LE e da literatura que fundamenta esta pesquisa?

Este estudo estd organizado como descrito abaixo:

No Capitulo 1, apresento a fundamentacdo tedrica que dd embasamento para esta
pesquisa. Discuto, nessa primeira parte, a formacao reflexiva do professor, a linguagem
nas unidades didaticas, os critérios de avaliacdo de unidades didéticas, as teorias de
ensino-aprendizagem e de linguagem, e as sugestdes dos PCN-LE (1998) no que
concerne o ensino de inglés para o ensino fundamental.

No Capitulo 2, apresento a metodologia para o desenvolvimento desta pesquisa.
Nesse capitulo, discuto a abordagem metodoldgica escolhida para analisar os dados, o
contexto de pesquisa, a descri¢do das unidades didéticas, os meus critérios de selecao de
unidades didéticas antes do curso de Mestrado em Lingiiistica Aplicada e o
procedimento de andlise desta pesquisa.

No Capitulo 3, apresento a discussdo dos dados, objetivando responder as
perguntas de pesquisa, fundamentando-me nos pressupostos tedricos que sustentam este
estudo.

Finalmente, no Capitulo 4, apresento as consideracdes finais, focando as
contribuicdes desta pesquisa para o trabalho dos professores de lingua que visam uma

postura reflexiva critica.



17

Capitulo 1 — Fundamentacao Tedrica

Neste capitulo, teco consideracdes sobre a literatura que embasa esta pesquisa.
Discuto aqui o conceito de unidades didaticas e as caracteristicas em relacdo a
linguagem e a sua ideologia. Também, neste capitulo, apresento critérios para a
avaliacdo de unidades didaticas.

Desenvolvo ainda um item sobre constru¢cao do conhecimento que enfoca teorias
de ensino-aprendizagem e de linguagem e a Reflexdo Critica. Esses subitens
demonstram possibilidades de se desenvolver a constru¢ao do conhecimento no trabalho

com livros didéticos em sala de aula para o ensino de inglés.

1.1-UNIDADES DIDATICAS

Considerando que um dos principais focos desta pesquisa € o meu trabalho com
as unidades didaticas (doravante UD), de livros didaticos, para usi-las no IV Ciclo do
Ensino Fundamental , na escola publica estadual em que atuo, inicio este capitulo com
discussao sobre livros didéticos (doravante LLD), sobre a ideologia e a linguagem das
unidades didéticas, sobre a consciéncia critica e, finalmente, alguns critérios para
avaliacdo e selecdo das UD, baseadas nos PCN-LE (1998) como padrdo a ser seguido

nas escolas publicas estaduais.

1.1.1- O Trabalho com livros didaticos

Para poder aprofundar-me na andlise das UD, inicio com as considerag¢des de

Richards (2002) sobre os livros didaticos. O autor afirma que os livros didéticos sdo

componentes importantes nos programas de ensino de linguas, pois funcionam como
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base do que o aluno recebe para a aprendizagem da lingua e da sua pritica que
acontecem durante as aulas.

Ainda para Richards (2002), os LD podem também lancar os contetidos a serem
trabalhados. Em alguns casos, o LD serve como orientador para o trabalho do professor,
servindo também como guia para professores inexperientes, sugerindo, dessa forma,
como o professor deve planejar e ensinar. O LD pode também auxiliar na aprendizagem
do aluno sem a presenca do professor.

Muitas vezes, utilizei o livro didatico como orientador de meu trabalho em sala
de aula; seguia as instru¢des recomendadas pelo material e as aplicava em aulas de
inglés. Eu escolhia o LD que pretendia trabalhar, por meio de critérios que serdo
explicados no capitulo de Metodologia. Desta maneira, tornava-se mais pratico o
preparo das minhas aulas.

Para Richards (2002), todavia, ¢ importante entender que a maior parte do
ensino de linguas, que acontece em todo o mundo, € proveniente do imenso comércio de
LD. Portanto, para professores com conhecimento profissional, € crucial saber adaptar
os LD para o ensino que pretende desenvolver e para o publico a que o ensino se volta.

Quando percebi a necessidade de adaptacio do LD ao meu publico alvo,
comecei a me preocupar muito com o tipo de atividades e textos, aproveitados de LD,
que eu levava para a sala de aula. Assim, comecei a pesquisar LD que oferecesse temas
e atividades que pudessem ser interessantes aos meus alunos.

Richards (2002:26) compara as vantagens e desvantagens do uso de livros
didéticos, de acordo com a forma que sdo usados e com a adequagdo de seus contextos.
Os aspectos positivos sdo: (a) apresentam a estrutura e o conteido a serem trabalhados
no programa, podendo organizar melhor o que serd ensinado durante o curso; (b)

padronizam as instru¢des de ensino, para que qualquer aluno possa receber o mesmo
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conteddo e ser avaliado da mesma forma; (c) mantém a qualidade de ensino, pois se o
material for bem desenvolvido, os alunos podem ser apresentados a diferentes materiais
e ter condi¢des de acompanhd-los apropriadamente; (d) oferecem uma variedade de
recursos, como livros para atividades extras, CD ROM, videos, CD e cassetes, guia para
os professores; (e) sdo eficientes, otimizam o tempo de trabalho dos professores, pois o
professor pode se dedicar melhor a aula ao invés de ter que produzir materiais; (f)
oferecem modelos para o ensino efetivo da linguagem, dando suporte para os
professores que nao sdo nativos da lingua inglesa; (g) treinam professores inexperientes
por meio de “guias aos professores” de como o material deve ser utilizado; (h) sdo
visualmente atrativos, pois, por serem comercializados, oferecem um padrao altissimo
de estética e forma em sua apresentagao.

Por outro lado, os aspectos negativos para o uso do LD, sdo: (a) podem conter
uma linguagem ndo auténtica em seus textos, didlogos e outros aspectos de conteudo,
uma vez que normalmente ndo sdo fundamentados em usos reais, por serem construidos
para apresentar alguns pontos que devem ser trabalhados pelo professor; (b) podem
distorcer o seu conteido, devido a necessidade de serem aceitos em diferentes culturas,
evitam, muitas vezes, temas que trazem controvérsias, podendo também serem
portadores de normas a serem seguidas; (c) podem nao refletir a necessidade dos alunos,
pois sdo elaborados para o mercado mundial, ndo alcancando particularidades de seu
publico-alvo; (d) podem esconder o trabalho dos professores, se o professor se permitir
seguir literalmente os manuais para tomar suas decisdes em relacdo ao ensino; (e) sdo
caros, por serem comerciais, resultando na dificuldade de aquisi¢do, por parte dos
alunos, por motivo de altos precgos.

Tilio (2004) ratifica que o Livro Didatico facilita o trabalho docente, mas

também atrapalha o ensino, pois projeta e limita o trabalho do professor. O autor
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comenta sobre uma grande discussdo a respeito dos temas encontrados nas UD de LD,
pois sdo escritos de forma tdo autoritdria, proveniente de sua ideologia, que seus
significados aparecem verdadeiros, ndo deixando para o leitor a alternativa de aceitar ou
ndo o que estd sendo transmitido, impondo-se uma verdade absoluta.

Tilio (2004:3) complementa:

A crenga na sabedoria suprema do material publicado coloca professores e
alunos sob a ditadura do livro didatico. Essa ditadura € forte ao ponto de
abandonar-se o curriculo e seguir-se o livro ao pé-da-letra.

Richards (2002) salienta, portanto, que os livros diddticos devem sempre ser
adaptados para serem eficazes ao contexto em que sdo inseridos. A adaptacdo pode ser
de vérias maneiras, como por exemplo:

(a) Mudar o contetido de acordo com a necessidade dos alunos, relacionando tais
mudancas a fatores como idade, género, classe social ou aspectos culturais.

(b) Adicionar ou retirar conteddos, pois o LD pode ndo estar de acordo com o
programa a ser trabalhado. Algumas atividades da UD podem ser omitidas, se
nao estiverem de acordo com os objetivos de ensino do planejamento.

(c) Reorganizar conteudos € necessario na pratica do professor, pois deve haver uma
selecdo do que serd trabalhado, e essa selecdo deve ser ordenada em seqii€éncias
do que o professor considera mais apropriado.

(d) Omitir itens importantes também pode acontecer no LD. Para contornar tal
problema, o professor deve adicionar conteudos, que julga serem importantes.

(e) Modificar as tarefas pode ser uma solugdo para que seja dado um outro foco a
atividade, ao invés do que o exercicio oferece, considerando as caracteristicas e
necessidades de seu contexto.

(f) Estender tarefas também deve ser uma pratica, pois alguns exercicios podem ndo

ser suficientes ao que o professor pretende trabalhar em sala de aula.
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Para Tilio (2004), muitos programas de ensino ndo se preocupam em elaborar um
curriculo a ser cumprido, pois o livro didatico é considerado o préprio curriculo, ou
seja, o simples fato de se adotar um livro didatico, para muitos professores, significa ter
o curriculo pronto.

Como trabalho em escola publica estadual, tenho liberdade de escolha do
material em que me baseio para preparar as minhas aulas. Entretanto, mesmo tendo essa
liberdade, por muitas vezes escolhi alguns LD que ndo eram adequados ao meu publico.
Como ja abordei anteriormente, passei a me preocupar com o tipo de material que eu

escolhia para que fosse adequado aos meus alunos.

1.1.2- A ideologia nos Livros didaticos

Citeli (1993) afirma que a ideologia que estd inserida no LD, desfrutando-se da
proposta de ensinar, ocupa uma posicdo bem persuasiva. Ou seja, o livro didatico e a
ideologia que o permeia, podem exercer grande influéncia na constitui¢do do aluno,
uma vez que nao ha nada isento de ideologia.

A ideologia, para Bakhtin (1998), estd nas palavras, pois a0 mesmo tempo em
que estdo inseridas em uma realidade, sdo ainda capazes de refletir uma outra realidade.

A ideologia das palavras aparece no livro didatico, inserido e utilizado na
educacgdo consciente, reforca Tilio (2004).

O autor enfatiza que o Livro Didético ndo é o “detentor de conhecimento”, mas
sua funcdo € contribuir para orientar o aluno na construcdo dos conhecimentos
relevantes para a sua vida social. Desta maneira, serve como instrumento de mediacao
para auxiliar no entendimento do significado e na construcdo do conhecimento. As

unidades didéticas que perfazem o LD, portanto, devem dar condicdes para que o0s
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alunos possam pensar criticamente. Considerando-se que o livro transmite valores, o
papel do professor deve ser o de orientar o aluno a analisar, avaliar, discutir e, inclusive
ndo aceitar o que estd sendo proposto. Com o uso do LD, deve-se tomar cuidado para
que valores sociais da cultura alvo sejam considerados dialeticamente, isto é, de modo a
se considerar criticamente a diversidade. H4 algumas editoras que exigem livros que
tratem de questdes culturais de maneira zelosa para ndo causar controvérsia ou
discussdo, embora, seja necessdrio acrescentar que controvérsia e discussdo sao
benéficos ao desenvolvimento da postura critica. Tilio (2004) critica o trabalho com LD,
no que se refere aos aspectos culturais de uma sociedade, por limitar-se muitas vezes as
caracteristicas triviais, como comidas, hdbitos e costumes de um determinado grupo. Ha
possibilidades de se transmitir no¢des preconceituosas em relacdo as caracteristicas
culturais que estdo sendo apresentadas.

Seguindo este raciocinio, Tilio (2004) conclui que se deve tomar cuidado com o
uso indiscriminado do Livro Didético para o ensino de inglé€s, pois corre-se o risco de
ndo se levar em consideracdo o contexto comunicativo e a realidade sociocultural dos
alunos. Assim, o professor deve estar consciente de sua proposta pedagdgica, no
momento de escolha do LD que pretende trabalhar, planejando um bom aproveitamento
do melhor que o material tem para oferecer; rejeitando, entdo, o que nao for conveniente
para seus objetivos de ensino.

Outro aspecto importante a ser considerado € a visdo de Coracini (1999) sobre o
LD em relacdo a sua legitimacao no que diz respeito ao seu trabalho na escola, visto que
a instituicdo educacional é responsdvel por preparar o cidaddo para a vida social
segundo os valores que a sociedade aceita como seus, a0 mesmo tempo em que 0s
constrdi. As regras na escola (tais como o bom aluno e o mau aluno, o bom professor e

o mau professor, o ensinar e o aprender), para a autora, definem as relagdes de poder e
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reconhecem alguns conceituados valores como verdades por um determinado grupo
social, e € por meio destas verdades que a ética na escola € definida.

Todo processo de legitimacdo, segundo Coracini (1999:33), provém do
“reconhecimento de valores que constituem a ética de um grupo social”. Neste contexto,
o LD funciona como orientador de verdades a serem seguidas pelos membros da escola,
tanto pelos professores quanto pelos alunos.

Entretanto, para Coracini (1999), a escola contempla seus valores segundo seus
interesses, pois, afirma a autora, que uma vez que as escolhas discursivas feitas pela
institui¢do escolar refletem interesses, valores e necessidades que esta apdia, cooperam
assim para a sua modificacao.

Souza (1999) ao dizer como se lidar bem com o LD afirma que:

... 0 livro didatico pressupde a possibilidade, a ele intrinsica, de promover a
possibilidade de o professor “reger” o livro, a0 mesmo tempo em que hd a
construcdo de uma identidade, através da constituicdio de uma posicdo de
sujeito. Esse controle ou “regéncia” € favorecido e se constitui a partir das
condicdes de producdo de sua existéncia, ou seja, pelo fato de o livro ser um
paradigma no contexto escolar brasileiro: ele faz parte de uma tradicdo e estd
inserido em um contexto que prioriza a transmissdo de conhecimento via LD.
(SOUZA, 1999:94)

Ainda para Souza (1999), o LD tem sido o principal mediador no ensino-
aprendizagem das instituicdes escolares, sendo, principalmente, a maior fonte de
material didatico nas escolas da rede oficial de ensino para transmissdo de
conhecimento. Assim, o LD é um promotor de aprendizagem que contribui para o
ensino do conhecimento cientifico durante a vida escolar do aluno.

A autora ressalta ainda que os processos ideoldgicos perpassam os textos; logo, a
necessidade de se compreender ndo sé os processos envolvidos na formagdo de textos,
mas também a posi¢do do sujeito-leitor em relagdo a eles, ou seja, de que maneira o

leitor enquanto agente se constitui no processo de aprendizagem de uma lingua.
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Para argumentar sobre a questdo do leitor como agente social, baseio-me em
Moita Lopes (2005). E importante evidenciar que o autor ndo se refere especificamente
a ideologia de LD, mas a importancia do ensino do inglés, de forma geral, como um
meio de ampliar oportunidades sociais. Essas oportunidades sdo conquistadas através do
ensino critico da linguagem, neste caso, do inglés, por ser a lingua encontrada na maior
parte dos discursos internacionais.

Moita Lopes (2005) complementa que o acesso a linguagem pode levar o aluno a
agir e a pensar globalmente, ao contrdrio de algumas pessoas que pensam apenas em
vidas locais, ou seja, a linguagem da acesso para entender o mundo e ndo somente o que
acontece ao redor do individuo. A educacdo em inglés oferece contribui¢des para que o
aluno interprete o mundo em que vive. A valorizacdo da educacgdo lingiiistica € crucial
para o individuo ir ao encontro das necessidades do mundo contemporaneo. Moita
Lopes (2005:11) conclui: “Este € um mundo no qual a palavra é cada vez mais
fundamental para viver, trabalhar e aprender”.

Silva, E. (2000) ratifica que a linguagem contém uma visdo de mundo imposta
quando se aprende os significados das palavras, e que suas relagdes no contexto sao
determinadas por fatores sociais que contém uma forte carga ideoldgica. A autora

complementa, salientando que:

A ideologia dominante muitas vezes acarreta certa estreiteza e rigidez de
pensamento. O aluno ndo consegue aquilatar o seu ponto de vista mediante
outras perspectivas ou estruturas conceituais que lhe permitam um pensar
multilégico. (SILVA, 2000:110)

Semama (1984:24) conclui que a linguagem, mesmo ndo sendo um orgao do
corpo humano, tem mais relevincia que um 6rgao, pois, € por meio da linguagem que o

ser humano eterniza a sua presen¢a no ambiente em que vive.
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1.1.3- O que € consciéncia critica?

Considerando que os temas centrais dos PCN-LE (1998:15) sdo “a cidadania, a
consciéncia critica em relacdo a linguagem e os aspectos sociopoliticos da
aprendizagem de LE”, discuto neste item a importincia do desenvolvimento do senso
critico, uma vez que meus questionamentos remetem a este fator considerado
fundamental para o desenvolvimento do educando.

Para Lipman (1995:172) “o pensar critico € o pensamento que facilita o
julgamento, pois se fundamenta em critérios, é autocorretivo e € sensivel ao contexto”.
Ou seja, os critérios sdo considerados uma das ferramentas mais confidveis para se fazer
um bom julgamento. Os alunos, portanto, devem conseguir entender a utilizagdo de
critérios para alcancar o pensamento critico. O pensamento critico se mostra
autocorretivo, por exemplo, quando um individuo, ao pensar sobre as suas proprias
acoes, tenta descobrir seus erros para corrigi-los. E, para o desenvolvimento do pensar
critico, é também necessdrio que o professor tenha sensibilidade ao contexto, portanto,
devem ser consideradas algumas caracteristicas do publico alvo, tais como idade,

situacdo socio-histdrico-cultural e necessidades dos alunos em relacdo a aprendizagem.

Segundo Lipman (1995), o pensamento critico se manifesta na habilidade de
julgar de maneira fundamentada em critérios relevantes e adequados, levando em conta
a sensibilidade ao contexto e pressupondo a capacidade de autocorrecao.

Seguindo esta perspectiva, Silva, E. (2000) explica a importancia das
caracteristicas do senso critico para o trabalho com os alunos. A autora entende o senso
critico:

[...] ndo sé6 como a capacidade de analisar racionalmente os eventos ou
problemas que sdo apresentados, mas principalmente como a racionalidade
temperada pelo julgamento (sendo que este Uultimo deve mostrar-se
comprometido com a ética). Muitos acreditam que basta dar ensejo a
discussdes em sala de aula para que os alunos, espontaneamente, desenvolvam
sua capacidade critica de analisar os dados do mundo real. (SILVA, E.
2000:51)
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Para Silva, E. (2000), ainda, ao se criticar, deve-se julgar, analisar e avaliar de
acordo com determinados padrdes. Nao € a critica um apontamento de erros nao
analisados, mas sim o cuidado de julgar fatos embasados teoricamente, considerando os
aspectos intermedidrios entre os defeitos e qualidades daquilo que se critica.

Silva, E. (2000), em consondncia aos PCN-LE, ratifica a importancia do
desenvolvimento do senso critico pelos alunos, pois o uso da razao e a capacidade de ser
criterioso fazem com que o aluno tenha condi¢des de pensar e analisar o mundo em que
vive. E funcgdo da escola propiciar condi¢des para que os alunos passem a pensar para
resolver problemas, tanto de forma individual, como também com os outros colegas,
quando se encontrarem em condi¢des problematicas.

Os critérios, segundo Lipman (1995:173), s@o as razdes que orientam o curso
dos julgamentos. Sdo extremante importantes, pois 0 pensamento critico “emprega tanto
os critérios quanto € aquele que pode ser estimado por recorrer aos critérios”. Por sua
vez, para ser avaliado, um critério deve submeter-se a um julgamento orientado por
outros critérios, denominados megacritérios. Silva, E. (2000) contempla os critérios
como embasadores dos julgamentos que fazemos com uma importancia relevante para a
critica.

A escolha dos critérios, ressalta Silva, E. (2000), deve ser adequada as
caracterisitcas de uma situacdo especifica. A adequacdo dos critérios estd atrelada a
pertinéncia e confiabilidade que eles apresentam. E imprescindivel levar em conta as
razdes que comprovam os critérios e os resultados experienciados pelas pessoas que
fazem uso destes. A busca de confiabilidade dos critérios deve ser calcada em estudos
especializados sobre o que estd sendo julgado, a fim de respaldar esses critérios em

razoes confiaveis.



27

Os critérios, segundo Silva, E. (2000), sdo ferramentas que contribuem para um
julgamento coerente e pertencem ao mecanismo metodolégico da investigacdo para
propiciar o julgamento 16gico, ou seja, o que consiste em discernir e avaliar as relagcdes
prementes ao que for julgado.

Silva, E. (2000) comenta ainda o valor de um bom julgamento. Segundo a
autora, o bom julgamento € aquele que utiliza critérios que considerem ndo s6 os
aspectos racionais, mas também os aspectos éticos pertinentes ao que estd sendo
julgado.

Para concluir a relagdo dos julgamentos com o pensar critico, Silva (2000:58)
enfatiza:

[...] os julgamentos podem ser considerados como sendo as conseqiiéncias do

pensamento critico. Nesse sentido, se a sabedoria é entendida como a
capacidade de tecer bons julgamentos, somente pode tornar-se sdbio aquele que
for capaz de desenvolver o pensamento critico.

Portanto, a autora defende a importancia de se desenvolver o pensamento critico
como uma forma de aquisi¢do de sabedoria.

Encontra-se 0 mesmo enfoque na argumentacdo de Moita Lopes (2003), que
defende a constru¢do da base para o engajamento discursivo para estimular o
desenvolvimento do senso critico.

Engajamento discursivo, segundo Cristévao (1999:40), baseada nos PCN-LE, é
“a capacidade de se envolver e envolver os outros no discurso”, ou seja, € o uso da
linguagem como instrumento para compreender a si mesmo € ao proximo como também
para fazer com que a outra pessoa se conecte ao seu proprio discurso.

Para Moita Lopes (2003), o aluno ndo deve aprender uma lingua estrangeira
simplesmente para adquirir regras gramaticais ou acumular conhecimentos sistémicos,
mas, sobretudo, para aprender que esses conhecimentos lingiiisticos podem contribuir

para a sua (do educando) acdo no mundo social. O autor explica que o uso da
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linguagem, fundamental para o engajamento discursivo, deve ser proposta pedagdgica
nas aulas de Lingua Estrangeira (doravante LE). Dai a importancia do professor de
inglés estar familiarizado com as questdes socio-politicas relativas ao mundo atual, o
que contribuiria para o desenvolvimento do senso critico do educando. O autor levanta
trés aspectos importantes, nos PCN-LE, que se inter-relacionam e se voltam ao

desenvolvimento do senso critico. Sao eles:

a) a visdo de que os PCNs t€m o objetivo central de construir uma
base discursiva que possibilita o engajamento discursivo do aluno; b)
o desenvolvimento de consciéncia critica em relacdo a linguagem; e c)
o tratamento dado aos temas transversais nos PCNs de LEs. (MOITA
LOPES, 2003:45)

Moita Lopes (2003) entende a linguagem como importante elemento norteador
durante o periodo em que o aluno estd na escola, devido ao seu uso nos discursos
sociais. A linguagem, na aprendizagem de Lingua Estrangeira, possibilita o
entendimento de como o mundo funciona, para a constru¢do da cidadania. Para que o
aluno esteja inserido nos beneficios do mundo atual e da tecnoinformacdo, é de suma
importancia o ensino de LE, aliado ao ensino da lingua materna.

Em relacdo aos objetivos de ensino de LE, Moita Lopes (2003) explica que o
foco deve estar na construcdo de sentido. Ou seja, ao aprender aspectos gramaticais, O
aluno deve utilizar-se da linguagem, nido para preenchimento de lacunas em alguns
exercicios, mas, principalmente para estar habilitado a agir no mundo social. Entende-
se, entdo, que o grande objetivo para a aprendizagem de uma nova lingua deve ser o
engajamento discursivo através da construcdo do significado, por meio da linguagem.

O autor ratifica que a efetivacdo do engajamento discursivo constréi uma base
discursiva que promove a pratica de uma LE.

Moita Lopes (2003) refere-se a trés tipos de conhecimento (sistémico, de mundo

e de organizacao textual) para utiliza-los em praticas sociais, por meio da linguagem, no
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processo de construcdo do significado ou engajamento discursivo, como discutirei
adiante.

Para Moita Lopes (2005), a importancia da conscientizacdo do professor de
inglés no mundo em que atua € questdo primordial, pois, segundo o autor, a
globalizacdo, gerada pelo dominio econdmico americano, é permeada por discursos em
inglés, divulgados principalmente por redes de TV e pela Internet. Nos outros meios de
comunicacdo e informacdo, esses discursos em inglés correm pelo mundo por meio de
revistas, pesquisas académicas, propagandas, etc.

E necessério, para Moita Lopes (2003), entender como este mundo funciona, no
que diz respeito as suas caracteristicas socio-histérica-cultural. Essa conscientizagdo é
destacada para que a prética do educador possa causar transformac¢do de modo que seu
aluno possa agir politicamente no mundo em que esta inserido.

Na mesma linha, Liberali (2006) entende que o educador que seja criticamente
consciente de sua fungdo social deva estar preparado para estimular mudancgas em seu
contexto social. Nessa perspectiva, a autora entende que a formacdo critica dos
educadores € de relevancia para gerar situacdes em que as questdes €ticas sejam
tratadas. A ética deve ser instrumento de constru¢do de cidadania, em consonancia com
os PCN-LE (1998) que sublinham o uso de temas transversais no ensino.

No foco da formacdo critica, Liberali (2006), em consonancia com Silva, E.
(2000), destaca a argumentagdo para negociacdo de pensamentos oOpostos cuja
finalidade € a construcdo de novos conhecimentos. A linguagem promove discussdes
entre professores sobre suas proprias prdticas pedagdgicas, como instrumento de
reconstru¢do de suas acdes. E € neste sentido, para a autora, que a linguagem se torna

um instrumento de transformacao, designada ao planejamento de elaboracao do fazer.
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1.1.4- Critérios de Avaliacao e Elaboracao das Unidades Didatica

Como ja mencionado anteriormente, meu foco, nesta pesquisa, € o trabalho com
as unidades didaticas, para ir ao encontro dos direcionamentos sugeridos nos PCN. Este
trabalho refere-se ndo somente a minha propria pratica, mas a de vérios professores que
escolhem unidades didaticas em livros diddticos acessiveis. Desta maneira, gostaria de
esclarecer que chamo de unidades diddticas um agrupamento de exercicios, ordenados
por um seguimento de atividades para o ensino de algum tépico gramatical ou temético.
Cada unidade didatica, neste contexto, ¢ um capitulo inserido no livro didatico. Os
autores Dolz et al (2004:97) utilizam a nomenclatura “seqiiéncia didatica” e a definem
como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistemdtica, em
torno de um género textual, oral ou escrito”.

Pasquale (2003) acrescenta que elas refletem os conceitos de ensino-
aprendizagem de seus autores, mas, principalmente os conceitos de linguagem, sobre o
que discorro mais adiante, no item 1.2.2.

Apresento agora os critérios que podem ser inferidos para avaliacao de unidades
didédticas nos PCN de LE. Visando um aprofundamento no assunto, examino ainda
critérios oferecidos por outros autores para que eu tenha um suporte maior ao analisar os
meus proprios critérios e poder repensa-los para uma reconstrucio futura. Os critérios
que serdo mencionados devem ser suportes para a selecdo de UD, ao mesmo tempo que

objetivam responder as minhas perguntas de pesquisa, mencionadas na Introdugao.

1.1.4.1- Critérios segundo os PCN-LE (1998)

Para iniciar a discussdo dos critérios para avaliacdo de unidades didaticas, trato

sobre os pressupostos que os PCN-LE (1998) sugerem e que podem ser utilizados para
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o trabalho em sala de aula, utilizando-se em unidades didéticas para ensinar inglés. Os
conhecimentos como base para o engajamento discursivo s@ao um forte exemplo que se
pode inferir como critérios de avaliacao.

Para a aprendizagem de LE, segundo os PCN-LE (1998), é necessdrio saber
como se utilizar dos conhecimentos lingiifsticos, ou como se utilizar da linguagem em
prol da emancipacdo do individuo. Na perspectiva sociointeracionista, uma acdo direta
estd pautada no desenvolvimento dos trés tipos de conhecimento: conhecimento de
mundo, conhecimento sistémico e conhecimento de organizacdo textual, que dardo

condig¢des para que o aluno construa a base para o seu engajamento discursivo.

(a) O conhecimento de mundo:

Esse conhecimento baseia-se em experi€ncias que as pessoas vao vivenciando e
que ficam arquivadas na memoria e sdo acionadas quando sdo estimuladas para que a
pessoa entenda ou vivencie um fato novo. Em se tratando da aprendizagem de LE, se o
aluno ja tiver algum conhecimento sobre um evento social especifico em questio, por
exemplo, ele podera entendé-lo mais facilmente na lingua estrangeira, acionando, entdao
0 que ja tem de conhecimento de mundo para compreender melhor o que estd sendo
tratado.

Ao fazer uma leitura sobre jazz, por exemplo, o aluno construird o significado
utilizando-se do que ja conhece desta drea. Por isso, recorrer ao conhecimento de
mundo € crucial na constru¢cao de conhecimento. Outro exemplo, segundo os PCN-LE
(1998), € a sugestdo do tema esporte, que diz respeito as experi€ncias e interesses de um

grupo, ativando o conhecimento de mundo dos alunos.
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Cristovao (1999) relaciona alguns objetivos de ensino com os contetidos, como
por exemplo: se o objetivo for usar a lingua estrangeira para entender o mundo e a si

proprio, pode-se trabalhar, portanto, a cultura prépria e a de outra pessoa.

(b) O conhecimento sistémico:

Esse conhecimento envolve vdrios niveis de organizacao lingiiistica, sendo eles
os conhecimentos 1éxico-semanticos, os morfoldgicos, os sintdticos e os fonético-
fonoldgicos. Esses topicos auxiliam as pessoas a produzirem seus textos embasando-se
no sistema da lingua.

Nos estdgios iniciais de aprendizagem, é muito importante o conhecimento de
mundo para que o aluno possa conectar 0 que ja sabe e ji conhece com o que ird
aprender, como novos itens lexicais, pois estimulard hip6teses do que estd sendo
construido. Esse processo de retomar o que ja foi estudado pode contribuir para a
ativacdo do conhecimento de mundo do aluno. O estudo da morfologia, ao se aprender o
inglés, pode relacionar ao seu papel gramatical, que resultard na compreensao do que
estd sendo aprendido. Para os PCN-LE (1998:104), “cada vez que se retoma um
conjunto de itens morfo-sintaticos, estes podem ser aprofundados, ampliados,
desdobrados, segundo os niveis, os interesses € as necessidades de cada grupo.”

Cristévao (1999) também relaciona os objetivos aos conteddos no conhecimento
sist€tmico. Por exemplo, para utilizar a linguagem em diferentes situacdes de
comunica¢do, uma atividade a ser realizada fard a distincdo entre a formalidade e a

informalidade dos textos.

(c) O conhecimento de organizagdo textual:
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Esse conhecimento, também chamado de intertextual, abrange convencdes sobre
a organizacdo da informagdo que as pessoas utilizam para construir enunciados e textos,
tanto orais quanto escritos. Em linguas diferentes, os textos orais e escritos podem ser
construidos ou organizados de formas diferentes. A descricdo, a narracdo e a
argumentacao sao trés tipos de organizacdo textual. Segundo os PCN-LE (1998), por
exemplo, o aluno pode identificar diferentes interacdes, como nas emissdes de radio e
TV, que utilizam também a parte escrita. Outro exemplo, € a identificacdo de didlogos,
que podem ser construidos em situacdes presenciais, como também por telefone.

Cristovao (1999) exemplifica ainda, que para a conscientizacdo critica da forma
em que se pode usar a linguagem, o aluno podera identificar diferentes tipos de texto,
como estorias em quadrinhos, antncios, instru¢des de jogos, entrevistas, classificados,
etc.

Esses trés tipos de conhecimento coexistem para a realizacdo de qualquer evento
social e colaboram para a construcdo do significado, que serd determinada pelo contexto
socio-histérico-cultural em que as pessoas estdo inseridas. Com o objetivo de contribuir
para o engajamento discursivo, tanto o conhecimento de mundo quanto o textual sdo
priorizados no ensino da compreensdo escrita, para depois, ser introduzido o
conhecimento sistémico.

Ao interpretar os pressupostos dos PCN-LE (1998) aliados as concepg¢des de
Moita Lopes (2003) quanto ao ensino de lingua estrangeira, percebo que o foco destes
critérios sdo as possibilidades que devem ser dadas aos alunos para a construcdo da base
para o engajamento discursivo. Os tipos de conhecimento, nesta perspectiva, pretendem
propiciar o ensino de linguagem para que o aluno desenvolva seu senso critico.

Cristévao (1999), a respeito dos PCN-LE, comenta que ndo sdo uma garantia de

que seus pressupostos serdo seguidos. Para Cristévao (1999:45), “as instrucdes oficiais
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sdo transferidas para o sistema de ensino e depois para o plano didatico”. A prética do
educador ndo mudard somente pelo conhecimento do documento, deve haver neste caso,
envolvimento de professores que estdo em formacdo continuada para um processo
reflexivo acerca das contribui¢des que os PCN-LE podem trazer para o ensino de LE. E
0 que a autora chama de transposi¢cdo didatica, o processo de passagem de um nivel de
conhecimento para o outro.

Cristovao (1999:50) explica:

A transposi¢do deve abranger todos os niveis e os PCNs se
apresentam como um instrumento para mediar a reflexdo na drea de
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras no Brasil.

Ainda para Cristévao (1999), a escolha de livro didatico € também uma forma de
transposi¢ao didética, pois presume o referencial do professor para fundamentar suas
acoes pedagogicas.

Nao posso deixar de mencionar que ndo sdo todos que concordam com oS
pressupostos dos PCN-LE (1998), como por exemplo, Bohn (2000:121), que faz sérias

criticas as omissoes, tais como:

Nao define, por exemplo, os objetivos do ensino de linguas para o
pais. Nao explicita os ganhos cognitivos, sociais e académicos da
aprendizagem de uma LE. Nao examina o papel da sociedade, dos
professores e associagdes (ONGs), do governo local, estadual e federal
na discussdo, elaboragcdo e implementacdo de uma politica de ensino
de linguas. Nao define o papel do professor e do aluno no
desenvolvimento da competéncia lingiiistica. Ndo se posiciona perante
os direitos lingiiisticos dos aprendizes, das comunidades de linguas
minoritdrias e grupos deficientes, como auditivos e visuais, por
exemplo.

Gostaria de colocar, entretanto que, apesar destes itens ndo serem mencionados
nos documentos especificos para LE, sdo tratados e discutidos no documento como um

~ L . 1 .
todo. Nao € recomendédvel analisar os PCN 'de forma isolada, uma vez que os

Parametros Curriculares Nacionais compreendem que o trabalho em sala de aula deve

! Silva, Maria Sonia. Ex-coordenadora pedagégica da Coordenadoria Estadual de Normas Pedagégicas
(CENP), Comunicagao oral, videoconferéncia, 2006.
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ser interdisciplinar. A elabora¢do dos PCN foi regida pela LDB/96 (Lei de Diretrizes e
Bases). Estes documentos sdo oferecidos pelo MEC (Ministério da Educacao e Cultura).

A SEE (Secretaria do Estado e da Educagdo) comunga com a idéia de Cristovao
(1999), pois uma forma de transposicdo didédtica é a oferta de vdrios cursos para
compreensdo dos PCN por meio de atividades praticas, tais como videoconferéncias,
projetos como Interaction Teachers/Students, Hora da Leitura, Tecendo Leituras, Teia
do Saber, Ensino Médio em Rede, dentre outros. Estes projetos trabalham com a
fundamentacgdo tedrica oferecida pelos PCN e atividades praticas a serem desenvolvidas
em sala de aula.

Quanto ao trabalho com o Inglés, foi tardia a preocupagdo. Entretanto, um
exemplo, além do projeto Interaction Teacher/Students, foi quando a equipe do PNLD
(Plano Nacional do Livro Didético), comecou a distribuir livros paradidaticos de inglés
para complementacdo das aulas nas escolas publicas estaduais. O LD de inglés ainda
nao € oferecido pelo MEC, mas é uma questdo que ji estd sendo analisada devido as
reivindicacOes dos professores da rede publica. Nao levarei estas questdes adiante,

apesar de merecerem discussdo, pois nao € o foco da minha pesquisa.

1.1.4.2- Critérios segundo Ramos (2006)

Baseando-me em Ramos (2006), utilizarei os fundamentos para andlise e
elaboracdo de unidade didatica.
Segundo a autora, os critérios sao:
(a) A andlise sobre o publico alvo: o professor, ao escolher a unidade didética que
ird trabalhar, deve levar em consideracdo caracteristicas e necessidades de seus

alunos, para que sua aula tenha o resultado esperado.
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(b) Os objetivos da unidade: os objetivos da UD devem estar conectados ao que o
professor pretende trabalhar na sala de aula. No caso desta pesquisa, o objetivo
central € levar o aluno ao desenvolvimento do senso critico.

(c) Os recursos necessdrios para a utilizacdo do material: em se tratando de escolas
publicas, € interessante que o professor escolha materiais para serem utilizados,
de acordo com o que a escola pode oferecer de recursos tecnoldgicos. Uma boa
alternativa € o trabalho com jornais, revistas e outros.

(d) As visdes de ensino-aprendizagem e de linguagem: é de suma importancia o
conhecimento das teorias de ensino-aprendizagem e de linguagem que embasam
a unidade didética a ser trabalhada. Nesta pesquisa, o objetivo é a mudanga das
abordagens behaviorista e estruturalista para as abordagens sociointeracional de
aprendizagem e soécio-cultural de linguagem.

(e) O “syllabus” que estrutura a unidade, segundo Ur (1998) € caracterizado pelos
itens dos contetidos, como o trabalho com o Iéxico, a estrutura e os topicos
gramaticais. Os conteudos sdo trabalhados quanto as dificuldades entre as
atividades mais fdceis para as mais dificeis. Os objetivos para o trabalho com
determinados conteudos pode ser indicado por uma programacgdo de tempo, € o
modo como ¢ trabalhado pode demonstrar a abordagem metodoldgica
desenvolvida.

(f) O trabalho com a progressao dos conteuidos: a aprendizagem dos conteidos deve
ter uma seqiiéncia logica, de acordo com o que for desenvolvido em sala de aula.

(g) Os tipos de textos (didaticos, tematicos, etc): para esta pesquisa, textos tematicos
trazem maior contribuicdo para o desenvolvimento do senso critico.

(h) Objetivos e tipos de atividades oferecidas: os alunos devem ter consciéncia dos

objetivos das atividades que irdo trabalhar, para que possam compreender
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melhor o que estd sendo pedido e, a partir desta compreensdo, comecem a inferir

significados para a construcdo do conhecimento.

(i) A flexibilidade das unidades para adaptacdes (ou ndo) atingem o0s objetivos
propostos? E relevante que o professor conheca e entenda o contexto em que
trabalha, pois, desta maneira o professor estard apto a desenvolver o contetido de
modo que a UD subsidie contribuicdes para o alcance dos objetivos propostos
pelo professor.

Observo que Ramos (2006) valoriza as visdes de ensino-aprendizagem e de
linguagem que descrevem as acdes do professor, utlizando-se de uma unidade didética
para o ensino de LE. As acdes, conectadas as abordagens de ensino e de linguagem,
colaboram para a constru¢do do conhecimento.

Como nos pressupostos relativos aos critérios de Ramos (2006), Nogueira
(2005) em sua dissertacao de Mestrado, também destacou a importincia de se analisar
critérios para se avaliar uma unidade didética baseando-se em Curningsworth (1984)
para afirmar que independente das diferentes visdes de ensino-aprendizagem que
caracterizam o trabalho docente, hé alguns critérios, a luz destas teorias, que auxiliam a
avaliacdo da unidade didética.

Segundo Nogueira (2005:22), é importante levar em conta que: (a) o material
didético deve atender as necessidades do aluno e os objetivos do curso; (b) o material
didético deve contribuir para que a linguagem seja utilizada conscientemente de acordo
com o0s objetivos do curso; (c¢) a necessidade de aprendizado dos alunos deve ser
considerada para que o aluno possa relacionar o que ele aprendeu com aquilo que ja
sabe; (d) o material didatico adotado deve ser utilizado tanto individualmente como em

grupos; (e) os aspectos de linguagem, os processos de aprendizagem e o aprendiz devem
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ser levados em conta para a escolha de material didatico que tenha atividades propostas

que corroboram com 0s objetivos de aprendizagem.

1.1.4.3- Critérios segundo Leffa (2003)

Para Leffa (2003), é necessdria uma seqiiéncia de atividades para que seja
produzido o material didético para o trabalho pedagégico com os alunos. A seqiiéncia
didatica, segundo Leffa (2003:1) deve passar por quatro momentos: (1) a anédlise; (2) o
desenvolvimento, (3) a implementagdo e (4) a avaliacdo.

Leffa (2003) explica que a andlise deve levar em conta as necessidades de
aprendizagem dos alunos. E importante considerar o que o aluno ji sabe para que seu
conhecimento prévio lhe sirva de embasamento para a aquisi¢do do novo conhecimento.
Ou seja, o autor conclui que o conteddo a ser ensinado deve estar adequado ao nivel de
conhecimento que o aluno ja tem, relacionando-se ao que o aluno j& sabe, para que
entdo possa alcangar o que ainda o aluno ndo conhece.

O momento do desenvolvimento, para Leffa (2003) refere-se as conclusdes das
andlises das necessidades que serdo os objetivos que norteardo as seqiiéncias de
atividades elaboradas no material didatico que o professor trabalha com o seu aluno. Por
meio dos objetivos de ensino, é possivel verificar se os materiais didaticos estdo
eficientes para a aprendizagem dos alunos, contribuindo para a avaliacao.

Leffa (2003) ressalta a importancia das visdes de linguagem que o professor faz

uso para selecionar os conteddos com a finalidade de que os objetivos sejam efetivados.

1.1.4.4- Critérios segundo Dolz & Schnewly (2004)
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Para os autores, uma forma para analisar a estrutura das unidades didéticas pode
ser feita por meio das capacidades de linguagem, baseadas em Bronckart et al (1985).

Dolz & Schneuwly (2004:52) definem capacidades de linguagem como “as
aptidoes requeridas do aprendiz para a producdo de um gé€nero numa situacdo de
interagdo determinada”.

Estas capacidades de linguagem estdo subdivididas em: capacidade de acao,
capacidade discursiva e capacidade lingiiistico-discursiva. De acordo com os autores, as
capacidades de linguagem concernem habilidades que devem ser desenvolvidas numa
dada situacdo de uma especifica interacdo de um contexto (capacidade de a¢do), uma
adaptacdo de modelos discursivos (capacidade discursiva) e o dominio das situacdes
psicolingiiisticas e as unidades lingiiistica (capacidade lingiiistico-discursiva).

Damianovic (2006:17), baseando-se em Bronckart et al (1985), descreve a
funcdo de cada capacidade de linguagem: (a) capacidade de acdo: representa o contexto
social e seu referente; (b) capacidade discursiva do texto: estruturagdo discursiva do
texto, envolvendo a mobilizacdo de modelos discursivos, ou seja, as operacdes de
organizagao textual do texto a ser produzido, a escolha de um ou varios tipos de curso e
a escolha do modo seqiiencial ou contextualizacdo; (c) capacidade lingiiistico-
discursiva: escolha de unidades lingiiisticas ou textualizacdo (coesdo textual) e
operagdes enunciativas (modalizacdo dos enunciados).

E possivel fazer uma associacio das capacidades de agdo, discursiva e
linguistica-discursiva com os tipos de conhecimento (de mundo, sist€émico e de
organizagdo textual) mencionados nos critérios baseados nos PCN-LE (1998). Portanto,
determino, para esta pesquisa, as terminologias segundo os PCN-LE (1998), pois tenho

como contexto de pesquisa, o trabalho em escola ptblica estadual.
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1.1.4.5- Comparacao dos critérios de selecdo de UD:

A maioria dos critérios sugeridos pelos autores PCN-LE (1998), Leffa (2003),
Dolz & Schneuwly (2004), Nogueira (2005) e Ramos (2006) estio em consonancia
entre si.

Os documentos dos PCN-LE (1998) sugerem o trabalho com os tipos de
conhecimento de mundo, sistémico e textual por colaborarem para a construcdo do
significado, determinado pelo contexto sdcio-histérico-cultural em que o aluno esta
inserido. Desta maneira, os tipos de conhecimentos sdo fundamentais para a constru¢ao
da base para o engajamento discursivo.

Leffa (2003), em consonancia com os PCN-LE (1998), também chama a aten¢do
para as necessidades de aprendizagem dos alunos, respeitando o que eles ja tém de
conhecimento para entdo trabalhar novos contetudos.

Dolz & Schneuwly (2004), baseados em Bronckart, defendem as capacidades de
linguagem, na estruturacio das UD, como conhecimentos que os alunos devem ter para
produzirem texto, tanto oral como escrito, de acordo com o contexto em que estd
inserido, ou seja, sdo habilidades que devem desenvolver numa situagdo especifica. Sdo
capacidades de linguagem: a capacidade de acdo que lida com o contexto; a capacidade
discursiva que lida com a estruturagdo dos textos e finalmente, a capacidade lingiiistico-
discursiva que lida com a coesdo textual. Tais capacidades coincidem com os tipos de
conhecimento, sugeridos pelos PCN-LE (1998).

Nesta mesma linha, Ramos (2006), também sugere que contexto seja respeitado,
para o desenvolvimento de um novo conteddo, isto €, respeitar o que o aluno jé sabe e
necessita para entdo, oferecer o novo conhecimento.

A conscientizacdo das visdes de ensino-aprendizagem e de linguagem também ¢é

um aspecto abordado por Leffa (2003), Nogueira (2005) e Ramos (2006)). Os autores
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defendem a importancia e a necessidade de que o professor conheca as visdes que
fundamentam a UD escolhida para trabalhar. A mudan¢a de uma posi¢ao behaviorista

para a sociointeracionista ¢ uma sugestao também dos PCN-LE (1998).

1.2- CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Neste item, faco um estudo, primeiramente sobre os pressupostos de Bruner
(2001) em relacdo a predisposicdo a aprendizagem que todos os seres humanos
desenvolvem ao longo dos anos e como esta aprendizagem acontece. Mais adiante,
discuto as teorias de ensino-aprendizagem e linguagem que embasam a prética docente.
Estudo também a Reflexdo Critica como um instrumento para a reconstru¢do da minha
prética pedagdgica, utilizando-me das UD, como auxilio para promover a Construgdo
do Conhecimento.

A questdo dos processos de constru¢do de conhecimento em minha pesquisa €
especialmente relevante em dois niveis: Primeiramente o de formacdo de professor
porque meu intuito €, ao analisar os critérios que fundamentam a minha escolha de UD,
desenvolver o auto-conhecimento de minha prética pedagégica e em segundo lugar,
porque como professora, tenho a responsabilidade institucional e social de contribuir
para a constru¢do de conhecimento de meus alunos.

Tem sido constante na literatura a énfase dada a relevancia de se entender
criticamente a propria pritica pedagdgica para que se possa desenvolver
profissionalmente, conforme elucidam Romero (1998), Celani (2002) e Magalhaes
(2002). Bruner (2001) sugere que qualquer trabalho de formacdo de professores deve
iniciar por conhecer a mente dos professores e como eles lidam com o processo de

ensino e aprendizagem.
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Nas palavras do autor:

Ensinar, em poucas palavras, baseia-se inevitavelmente em nogdes sobre a
natureza da mente de quem aprende. As crengas € 0OS pressupostos sobre o
ensino, na escola ou em qualquer outro contexto, sio um reflexo direto das
crengas e dos pressupostos do professor sobre o aluno.(BRUNER, 2001:55)

Segundo o autor, os professores ensinam, muitas vezes, embasando-se em
modelos que j4 tiveram ao longo de sua vida escolar e profissional. O ideal é que os
profissionais da educagdo se conscientizem sobre seus pressupostos de ensino e
aprendizagem e consigam sistematiza-los.

Vindo ao encontro das idéias de Bruner (2001), Paiva (2006) faz uma pesquisa
sobre como alguns professores, especificos de LE, trazem para a sua prdtica
profissional, as experiéncias que tiveram quando ainda eram aprendizes de inglés. Essas
experiéncias ficam armazenadas em suas memorias € podem aparecer na prética do
professor em sala de aula sem que os professores se conscientizem sobre isso.

Portanto, conforme ja destaquei, o propdsito deste estudo, dentre os varios
fatores importantes para a auto-andlise, é investigar meus critérios de escolha de UD.
Acredito que, ao compreendé-los e refletir criticamente sobre eles, conhecerei alguns
conceitos que informam minha pratica.

Sendo professora de lingua inglesa, os conceitos que me parecem mais
interessantes a serem analisados sao os referentes a ensino-aprendizagem e a linguagem.

Discuto-os a seguir.

1.2.1- Teorias de ensino e aprendizagem

Segundo os PCN-LE (Brasil, 1998), as percep¢des de aprendizagem de lingua

estrangeira sdo influéncias da psicologia da aprendizagem e de teorias lingiiisticas

especificas, resultando em uma extraordindria aprendizagem lingiiistica. As trés visdes
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destacadas nos PCN que influenciaram as concepgdes tedricas que orientam o0s
processos de ensinar e aprender a linguagem sdo: a behaviorista, a cognitivista e a
sociointeracional.

Discorro agora, portanto, sobre estas visdes de ensino e aprendizagem.

1.2.1.1- A visao Behaviorista

Na visdo behaviorista, segundo os PCN-LE (1998), a aprendizagem de uma
lingua estrangeira se dd por meio de assimilagdo de novos hébitos lingiiisticos no uso da
linguagem. Os novos habitos envolvem o Estimulo, fornecido pelo professor; a
Resposta, referente a reagdo do aluno e o Reforco, referente a0 momento em que o
aluno seré avaliado pelo professor.

Williams & Burden (2002) explicam que a aprendizagem € um
condicionamento, resultado de hdbitos mecanicos apropriados, que por meio dos
estimulos, produzirdo determinadas respostas.

O foco na abordagem behaviorista, de acordo com os PCN-LE (Brasil, 1998), é
o ensino e o professor. No caso de o aluno ndo aprender bem o contetdo, a falha estd no
método de ensino utilizado pelo professor. Os erros devem ser evitados no processo de
aprendizagem, pois acredita-se que, ao se considerar os erros, corre-se o risco de
influenciar os alunos que nao cometeram erros.

Conforme destacam Williams & Burden (2002), a visdo behaviorista originou-se
do positivismo e foi discutida por Skinner em 1932, em uma perspectiva lingiiistica que
ressalta o desenvolvimento. Os autores baseiam-se em Skinner para sugerirem a ado¢ao
de quatro procedimentos metodoldgicos, para se garantir a aprendizagem com bons

resultados: (a) o professor deve explicitar o que serd ensinado; (b) as tarefas devem ser
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subdivididas em pequenas partes para serem realizadas passo a passo; (c) os alunos
devem ser encorajados a trabalhar autonomamente, seguindo seu préprio ritmo; (d) a
aprendizagem deve ser programada, incorporando os procedimentos ja citados e o
reforco positivo.

Complementando, Davis & Oliveira (1994) acrescentam que, na Visdo
behaviorista, a aprendizagem € vista como a modificacdo do comportamento devido ao
resultado da experiéncia. Na perspectiva behaviorista, o foco estd no fornecimento de
novas aprendizagens que, segundo as autoras, sdo processadas na manipulacdo dos
estimulos.

Ainda para as autoras, a visdo behaviorista influencia muitas areas de educacdo e
o ensino de LE, utilizando-se métodos de ensino, como o dudio-lingual, que influenciou
o ensino de idiomas e que previa a apresentacdo de contetido, a prética e exercicios de
repeticdo e substituicao.

Mizukami (2001:38), ao analisar o processo de ensino e aprendizagem na visao
behaviorista, comenta que ndo € funcdo do professor a transmissdo de conteidos, mas
assistir o aluno, pois o objetivo € facilitar a aprendizagem. A autora conclui que o
contetdo a ser ensinado deve apoiar-se em experiéncias que o aluno reconstréi, ou seja,

“o professor ndo ensina: apenas cria condi¢des para que os alunos aprendam”.

1.2.1.2- A visao Cognitivista

Na visdo cognitivista, o foco do ensino estd no aluno e no processo que ele
utiliza para constru¢do de aprendizagem de LE, segundo os PCN-LE (1998).
Williams & Burden (2002) salientam que a psicologia cognitivista, ao contrario

da behaviorista, estd centrada na maneira que a mente humana pensa e aprende. A teoria
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cognitivista preocupa-se, portanto, com 0s processos mentais que estdo envolvidos na
aprendizagem.

Os autores explicam que em um extremo estao os “tedricos de informacao” que
pressupdem o cérebro como um mais alto complexo de computador, que tentam
explicar como os diferentes aspectos de aprendizagem acontecem. Exemplos desta
abordagem sdo: sistemas de inteligéncia artificial e modelos de processamentos de
memoria e leitura. Um outro extremo da visdo cognitivista € chamado de movimento
construtivista, desenvolvido no trabalho do psic6logo Jean Piaget. Os psicélogos
envolvidos neste movimento consideram que esta abordagem vé os individuos como os
que “fazem seu proprio sentido de mundo”. (WILLIAMS & BURDEN, 2002:21)

A aprendizagem de lingua estrangeira entende que a mente humana esta
apropriada e hébil para a aprendizagem de novas linguas. O aluno, quando se depara
com uma lingua estrangeira, aciona o que tem de conhecimento da lingua materna para
presumir hipéteses sobre o que se pode utilizar na LE que estd aprendendo e as
experiéncias em conversacoes, tanto em sala de aula, quanto em qualquer outro lugar
em que o aluno esteja.

Os PCN-LE (Brasil, 1998) explicam que, também contrariando a visdo
behaviorista, os erros passam a fazer parte do processo de aprendizagem. Mediante os
erros, os alunos criam hipdteses sobre a lingua estrangeira a ser aprendida, baseando-se
no que sabem da lingua materna. E chamada “estratégia de transferéncia lingiifstica”.

Complementando, estes documentos salientam uma relevante contribui¢cdo do
enfoque cognitivista: o respeito a forma diferenciada de aprender de cada aluno.

Inserida na visdo cognitivista, uma das vertentes mais conhecidas € o0 movimento
construtivista, que foi desenvolvido por Jean Piaget. Davis & Oliveira (1994) informam

que € o mais conhecido entre os tedricos que defendem a visdo interacionista de
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desenvolvimento. Williams & Burden (2002) esclarecem que, neste movimento, a
énfase estd na natureza construtivista do processo de aprendizagem, uma vez que
entende que os individuos se desenvolvem, desde o nascimento, na constru¢do de um
significado pessoal. Em outras palavras, todas as pessoas fazem o seu proprio sentido de
mundo e de experiéncia que adquirem com o tempo. Preconiza-se o individuo como
aprendiz ativo do processo, no qual estratégias mentais sao utilizadas para classificar o
que foi aprendido.

Apoiando-me nas exposicdes de Davis & Oliveira (1994) e Williams & Burden
(2002), observo que a teoria de Piaget € baseada no desenvolvimento como um processo
continuo caracterizado por fases, etapas ou periodos.

(a) Etapa sensoriomotora: comeg¢a no nascimento € vai até os dois anos de
idade. Para Davis & Oliveira (1994), a crianga, nessa fase, ¢é
caracterizada por percepcdes sensoriais, tais como: bater numa caixa,
pegar um objeto, etc. Nesse periodo, a crianca ainda ndo possui
pensamento, mesmo j4 demonstrando condutas inteligentes. A crianca
estd presa ao aqui-e-agora da situacdo, pois nido consegue ainda ter
nog¢des de tempo, como o passado e o futuro.

(b) Etapa pré-operatéria: dura entre os dois e sete anos. Para Williams &
Burden (2002), baseados na teoria de Piaget, é nessa etapa que os
pensamentos das criangas se tornam mais flexiveis, permitindo que a
memoria e a imaginacdo se desenvolvam nas acdes das criancas. A
linguagem oral aparece nessa fase, lembra Davis & Oliveira (1994),
sendo a responsdvel por formar esquemas representativos ou simbolicos,
capazes de desenvolver idéias formuladas a respeito de alguma

representacdo: mamae, boneca, que ndo se deve pegar o brinquedo de
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outra crianca, etc. Davis & Oliveira (1994) complementam que, a partir
dessas novas habilidades, surge o pensamento sustentado por conceitos.
E ainda nessa fase que o pensamento, uma acdo interiorizada, depende
das experiéncias infantis, recebendo, entdo, o nome de pensamento
egocéntrico. As autoras chamam a atengdo para outra caracteristica desta
fase, o animismo, que é como se a crianca emprestasse sua alma as
coisas, permitindo-lhes receber caracteristicas  humanas. A
transdedutividade é uma outra caracteristica que aponta nessa fase em
que a crianga, ao contrario do que se espera, ndo parte do geral para o
particular com a finalidade de resolver algo, mas parte do particular para
o particular, podendo-se entender, entdo, a dificuldade das criangas na
elaboracdo de norma e leis, respeitando a sua vida cotidiana.

Etapa operatdrio-concreta: a partir dos sete aos doze anos de idade. O
pensamento da crianga, para Davis & Oliveira (1994), passa a ser menos
egocéntrico e mais flexivel ao mundo ao se redor. O pensamento é mais
direcionado ao raciocinio do que a percepcao. Davis & Oliveira (1994) e
Williams & Burden (2002) afirmam que o concretismo dessa fase deve-
se ao fato de as criancas necessitarem de algo que realmente exista ou

que seja concreto, para que seu pensamento seja elaborado corretamente.

(d) Etapa operatério-formal: a partir dos treze anos de idade. Nessa fase,

mesmo que o conteddo ndo seja verdadeiro, a crianga consegue
raciocinar logicamente. Para Davis & Oliveira (1994:45), a etapa
operatorio-formal significa “A libertacdo do pensamento das amarras do

mundo concreto, adquirido no operatério-formal, permitird ao
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adolescente pensar e trabalhar ndo s6 com a realidade concreta, mas

também com a realidade possivel”.

Davis & Oliveira (1994) salientam que € importante saber que estas etapas nao
sdo demarcadas rigidamente e que o modelo piagetiano é marcado pela maturagdo,

esclarecendo que:

Desenvolvimento cognitivo e aprendizagem ndo se confundem: o primeiro é
um processo espontdneo, que se apdia predominantemente no bioldgico.
Aprendizagem, por outro lado, é encarada como um processo mais restrito,
causado por situagdes especificas (como a freqii€ncia a escola) e subordinado
tanto a equilibragdo quanto a maturagdo. DAVIS & OLIVEIRA (1994:46)

Seguindo a perspectiva do movimento Construtivista, Williams & Burden
(2002) comentam alguns aspectos centrais que parecem ser significantes ao professor de
linguas. Sdo eles:

(a) A 1importancia de se considerar o aprendiz individualmente, ativamente

envolvido na construcio do significado. Quando se aprende uma nova lingua, os

aprendizes fazem o seu proprio sentido de linguagem de acordo com a maneira que
as tarefas sdo apresentadas. E importante que os professores encorajem seus alunos
nesse processo, ao invés de vé-los como simples receptores de linguagem.

(b) O desenvolvimento do pensamento e a sua relagdo com a linguagem e a
experiéncia tornam-se foco central de aprendizagem. E claro que o ensino de
linguagem € baseado principalmente no que o aprendiz é capaz. As tarefas de
linguagem, fornecidas pelos professores, ndio devem ser nem abstratas demais
para aqueles que ainda ndo estdo conceitualmente capazes de trabalhar nesse
nivel e nem muito simples, em que o nivel conceitual estd abaixo do nivel de

competéncia do aprendiz.
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(c) A aplicacdo das nocdes de Piaget de assimilacdo e acomodacdo para
aprendizado de uma nova linguagem. Quando se recebe uma nova informacgao
de linguagem, é necessdrio modificar o que ja se conhece sobre a linguagem
(acomodagdo) para que se estabelecam as novas informagdes (assimilacdo).
Desta maneira, o conhecimento de como o sistema de nova linguagem opera

gradualmente se desenvolve. Essa é a teoria da interlingua no campo de

aquisicdo da segunda lingua.

1.2.1.3- A visao Sociointeracionista

Em consondncia com a visdo sociointeracionista, para os PCN-LE (Brasil,
1998:57), “aprender é uma forma de estar no mundo social com alguém, em um
contexto historico, cultural e institucional.”” Dessa maneira, se entende o
desenvolvimento dos processos cognitivos por meio da interac@o entre os alunos para a
constru¢do do conhecimento. Dai a importincia de interacdo com um par mais
competente, mesmo em relacdo a aprendizagem do uso da lingua estrangeira.

De acordo com Vygotsky (1994), o foco do sdcio-interacionismo estd na
interacdo. O desenvolvimento completo do ser humano depende do aprendizado que é
realizado em um determinado grupo cultural a partir da interagdo com outras pessoas.
Ecoando Vygotsky, Williams & Burden (2002), lembram que a partir destas interagdes
€ que se promovem o sentido de mundo num contexto sécio-histdrico.

Vygotsky (1994) declara que a crianca sO aprenderd a falar se tiver contato com
falantes, para que possa adquirir a linguagem. E por meio da linguagem que é feita a

transmissdo de cultura. O aprendizado se da por meio da linguagem.
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O autor afirma ainda que a constru¢do do conhecimento acontece por meio da
interacdo social entre duas ou mais pessoas, com diferentes niveis de habilidades e
conhecimento. Desta maneira, o sujeito que tem o maior conhecimento colaborard para
ajudar o outro a aprender, no decorrer da mediagdo.

Entende-se por mediagdo, segundo Vygotsky (1994), a relacio do homem com o
mundo e com os outros homens. Mediador, portanto, € a pessoa que estabelece a
mediacdo, sendo considerado o par mais competente.

De acordo com Pasquale (2003), o professor caracteristico por trabalhar com
aulas sociointeracionistas desempenha o papel de estimular atividades que sejam
promovidas pela interacdo. Assim, o aluno € levado a ser colaborativo, podendo
solucionar problemas para a troca de conhecimentos.

Vygotsky (1994) expde os elementos que sdo responsdveis pela mediagcdo: o
instrumento, cuja fungdo € regular as agdes sobre os objetos; o signo, que regula as
acoes sob os aspectos psicoldgicos das pessoas. A utilizagdo desses elementos
mediadores significa o avango da espécie humana.

Rego (1997), fundamentada em Vygotsky, complementa que a funcgdo
mediadora presente nos instrumentos resultard em mudancas externas por meio da
interferéncia na natureza. A autora exemplifica com o uso de flecha para a caca de um
animal distante.

Ja os signos, Vygotsky (1994) os contempla como instrumentos psicoldgicos que
auxiliam nas atividades internas do individuo, como por exemplo: lembrar, relatar,
escolher, etc. Com o auxilio dos signos, o homem estd apto a controlar sua atividade
psicolégica e ampliar sua capacidade de atencdo. A linguagem, neste processo de
mediagdo, segundo Vygotsky (1994), organiza os signos em estruturas complexas e tem

um papel importante na formacdo das caracteristicas psicologicas dos seres humanos.
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Em concordancia com as elaboracdes Vygotskyanas, os PCN-LE (Brasil, 1998)
entendem que a constru¢do do conhecimento ¢ mediada pela interacdo entre alunos e
professor. O processo de aprendizagem compreende erros, dificuldades e acertos na
compreensdo e negociacdo das escolhas dos individuos que estdo participando da
interagdo para construir seu conhecimento. Assim, um aspecto relevante para a
constru¢do do conhecimento € a interacdo entre o aprendiz e um parceiro mais
competente. Aquele que estabelece a mediacdo € considerado o par mais competente.
Em salas de aula, esta € geralmente a funcdo do professor: a de promover a interagao.
Entretanto, colegas também podem propiciar aprendizagem. Assim, recomenda-se que
em sala de aula hoje, professor e alunos tenham um papel de colaboracdo, com
negociagdo de experi€ncias e conhecimentos.

Para se esclarecer a mediacao na constru¢do do conhecimento, Castro (1999:26)

explica:

A construcdo do conhecimento se forma no interior das relagdes sociais,
através da mediacdo social das atividades do individuo, o que possibilita a
construcdo partilhada de instrumentos e de processos de significacdo. Essa
mediagdo social se constitui a partir da participacao de “outros”, que, desde os
primeiros momentos de vida da crianca apontam, atribuem e/ou restringem os
processos de significacdo da realidade, e da utilizacdo de instrumentos (os
signos lingiiisticos) que ndo apenas viabilizam a ocorréncia das interagdes
sociais, mas, principalmente, medeiam as operacdes abstratas do pensamento.

Vygotsky (1994) identifica dois niveis de desenvolvimento: (a) nivel de
desenvolvimento real ou efetivo e (b) zona de desenvolvimento proximal. O nivel de
desenvolvimento real refere-se as conquistas e capacidades que a crianga ja aprendeu e
estd em condi¢des de praticar ou utilizar sozinha sem a interferéncia de alguém mais
experiente (pai, mae, professor, crianga mais velha, baba, etc.).

J& o nivel de desenvolvimento proximal (ZDP), para Vygotsky (1994), é
definido como a distincia entre o nivel do que a pessoa ja conhece até o que a pessoa

pretende conhecer, sob a orientagdo de um parceiro mais competente. Em outras
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palavras, a ZDP pode ser entendida como aquelas fungdes que ainda ndo se
desenvolveram completamente e estdo em processo de constru¢do. Para Vygotsky
(1994) trata-se de conhecimento em constru¢do, desenvolvido através de interagdo com
um par mais competente.

Na sala de aula, pela perspectiva scio-interacionista, Davis & Oliveira (1994)
sublinham que a crianca constréi novos conhecimentos e novas formas de pensar, de
forma evolutiva, uma vez que a escola passa a dar mais énfase ao processo de
aprendizagem do aluno. Portanto, ndo se espera que a crianca simplesmente saiba das
coisas, espera-se, sobretudo, que ela pense competentemente sobre o que estd sendo
aprendido.

As autoras complementam ainda que o professor deve estar familiarizado com os
alunos, para estar em condi¢des de organizar momentos de aprendizagem por meio de
interacdo com eles, levando-os a refletir a respeito do que vem sendo aprendido. Isso
pode ser feito por meio de questionamentos, com o intuito de contribuir para que o

aluno esteja apto para elaborar conceitos e nogoes.

1.2.2- Teorias de Linguagem

Destacarei trés teorias de linguagem nas abordagens de ensino de linguagem: a
visdo estruturalista, a visdo funcional e a visdo sociointeracional. S30 essas as mais
conhecidas.

Villani (2003) comenta que a significagdo da linguagem deve ser trabalhada
diretamente no ensino de linguas estrangeiras e maternas.

Souza (1999) considera a questdo da linguagem um aprendizado através da

sociedade como um todo. A relagdo com a lingua estrangeira acontece, geralmente,
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através de textos, mediada pela instituicao escolar. A autora também considera que ja
que os textos “sdo organizados a partir de um ponto especifico na estrutura social e
cultural, a aprendizagem de uma lingua estrangeira é um aspecto de um processo
abrangente.” (1999:99)

As préticas sociais sdo realizadas por meio da linguagem, a qual é responsavel
pelas interacdes sociais. Se ndo houver um contexto social, a linguagem ndo pode
existir. Lembre-se que, recorrendo a Bakhtim (1995), a palavra pode ter um sentido
ideoldgico, de acordo com o contexto em que € trabalhada.

Em se tratando da pratica da linguagem para as interagdes sociais, pode-se
relaciond-las a Gramatica Sistémica Funcional, cuja caracteristica, segundo Romero
(2004:8) ¢ “conceber a linguagem como intimamente envolvida no processo de
construcdo e organizacdo da experiéncia humana, em que o ambiente e o contexto em
que ela é realizada sdo de capital relevancia”.

Koch (1998) sintetiza o significado de linguagem em: a) representacdo do
mundo e do pensamento (espelho): o homem representa para si o mundo através da
linguagem, representando ai o seu pensamento € o seu conhecimento de mundo; b)
instrumento de comunicagdo (ferramenta): considera a linguagem como um cédigo
através do qual um emissor transmite ao receptor algumas mensagens; e c¢) forma de
acdo ou interacdo (lugar): a qual encara a lingua como atividade e acdo e lugar de
interagdo social.

Além do seu contexto social, ¢ importante destacar que, a0 mesmo tempo em
que utilizamos a linguagem em relacdo as outras pessoas, estas mesmas pessoas também
utilizam a linguagem em relacdo a nds, o que faz com que esta possua, entdo, uma

natureza dialdgica (Tilio, 2004). O discurso € construido pelo didlogo existente em

diversas vozes que, juntas, formam o individuo e as concepcdes que ele desenvolve.
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E exatamente por ser tecido socialmente na interag¢do, segundo Bakhtin (1995),
uma das propriedades do discurso € a polifonia, que acolhe outras vozes de outros
discursos.

Da nocao das fungdes de varias vozes no discurso, Tilio destaca:

As pessoas se constréem nas praticas discursivas em que atuam, a0 mesmo
tempo em que elas estdo construindo as outras pessoas, elas também estdao
sendo construidas por essas pessoas. O discurso ndo sé é construido pela
sociedade, como também ajuda a construir essa mesma sociedade. (Tilio,
2005:2)

1.2.2.1- A visao Estruturalista

De acordo com Richards & Rodgers (1995:17) essa € a mais tradicional das trés
visdes. O foco principal dessa visdo de aprendizagem da lingua sdo os elementos de
sistema, definidos em termos de unidades fonoldgicas, tais como os fonemas e unidades
gramaticais (oragdes, frases) e 1éxico.

Os autores complementam que o termo estruturalista apdia-se nos seguintes
principios: (a) os elementos em uma lingua foram elaborados para serem produzidos e
organizados por regras; (b) amostras da lingua podem ser descritas por qualquer nivel
estrutural (fonético, morfoldgico, etc); e (c) o nivel lingiiistico foi elaborado como um
sistema dentro de um sistema, estruturado como uma piramide: primeiro o sistema
fonémico, seguido do sistema morfémico e entdo, o mais complexo nivel de sistemas,
como as frases, as oracdes, as sentengas e o 1éxico.

Remetendo essa fundamentacdo para a andlise de UD de livros didaticos para o
ensino de lingua inglesa, Lousada (2005) comenta a situacdo de alguns livros didaticos

que ainda abordam exercicios gramaticais como foco principal e suas atividades,
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incluindo trabalho com textos, contemplam o foco gramatical, esquecendo-se do
trabalho com o contexto social.

Para a autora, muitos materiais ainda ndao adotaram o texto como instrumento
para o desenvolvimento de um ensino mais critico, considerando o contexto sdcio-
histérico-social de um determinado grupo de alunos, diante de suas necessidades como
cidaddos. Os textos sdo claramente fabricados, ignorando o contexto de producio.

Lousada (2005:120) afirma que:

Nao basta apenas inserir textos no material diddtico, sem nenhum compromisso
com a sua existéncia real no quotidiano, como acontece em intimeros livros
didéticos, nos quais textos fabricados (e ndo reais) sdo colocados como
pretexto para o ensino da gramatica, do 1éxico ou para a abordagem de algum
tema.

1.2.2.2-A visao Funcional

A visdo funcional, para Richards & Rodgers (1995) é entendida como um
veiculo para a expressio de um significado funcional. Insere-se nesta visdo o
movimento comunicativo de linguagem. Os autores explicam que, para esta visao de
linguagem, a énfase € dada as dimensdes semantica e comunicativa, ao invés de
caracteristicas gramaticais. A visdo funcional, ainda para Richards e Rodgers (1995),
trabalha com a organizagdo dos conteidos do ensino de linguagem por meio de
categorias de fungdes e de significacdes, desprezando elementos de estrutura e

gramética.

1.2.2.3- A visao Sociointeracional

Richards & Rodgers (1995) véem a linguagem na visdo sociointeracional como

um meio para as pessoas se relacionarem e efetuarem transagdes sociais entre si. A
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linguagem, nessa visdo, tem o papel fundamental para a criacdo de relacdes
interpessoais. Para os autores, o foco das teorias interacionais estd nos modelos de
acdes, negociacdes e interacOes inseridas em trocas conversacionais. Nesse caso, o
ensino dos conteidos de linguagem pode ser especificado por modelos de troca e
interacdo ou simplesmente estes conteidos podem nao ser especificados, para que sejam
formulados de acordo com as inclinacdes dos que estdo aprendendo e interagindo com a
linguagem.

Romero (2004), baseada em Halliday, diz ainda que a linguagem deve ser
considerada como um fendmeno social porque depende das condicdes e propdsitos
comunicativos culturais do ser humano, voltando-se para suas relagcdes com estruturas
sociais. Assim, a linguagem existe para atender as necessidades do ser humano,
adequando-se funcionalmente para estas necessidades; logo, a escolha gramatical e a
sistematiza¢do da lingua para compor um texto pretendem considerar o contexto em que
sdo produzidas.

Da mesma forma, em consonincia com os principios da Gramadtica Sist€émica
Funcional, Martin & Rose (2003) salientam o papel da ideologia e do poder, pois estes
perpassam por toda a linguagem e a cultura, posicionando, assim, as pessoas num
contexto social, caracterizando-as entdo com mais ou menos poder e abrindo para elas
acesso aos discursos sociais.

Eggins (1994) sugere que seja dada atencdo a ideologia, para melhor se
compreender a dimensdo em que o texto € tratado, pois 0 posicionamento ideoldgico
determinard o uso da linguagem. A autora acrescenta ainda que todo texto € rico em
ideologia, construindo, dessa maneira, uma visdo de mundo através da codificacdo de

valores, visoes, perspectivas.
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Considerando a gramética aliada a linguagem, o foco na comunicac¢do, segundo
Lock (1996), é o aproveitamento da linguagem, de acordo com suas regras gramaticais,
num contexto particular e especifico, com a proposta de uma interagdo comunicativa.

Para Lock (1996), a gramdtica de uma lingua precisa muito mais que uma
sistematizacdo de organizacdo estrutural, devendo explicitar o porqué desta
sistematizacdo gramatical e qual € a sua funcdo na comunicacdo. O objetivo neste
processo de comunicacdo € entender como a organizacdo estrutural de uma lingua
contribui para a constru¢do dos significados durante uma interagdo comunicativa.

Christie (2005) ratifica que a linguagem € utilizada para construir significados
no ato da comunicagdo. A autora complementa ainda que o uso da linguagem é sempre
praticado em uma atividade comportamental. Em qualquer situacio de linguagem, como
em qualquer comportamento, nunca € neutra, pois hd sempre interesse construido por
aspectos experienciais e também por sentidos relacionais entre os individuos.

Nessa perspectiva, Christie (2005) comenta que a aprendizagem da linguagem
pelas criangas contribui para o seu conhecimento de mundo como uma prética social. A
linguagem, nesse contexto, € vista como um instrumento de sobrevivéncia para agir no
mundo.

Nos PCN-LE (1998) também se destaca o papel da linguagem como pratica
social, pois é por meio da linguagem que as pessoas constréem o mundo social. E por
meio da lingua estrangeira que as pessoas t€m possibilidades de lidar com as relagdes
entre a linguagem e o mundo social. O mundo social é construido pelo discurso.

Lousada (2005) faz uma reflexdo sobre a aceleracdo na evolucdo dos processos
de linguagem que estdo subjacentes ao ensino de lingua estrangeira. Desta maneira,
explica a autora, que houve mudancga da abordagem estrutural (a qual privilegiava mais

0s aspectos gramaticais) para uma abordagem funcional (cuja fun¢do era observar a
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lingua como um instrumento de comunicacdo). Privilegiou-se assim, a visdo de
linguagem sdécio-histérica-cultural, que se se aproveitando dos aspectos comunicativos
da lingua, ultrapassa os limites de comunicacdo e utiliza-se da linguagem como
ferramenta para agir no mundo. Esta visdo, portanto, é coerente com a argumentacao de
Moita Lopes (2003) sobre o ensino de inglés na escola servir a um propdsito critico.

Engajados na perspectiva sdcio-histérica-cultural, para Lousada (2005), as
atividades oferecidas aos alunos deveriam ser compreendidas e estudadas com o
proposito de sua funcdo social, facilitando dessa maneira a relacio do homem com o
mundo. Os alunos teriam a possibilidade de agir no mundo a partir das contribuicdes
das reflexdes em textos das UD nas aulas de lingua inglesa.

Os PCN-LE (1998) abordam ainda a importancia do ensino de LE no ensino
fundamental para o desenvolvimento absoluto do aluno. Essa aprendizagem poder4 ser
responsavel por oferecer uma nova experiéncia de vida ao aluno. Essa nova experiéncia
de vida colaborara tanto para o conhecimento do mundo préximo ao aluno, quanto para
o conhecimento do mundo externo, o qual o aluno ainda ndo conhece. Essa vivéncia
resultard em compreensio de novas e diferentes culturas.

Desta maneira, a capacidade de se comunicar em lingua materna e em lingua
estrangeira €, segundo os PCN-LE (1998), de suma importancia para o acesso a
sociedade da informacdo, despertando, portanto, acesso ao mundo elitizado que, em

consonancia com Moita Lopes (2003), resulta na luta contra as desigualdades sociais.

1.2.3- Reflexdo Critica
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Neste item, tratarei a reflexdo critica como um processo para a construgdo e
reconstru¢do do conhecimento sobre o trabalho com as unidades didaticas de livros
didéticos em sala de aula.

Lessa (2003:87) entende o processo de reflexdo como:

...um olhar para dentro dos principios conceituais que informam a vida social e
educacional de um grupo determinado e um olhar para fora dos processos
sociais e historicos pelos quais as idéias, estruturas sociais e modos de trabalho
sdo formados.

Romero (2004), por sua vez, explica Reflexdo como uma reformulacdo do
conhecimento ou da pratica profissional que possibilita novos ajustes de determinadas
condig¢des de trabalho docente.

Alarcao (2004:41) ratifica que “a nocdo de professor reflexivo baseia-se na
consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo e que caracteriza o ser humano
como criativo e ndo como mero reprodutor de idéias e praticas que lhe sdo exteriores.”
Para Schon (1983,1987 apud Alarcao, 2004) esta visdo é o resultado da unido da
ciéncia, da técnica e da arte. O interesse pela reflexdo vem devido a inseguranca que
muitos professores t€ém de sua atuacdo pedagdgica. Destaque-se que a inseguranga nao
deve ser interpretada negativamente como fraqueza, mas como um propulsor de
questionamentos. A autora acrescenta que o professor nao pode agir isoladamente no
seu local de trabalho, pois é a interacdo com outros professores que torna possivel o
desenvolvimento pedagdgico. Para tanto, a escola tem também de ser reflexiva e se
organizar para cumprir a sua missao.

Assim, segundo Romero (1998), o profissional eficiente e reflexivo € o que tem
condic¢des de se adaptar e de transformar suas acdes de acordo com as necessidades que
surgem durante suas aulas. O profissional ndo reflexivo € o que se acomodou em sua
pratica pedagdgica, desprezando qualquer idéia de mudanca em seu modo de ensinar,

silenciando suas dividas e questionamentos.
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Para complementar, Pasquale (2003) afirma que a reflexdo sobre as acdes
pedagdgicas € uma caracteristica de bons profissionais e que, em se tratando de um
professor, esta caracteristica se torna fundamental, uma vez que além da funcdo de
ensinar conteddos, o professor deve colaborar para a formacdo de cidaddos reflexivos
para que possam contribuir com a sociedade.

Silva et al (2005) afirmaram que uma boa formacdo € necessdria, mas ndo € o
suficiente para solucionar os diversos problemas que surgirem na pratica de sala de aula
se o professor, depois de graduado, ndo se conscientizar de ser ele mesmo responsavel
pelo seu proprio desenvolvimento profissional.

Os autores apresentam trés atitudes necessdrias para que a agdo reflexiva
aconteca na vida dos professores para seu desenvolvimento profissional. Sdo elas: a)
saber ouvir criticas, refletindo sobre seus erros; b) analisar o impacto de sua prética na
vida dos alunos; c) ser sincero para uma abertura de espirito e de responsabilidade para
reconstru¢do de suas préticas.

Conforme Silva et al (2005), o profissional da educacido deve ser reflexivo e
critico do seu préprio fazer pedagdgico, capaz de tomar decisdes e resolver imprevistos
em salas de aula, tendo consciéncia de suas agdes, € ndo mais ser um seguidor de
“receitas” prontas de como agir em sala de aula; Esse professor deve desenvolver e criar
suas proprias teorias com o intuito de melhorar seu desempenho tanto para seu
crescimento pessoal, quanto para o profissional.

Cunha (2003) baseia-se em Dewey (1933) para esclarecer a necessidade de
estreitar a relagdo entre teoria e pratica, pois acredita que as hipdteses tedricas sé tém
sentido se observadas no dia a dia. Cunha (2003) argumenta ainda que a educacdo, na
visdo Deweyana € uma “constante reconstru¢do da experiéncia, de forma a dar-lhe cada

vez mais sentido e a habilitar as novas geracdes a responder aos desafios da sociedade.”



61

Cunha (2003) cita Schon (1983,1987) como um dos autores que mais
influenciaram no entendimento do conceito de reflexdo, o qual propde que, nos cursos
de formacgdo profissional, seja dado o mesmo nivel de importincia, tanto a teoria,
quanto a pratica. Seus estudos pdem em relevancia a importancia da teoria sobre o
professor reflexivo. A autora acrescenta ainda que o profissional possui um
conhecimento que utiliza para a solucdo de diferentes questdes, sendo um conhecimento
t4cito, ou adquirido na prética.

Cunha (2003), apoiando-se em Schon (1987), expde a perspectiva em como se
d4 a aquisicao dos saberes, em torno de trés aspectos: conhecimento pratico, reflexao na
acdo e reflexdo sobre a acdo. Valorizando entdo a experiéncia e a reflexdo na
experiéncia, distingue a valorizacdo da pratica profissional como momento de
constru¢do do conhecimento.

Para reforcar a idéia, Cunha (2003) ressalta a necessidade da constru¢do de uma
identidade prépria, do tipo de profissional que o professor deseja ser, e repassar isto
para a pratica do ensino-aprendizagem nas atividades do seu dia-a-dia.

Van Manen (1977, apud Liberali, 2000) classifica trés tipos de reflexao: técnica,
prética e critica. O primeiro tipo € a reflex@o técnica, cuja preocupagdo para atingir os
fins € a eficiéncia e a eficicia. O professor busca orientacdo na teoria sobre como agir
na aula, o que acaba influenciando no trabalho do professor, no que diz respeito a
elaboracdo de atividades para as suas aulas. O segundo tipo de reflexdo € a reflexdo
pratica, a qual visa o entendimento das dificuldades durante a prética pedagdgica na sala
de aula. Esta reflexdo parte de uma tentativa de encontrar solu¢des para a pratica na
pratica. E finalmente, o terceiro tipo de reflexdo € a reflexdo critica, que valoriza
critérios de conduta do professor em sala de aula, respeitando seu contexto histérico e

social e considerando também a teoria formal e a acdo. Para Kemmis (1987, apud
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Liberali, 2000), a ciéncia critica entende que as préticas educacionais devem passar por
transformagdes conscientes através da prética da reflexdo critica.

Para Romero (1998), o conceito de Reflexdao Critica vem trazendo para a
formagdo e o desenvolvimento de educadores uma dimensdo de amadurecimento e
responsabilidade profissional.

Villani (2003) comenta a reflexdo critica como um passo para a transformacdo
na pratica de qualquer educador e complementa que a autonomia e a responsabilidade
de um profissional que se julgue preparado para trabalhar no desenvolvimento moral e
intelectual de seu aluno dependem de uma grande capacidade de refletir criticamente.

Dentro da possibilidade do ensino através da Reflexdo Critica, o professor passa
a ser um profissional que avalia as suas agdes e, com isso, a ter consci€éncia dos
resultados que acarretam ao ensino. Para Silva et al (2005), por meio do ensino critico-
reflexivo, o professor tem condicdes de transformar a sua pratica pedagdgica de forma a
crescer profissionalmente e construir suas agdes como professor de lingua estrangeira.

Ainda para Silva et al (2005:33):

O didlogo reflexivo com os colegas e com os professores promove condi¢des
favordveis para que a aprendizagem significativa aconteca. Dentro dessa
concepcao critico-reflexiva, os alunos passam a serem vistos como aprendentes
reflexivos, a0 mesmo tempo responsaveis pela sua aprendizagem e também
conscientes de que aprender é um processo continuo e coletivo.

Apoiando-me nos PCN (1998), acredito que a reconstru¢ao da prética de sala de
aula deve levar em consideragdo a cultura de mundo que o aluno traz de seu convivio
familiar, valorizando-a para obter o sucesso da reconstru¢do. O éxito esperado ndo se
adquire sem antes se passar por uma reflexao critica.

Freire (1997:43), ao comentar o momento fundamental da reflexdo critica sobre
a prética, diz: “E pensando criticamente a pritica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessdrio a reflexdo critica,

tem de ser de tal modo concreto que se confunda com a pratica.”
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O autor ainda salienta que a seguranca com que o educador se move esta ligada

a competéncia profissional. Afirma que o profissional que ndo se preocupa com a sua

formacdo, ou até mesmo com a sua atualizacdo, ndo tem condi¢des, ou for¢a moral para

dar suas aulas, o que, conseqiientemente, desqualifica a autoridade do professor.

Liberali (2004), apoiando-se em Smyth (1992); Freire (1970); Bartlett (1990),

explana como a reflexdo critica se desenrola a partir de quatro agdes:

Descrever: implica a descricdo das acdes para a apresentacdo de como
elas ocorreram. Essa forma de acdo esta relacionada a questdo “o que
faco?”

No caso desta pesquisa, a descri¢do implica a apresentacdo das unidades
didaticas utilizadas para este estudo. Neste caso, pode se caracterizar o
tipo de linguagem utilizada nesses materiais, como os autores dos livros
se relacionam com seus leitores.

Informar: é o embasamento teérico das acdes pedagdgicas. Procura-se
entender as teorias que norteiam as acdes do profissional docente ao
longo de sua carreira. Na informacdo, deve-se responder a pergunta
“Qual o significado das minhas a¢des?”.

Pretendo, nesta pesquisa, investigar quais teorias de ensino-aprendizagem
e de linguagem permeiam as UD selecionadas para andlise, com a
finalidade de entender como determinada unidade didatica trabalha o
ensino de lingua estrangeira e também como indica ser ensinada a visdo
de linguagem para a aquisi¢cdo de uma nova lingua, que, neste caso, € o

inglés.
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e Confrontar: o praticante, no caso o professor, submete suas teorias
formais a algum tipo de questionamento, visando entender que as acdes
adotadas sdo conseqiiéncias ou resultados de seu contexto cultural e
histérico. O Confrontar remete a questdes politicas como “Quem tem
poder em minha sala de aula? A que interesses a minha pratica estd
servindo? Acredito nesses interesses ou apenas reproduzo?”’

Para o estudo das unidades didaticas, acredito que o confrontar refere-se
ao questionamento se o determinado material diddtico realmente tem
condig¢des de alcancar os objetivos propostos pelo proprio material ou até
mesmo as expectativas do professor em relacdo ao que ele almeja, em se
tratando de aprendizagem do aluno.

Para fundamentar este confrontamento, analiso se 0s meus critérios de
selecdo de unidades didéticas estdo de acordo com os critérios sugeridos
para a avaliacdo de material didatico e, principalmente, se seguem o0s
critérios dos PCN-LE.

e Reconstruir: relaciona-se com a proposta de se reelaborar a préatica
docente diante da busca de novas alternativas para a pratica pedagdgica,
ou seja, que esteja em conformidade com as visdes de ensino-
aprendizagem e de linguagem pretendidas, bem como dos objetivos
sociais, politicos, éticos e educacionais que se buscam. Como pré-
requisito para a reconstrucdo, a contestacdo deve ser exercida.

Liberali (2004) sintetiza que a Reflexdao Critica é aquela que resulta em uma
emancipagdo através do confronto, sendo entdo marcada pela descricdo das agdes, por
meio do distanciamento, discussdo das teorias embasadoras da acdo, autocritica e por

fim, pela proposta de reconstruc¢io da acao.
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Dessa forma, concluo que a reflex@o critica me dard suporte para analisar se as
minhas escolhas de UD favorecem o aluno a refletir sobre sua aprendizagem para atuar
e acompanhar os desafios do mundo contemporaneo, por meio da construcdo do
engajamento discursivo e do desenvolvimento do senso critico.

O objetivo deste capitulo de Fundamentacdo Tedrica foi apresentar a literatura
que embase a minha pesquisa, dando o suporte que preciso para analisar e discutir os
meus critérios de escolha e as UD selecionadas.

Passo, a seguir, para o capitulo de Metodologia.
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Capitulo 2 — Metodologia

Neste capitulo serd discutido o tipo de estudo realizado, ou seja, a escolha
metodoldgica, o contexto da pesquisa, os instrumentos de coleta de dados e o

procedimento utilizado para a discussao dos dados.

2.1- Escolha de Metodologia:

Com base em Gil (1996), esta pesquisa pode ser classificada como pesquisa
Documental, uma vez que, na maioria dos casos, esse tipo de pesquisa envolve

levantamento bibliografico. Para Gil (1996:51):

N

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa Bibliogrifica. A
diferenca essencial entre ambas estd na natureza das fontes. Enquanto a
pesquisa Bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuicdes dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa Documental vale-se de
materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou ainda podem
ser reelaboradas de acordo com os objetos de pesquisa.

Observa-se, entretanto, que apesar de me basear em unidades escolhidas de
livros didaticos, meu principal objetivo de pesquisa foi escolher unidades didaticas que
melhor pudessem colaborar para o desenvolvimento critico-discursivo de meus alunos
de escola publica, ou seja, levei em conta meu préprio contexto de trabalho em sala de
aula, especifico de minha escola, tendo os meus alunos e os desafios que enfrento em
mente. Assim, o principal cunho de minha pesquisa € a perspectiva critica.

Entendo por perspectiva critica uma possibilidade de ensino que possa gerar
transformagdo em meus alunos, para um processo emancipatdrio. Para que isso ocorra,
Pennycook (2004) sugere a existéncia de uma problemdtica que revele as praticas

sociais como formas de ac¢ao.
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A no¢do de uma perspectiva critica, para Pennycook (2004), evidencia um
sentido de transformacdo e exploracdo da jun¢do entre a cultura, o conhecimento e o
poder. A transformacdo critica, neste caso, entende que todo o conhecimento é
socialmente construido de uma forma particular na sociedade, na cultura e na histdria,
refletindo conceitos particulares de um grupo ou individuo, sempre interligados por
meio da relacdo de poder.

Magalhaes (1994) discute como as pesquisas de cunho critico podem propiciar a
auto-reflexdo, a andlise critica e a transformacgdo dos participantes inseridos no contexto
escolar por meio de uma teoria critica do conhecimento que oriente pesquisas em sala
de aula, para que os professores se conscientizem sobre suas praticas, que estdo muitas
vezes desgastadas pelo dia-a-dia.

Ainda para Magalhaes (1994), os individuos dependem do desenvolvimento do
conhecimento num contexto sécio-histérico-cultural cujo objetivo é a emancipagdo
progressiva.

Para Comstock (1982, apud Magalhaes, 1994), o foco da investigacdo estd no
conhecimento critico € no processo de conscientizar-se de sua prépria acdo para a
mudanca social. E nesta perspectiva interacionista que a a¢io do homem transforma o
mundo e ele mesmo, por meio da linguagem para efetuar a comunicagdo.

Magalhaes (1994) explica que tornar-se sujeito da acdo significa refletir sobre
suas acdes, entender como ocorrem as contradi¢cdes do processo social e transformar-se
devido a conscientizagdo sobre o relacionamento, propdsito e acdo. Para a autora, o
professor e o aluno sdo vistos como co-participantes ativos e sujeitos no ato de
constru¢do e de transformagdo do conhecimento.

Segundo Wildman e Niles (1987 apud Magalhdes 1994), a dificuldade que o

professor tem para a compreensao critica e a transformacao de suas acoes € influenciada
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pela falta de conhecimento para poder relacionar a idéia errada de teoria e de pratica e a
compreensdo errada de conceitos, dificultando a acdo reflexiva em relacdo a agdo
comunicativa.

Para Pennycook (2004), a palavra “critica” é usada como transformadora a fim
de tentar melhorar e mudar o mundo que hoje estd estruturado na desigualdade. O autor
assevera que a Lingiiistica Aplicada deve ter o compromisso de se sensibilizar com as
questdes sociais, culturais e politicas; que critique para a transformacdo e que se
envolva num projeto moral e politico, possibilitando as mudancas desejadas e
necessdrias para um determinado contexto social.

Seguindo a mesma perspectiva, Moita Lopes (2005) argumenta que a educagao é
uma acgdo de luta por equidade entre todas as diferentes classes sociais € que através
dela, as pessoas aprendem a compreender o mundo para participar de sua
transformacdo. Especificando a importancia da educagdo em Lingua Estrangeira (LE), o
autor ressalta que “a necessidade do ensino de inglés tem que ser filtrada por uma
perspectiva critica em relacdo ao papel que essa lingua representa hoje em dia”.
(MOITA LOPES, 2005:1)

Pennycook (2004) sublinha, por outro lado, que devem ser consideradas as bases
culturais e ideoldgicas da prética docente para possibilitar transformagdes em busca de
equidades.

Luke (1997, apud Pennycook 2004) comenta que a abordagem critica esta
caracterizada pela educacdo aos grupos marginalizados por questdes culturais e
socioecondmicas. Estes grupos sdo geralmente excluidos dos acessos aos discursos e
textos das culturas e economias dominantes. O autor explica ainda que a abordagem

critica marca os interesses educacionais em prol de acessos as tecnologias de
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comunicacdo, tendo em vista a mudanca social, a diversidade cultural, resultando na
equidade econOmica.

Simon e Dippo (1986 apud Pennycook 2004:44) afirmam que a pesquisa critica
parte da premissa de que “fazer etnografia significa engajar-se em um processo de
producdo de conhecimento”. Para os autores, todas as formas de saber sdo ideoldgicas e
qualquer producdo de conhecimento deve ser orientada por um projeto politico-
pedagdgico para que haja a transformacao de uma sociedade desigualmente estruturada.
O projeto etnogréfico deve ir a favor de um projeto emancipatdrio.

Segundo Simon (1987:177 apud Pennycook):

Vemos a prética educacional como uma forma de politica cultural. Para n6s, tal
prética se relaciona, centralmente, com a tarefa moral e analitica de avaliar se
as formas especificas encorajam e tornam possivel a realizacdo efetiva das
capacidades diferenciadas, ou se estas praticas enfraquecem, negam, diluem e
distorcem estas capacidades. Também entendemos que tal prética estd engajada
na tarefa politica e educacional de construir novas formas que possam expandir
a gama das identidades sociais que as pessoas t€m a possibilidade de assumir.

Observando os pressupostos de Pennycook (2004), vejo que o processo da
critica como transformacdo infere diretamente em mim, na qualidade de professora, pois
¢ imprescindivel que eu assuma uma postura moral e critica com o intuito de
transformar meu aluno dando oportunidades para que ele atue no mundo de
desigualdade. Portanto, este € o caminho para que a andlise dos meus critérios de
escolha das unidades didéticas, a luz da reflex@o critica de minhas praticas educacionais,
possa contribuir para que o aluno construa o engajamento discursivo e participe do
mundo.

Para concluir esta secdo, acredito que as abordagens metodoldgicas, tais como a
pesquisa documental e a etnografia critica, me possibilitardo fazer uma andlise

descritiva e analitica dos meus critérios para a selecdo de unidades didaticas, para que o

meu aluno, ao estudar esses conteddos, tenha condi¢des de construir conhecimento para
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o seu engajamento discursivo e para o desenvolvimento do senso critico, para entdo,
agir, de forma emancipatdria, almejando a transformacao e a participa¢do na constru¢ao

do mundo contemporaneo.

2.2- O Contexto de Pesquisa

Apresento o contexto no qual selecionei as unidades didéticas, seguindo critérios
que corroboram com as necessidades do publico alvo em questdo: os alunos de escola
publica estadual do Ensino Fundamental. A caracterizacdo do contexto que faco retoma
os conceitos de contexto e de cultura e situacdo (um dos principios de Gramatica
Sistémica Funcional) uma vez que s@o conceitos primordiais para o entendimento da
andlise de meu estudo.

A idéia de se fazer um estudo em LD teve inicio na escola em que trabalhei
nesses ultimos quatro anos. Nessa escola, hd mais ou menos 1.200 alunos. Ela se situa
proxima ao centro de uma cidade de aproximadamente 200.000 habitantes, localizada
no Vale do Paraiba. Essa escola de Ensino Fundamental e Médio recebe alunos
provenientes de bairros vizinhos a escola, ndo compondo, porém, uma hegemonia de
classe social. Alguns de nossos alunos sdo carentes, outros, no entanto, possuem uma
condi¢do financeira um pouco melhor.

No convivio desses ultimos dez anos, pude observar que muitos educandos
necessitam de aten¢do especial de seus professores, ndo s6 por motivos de caréncia
afetiva, mas também por falta de orientacdo de como se viver socialmente, tanto entre

0s amigos, como no mercado de trabalho.
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Trabalhando somente com duas aulas semanais de cingiienta minutos cada uma,
em salas de 8" séries, com pelo menos quarenta alunos por turma, selecionei as unidades

didéticas pensando nesses grupos especificos.

2.3- A escolha das unidades didaticas

Conforme explanado anteriormente, tenho como objetivo verificar se meus
critérios de escolha de unidades de livros didédticos de Lingua Inglesa de Ensino
Fundamental estdo em consondncia com os pressupostos dos PCN-LE (1998) e demais
literatura que fundamenta esta pesquisa.

Para alcancar o meu objetivo, escolhi trés unidades didéticas que estivessem de
acordo com os critérios que me orientavam até entdo, ou seja, no inicio da pesquisa.
Anteriormente as escolhas, fez-se necessario refletir sobre os critérios utilizados para a
selecdo. Nessa reflexd@o, analisei atividades que pudessem ser, segundo minhas préprias
inferéncias, do gosto do aluno, ou seja, atividades que tivessem como temdtica assuntos
que interessassem aos adolescentes de 14 ou 15 anos, no sentido de lhes dar prazer de
estudar e também que fosse algo significativo para a sua vida. Dessa maneira, o aluno
deveria perceber e saber utilizar um novo aprendizado no seu dia-a-dia e que essa
aprendizagem tivesse utilidade na vida dele, relacionando logicamente a sua realidade e
necessidade. Neste ponto, entdo, € que eu investigo se os meus critérios de escolha das

unidades didaticas estdo de acordo com o meu objetivo de pesquisa.

2.4- Procedimento de Analise

Para analisar e discutir as unidades didaticas selecionadas, usarei as Teorias de

Ensino-Aprendizagem e de Linguagem e as acdes da Reflexdo Critica.
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Sendo assim, o levantamento dos critérios para a selecdo das unidades didaticas
de Livros Didéticos faz com que eu descubra as respostas das seguintes perguntas de
pesquisa:

1- Quais eram os meus critérios de escolha de Unidade Didatica antes do curso

de Mestrado em LA?

2- Em que medida os meus critérios de selecdao estavam adequados as propostas

dos PCN-LE (1998) e da literatura que fundamenta esta pesquisa?

Para a primeira pergunta de pesquisa, “Quais eram os meus critérios antes do
curso de Mestrado em LA?” irei descrever os meus critérios e analisar se eles sdo
encontrados nas trés unidades didéticas selecionadas.

Primeiramente, o processo critico reflexivo me dard condi¢des de investigar
meus critérios de selecdo. A descri¢do de meus critérios me dardo a base para prosseguir
a andlise.

Considerando que meus critérios ndo eram conscientes € fundamentados em
teoria informada, e, por isso, certamente apresentardo problemas, comparo as
caracteristicas das unidades didaticas com as recomendacdes dos PCN-LE (1998) e
também com os critérios dos demais autores, focando, assim, a segunda pergunta de
pesquisa que discorrerd sobre as agdes informar e confrontar do processo reflexivo
critico.

Para finalizar, faco uma exploracdo das respostas da primeira e da segunda
pergunta de pesquisa para concluir esta pesquisa.

Desta maneira, acredito que os resultados de andlise das duas perguntas de
pesquisa me levardo a refletir se os meus critérios de escolha auxiliaram para que o

trabalho com as unidades diddticas escolhidas pudesse promover o engajamento
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discursivo e o desenvolvimento do senso critico, de acordo com o que os PCN-LE
(1998) sugerem.
Prossigo, portanto, para o préoximo capitulo, com as discussdes acerca das

perguntas de pesquisa.
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CAPITULO 3- DISCUSSAO DOS DADOS

Por meio de uma andlise cuidadosa das UD que eu havia previamente
selecionado, foi possivel refletir, a luz das teorias discutidas, sobre os meus critérios de
selecdo, como professora de inglés de escola publica estadual, de modo a responder as
perguntas de pesquisa:

1- Quais eram os meus critérios de escolha de Unidades Didéticas antes do

curso de Mestrado em LA?

2- Em que medida os meus critérios de selecdo estavam adequados as propostas

dos PCN-LE (1998) e a literatura que fundamenta esta pesquisa?

3.1-Discussao da primeira pergunta de pesquisa:

Para comecar esta andlise, respondo a primeira pergunta de pesquisa: Quais
eram os meus critérios de escolha de unidades didaticas?

Por meio da Reflexao Critica, descrevo os meus critérios de escolha de UD.

Meus critérios de selecdo das unidades didaticas eram: assuntos atualizados,
temas transversais, gramdtica contextualizada e boa aparéncia do livro didatico. Devo
destacar, entretanto, que mesmo esses poucos critérios ndo estavam claros para mim,
isto €, eu me baseava neles inconscientemente. Conscientizar-me sobre o que me levava
a selecionar uma unidade didatica em detrimento de outras, ja foi um exercicio drduo,
embora muito esclarecedor sobre minha pritica pedagégica (o que percebi mais
adiante).

Hoje, ao fazer parte do curso de Mestrado, tenho nocdes tedricas para
fundamentar critérios de escolhas de UD para trabalhos futuros com meus alunos.

Entretanto, antes de iniciar o curso de Mestrado em Lingiiistica Aplicada, eu tinha em
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mente alguns critérios basicos que utilizava para escolher UD para trabalhar em sala de
aula, sem fundamentéd-los em nenhuma teoria. Eram critérios intuitivos, espelhando-me
em minha experiéncia como professora de linguas, em professores de inglés que tive ao
longo de meu percurso de aprendizagem. Observo que minha formacgao de professora na
Graduagdo, nem mesmo no curso de especializacdo, me prepararam para tal.

Esses critérios eram: gramética contextualizada, temas atuais, textos com temas
transversais, aparéncia dos livros. Eu confiava que, juntos, mesmo que inconscientes,
estes quatro critérios davam-me suporte para atingir os meus objetivos com os alunos.
Especifico como entendia cada item:

(a) Gramadtica contextualizada: No topico gramatical das UD, o objetivo principal
deveria estar presente e em destaque nos textos estudados. E a gramdtica, sendo
contextualizada nos temas trabalhados em sala de aula, se tornaria “menos cansativa”
para os alunos, ja que era, no meu entender na época, obrigatdria no curriculo escolar e
necessdria para a aprendizagem de uma lingua estrangeira.

(b) Temas atuais: seriam temas ligados a assuntos de interesse atual, que sejam
reais, Uteis para a vida do aluno, isto €, que o aluno tivesse consciéncia do que fazer
com a nova informacao que tivesse acabado de aprender.

(c) Temas Transversais: seriam temas que auxiliam nos interesses do professor para
orientar o aluno sobre assuntos de saude, consumo, sexualidade, meio ambiente, entre
outros, pois, no contexto social em que atuo, ha muitos alunos usudrios de drogas,
alunos com problemas de relacionamentos interpessoal e social, e também hd um grande
nimero de garotas adolescentes gravidas.

(d) Aparéncia dos livros: as ilustragdes, as cores, os tipos de letras e as fotos
também eram fatores que me atraiam ao escolher o material com que eu iria trabalhar.

Também pensando em como o lay out poderia contribuir para a motivacao do aluno.
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Discorro agora sobre os motivos que me influenciaram a selecionar as trés
determinadas unidades dos LD para pesquisa:

Primeiramente, eram livros que eu ja possuia e com que também gostava de
trabalhar por serem praticos, com ilustragdes bonitas e aparentarem ser modernos, no
que diz respeito aos assuntos abordados. Um dos livros, “Great!”, declarava que estava
de acordo com os PCN, o que de imediato me chamou a atenc¢ao.

No livro “Great!”, os autores sao Susan Holden e Renata Licia Cardoso. Foi
publicado pela editora Macmillan, no ano de 2002. A unidade 3 foi a escolhida para a
andlise. Irei chaméa-lo de UDI.

O titulo da UD1 é “Making a better world”. Despertou-me interesse assim
que o li porque acredito que os alunos, pela minha percepcdo e minha experi€ncia em
sala de aula no contexto em que venho atuando, gostam de discutir politicamente o que
se deve fazer para tornar o mundo um pouco melhor do que € hoje.

Os objetivos da UD1 me interessaram, pois pretendem: trabalhar o Present
Perfect contextualizado no assunto abordado; compreender vdrios tipos de textos em
estilos diferentes para identificacdo de idéias-chave (ex. anexo p.108). Neste tdpico,
aproveito para a verificacdo da existéncia de assuntos que abordem os Temas
Transversais. Finalmente, para o desenvolvimento do senso critico, o aluno poderia
refletir sobre a melhoria que certas invengdes podem trazer as condi¢des de vida da
sociedade.

A unidade seguinte pertence ao livro “Read, read, read!”, de Luiz Paulo da
Moita Lopes. O livro foi publicado pela editora Atica, no ano de 1998. Foi escolhida a
unidade 9, a qual chamarei de UD2.

A UD?2, selecionada para a andlise, trabalha com texto argumentativo “A view

on Brazilian Television”. Este tema me agradou porque pareceu interessante discutir
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com os alunos sobre os programas que a televisdo brasileira oferece a populacdo; se sdo
instrutivos ou nao, se oferecem lazer ou ndo, e quais poderiam ser outros objetivos nos
demais programas. Pensei, ainda, no fato de programas de televisio serem de
conhecimento e interesse de todos os alunos.

Os aspectos gramaticais abordados na UD2 sdo: rather, worth-ing, hardly, likely,
passive voice. O que mais me chamou aten¢do nesse material foi a forma como o autor
sugere o tratamento dos textos. De inicio, na pré-leitura, as questdes dirigidas instigam
o senso critico do aluno, pois o faz refletir para poder responder as questdes (ex. anexo
p-127). Na leitura superficial (ex. anexo p.127), achei muito interessante o fato de o
autor utilizar questdes em portugués, durante toda a leitura do texto em inglés, fazendo
com que o aluno perceba que ele pode responder as questdes, interpretando o contexto,
sem necessariamente ter que traduzir o texto inteiro. O aspecto gramatical esta inserido
no texto, ficando mais claro para o aluno o seu uso. As questdes de leitura profunda (ex.
anexo p.131) e pos-leitura (ex. anexo p.133) estimulam o aluno a pensar sobre valores
(artistico e educativo), a competitividade de programas de baixo valor artistico
educativo, o tipo de programa que o aluno tem assistido, o que € necessdrio para que
uma TV educativa seja mais atraente € o que o aluno conhece sobre TVs estrangeiras.
Questdes como essas, acredito, induzem o aluno a refletir sobre o que tem proveito ou
ndo para sua vida, em se tratando de programas de TV, contribuindo assim para o
desenvolvimento do senso critico. Dessa maneira, € possivel também estimular a
constru¢do do engajamento discursivo.

Finalmente, a terceira unidade didatica escolhida para a andlise estd inserida no
livro “Password: Read and Learn”, cujos autores sio Amadeu Marques, Kéatia Tavares e
Susanna Preston. O livro também foi publicado pela editora Atica, no ano de 1998.

Escolhi a unidade 2, a qual chamarei de UD3.
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Na UD3 selecionada para a andlise, To diet or not to diet, ha duas licdoes. A
primeira intitulada de You look different, Tony! E a segunda de You are what you eat.
Apreciei o tema da UD3 porque trata de um assunto sobre sadde, através da
sensibilizacdo em relacdo aos alimentos que os alunos t€ém consumido. Creio que seja
de suma importancia selecionar algum material para discutir a questdo das dietas para
emagrecimento rapido, as quais atraem grande parte das adolescentes e também o fator
de se comer alimentos sauddveis para o crescimento e desenvolvimento humano.

A tentacdo diante de tantas comidas gostosas € comum entre os adolescentes, a
grande questdo € a discussdo sobre a importancia de uma alimentacao sauddvel. O senso
critico do aluno deve ser estimulado perante decisdes importantes a respeito da escolha
de alimentos adequados a sauide.

Os aspectos gramaticais estao todos contextualizados nas atividades.

O used to € apresentado para descrever hébitos e estados no passado, com isso,
acrescenta-se o trabalho com os marcadores discursivos na indicagdo do tempo, para
melhor compreender o texto. Os objetivos da unidade pretendem levar o aluno a:
deduzir o significado de palavras e expressdes pelo contexto, possibilitando-lhe o
entendimento do texto sem, obrigatoriamente, ter todo o texto traduzido; através da
interpretacdo do contexto, o aluno podera identificar informagdes especificas; como o
foco gramatical é o used to, o aluno poderd ordenar fatos cronologicamente; com o
incentivo da leitura critica, o aluno conseguird compreender informagdes implicitas ao

texto.

A seguir, seguem quadros descritivos dos livros e das unidades didaticas selecionadas.



Quadro 1- Visao geral dos livros didaticos selecionados
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Caracteristicas X Livros uD 1 ub 2 ubD 3
Nivel 82 série 82 série 82 série
N¢ de unidades (capitulos) 4 12 8
N¢ de péaginas do livro 95 135 120
Trabalho com temas . . .
transversais Sim Sim Sim
Mencionam "de acordo . ~ -
com PCNs" Sim Nao Nao
Acompanham "guia do , - . s Sim, com
professor” Sim, com 45 péaginas Sim, com 16 péaginas 48 paginas
Estrangeiros/nacionais Estrangeiro Nacional Nacional
Acompanham material | Um CD para exercicios = Eer’CICIlOS
. P Nao extras/fita
adicional de audio cassete

Quadro 2- Visao geral das unidades didaticas

Livros Didaticos Great! Read, read, read Password: Read
and Learn
Unidades UD 1- Making a Better | UD 2- A View on | UD 3- To diet or
Didaticas World Brazilian not to diet?
Television
Objetivos das UD Present Perfect/Wh- Texto Deducao dos
(de acordo com o | questions/sufixos full and argumentativo/ significados de
préprio LD) able/diferentes tipos de Rather/ Worth- palavras e
textos em diferentes ing/ hardly/ likely- | expressdes pelo
estilos/idéias- unlikely/ passive contexto
chave/aprender inglés voice
com material escrito,
filmes, musicas/ reflexao
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sobre as utilidades das
invengdes para a

sociedade

Itens das UD Starting Pré-leitura/Leitura | Abertura da UD/
organizados em: | Point/Listening/Grammar/ Superficial/ Listening/ Read

Review/Writing/Language aprendendo a and learn/

building/ Reading/ Look!/ | Lingua/ Leitura Pss...Don’t

Your Turn... profunda/ Teste de forget!/
compreensao e Speaking!/ Crazy
Pés-leitura Daisy and silly

Billy!/ Read and
learn a bit more

Tematizagao Utilidades das invencdes | Caracteristicas de Alimentacdo
programas de TV
brasileira
Aspecto Present Perfect Passive voice Used to
Gramatical
abordado
Temas Atuais Em que certas invengdes Qualidade dos Alimentacdo
do passado podem programas de TV sauddvel para
contribuir para a adolescentes
sociedade hoje
Temas Saudde, trabalho e Saudde
Transversais consumo

N. de péginas de
cada unidade

17 paginas (pp 48-65)

7 paginas (pp. 81-
88)

14 paginas (pp.
18-32)

A partir das sugestdes dos PCN-LE (1998), Leffa (2003), Dolz & Schneuwly

(2004), Ramos (2006), informo, os principios que deveriam embasar os meus critérios.

Os tipos de conhecimento (de mundo, textual e de organizacdo textual) sdo critérios

sugeridos para o trabalho com o inglés para as escolas publicas estaduais. Eu ndo levava

em conta o conhecimento de mundo do aluno para introduzir o conhecimento sist€mico.

Quando introduzia o conhecimento sist€émico, ndo me preocupava em orientar o aluno a

relaciond-lo com o conhecimento de mundo. Avalio desta maneira, que determinados

objetivos eram limitados ao trabalho da gramadtica pela gramatica, sem justificativas

funcionais para tal estudo (ex. anexo p.109, 112, 113, 115, 121).
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Os temas atuais, meu segundo critério de avaliacdo de UD, eram importantes
para as minhas aulas, de acordo com a minha percep¢ao, pois por meio deles, eu poderia
discutir com os alunos alguns temas do mundo atual, tais como drogas, sexualidade na
adolescéncia, preservacdo da natureza, saude, etc. Meu objetivo era conectar o meu
aluno aos acontecimentos do mundo, propiciando a ele oportunidades de ser cidaddo®
do mundo. Conhecendo fatos atuais, pensava, ele estaria também em condicdes de
participar conscientemente da construcao e desenvolvimento do mundo.

Moita Lopes (2003) destaca que um dos papéis do professor de linguas é
provocar interagio do aluno com os acontecimentos do mundo. E a globalizacio como
forma de cobranca do desenvolvimento e aprendizagem de uma LE, no caso deste
contexto, o inglés. Conforme pontuado anteriormente, para Moita Lopes (2003),
Pennycook (2004) e Liberali (2006), a conscientiza¢do do professor em se atualizar com
relagdo aos acontecimentos do mundo e com isso, conectar seu aluno, pode gerar
transformacgdo em luta contra as desigualdades sociais.

Ao confrontar meus critérios com os critérios dos PCN-LE (1998), Leffa
(2003), Dolz & Schneuwly (2004), Nogueira (2005), Ramos (2006) percebo que
faltaram alguns topicos a serem desenvolvidos, que sugerem os seguintes critérios:

(a) Os tipos de conhecimentos que estdo em consondncia com os PCN-LE
(1998). Eu ndo tinha consciéncia a respeito deles, desta maneira, eu ndo os aplicava em
minhas acOes pedagdgicas. A maioria dos autores considera importante para o
aprendizado de uma lingua estrangeira os tipos de conhecimentos de mundo, sist€émico e
de organizacdo textual, envolvidos no processo de constru¢cdo do conhecimento.

(b) O trabalho com os alunos para o desenvolvimento do senso critico. Procurei

estimular o desenvolvimento do senso critico por meio do trabalho com textos atuais,

? Segundo Pinsky (2003:9), cidadania é ter direito a vida, a liberdade, 2 igualdade perante a lei: &, em
resumo, ter direitos civis. E também participar no destino da sociedade, votar e ser votado, ter direitos
politicos.
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pois entendia que isso seria um fator importante para esse processo de aprendizagem.
Entretanto, para o desenvolvimento do senso critico, trabalhar simplesmente com temas
atuais ndo significa que a critica serd desenvolvida. Os critérios, para Silva (2000),
devem ser embasados por outros critérios. Também devem ser autocorretivos e
sensiveis ao contexto em que estdo sendo aplicados.

Além de textos, outras formas possiveis para se trabalhar o desenvolvimento do
senso critico sao algumas perguntas que aparecem nas UD. Na UD1, segundo o manual
do professor deste livro didético, na secdo Discussion, (ex. anexo p. 10) € proposta a
discussao do tema abordado, caracterizado pelos conhecimentos culturais e transversais
do aluno. Segundo a orientacao do LD, especifica para o professor, essa discussdo nao
deve ultrapassar cinco minutos, salvo as excecgdes, pois para que o trabalho reflexivo
critico aconteca, o professor terd que desenvolver boas estratégias de trabalho para
alcangar o seu objetivo.

Eis a recomendacgdo, segundo Holden & Cardoso (2002:V), autoras da UDI, ao

se referirem ao campo Discussion:

Sao propostas de discussdo e expressdo da opinido e/ou conhecimento
geral do aluno sobre temas culturais, transversais e/ou
interdisciplinares, sempre ativados anteriormente através das
atividades da lingua. A discussdo serd realizada em lingua materna,
uma vez que o objetivo ndo € a pritica do inglés, e ndo deverd
ultrapassar 5 minutos de aula, a ndo ser que o(a) professor(a) julgue o

tépico importante para trabalhar os objetivos educacionais da série.

Nas atividades propostas nos campos Discussion, deveria ser feita uma reflexao
sobre o que estd sendo apresentado pela UD, mas ndo h4 atividades para essa reflexdo, o
que aparece sdo questdes relacionadas ao entendimento do texto. O trabalho de reflexao
dessa atividade depende do desempenho do professor ao aplicd-la. Retomo a

importincia de se trabalhar o desenvolvimento do senso critico, apoiando-me também
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em Magalhaes (1994), Silva (2000), Moita Lopes (2003), Pennycook (2004), e Liberali
(2006).

Na UD2, o trabalho para o desenvolvimento do senso critico se d4 na secdo de
Pos-leitura, pois nesse campo, o aluno terd oportunidade de expressar o seu sentimento
a respeito do que estd sendo discutido em relacdo a sua experiéncia de vida (ex. anexo
p-133). O aluno pode também analisar aspectos de diferentes culturas para relacionar as
suas proprias caracteristicas culturais.

Na UD3, que encontra-se na secio What about you? tarefas para resolucio de
problemas abordam aspectos relacionados ao tépico estudado ou a realidade do aluno.

(c) As Teorias de Ensino-Aprendizagem e de Linguagem. Eu ndo as considerei
em nenhum dos meus critérios. Os PCN-LE (1998) sdo bem convincentes no que
concerne 2 mudanca de uma postura behaviorista para uma sociointeracionista. Lousada
(2005) também compatibiliza com essa idéia. A maioria dos autores, quando se referem
ao item sobre critérios de avaliacdo, como Leffa (2003) e Nogueira (2005) Ramos
(2006), também compatibilizam com essa visdo, dando importancia ao processo de
como os professores ensinam € como véem a linguagem.

(d) Os objetivos do curso sdo comentados nos critérios ndo s6 como forma de o
professor se organizar para a aula, mas também como uma maneira de respeitar e
conhecer a necessidade dos alunos. Eu sempre levei em conta os objetivos do curso para
preparar as minhas aulas, entretanto, nem sempre os objetivos eram adequados. Os
objetivos do curso devem adequar-se as necessidades de aprendizagem dos alunos.

(e) Os contetdos sd@ao um dos critérios que mais se evidenciaram nos meus
critérios de escolha das UD, pois eu estava muito preocupada em procurar textos que
espelhassem os temas em que eu acreditava serem necessarios para o desenvolvimento

do senso critico, ou alguns topicos gramaticais que eu precisava ensinar aos meus
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alunos, por meio de textos, pois eu confiava que estava trabalhando a gramatica
contextualizada. Os contetddos, segundo os PCN-LE (1998) e demais critérios dos
autores citados acima, devem contribuir para que os objetivos tragados para o ensino de
inglés propiciem sucesso no que se espera na aprendizagem de linguas. A sugestao dos
PCN-LE (1998) é que o professor inclua temas transversais >para o desenvolvimento do
senso critico.

(f) O Publico-alvo, quando ao selecionar a UD, eu levava em conta o tema a ser
trabalhado em sala de aula, eu estava considerando o meu publico alvo, pois escolhia
assuntos que pudessem ser interessantes aos alunos. Todos os autores, sobre o item
Critérios de Avaliacdo e Selecdo de Unidades Didéticas, estdo em consonancia sobre a
importancia de se respeitar o publico alvo.

Para uma Reconstrucao dos meus critérios, percebo que faltaram condig¢des
para que eles se conduzissem ao que se espera principalmente das sugestdoes dos PCN-
LE (1998), por ser um guia para as escolas publicas estaduais. Também, meus critérios
nao foram condizentes quanto a literatura de Leffa (2003), Dolz & Schneuwly (2004), e
Ramos (2006), que sugerem critérios para a escolha e a avaliacao de unidades didaticas.

A Reconstrucido de meus critérios deverd, de agora em diante, estar pautada nas
sugestoes dos PCN-LE (1998), no que diz respeito aos tipos de conhecimento (de
mundo, sistémico e organizagdo textual) e para complementar, espelhar-se ainda nos
critérios de avaliacdo sugeridos pelos autores acima citados, que sdo: os tipos de
conhecimento, o trabalho para o desenvolvimento do senso critico, as teorias de ensino
e aprendizagem e de linguagem, os objetivos do curso, os conteidos a serem

trabalhados com os alunos e o publico-alvo.

3 Para os PCN (1997) os temas transversais referem-se 2 educagio para a cidadania, tratando desta
maneira, sobre a reflexao de questdes sociais. As tematicas sobre ética, meio ambiente, pluralidade
cultural, satide e orientacdo sexual ja estdo inclusas no curriculo escolar.
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3.2- Discussio da segunda pergunta de pesquisa

Pretendo agora responder a segunda pergunta de pesquisa: Em que medida os
meus critérios de selecao estavam adequados as propostas dos PCN-LE (1998) e a

literatura que fundamenta esta pesquisa?

3.2.1- Analise da UD1:

Em relacdo a gramdtica, ndo hd, em nenhum dos exercicios, qualquer tipo de
conexdo com o tema abordado, que é “Making a better world”. Na UDI1, a gramatica
aparece como elemento isolado e como um produto ja acabado (ex. anexo
p.109,110,113,114,115,121).  Caracterizando, desta forma, uma perspectiva
Estruturalista.

Segundo os PCN-LE (1998), Liberali (2001), Lousada (2005), esses aspectos
privilegiam o ensino da gramatica por meio de uma postura mecanicista, ao contrario da
teoria sociointeracionista, que trabalha sim com a gramdtica, mas de forma consciente
em que o individuo, ao conhecer aspectos sistematizados da lingua, entenderd a sua
organizagdo e, com isso, poderd utilizar-se da linguagem como um instrumento para as
pessoas se relacionarem, ou seja, a linguagem tem uma funcdo social, de acordo com
Eggins (1994)Richards & Rodgers (1995), Lock (1996), Martin & Rose (2003), Romero
(2004) e Christie (2005) .

Quanto aos textos da UDI, todos estdo relacionados com a proposta temdtica,
mas nao trabalham de forma a levar o aluno a refletir sobre o assunto no seu contexto

social porque ndo estd previsto o que se fazer com o aprendizado daquele determinado
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texto no mundo real. Seus exercicios de compreensao sdo limitados ao texto em si. Os
textos sdo usados para que alunos procurem as respostas dos exercicios, tais como
perguntas ou frases para completar e suas respostas devem ser informacdes especificas
que devem ser encontradas no texto (ex. anexo p. 111,114,116,118,119,120,122,123).

Tem-se, portanto, a exploracao dos textos como pretextos, que segundo Lousada
(2005), sao textos elaborados exclusivamente para a resolu¢do de exercicios como
aspectos gramaticais especificos do que estd sendo estudado na UD.

Lousada (2005) lembra que alguns livros didéticos trabalham com textos
contemplando o aspecto gramatical e para o desenvolvimento do senso critico. Isso se
contrapde as recomendagdes dos PCN-LE (1998), uma vez que a aula de LE, para Moita
Lopes (2003), ndo deve acontecer simplesmente para a aquisi¢do gramatical, mas para a
aprendizagem da linguagem, com a finalidade de participar e agir no mundo.

Ademais, os PCN-LE (1998) sugerem que seja aproveitado e respeitado o
conhecimento de mundo que o aluno jd possui. No caso de textos pretextos, o
conhecimento de mundo pode estar desprezado, pois o foco, nesses textos, € algum
aspecto gramatical ou vocabular. Assim, o conhecimento sistémico, deixa de estar em

consonancia com o conhecimento de mundo.

3.2.2- Analise da UD2:

A UD?2 inicia-se com um trabalho no campo Pré-Leitura, em que considera a
interpretacdo do titulo do texto A view on Brazlian television. Por meio dessa
interpretacdo, o aluno terd nogdes do tema que sera discutido no texto.

Sdo oito questdes que compdem o campo Pré-Leitura. Todas as questdes
pretendem situar o aluno quanto a producdo do texto (ex. anexo p.127). As questdes

perguntam sobre o tipo de texto que serd apresentado, quando e onde foi publicado, qual
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o tipo de revista que pode ter publicado tal texto, quem € o autor que escreveu e quais 0s
tipos de programas que se pode encontrar na televisdo brasileira. O aluno € orientado a
imaginar o que serd abordado no texto. Esse tipo de atividade pode ser entendido como
um trabalho para acionar o conhecimento de mundo do aluno, como sugerem os PCN-
LE (1998), Leffa (2003), Moita Lopes (2003), Nogueira (2005) e Ramos (2006). A
atividade para acionar o conhecimento de mundo do aluno também € prevista por Dolz
& Schnewly (2004), quando os autores, baseados em Bronckart, decrevem a capacidade
de acdo como aquela que representa o contexto social e o seu referente.

No campo Leitura Superficial, o aluno tem o primeiro contato com o texto para
conscientizar-se do tipo de texto que estd trabalhando e qual o conteido que serd
abordado. Sugere-se que o professor faca perguntas em portugués enquanto o aluno I€ o
texto em inglés. Quando o aluno ouve perguntas em portugués, tem nog¢des do que se
trata o texto em inglés, ndo necessitando de traduzi-lo para poder entendé-lo.

Em Aprendendo a Lingua, ha a introdugdo dos aspectos gramaticais. Inicia-se
com trabalho vocabular, com palavras referentes ao texto, e aspectos de tempos verbais.
Nessa secdo, o trabalho para o conhecimento do novo Iéxico € intenso.

Quando escolhi a UD2, acreditei ser possivel o trabalho com a gramdtica
contextualizada ao tema abordado. Mesmo ndo conhecendo as teorias abordadas nesta
pesquisa, analisei esta UD como adequada ao que eu pretendia em sala de aula porque
os tipos de atividades oferecidas pareciam interessantes e inteligentes.

No campo Leitura Profunda, o aluno fard um estudo mais profundo do texto,
supondo-se que o trabalho vocabular e a gramatica dardo suportes para um melhor

entendimento.
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A seguir, a UD2 encaminha o aluno a fazer um 7este de Compreensdo, (ex.
anexo p. 133) que cobrard do educando um entendimento geral do texto, para completar
os exercicios.

Conforme sugerem os PCN-LE (1998), o conhecimento sistémico € observado
nos exercicios gramaticais, demonstrando ao aluno a estrutura gramatical, para que ele
possa entender como o texto foi construido, a partir de seu vocabulério e de verbos. O
conhecimento sist€émico pode ser também identificado como a capacidade discursiva,
que segundo Dolz & Schnewly (2004) envolve a estruturagao discursiva do texto.

Finalmente, no campo Pds-Leitura, o aluno € solicitado a expressar o seu ponto
de vista sobre o que foi lido e estudado, usufruindo dessa maneira, de seu conhecimento
de mundo. Discutindo as questdes, o aluno terd condi¢des de se estimular para fazer
uma leitura critica do texto que foi trabalhado. S3o as escolhas fundamentais em
critérios adequados, conforme Silva (2000).

O conhecimento textual, segundo os PCN-LE (1998), envolve o conhecimento
que o leitor tem sobre os tipos de textos. Foi trabalhado e analisado com o aluno o tipo
de texto abordado na UD2. Comparando com as capacidades de linguagem que Dolz &
Schnewly (2004) apresentam, identifica-se o conhecimento textual com a capacidade
lingiiistica-discursiva, a qual privilegia a escolha de unidades lingiiisticas ou
textualizacgdo.

Apesar da UD2 apresentar os pressupostos sugeridos pela literatura que rege esta
pesquisa, insisto na conscientizacdo do professor em relacdo a sua visdo de ensino e
aprendizagem e linguagem que permeia o seu trabalho.

Quanto a aparéncia da UD2, é alegre, colorida, contém ilustragdes e € bem

organizada, o que compatibiliza com os meus critérios de escolha de UD.
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3.2.3- Analise da UD3:

A UD3 inicia com o titulo “To diet or not to diet?” (ex. anexo p. 134) em cima
de uma figura com criangas ao redor de uma mesa farta de guloseimas. Ha algumas
questdes para discussdo antes da leitura do texto que seguird adiante. As questdes
provocam os alunos a discutirem o que pensam em relacdo as dietas, o que conhecem a
respeito de alimentacdo saudavel e adequada.

Quando eu pensava em gramdtica contextualiza, conforme ja expliquei
anteriormente, acreditava que o texto poderia trabalhar exatamente o topico gramatical
que eu pretendia ensinar aos meus alunos. O primeiro texto que aparece na UD3, cujo
titulo € “You look different, Tony!”, (ex. anexo p. 136) é um pretexto para se trabalhar o
tempo gramatical used to, aparecendo no texto por quatro vezes, conforme Lousada
(2005) comenta a respeito de textos fabricados para aprender gramética.

As atividades que seguem o texto sdo formadas por um questiondrio, (ex. anexo
p. 138,139,140,141,142) composto por dezenove perguntas restritas ao entendimento do
texto, no campo Read and Learn. Na sétima pergunta, ha a explicacdo do uso do used to
abordado no texto. Os aspectos gramaticais e tematicos sdo todos trabalhados nesse
questiondrio. Desta maneira, € muito importante o professor ter consci€ncia da teoria de
ensino-aprendizagem que permeia o seu trabalho, para que o trabalho néo se esgote por
cansaco, por parte dos alunos, e ndo fracasse, no que se refere ao desenvolvimento dos
conteudos.

Na visdo Sociointeracionista, segundo Richards & Rodgers (1995), os PCN-LE
(1998), Williams & Burden (2002), Moita Lopes (2003), Lousada (2005), o trabalho do
professor deve levar em conta o contexto em que estdo situados, para entdo, inserir
novos conteddos que deverdo ser ensinados para que o aluno se aproprie do

conhecimento gramatical e o utilize como ferramenta para desenvolvimento e



90

aprimoramento da linguagem. A func¢ao social da linguagem dard condi¢des para que o
aluno participe da constru¢do de um mundo melhor, conforme acredita Moita Lopes
(2003) e Pennycook (2004).

No campo What about You? (ex. anexo p.144) € suposto que os alunos discutam
as suas experiéncias no passado com a finalidade de utilizarem o used to. Questiona-se
se os alunos costumavam brincar em parquinhos quando eram criancas e se ainda
brincam ou ndo. Analisando o meu contexto de pesquisa, com alunos de oitava série, em
que a faixa etdria varia pelos quatorze anos, essa discussao nao seria muito eficaz, tanto
para a pratica de gramatica, quanto para uma discussdo de suas experiéncias passadas.
Esse tema ndo os agradaria, pois ndo acompanha o interesse de jovens adolescentes.

Quando optei pela UD3, no que diz respeito ao tema, pensei em um trabalho que
pudesse abranger assuntos relacionados a saide, pois meus critérios também sdo: temas
atuais e trabalho com temas transversais.

O segundo texto da UD3, intitulado “You are what you eat” (ex. anexo p.146),
garantiu-me a possibilidade de expandir a discussdo do tema relacionado a saude, pela
escolha dos alimentos. O tema me chamou atencdo devido a algumas experi€ncias que
tive em sala de aula. Por exemplo, em 2003, tive uma aluna que passou mal e chegou a
desmaiar porque ndo andava se alimentando bem. Com medo de engordar, parou de
comer. Outros casos, bem comuns, sdo de alunos com alto grau de obesidade, pois
comiam demais e davam preferéncias as guloseimas. Como todos os alunos eram ainda
muito jovens, acreditei ser interessante abordar o tema de saide em minhas aulas de
inglés. Portanto, nesse aspecto, o meu critério de escolha estava indo ao encontro das
necessidades do meu publico-alvo, conforme recomendam os PCN-LE (1998), Leffa

(2004) e Ramos (2006).
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O texto € seguido de uma tabela que demonstra uma pesquisa, entre americanos,
que revela como tem sido a relac@o das pessoas com uma dieta saudével.

Para se trabalhar o texto, é sugerido que o professor questione se os alunos
concordam ou ndo com o titulo, e a seguir, inicia-se um trabalho vocabular, para que os
alunos conhecam o novo léxico.

No campo Read and Learn, (ex. anexo p. 148), encontra-se mais um
questiondrio com dezoito perguntas. Dentre elas, questiona-se informacdes sobre a
tabela apresentada no texto. Como no texto anterior, as perguntas que seguem pedem
respostas restritas ao entendimento do texto, gramética especifica ao texto e exercicio de
vocabulario. A décima segunda pergunta “Dos seis comentdrios, quais podem ser
considerados posturas sauddveis?” concede espaco para o aluno avaliar o que estd
sendo aprendido, refletindo sobre a postura que tem tido diante de sua alimentagdo.
Segundo Eggins (1994), Lock (1996), os PCN-LE (1998), Romero (2004), Christie
(2005) e Lousada (2005), observo, sob esse aspecto, o ensino de lingua estrangeira em
sua funcdo social. Corrobora também aos pressupostos de Silva (2000) no que concerne
aos critérios, pois o aluno, se fizer um bom julgamento, se utilizard de critérios
pertinentes para escolher quais das afirmacgdes da tabela podem lhe ser titeis ou nao.

A décima oitava pergunta “Vocé concorda com o titulo do texto?” retoma o
titulo do texto e aciona uma discuss@o sobre o tema trabalhado.

Em What about you (ex. anexo p. 150), o aluno é orientado a fazer uma
avaliacdo de seu hébito alimentar, respondendo se concorda ou ndo com as afirmacdes
da tabela oferecida no texto. A atividade parece sistematizar a resposta da décima
segunda pergunta, que j4 foi trabalhada anteriormente.

O terceiro texto The Pyramid (ex. anexo p.152) é apresentado de forma

ilustrativa, com recursos visuais para facilitar a compreensdo. H4 uma piramide que
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divide diferentes tipos de alimentos, dentre os quais alimentos sauddveis ou ndo. Para
este texto, hd um questiondrio de cinco perguntas relacionadas ao entendimento do
texto.

Em What about you? (ex. anexo p. 154), o aluno seré orientado a construir a sua
prépria piramide alimentar, considerando a alimentacdo que estd habituado a ter.

A UD3 parece contemplar as necessidades que eu tive ao escolhé-la, pois
apresenta questoes interessantes ao que eu pretendia trabalhar, no que concerne uma boa
alimentagdo para se ter uma boa sadde. Entretanto, é de suma importancia a
conscientizacdo sobre teorias de ensino—aprendizagem e de linguagem, porque, por se
tratar de textos seguidos de longos questiondrios, as atividades podem perder o valor
embutido nelas. Se as atividades ndo forem trabalhadas de forma prazerosa, os alunos
perderdo facilmente o interesse pelos exercicios, impossibilitando, desta maneira, uma
discussao mais abrangente sobre o tema e a importancia dele para a vida de cada ser
humano. Logo, a visdo que o professor tem de como se ensina a linguagem implicard na
forma como o aluno alcangard os objetivos pretendidos ao se trabalhar determinado
conteddo gramatical ou tema, conforme esclarecem Richards & Rodgers (1995), os
PCN-LE (1998), Williams & Burden (2002), Lousada (2005), Ramos (2006), dentre
outros.

Quanto a aparéncia visual da UD3, trata-se de uma material com ilustragdes e
cores alegres, podendo ser atrativos ao leitor, embora eu ndo tenha feito pesquisa com
os alunos para verificar se esse € fator preponderante para sua motivagao.

Para Vygotsky (1994), € pela interacdo social que se dd aprendizagem. A
mediacdo do professor com o aluno serd responsdvel pelo aprendizado da linguagem.
Por isso, refor¢o a idéia da importancia do posicionamento do professor em relagdo ao

ensino. Ou seja, importa relativamente pouco o material que o professor tem em maos,
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mas como ird trabalhar com ele. E preponderante a relacdo do professor com os alunos e

dos alunos com outros alunos na constru¢ao do conhecimento.

3.2.4- Resumo das respostas da primeira e da segunda pergunta de pesquisa:

Primeira pergunta de pesquisa: Quais eram os meus critérios de escolha de
Unidades Didaticas antes do curso de Mestrado em LA?

Os critérios de escolha, antes do curso de Mestrado em LA, eram: Gramatica
contextualizada, cuja fungdo seria apresentar o item gramatical a ser trabalhado em
destaque no texto. Temas atuais deveriam abordar assuntos do dia-a-dia que fossem
interessantes ao aluno. Temas transversais teriam como objetivo tratar questdes sociais
de interesse da comunidade. Boa aparéncia dos LD seria um recurso para atrair a
curiosidade e a vontade do aluno para aprender a LE.

Segunda pergunta de pesquisa: Em que medida os meus critérios de selecao
estavam adequados as propostas dos PCN-LE (1998) e a literatura que

fundamenta esta pesquisa?

3.2.4.1- Resumo da analise da UD1

No que concerne o trabalho com gramatica contextualizada, que era também um
dos meus critérios de selecdo de UD, eu tinha um entendimento errdneo do que isso
significava. Na minha pritica como professora, trabalhar a gramética contextualizada
era selecionar um texto que pudesse oferecer o item gramatical que eu pretendia
trabalhar na sala de aula. Por exemplo, quando eu precisava ensinar o modal can,
costumava procurar um texto em que esse verbo aparecesse de forma flagrante.

Ao mesmo tempo em que me preocupava em procurar textos que pudessem ter

temas interessantes aos alunos, e que este processo contribuisse para o desenvolvimento
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do senso critico, eu seguia, inconscientemente, uma postura estruturalista de linguagem
porque, conforme Bruner (2001), a minha pratica profissional estava calcada em um
processo socio-histérico-cultural. Eu agia intuitivamente seguindo modelos de outros
professores, acreditando que pudesse ser um modelo para mim, principalmente se o
modelo fosse de algum professor que eu tivesse alguma admiragdo em especial,
possivelmente ao longo do processo em que eu era aprendiz de lingua estrangeira.

Os textos visavam aprender gramatica. A gramatica pode e deve ser ensinada no
processo de aprendizagem de inglés na abordagem sociointeracionista, mas, precisa ser
eficiente para que o aluno entenda o porqué daquela gramdtica, o que fazer com ela,
quando utilizar-se dela. Sdo escolhas de linguagem com as quais os alunos aprenderdo a
lidar para agir no mundo. E a transformacio de um ser por meio da linguagem que o
levard a emancipagdo, conforme explicitam Lock (1996), os PCN-LE (1998), Liberali

(2006) e Moita Lopes (2003).

3.2.4.2- Resumo da analise da UD2

A unidade € dividida de uma maneira que a torna ficil de ser trabalhada. Os
objetivos de suas secOes sdo claros. Entretanto, o desempenho e o bom senso do
professor, ao aplicar esta UD em sala de aula, devem estar embasados na visdo
sociointeracional de ensino.

A UD2 apresenta muitas atividades para o trabalho vocabular. E imprescindivel
que o aluno tenha consciéncia do que ele estd aprendendo. Ou seja, o trabalho vocabular
ndo deve ser aplicado como um exercicio somente para traduzir palavras novas, mas
deve-se evidenciar qual a funcdo dessa atividade para a constru¢do de um texto,
conforme recomendam os PCN-LE (1998) ao sugerirem o trabalho com os tipos de

conhecimento.
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Apo6s o trabalho gramatical e de entendimento do texto, a UD encaminha para

que a reflexdo seja estimulada acerca do que o aluno discutiu em sala de aula.

3.2.4.3- Resumo da analise da UD3:

A UD3 trabalha profundamente com os textos que ela apresenta, propiciando
condi¢cdes para que o aluno faca uma andlise critica em relagdo ao tema trabalhado. Os
temas sobre sadde, na UD3, s@o bem explorados no que concerne a conscientizacdo do
aluno a respeito de problemas de saide que ele poderd desenvolver se ndo cuidar de sua
alimentacao.

Entretanto, a forma como as atividades sdo apresentadas podem tornar a aula
cansativa, pois sdo muitas perguntas seguidas. Retomo a importancia do
posicionamento do professor em relacio ao método de ensino e aprendizagem que ele
adota. Isto €, a maneira que o professor conduzir as atividades, que aparentemente sao
cansativas, determinard a satisfacdo do aluno pela aula de inglés.

Finalmente, ap6s as reflexdes sobre os dados da minha pesquisa, prossigo para a
ultima parte dessa Dissertacdo de Mestrado em LA, fazendo o fechamento geral,

abordando as minhas limitacdes e contribui¢des deste estudo para pesquisas futuras.



96

Capitulo 4 - CONSIDERA COES FINAIS

Neste capitulo, fago o fechamento desta pesquisa, tecendo consideragdes acerca
dos meus critérios de escolha de Unidades Didaticas.

Esta pesquisa € uma grande reflexdo da minha prética pedagégica ao longo dos
ultimos dez anos. Por meio de um estudo minucioso dos meus critérios de escolha, pude
analisar como era a minha pratica antes do curso de Mestrado em LA, que se iniciou em
2005. Ao escolher cada unidade didatica, pude entender a importancia de se ter um
embasamento tedrico, tal como a conscientiza¢ao das teorias de ensino-aprendizagem e
linguagem que permeiam o trabalho docente.

A fim de verificar a adequagdo dos meus critérios de escolha de UD, de acordo
com os pressupostos da teoria abordada nesta pesquisa, tive como objetivo responder as
seguintes perguntas de pesquisa:

1- Quais eram os meus critérios de escolha de Unidades Didéticas antes do curso
de Mestrado em LA?

2- Em que medida os meus critérios de selecao estavam adequados as propostas
dos PCN-LE (1998) e a literatura que fundamenta esta pesquisa?

Desta maneira, como contribui¢do desta pesquisa, ficou claro o posicionamento
do professor em relacdo ao ensino. Ndo basta ter um material diddtico considerado
eficiente ou ndo eficiente, pois € necessario observar como ele serd trabalhado com o
aluno, isso ndo invalida, todavia, a andlise das UD porque o livro didético tem sido a
maior fonte de material pedagdégico em que quase todo professor se baseia. Portanto, ao
escolher o LD a ser usado, o professor ird demonstrar como vé o processo de ensino-

aprendizagem e de linguagem.
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Na visdo Sociointeracionista de ensino, conforme esclarecem os PCN-LE (1998)
o professor deve estar familiarizado com os acontecimentos globais, assim como com o
contexto especifico de ensino em que atua. E a sensibilidade ao contexto para adequar
os seus critérios de escolhas de como agir para determinado grupo, conforme Silva
(2000), respeitando sempre as suas necessidades de aprendizagem e até mesmo,
promovendo orientagdo pessoal no caso do aluno necessitar. O uso da linguagem como
funcdo social, de acordo com Magalhdes (1994), Eggins (1994), Moita Lopes (2003),
Martin & Rose (2003), Pennycook (2004), Romero (2004) e Christie (2005),
considerada um instrumento para a transmissdo de cultura e construcdo do
conhecimento oferece a interacdo entre professor, aluno e unidade didatica.
(VYGOTSKY, 1994).

Em relacdo as limitacOes deste estudo, acredito que poderia ter trabalhado
algumas nog¢des de géneros para auxiliar na andlise das UD e posteriormente o trabalho
com o aluno.

Ao analisar as trés unidades didéticas, percebi que, para que se possa promover a
constru¢do da base do engajamento discursivo, € necessario um esforco grande de um
professor inserido na abordagem sociointeracionista de ensino, ou seja, a UD1 e UD3
propriamente ditas ndo encaminham para tal, pois estdo caracterizadas com uma visao
Estruturalista. Faltam alguns aspectos dessas UD para que se possa alcangar, como por
exemplo, que ndo seja ensinada a gramdtica pela gramdtica, mas, sobretudo, a
importancia dessa aprendizagem para que o educando tenha condi¢des de agir no
mundo e participar de sua construgao.

Para que se realize a constru¢do da base do engajamento discursivo, conforme
sugerem os PCN-LE (1998) e Moita Lopes (2003) sdo necessarias que algumas acdes se

concretizem, tais como:
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e Na perspectiva sociointeracionista de ensino-aprendizagem € crucial que se
conectem os trés tipos de conhecimento sugeridos pelos PCN-LE (1998). Com a
juncio destes conhecimentos, a aprendizagem da linguagem serd resultado desse
processo, podendo estimular o desenvolvimento do senso critico. (MOITA
LOPES, 2003).

e (Quanto a linguagem, desenvolvida na juncdo dos trés tipos de conhecimento,
servird como instrumento de comunica¢do nos discursos sociais. Um dos
objetivos € entender como o mundo funciona e como fazer parte dele. Adquirir
a linguagem como forma de poder € a luta contra as inequidades, e também a
emancipa¢do do individuo como cidaddo do mundo. (MOITA LOPES, 2003 e
LIBERALLI, 2006)

e (Quanto a aprendizagem da gramadtica, atencdo especial também deve ser dada,
pois servird como instrumento para apropriar-se da linguagem e desta maneira,
estar em condi¢des de agir no mundo. E a linguagem atrelada ao poder.

(PENNYCOOK, 2004 e EGGINS, 1994)

De uma maneira geral, acredito que esta pesquisa trouxe diversas contribuicdes,
especialmente para mim, pois pude fazer uma reflexdo acerca de minha pratica
pedagdgica. Quando eu comecei a trabalhar intensamente na andlise de meus critérios
de escolha, era a minha pratica profissional que eu estava analisando. E aprendi a
importancia de se estar bem embasado teoricamente, para que a pratica seja consolidada
e traga beneficios aos alunos, que sdo o meu alvo de trabalho.

Este estudo trouxe um despertar de consciéncia para o meu trabalho pedagdgico
e poderd também servir como um meio de reflexdo, para outros professores que
futuramente possam ler esta Dissertacdo, a fim de analisar a importincia de um

aprendizado consciente, ndo sé de lingua estrangeira, mas também de lingua materna.
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Finalizei esta pesquisa, porém tenho consciéncia de que ndo estd terminada.
Espero que novas sugestdes sejam acrescentadas a ela, deixando-a mais ampla. E que

outros pesquisadores possam interpreta-la, questiond-la e reconstrui-la.
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SRt Resorhecer ag¥es qus ocorreram no passado samZempe | 0
debermingss = vsar alesdy, vot, sier. dever com o Preserdt Perfoct,

Rt Usaros provomes relatives who, which, where, wien. o prefive dis-¢ oz
sufies -l <able

¥ Compreender virios tioos de textos em estilos difsrentas = identificar
ladias-chave,
EEe——< Fercebera passibilidads'de eantinuar sprendendo inglés através do cantata

] . ]
com matenal esorite, fimes, missas ehe

e Tefletie sobre 2 mehoriz e certas invengdes sodem Srazer ds sondigties
& ¥ida da encisdade,

ule e Temmar Tansseais: Senea, ot S50

EHITN

Understanding
our world

Laak ar tha title of sAis unit,'Making o better
weorid',

Discuss some ways in which the world cauls
be 2 batter place:

for you e for your family e for other people

Mo leck at the ritles of the articlss on the
magizine cover Guess what they will be abays,
Ramembear that they will have 3 connession
with the topic of this uriy!

“ompars vour ideas with the clase,

Hamtli s iaheade spnciticg

Cindy. the edivar of One World, is talidng to 2 colles '

2gue aout some of the articles. o
I Lister ane complate these SENTENCEs, !E

a. The Special Fecus sectian has articlss abBac B e

B rventions ard Itventars” includes f2ets abour &5, o 0
<. The toanis stary is about %2 and the stewy Behind them, oo
e The man of visian dnd honer is %, G

,.L

Cheak if your ideas abaut the articlas wore COrrECt,
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« Do you remember Terry from the last unit {page 42)!

What can you remember abouchim? Use ful] sentences,
~5 a. Whar nacionalicy is he? €. When dig he arrive here? uE =gl
- b. Where does he five now? d. How long has he fived hera! :

MNow, what do you remember about Iylie?
Lol at pages 44 and 42 again. Then answer these questians,

e. What natignality is she! £- When did she zrrive here!
= f. Whers does she live naw!  h. How long has she Tived hore!

ThwbD . :
= Finally, Mariana,
i What natianality is she! l. Is sheat schad! there now!
Fes j- Where does she live naw! - m. When was she there!

k. Where did she go 2o schoal?  n. How long was she there!

o

Loak at the verl tenses in the questions about Terry and Kylie above.
Write the two Present Perfect questions and answers in yaur nos
Wihy do we use the Present Perfect tense here? C.::mp.sn:e this explanaucn

= wbmtﬂa?um?w;mmmmﬂammwmﬁmua,
‘ﬁde.uﬁﬂméﬁat&gmtmfﬁe-; am:ﬂmmfiwmmmrq :

Now writ: the two Simple Past questions and answers about Terry and Kylie in
yaur totebaole. Complete this exslnation.

?JL_'.'.'. vl s Wimpbe. Pl MMTFLE‘A& W:Mf. fnfking about o Sheeific ==
|_. I':_I'l._ﬁlq.h'a W, il ? por

Firmlly, loak at the questions and answers about Mariana,
“What tenses do we uge? Why! -
Wyrite the questluns and answers in ,.rnur nosteboal and co'l.pn_‘_e thiz o)t

‘ W&M&ﬁ%ﬁnm&'ﬁadﬁwmmmqn cvend tr the s Wit
ol G&wad% u&ﬁ&q'.'. puat

We wie fhe ;"wf-_&. Pacsent fenge bo descnibe cuvents (hal exist

:Ld l’fft- B monw'té

vty
[

. Angwer these questions about you, Use for { since and the Present Farfact tense
Exarnples I've- learned English for 3 y=ors § since 2000
Flow long have you.
. ruail books? €. basn ac this school? e. lived inyour house!
b. spoken Porfuguese! d. learned English? % sar atthat desl?

I, Write questians, Use Have you...?

@ stayed awake Jll mght! ¢. vizited the lgwagu Falls?
b.wasched a mavie in English! d. had a birthediy this month?

2

Exchange questions with your partner.You bath write the answers.
Use Yes, ! higve. or No, [ hoven't

Pigfessi A L T TR K H TS T} R TR NPT I e (TN kil 49
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Egtreerber how v tals asout things bhel arcvery good o very 5547
SRS i we usatae stperlasive form o the adlativen.
Trive apout thass words, the best and the worst
Wiich She megrs v, vary Bsd7 '.-'-.-'!"i._':}' CNE MEANS very. very gonef
8 Thaws righs M wecs: e et

I Mo asic and snswer zhaut these things.
Example: Wite's the besl 7 or What s the best.?
A dancer €. TW pragram &. book
b. group d. magzzine 1. rip

Diyma vemombror that I6sle surifis Jess? Howes i ot 2
What does i mosn? !
Wi aracticed wizh these wenss:

o s

s & m2afingless e matianzes e salldisss eopscless e volceless

i
gl
s
Ly
)
wl
L
0
in
Ll
£y
o
=
4]
=
L
s
s
o
5
&
e
Tk
3]
3x
=
T
=
w2
i
=
L
W]
=
oF
i
ok
£
o]
5
i)
o

wiod kit Shis nea g GF uselass, 400 wouT e s gl o peser which v aa e

il Wags Hoes Oeeil pegrd M0 s o parsc
W Hdoen Lgelll eard wiltizh Yoo cer nge.

L —hn s e,
&
-
11
3
n

2. What's the most useful invention tadasy!
YWhat’s the maost useless invention? R resmie

% : e ; ;
£ Mo Took ot these invantians, Are they ussful or useless Tor youl
Example: (& car) It5 useless for me, § can't drivel But it's useful for fy uncle, he s @ taxd driver.
Put thert in arder (1 s top, & is bottom), Compare your ideas,

metorkike

safery sin umbrell: wiashing maching
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Then read their definition and

diskman light bulb
A Sormething which can open E. It's a piece of wire which can
and close your clothes, sizper join things, s
B. It’s a system which helps F. A piece of equipment which ;
blind people tw read, sk uses water te remove personal  ZIPREr
C.A piece of plastic which can  waste. lusti
store music and sounds. o G. The object that brings light o &== =4
| D. It's a small animal — or part  your room. g bt L
of a computer, meuse H. A small, personal object which \_/
flushing toilet plays music to you, dskma: mouse

2. How old are these inventions! Wha invented them?
Match the description to the object.

a. An Englishman, John Harington, invented this in 1589, But it was aniy in the
late!9th century that many houses had one. “w i o

b. In the |9th century, 2 Frenchman invented a code for reading military messages at
night. He used raised dots which you could feel with your fingers, A blind boy, aged
15, toolk this idea in 1834 and invented an alphabet. it takes its narme from him. zmoe

c. In 1848, an American inventor wanted $15, He decided to invent something. He

T

took a piece of wire and made this useful object. He sold the ides for $400, «

d. An American invented this in 1851, but he gave it  different neme. Companies in

the LS and Britain produced versions of it for clothes. And in 1929, it bacame
really popular and had a new name which describes its sound! - apa

e, Before this, people used candles and gaslights, and there were lots of houss fires.
In 1878, people began to light their houses with electricity, and cities were s

f. The Japanese company, Sony, introduced these machines in | 979. They brou
music to the individual person. desmmn

g. This invention changed the quality of recorded music, because it stored digizally.
After it appeared, in 1983, audio casserses lost sales, op

h. Also in 983, this little animal gave its name to a piece of computer equipment

L= Fa

£nt

Make a |9th, 20th and 21st century timeline.
I8|34 | 8;19 1851 lg7g 1929 1979 1983 - Now

Copy this into your notebool, Write the fnvention under the correct year:

Now write two sentences about each invention, using since and for.
Example: People have used flusking toilets since the late | 9th century,
They've used them for more than 100 years.
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Lz o Relather pronguns — wiich et whea Deders
A light bulb s the obiect which brings elaceric light to your roem.  (object — which)
john Harington is the nersan who Tnvented the toilet. [personr — who)
1983 i5 the year when the comaurter mouse first appeared. [data — when)
France i the cauntry where a bling man invented Seaille, [place — where)

R B

[. Complere these sentances with who, which: when or where.

a. Louis Braille is the person “s invented the Braille alphabet. e
b. Bory is the company % sald the first CO, wnen

. Zipper iz the nama % comes fram the sound. sy

d. 1878 was the yoar s electric lighe bulbs replaced gas. w

. Japan o the country %= many inventions are sald, s

f. Aninvertor it the parson ®: invents new ideas:wx

8 An favention is the thing % he ar she invents, wen

. Sanros-Cumont is the peraon @ napired the wrisswatch, we

Cornplere tiese items for a class quiz
a. Tell mie the persan who 9, €. Give me the year when %,
b bover zell me the place whare %2 d. s an objecd which %

Examnple: Tell me the person whe is the best soccer player in Brazil
Frchange guiz questions wich your friend, and answer them.

It iar g esoendilie.

When thay were planning this issue of the magazing, Cindy had 4 conversation with
hiar zssistant, Paul

Paul had an idea faran article. He wanted to persuade Cindy to azree.

1. Lisren ang find ous:

o whao the person is; s tumel e whara he lived for 25 years;, #rs
o wehat |‘.;é.tinna|it,:w Rz i meian a whar he invented. s oo

2. Listen zgair. |s Cindy enthusiastic:

=:at the Beginning? e at the end! o Mocatalld

112
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SGrantn e witin: Prosent Pasfect = alreaoy FL

Cindy: Wi dor't you da same research, Paul?
Paul: O, I've dane that! In fact, I've already written somothing.,
Cindy: Ok, Paul, you've done your homeworl, and youe nearly persuzded me.

Cindy: Have you discussed it with ather people yec!
Paul: N, not yet. | kaven's | warced e tall o youfirst, of course...

Paul has written some notes, Hava you discussed it with ather peagle yec!

He has already writren something. | He hasn't discussed it wish ather peaple yeo

In these sentances, olready and yer mean ‘up to this time',
) - . i
W use ey in positive staterments, and i gass befora the vorb, |
Wi Lse yet in questions and with Negatives, and it goes at the end of the serence, I
|

L. Put the words in these staterments and questions in che corracs order

a. iy teacher {already { chieclead  Ras | the homewsrls e
- b. our project / finished / alrezdy | have [ owe &

'y W 1 vl
s £. b read ! this argele £ have / alr\ead}r | B sl et S i
doyou Chave {oyet f finished { The exercise [ 7 e o e s
€. the teacher fgiven | the homewark { yer ! as & us £ B oo don a0 e
) 2. Think about the things you've dane Trom the time when you get up this moraing o
naw. Make 5 sentences with che Present Perfecr rerse and aireagy.
Exarnple Ve alveady fnished ol the greecisest
3.

Mo ask questions, using these same activities, Use the Present Berfoe, ense and el
Example: Hove you finished all the exeroises yet?

Exchange guestions with your partner

Answer Tes, | have, or Na, | haven's.

lehn Haringtan invented the flushing wiles in the |6w century And thes incroduced 4
lot of new vocabulary problems for sravelers! Is ic 3 Bachraarr,
loo..? Hare is what happened to 2 Brewilian visicor m-tha L5

rescroom, 8 tealeta

*During my first day 1o the US, when | was a teehager visiing Disnoyworid, | asled

far the bathroom, The rman told me palitely that they didn't have bachrooms there:
our [ eould mirn right and find a rescroom!

] L 4oid him: "You don't understand, | den't want te rest, | have o g0 to the bathroam!

He insisted so much that | decided o o there and see what he was orying wo wll me

Bingo! | found what | needed! And understeod the difference borween bzthroom:

and a restraom.”

. P, TN e ;

Cat o vay the dis

) {
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HE TR [ B [ e 4 P et i

ook at these words Can you guess thgis rasrings?
NOUNS: zipper a.zip code e 2ip fle e zis |
ARIECTIVES: sip-up » Zissy |
YRRES: todpup: » 1o 2ip slong » tozip threugh ,

|
fguesssd aonte of Them! But o nels v, nere sre some defiitiche |
Fonsty Resel Sk guickly and toy ard madich the meaning and the II
:.35:3,- or2E first, Then desluce the maaning of e athars, |

I sims e
From the.a

iy doz 5
noun: {1} A long narrow plastie or meral dbjece which has two rows of teeth and

Twhich we use far clasing or opaning scmething, specially a piece of clathing,
B Eng: #ip (2) Am. Eng post code, {31 A eamputar fle chat i compressed.

adjective: (1) A piece of clothing which you can close with a zipper, (2] Meving very quiichly.

= verb: (1) To close ar open something that has a Zipper. (Z) To move very faso

(3] T raad something very guickly,
Acnpred o Magedan Englsh Cuazanary

& Soomow vou bronl Buslets road ths articlis ir the ragazine azout |

Fore s asging et daowen bhereason for Thair 1ams,

- Ziroaras [

Back to the hegmmng g

Where did ‘thl’S expressn.rl:: ZIFIFIEI" wnrd cnmE f om?

S ~ Fghier and emallar and
1B Whitcamb dudzon . named it The hookioss
“froduced s slightly dilferant  fastenes, It bagan o sall
-'ersmn. tha Clazp Locker. ' Hosold thess w the s

et fapje:  Jevice’ Heusedthision’ . Armywho dsed ieman
suidiere a”_3 EeiTRcls: sorre hodts and exhibized 7 t'_ “goldiers’ uninrms in the
. IBR T A American Catihe Chicego World Fair. FirstWanld War The fizrmy
inventar. Eliqs Hawa, Sut et did nos have rich printed instructiong: e
pEtEnted A A utEmatic fuaress Instruction Mienigl on the.
Cartin uaiis Glathing 1908; & Swedish enginees  Use and Maintenancy of

Closare, ; Giteam Sundaack made it thie Hooklass Festenar']

Use the faces in the article o complete thess sentences.

= se wiich, who, when, where,
2. The person ™ invanted the Zipper in |85 ] was % s s e
b. The year % the invention bagan oo sell was =, ¢ o8

- €. The country % prodused a handbocl fﬂr the invention was Daowen o us
d. The designer ®. Used the invention was ©
o, The person % invented the verh wos *-:-.. w6
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Granwmar points Fresent Ferfecs tense questions + e

w @
Have you seen the new Harry Potter mavie? fes, | b,
i Me, | Ravert.

Have you ever seen a Harry Potter movie!? Tos, | have. | saw one in 2002,
Mo, newer!
I the first question, we are asking about 3 specific movic that is an o

In the second question, we use over to mean ot any e i pour i

ave 1§ ) ;
H re ever been ina balloon!  Mave we { you f they ever played chess?

115

Has he ! she

o J_.F"fn"\\ rarratlrer Alesrbe Santos-Damean?
e, {'1'_'-_—-" Ha dreamed asout fiving. He went uz i1 a baléos wasn be
ﬁ o i was E5. Thiz was s firsw sxserionce of Faiica.

I Think about some of your firse experiences, Were they sxciting or disappointing

2. Use Hove you ever.? 1o complece these questicns it your norebaak,

a. traveled by plane? e, played tennis!
b. zaten lindian food? f. been sick in the hospitall
€. been o g foreign countrey? H. (write your own ided)
d. spaken English to & non-Brazilian? b, Pevrite your own idies)

3. Exchange questions with your partner Answer Yes, | have o Mo, | fioven't,

4. There was a Readers’ Question in the magazine: Have VoL ewnr caten gxotic foed?
Complete these answers. MWhich tense; Present Perfoct or Simple Pesg?

ree eaton A, Yes, | hava! | feat] raw fish!
s e e B | feed) smake meat | {eath icin 1999
vivg 2 il e €. Last weak, my friends and | (i) elephane meae. b | (rot fike) it
e wien e zatee o | [Be) to a French rescauranc and | {eat) snails!
sz €. My uncle {be) in Karea for the Warld Cup in 2002, He (eat) dag!
it e £ WWhats exotic! For me, English breakfast is exotic! | (have) this when | {wisit)

iy

Cousing last year
vz ezon foss . | {eat) Mesican chiclen with chocolte szyce! |t [} serangal

v o pE 0 desmnieiy
FLEEs.

Comragar 50
HONGEET

I Intervicw diferent partners, Asl abous sxaric CRPErIENCES,
Example: Hove yoor ever eaten snake meat?
ls the answer yes? Ask when that heprened.
Is the answer nof Ask about anocher experiencal

Prodessae: Heglizar 3 ghidnle s o dos 2lunos, s g oo 5|‘:._-|_|:I:|-- R LR TR T AT

2. Mow use the information to write a paragraph about ¥oUr experiences.

115
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_ Life experiences b

Ve

Tesho; ey
Exlnst LR T Rt T R P B e G

. Make 2 note of anyrhing that you knew shout Santos-Dumont.
Check your ideas with the rest of the class.
3 Mo read Paufs article from One Warld, and checls your information,

1
]

Read the article again.Are these staternents true or false! Correct the false anes.

. Santos-Durnant was French. o Hees i

= b. His father died when Alberoe was 1720 oo arare o somms ol
e Albaro vanted to fy
d. He had the same ideas 21 Presidan: Rocsevele ko 1 I s
) &, He and the VWright Brothers flew the first he"mcraman air mathlnes in Lhe SATIC Year 1
o~ f. He stopped inventing chings wien he came back ta Brazil © oot g 1 b I
T g He died inoa swars o wne s
T b This arricle is critical of Santos-Dumant, r i« ame e o b,
i 3. Read the ardcle again. How old was Sancos-Dumant when he..,
= 2. want o Parigh 1 d. returned to Brazil? :z
= huwant up in his firse balleon? =5 e, died? 5

c. flave the first heaviarthan-air machina? @

,uwnu-n: '.-’{av? bt
e olan T

Eurcpe i I
- VWihar Al o eeas 17, his fa h«r fell frorm-ahasse anl hc-::j.
Ha sold the plantatizn gl the family mawed 10 Cloos They vk
the mas: excitieg Curopzen city st the e, Biben stidicd ks %
- chanistry, mechanics and elecircity. Fe had e objective: to fly!in 1802,
ha Hew i i firsl badloan, = small, souse chjectwhich fe calles Grisl.

- A draam of flving
Batwcon 98 and 1905 whes he was
He bazama famoug. He want o tha U5 g
= Fonzewnit thoughs dirighlas o
But Alcersa’s hig dromm was tn My o i wlich was hoseior than a1 1906, ha d'd this’
In Cetabas, b fle matars ala howght of 222 melges, He weas o hera!
- In the sarne yzan the Wiisht Brothers 3w e hosmer-han-aie mechie i Ohic. Wha i Tirst?
W g an‘is plane Anditlelt tha graund

Alberts sesigna s and bulle 11 ballonss asd disigihlas,
nat Pragident Boosevell,
ol eoll e vselul in a war

Wl Bartes-Durmont was the feslinvanior to put mowes bl
withsullely ffom ather inachines.

Disillusian ' L e

- Fe continued to build snd fly planes i1 France, aetin 1992 the Frst arld War broks selin Eurmpa.

= Far g first time, the ferman, french, Americen and Dritsh armies 156 planes in war
Samtog-Oumont balioved that this was g for nim, flying was for lite, not dagth, n 1916,

'PJ;urncd to Brazil, ﬁ? 5 555‘*
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1. Find these statements in the article. Why do vou think ey are imzoruant far
understanding Alberto Santos-Dumant?

. The plantation was very modern, with all the lacesc machinery.

b. He was also a dreamer, and resd all Jules Verno's novels.

. Far the first tine, the German. French, Amarizan and British armizs
usad planes I war

: d. Flying was for Ife, nor deatk,

&, |ts name was "A Encanrada’

. His conrribution to fiying was sharmeous

: 1. Leok at the doe of the article: An honorable man of vision.
Why do you thinle Paul chose it

D ldailican aderningae cafignilca,

Back 1o Brazil
He boug Pt soee kind o Patropalis, and desigrod o house. L wes very spaial thers was & s2owsr
whizh conserced water, snd a staircase where vou had o bagin o efimbowits oo dght ol The
pzrrgoe is fke o cobin on-a siip. For the inventan itwesa plece ol rest and salm. 115 name was
A Encaslave’, ard it s a magic place Loday.
Sentos-Cumont becans more and mora daprassed aZout var ant volarce, |7 1952, 7z led Timset
His cortribotion to fying was enonmnous,

isit Senms-Dumont's housea ia Pardpaliz: it 7s now a musswn, And you cun 558 same of his
[ld plﬂrus i the Adr fuseum in Paris.
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Mot 2l life experiznces are good. There are lots of problems for teens today.

Tou often have o make chaices,

The aditer of Qne Warld wanted to include three gages about these chaices in the
Teans' YWWorld secdon. Bue some of her colleagues were not happy,

. Read this p‘]rL of the discussion becween the One World edicor, Cindy, her assistant
Faul and the designen, Jenny. Vhe thinks thae

= adulis have a resporaibility to give facss o -.eens’
® [0ENS h"l'\"{'_' ] 'I'!IE‘{E their own d{:CISIDHS? iy
e real life s not abways happy? sy

« facts can be Interestingd r

s teens don't want o listen to adules? Jee

Cindy: Look, teeas have lots of problems:
They have to make personal
choices, persoial degisions..,

Jenny: Yes, bue thay have wo male cheir
cwn decisions.. We can't give them
the answers That's parrsnizing!
They hate ir!

Cindy: | knowes bue we can give thom the
faces! Then thay make thelr
gecisions, |ts our responsibilicy,
as adules: Wye've already dane this.
Wia did it lact year with the
articies an Dating:and Dumping,
and personal relytionships

[ Remomber?

[ Jenny: Yes, buta lot of people criticized
us! They really disliked those articles! A lor of those arddes were baring... and oo
heavy.

And If you give advice to wens, they want to do the opposite!

Paul:  But, Jenny the artiches den't have to be baring,

We've had quizres, and fact files. it's important that eens know where (o gat the
infermation and that they can rzad about rezl people.

fenny: Real people! Bur their storics are never belisvable! They always have o happy anding,
Real ife ism’t lilke that,

Cindy: Weall, | think it's imporant. And they con be real stories. Look. I've had some articles
from young people. Let's de a special section for them...

lenmy:  Again!

Cindy: A soction by teens far teens... Let's call it Life Experiences.

Jenny: ‘Well, | disagroce.. but you're the boss!

Exrrlégia’de hiiten: conlilizne olonirinees eqneeitst 2 mlae cod-ue o oirnz 1ol %

-

L

2. Mo r-e-w:l the extracts on pages 59 and 60 frant tha Teans' Werld section of the
magazine, Dn rh:y shovwe thag Je-m;-' Cm‘*f or Paul was corfm::-’

PotlEs R e
liitie SORPEOS crie ¢ |_l| it fallrt

£a

wm

§ EE rup 't ItE dmlaeren fole EnTogn R on AR0e SRkl ror ARTEERTE BT
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The darker side of life

Texln: oemasio
Essialénia de
E 00 e B L

rsceE drErminalhg

Other addictions?

What about you? gy ; : ]
An addiction is something . 'Alcohol cant hea drug.
that you miust have.. ; o L H

; : oy Thinkabout it more &
:{’;’;‘i’“"@ that you cannol @ i ComBare s

s e and alcohol: There are miany.:
Teens! World asks:ls. similarities . in fact, alcoho
alcohol really a drug? isithe biggast killer:in many
Drugs are illegal. Drugs can  countties; et
kill:you- Alcoholiis part'of. " In many placas; itis illegal to
day-to-day lifa'for many’ " " ''buy alcobal linder the age of;
people Wine even figures.  18:1n the UK vou canihay
insome religious = LT Swiith a'meal In 9 restaurant
ceremonias, doesn't itz or:a pubwhen you've 16

I, Find these phrases in the texe Macch them with their meanings below,
Getreall o theinfo o Wewanna. = Right!

a. Be realiztic! Gu m €. .. theinformation, o
b. Do you agree with med fore d. o want ton, thw

1. Complee this student's
lecter to the magazine.

Nt

; e g, 9w reff
Select the best phrases 9 nead yoi arliele aboud afoehel foal

e 15 o Fecine. Ee
from the bax above, gk Fr2ig m&mfziﬂﬁmm e
e of them will not fir, i, Aloofed i 6 M N deothinni.
Withich ored e Bub dometimes i's diffienlt fo make e £igitk depdhonh

. g
pant to. give wh the fucts, Thanks.. ',3 fife bo.
iﬁm i ou:i padtud abasst prodfema, How'e sight!

4}

Do you agree with the definition of addiction? Can you think of a bemar ane!
Can you suggest cther things that can be addictions?
Do you agree that alcohal s a drugh Why not?

e
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, "‘EZ I Af &! OHOL G
A-

ﬂlﬂﬂhﬂi affects dlﬁEren‘t people:-differently.
It d pends on:
- (it “What SEX Vol are
. How old you are
; - Howr big you are
Wh&t you EI'IP today
1I'l|'11-i'l.' you're drinking

the reason with the fact.
Mﬂ.‘ahu} goes into our blood. Big people
have more blood than small pecple... so
ﬂ'le'f absorb the alcohol more slowly.

) anen oftén have mare fat!{sorryl) and
B less blood in thelr bodies than'men. So
thay w.ll havie a higher concentration of
alcoholin their blood than men of th 3
P wéigh:iand im,igh: iy Ouwr bodies abzorb the alechol more

quickly when our stomachs are ampty! -
Our bodies braak: thﬂ algohol dﬂwn, bt

8 younger paople’s bodies take longer to hreak - We absorb drinks like wine more quickly
down the alcohol than older people's than beer or spirits, so you feel the
bodies .. 50 it will be in your body for longer.  2ifects more quickly. And fizzy drinks

: : affect us more quickly, too.

[ Mateh the facts from & with the reascns from B,

o ATTERTION]
Compare your answers. . I ke =
apirits abinky
1. Did you koow thess scientific faces? Which anes? an of beandy
Which is the mest imporeant Thenyr.a gezay Toule

Put them in arder of impertance for you. o aes

Design a group poster to give similar factuzl advice about aleehol,

iith

120
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et o ang s -elile

They disliked thase arveles,
| ehisagree,
But their storles are never bolhevable!

Uss T aramdies above [fram pags S8) o dompicss thegs splarations.
Thea wriza chemmin your notebonis
Prefixes
The prefs dis- ehangan wne mesaing of Tne wr sdiesive o= nowr Bhat semss after it
I makies (e el Bha origing: Wacs. oo

|

EMI’HP'GEJ: it dlipe s B Fosmapraenant S gisapproedl iy i YRS Eatis o nop) e

1

Moun Yersr Moun Yort

BAchvanhiges — =

e il ——

Bgraeitinhi agres 4

: i
_dAperpel | approve L ol — . E'
[Fitig e 5 E
Suffixes

Tng suffor -able sdded to & verrmakes s Y% 0 d250rives Shie way bOMSTRIR S8n
NEPPEN dtheti f i
- m‘
:-M-ﬁ”*-Pl(-'-:'?': Silirtndn i & eawalion ¢ Baoahe sl

Yk Adlective | Meaning b

Hroal = Yond 25y - j
o Yo £ar il i

L You gan ke nim & hen b
el It it gissgurs 1

Complete these sentences with the correct adjectives.

2. Be careful! That glassis <! e
b. WVa saw the most “z movie last mglu il
€. His rigwr girlfriend is really ®a. o
o You'll enjoy chis article. Ic's very %l w
61

' 121
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Puzzle poem

e Izilnrs comprzsoder rasiiem ¢ sentines s JrssnE,

. Here is a poem By a modern poet. Seme of the wards are quite difficult, bur read ic
for the ganeral sense,When you have read it can you decide:
e who is spoaking? e
e who she or he iz spesking tal T wpns
v owhio Luly is? (Resive svrenids sate
What has happened to Lulu?
"il'mlm{_'augg;.-
What has happenad o Luly, mother? . ..rl'-'_' —lewizke 1o voices late lasc night,

Whart has happenad to Lu?
There's nothing in her bed but ang
And by its side a shoe,

The curcain ﬂ"LppH\-T Tree’
And only a circle on the dusty shel ;
Where hor money-box Lsed{,_o\he?*’

Why do you turn your heatl mo*-ﬁeﬁ,
And why do the teardrog 's‘all’s' !
A wt y £ you Cr ur’u:u]e
Ard sayinis nnnng’at\alli'

el

Prodesesr:

-7 | heard: Aan engine roar,
o{ﬁ r'ﬁidéﬂl | Why doryou tell me the things 1 heard
4 1 W&m-'a‘dr earm and nathing mere!

- in ange o in ;}am
But now 1 'ask you why, mather,
i a,sﬂgust of rain.

i

;b'?" ;

%‘-‘*

}

L]
i i woran, publishac Macwilan 12925,
e "h'w R.-'-'lseo E'c‘“um p'JhILshu:c Ficadas G000,

¥ 1 i e 24T

ead it again. Do you think Lulu:

o is Jead!
e s fnshe hospital?
o haz rur away with a beyirisnd? 3

Read tha noem again¥What do these visual and sound IFMAEEs SUggest to you!
. APGES DESICEE
«an old rag dell
= acirde ana dusty shell whers her mroney-box used o be
a a ncte

= | heard an engine roar

o can, find @ recording of the Beades' song, 'She's Leaving Home';
-fsten o it and cornpare the ‘stery’ with this poem.

B you knew of any hurman stories like this? Did they have 2 happy endingl

Rt.np-nber what [enry said an pr-:re .._.'18
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+ g ¥ ul_
meorw o RCAAINE Development
ESIRte s the deturas dlautitizar vl2iz contal ce cica gardgmln, -
l. Look at the utle of the article and the picture,
What dao yau thinke the 'Eﬁpii; of the article will be? S il s abaatinnn s e
= il
2. Mow read the intraduction. What information does it give you about 2
oo plagal Vimbiaden s vour ol Landse A et bamic shesa ey s woe Do I
&2 MO SN i e eeeh e pehe plae e s 2l Wi
| 5ome IZ|"|EI.I'I:"Ii:ri'C-H'ISE'IiFISEI Trwr toip plade i, b Pl The nics: e s 1 M w1 pecsnctie
: I PR = 1. 1 Tt T o | 0 o
3. WWhat statistics do you learn from the secand PArEZrAph? Jad i o s <5 0 12475
Thesie e oile e af s 330 Ko
4. What do you knew about tennis balls? Fesms cosas.
& YWhat are they made off Frolessor 4 rupnizss uaf 3 pragintads sy 4
i : : S PR i )
« Where do the ingredients come frem? [l PRI i © il :
= ¥Whers are the balls made? U FICRIER I s, 3
5

ou ean discuss your ideas with your partier

Maks a note of your answers in your noceboalc,

Than read the first 3 questions and answers of the article,
Were you correct! Did you learn anything now!

E

5. Read the rest of the artde and make 2 nate of ary new and surprising things in ir,
&
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Barid o The o (E.06.02)

6. Is the main topic of this artiele;

e tennis balls!? _ ¥

pE0 ) Praleasnn Dastaur gl o dbnos sok 0 i resoghs
* Pl'ﬁ. £ " 2 TR Db eiEdEE @ A BIRE Gesiind duireden de
= the human story behind simple things? » TECTEEE 2SION [ s s sl s

Al AEEE OB Bunis [00F B I0rmas 3k nimin
il gishes podum 407 Foeeitkmfle ranole:
Pl e azklne e itkerenes gl by
[ RETH et S T H i chueFLIE,
demeindsceg o B2

I. The artcle beging with an intreductan. Do you think its purpose s mainly to;
e give 0 context for the information and ideas! -

» pretant sorme satistics]

= help you to focus on what wnnis balls do?

i 7 1 L e Lk -
1. The'body' of the article is written as eight quastions and answers. |s this a good way
to present information? Why (nor)?
1. Do you agree with the conclusion in the last paragraph? Why (not)?
Do you think the e iz good for the arvcle, or can you suggest a becter one!
Can you think of ather simple chjects tha have interesting human steries behind them?

124




Learning to Study

‘fou are about to finish Ensine Fundamenral
Wl English be arcund you! How!

lak Lo derteana g saly

P raaoslan M, song
Intercel, fax, imemes crals B Ay el k| H tB1H i
when, andfor whare yau will need o use

L. With & partner list possible situatians
yourEnglish.

What can you do o keep your contact with the English languaga?
“Waork with a partner and prepare a poster to show to your classmates.
Write sentences:

Example: 1 con...
W shoold..
It imporiant 1o,

Checle your classmates' posters, Are thers dice ideas for woul Add them ta your lise! |

e

Here are tips for reading successfully.

Are any of these suggestions goad for your style of studying?
In your notebook, write them in order of pricrities,

Add any differant idea,

# Read the title first,

= Look at the pictures and design thas go with the tesxt,

= Activate what you already know about the topic,

= Read the text to understand the general ideas Presenced.

» Guess the meaning of impartant new words from the canrcxw
o Use a dictionary for essontial words,

¢ Don't stop reading when you see a difficult waord,

Now I can...

W Lalk about past events and ceperiences:

¥ rocagnize the meaning of already, yet, mver;
& understand who, which, when, where when linking ideas;

# understand the difference betwoen the Present Merfect
and the Simple Past,

Write examplas!
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mﬂ'mvm-&-mw

| PRé_LBITURﬁ. .’?:ﬁ:.lmn.t.‘-.- s s,

Conmderanc!o apenas o tltuio do texto a seguir, indique o assunto aborda-
do por ele. . g

Esse texto € argumentative. O gue isso quer dizer? ..o 0 o

Onde e guande esse texta fol publicado? - . . &l 1 i e s
Que tipo de revista € @55a% & . bt

Cluemeé o autor da matena e & gue leitor se dirige? Mo g e rimsa A e “alia
B ...|'.\_" EH! ...\-,( i PRy v

Em que partra da rewsta o texto pcderra apareceﬂ G N S

Cue tipo de programas ha na TV brasileira?

Tente criar hip&teses sobre as idéias discuticdas no texto,

Leirora Queeretaia

A View on Brazilian Television

By Bob Bray, MT correspondent in Recife

Brazitian lelevision is moinly commercial, The technical

ieel )

i shoun, Very Uf.‘uﬂ the more educoied tewers a0 from one

chonnel ta the other and con haraly find anything worth

watching, I fact, pr{;{;mrmm—‘q e rr'ladr" to altroct large

| 82

audiences and eduerlisers. The more DLD,L‘II'E"‘ a T"L-" ;_‘.-rcx;mmmlz
e}t

aftrocts the easier it wil atfrocr adveriisers f-‘md Ihrs is the

rmiost important thing on commercial television: haw to firscd

the best ways fo sell broudeasting time.

cinl -t

quality of the pregramimes |':: rather kigh although one could

rol say much gk mu fhe f'rusi.c ar educationa! ul].L,l'E DJ‘ wihil,

127
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DMERCIA|
w ERCIAL

(T

CORME

I—:eauem!l,.l aelertisors .nﬁur_—’u»;.s Hrc-' noture af the

pragramime they ;Ju_t,' e, K—".F&-:.- miost fime on TV iz dedicated
L e ket TV ik 3 e

tor advertising so that when _uou furiz an ;;c:uu“ Tir set, Lol ore
P E va i ligea TG queeaeed wed

leely Lo find @ bu;uur-;m woman trping m cortidnne you bo buy
the best foofhposte in the world or o handsome man showing
how atrractive ke is hecause of the lupe of cigarettes he smokes.

Nevertheless, Brozilian TV componies have beesn
successful in seliing some of thelr progrormmes abroad, [t is not
difficult o find Bro.;'.lur? :Dup aperas on internationo!
television from Uzlna m -"ﬂ'?x'a o, I fact qur'e a few Brazilian
TV stare havﬁ become us“_l,.l IN“pIIJﬂr' abread, This seems to show

" i il e s T i ™

that Ermnmn TU Lh(‘nnc_-'.'a h{zue }JE zr1 able ‘S capture what the

auerage internationa! 1TV viewer is interested in and thar he or

she s nof very hard to plepse. These focts also indicates that

TR

international television i net ey u'rj;fer-ent_,rmr. .B"(‘Zlnl.‘l:l?’l }1{

On the o:her hund Lﬂrcrzl.'lun ec!uc-:'fronf'.' telenision is

”O-’- mmr\eie with

..... g e baigire o T g

mainly based on waords end, there_fare Faty
[

the technelogy of commercial lelevision, Mrrm’s canmnat da

raich if there is no money to develop their brilliant ideas. In
1 Ty S VLG E A o (A
other words, Brazi rI||Jr1 educational telsvision programmes are
cften considerad boring and pooriy constructed by the average
cormmercial TV viewer He ar she is sn much used o commercial
TV that any progromme that does nob moke use of the more
advanced technology is unlikely to plense hin or hern Thisis a
shome because felevision r‘:}[:l’(i‘ be very wseful in the countny in

helping 1o SiliEeie j':ll?DL'hlL .!_;f rF ‘could attract viewers. Let us

fiope thot things start to change in the nmr future,
Modia Today, an fnternational Magazine,

London, 1996, p. I7.

aigliby-Liree _33 I

oy ) |
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e T i i Sy e
sl . safid v I Gidaasd S
Frcae, gt
I:..-.'.ur-'im e,

A Aveenvenoo 4 binaoa Cewrel %

£ Escreva no cademo as palavras do texto anterlor quz 380 parﬁcldas COm as
 equivalentes em portugués.

|9 Combine em seu caderno cada palavra da coluna A com a eguivalente da
coluna B

Q'F'\I:‘I"-'{fﬂ‘nfﬂg

Ciu:."i} mrrhk“‘
E' .-.”-u. l-".-
JDI_E'T'EHI‘E ST
.::l-ﬂro adleifuatan
x
|']'.‘O{:|'O |
COme
e

bem
s,

s Th -l:-"_;‘..,

YerSonha v
& L

s et s

1D Escreva no caderno as palavras em portugues na mesma ordem em gue

aparecem em inglés na linha abaixo: Gt i ) f ﬁf_;j‘jﬂ

EASYADVERTISINGTOOTHPASTEHANDSOMEABROADAVERAGEVIEWE
WORDSMINDSUNUKELHIGHBORINGCAPTUREWHATEACTCHANNELH

oropaganca  pasia dental bonito telespectador  palewas  improvivel  captar
alo crate o gue cenal facil noestenor média mentes come  fato ou

11 Agrupe as palavras no cademno, de acordo com seus significados (TY or
~  advertising):

twmon soap operas commersial stars waloh

L programmes  channel  viewers  advertisers audliences  broadcastng

gt kg ety s, wrenfin i, d e |:..:.'..u.||_ Spred e M et b W et e ey e, comseies’

| 84 eighty-four

'
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1HIT 5

2._ No seu caderno fac;a a correspondenma dos tempos verbais abaixo e de

seus significados na forma infinitiva:
Signiﬂca:n

¢

Passado — 1Tpa Clp[t} passado

shoee Made seld / mnastrar ﬂ
sy shicwied | l rracie | Vaar
rnake zaid | shichwed chizer
iy dedicated ceciicated ) | furnar J
decicate twmed on paid Colistryir !
i an | | Faaic burred on fazer /
fird | | foung! czermied mUcar |
SITrkE ‘ | seemed found desemalver |
SEET] smokeg) ez cleclicar
cevelan / changed coramicted ' pagar
constnct | teveloped changed Darecer

chanae Constuctes

a The technical cuality of oreasmimes is rather hish, . S e prgmaed = sed ol
b Brazilizr educations] televizion is rather Doon 4 dbws afemets d

S o anceidn padan,

'14) WORTH + -ING = valer a pena
\5 Complete as traducdes em seu caderns:

a |tis worth walching raziian T, b It is not worth Buing s TV sl
Valz a DERA VEM W5 Dieirsn daaidas * Eﬂarﬁlh'ﬁ de T, fa exdea e e

Cﬂmplete as traducdes no seu caderno:
a Educated viewers con hardly fing any:hmg wisarth ~.vat:.:r1i-~.3
Telesmectacores educados mal podem & wasebiad s e g el 5 g
b The sverage Brazilian wewsr hardly watches educational telewsion,
O telespectader brasilemrs mEdio k. e a e sl shesbion
¢ Ecucational TV cen hardly compele with commencial TV
ATV eCUCElvG el ks coimaaiss zserie T

s

cighty: fiv 85 |
T 130



16 LIKELY = provével
UMLIKELY = improvével
Complete as tradugdes em seu caderno:

a You are likely to find a oeautifl woman trhving to corvinoe you to buy the best
teeihipaste in the wiorld,

{0 e A

L prosdvel Gue voc enconte 4 melror pasa der‘l I rw rnundo
b One is likely to find Brazllian scap operas on inlemational TV
* brasiteiras na TV interracional . o r.-:.'-:va-'-.'-"-.:.m Lot st Sty g
¢ Some eciugstional TV programimes e unlikely to make Use of the Tiore advanced
‘zgt'rolcg‘;
Eimprovavel gue algurs programas da TV e0USativa %, e i e v, o arspads

17 Anote em seu caderno o sighificado das palavras destacadas no texto ante-
rior. Depois, identifique a idéia introduzida par glas, escolhendo entre fina-

lidade, concessdo, mntrastz adlt;ao conclusao altematlva condicdo ou
axpi;caqao b 5

L

2ty

o ;..:-crrn'm.wd"w'rx.
e L L

1 .-.-w:.sf...\:.
18 Passive voice

Complete as traducdes em seu caderno:

a Cne could net say much aoout the antislic or educatona I wallle o Fwnat Iz 5hawn o TV,
MNIo se pods dizer muita % & Mosttado Na TV sdar it st s ofoms D

b Programmes sre made Lo atiract large mHlanw ol ackaetisers.
* EEnUnCiantes, o D g L LI s i A

¢ Mosttime an TV is :Jedmtm e acvertising.
A maior garte dotempo na TV d et v s

d Brazifian educaticnal TV is mnainly based on words,
AT ecuzativg rasileina * palevias, @ svmmsima o e

e Brazilian educations| pregramimes sre ofter considered boring and pootly constructed.
£ prograras educatives brasileims + consicersdos chatos & nobremente constuicos,
L ;s:»:gmro'cm:.'.'f:.

betrura Proeunpa
A View on Brazilian Television
By Bob Bray, MT correspondent in Recife
Brazifian television (s mainly commerncial. The technical

quality of the programmes is rather high although one could

131
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opr 5|

not sav much about frlll:, ar t.:.. i or educalional -'Jﬂ-'u? af what

b e walinirns

is shown, Very cﬂfe'l lrl{. mare educated viewers go fi'ﬂm one

ke

chanve! Lo the other and con hardly find anpthing worth

wirkehing, n foct, programmes ore :l'.-'r-:rrt-f' fo atiroct Jormge

LT e S 08 U e dutls?
aucliences and aduertisers. The mare ':Je:.?ph? a T".r progmmm@
(RN o PR el Ml P B A

ativacis the easier it will atfract c:dt:(.f'lﬁn:—'r‘; Arud this is the
mast imporfant thing on {:f.}i‘Yli’rIL-'J'Ci'(.ll iﬂlEbIS'O?‘? !“C'Lu to flﬁd

the best ways o sell broodeastd 119 time.

I-'I'cqtren.*fy udur."'isers "mrl'ur-*nc-? f":f: natiive of the

vilkrang T

programme they pay for Also. most time on Tu
L ETES I o it T S

to adverfizing so that when pow furn o Lo T1.z
Tieeassin 1 russufiy, Jaairs I it

fikely to find a bequtiful woman freing Lo consines you o Dy

-:“‘emcar .-J

the hest toothpeste in the weorld or o handsome man showing
how attractive he is because of the type of clacreties he smokeas.

Nevertheless, Brozillan TV companies have  been
sueressful in zelling some of thair prograrmes abroad. Tt is not

difficult fo find Bmzﬂmn saap U}Jn&!i’(!b on mf:—arnmlnnm'

Ik [ B M By ST

television from China m i"m:-'x.t.u In fact, qu e *Lu.' EBrazilian

TV stars hum? beeorme bery pur.ulczr abrond, This seems fo show
) a1 egrirkin gl T
that Brazilian J"i.a"ch-:'nnc.'a hawe hesn alde to mprurp wheat the

avernge international 1V viewer is inlerested v ond that he ar
she is not very hord to plense. These focts also |'Jd|<:uﬂe fhit

O g pozge fuley
international television is not very different from Brc:z ey T

On the other hand Hmzznur‘r Lduc{ztrwmn' L&.'Fl"'?l-:‘.lﬂ is

wie o T

mainiy based on Lwrd:. arid Lh:—*r'@jore mnnar mmpe:c* with
the .!Nrmo!e:uqy cu; co.-n;-nc:lma' felevision, Minds cannot do
rhu.-:h If tth |s ﬂo money fir a{.-,e.for} H'?F“r brilliant ideas. In

SAES RO BRI T e

other words, I-Srcrm.lan educational Ee.'EHSrO'? [rOQrammes are

ofien considared baring and poorly constructed by the average

s e Kol i P s T alatteie asatimed

Finhty-sene | 3?
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camimercial TV vigwer He or she is 20 much wsed to commercial
1 0 LR B | NN

TV that any programme that does not make use of the more
advanced technology is unlikely to please him or her. This is o
sherme becouse relevision could be very useful in the country in
helping 1o educnte people if it could aftract viewsrs, Let us
hape thal things start to change in the near future,

Media Today, an International Magazine,

Lendon, 1996, p, 17,

5 Teare oe Compreenaio

._1"5} Copie ¢ complete em seu caderno um resumo possivel do texto desta unidade:

Brazilian TV is mainly comimercizl, The % educated TV viewers can hardly find  warth
watcning, In fact, orogramimes are & Lo attract large audiences and advertisers. % more
pecole 2 TV programme stiracts, # more | sells because it sttacts + ol of aohertisers,
Besides, most time #* Braziliar TV s dedicated o adverlising,  you turm oo your TV, youl
* likehy to find a begutiful woman # a hardsome man trying 1o sell vou *. Nevertheless,
Brazilian TV programmes have Deer % successiul sbrcad. Brazilian soap operas are %
nterngticnally from Ching to Mexico. This & Lo show that the average TV % is not very
clifficult e please. % tnz ather hand, Brezilian educational TV % mainly based on wiords, so
L compeis with e advanced technology of % TV, Brazilian educational TV
Frogrammes are % considered baring and pooary constructzd, This % a sharme because T
couid ke % in helping to educae oeople, - ssimliiang

pﬂg'LEiTURd Phisentbss van o eofunin o dernts ool e ponls de ala no cadenne,
:

20 Vocé concorda que a TV comercial brasileira é de baixo valor artistico e

educativa?

21 Vocé é capaz de citar alguns programas de TV de alto valor educacional e/ou

artistico?

4% Vocé costuma ver a TV educativa? Vocé concorda que as mentes da TV

23

educativa precisam de dinheirc para produzir programas atraentes, que
possam competir com a TY comercial? :

C gue vocé sabe sobre a TV em outros paises?
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UNIT 2: TO DIET OR NOT TO DIET?

N 1: YOU LOOK DIFFERENT, TONY!

stlil. anymore;

'E'tirrcar infarmagdes especificas.

£/A/D/ AND LEARN

. ... DON'T FORGET! (11}
-‘i‘\-"r'

,‘ “?npree-ndere usar used £o para
déscrever hibitos e estados no

Fﬁﬁﬁ.ﬂ‘r ABOUT YOU?
§&a$nonder sohre habitos presantes
& tFE!car arelagido entre frases

re habitos e estados presentes
{guge passwus

E@SIZEI‘ frases com used to, still 2

e I'I'_'_,I'I‘I‘lE!rE

e

LESSONM 2: ¥OU ARE WHAT YOU EAT
Food groups;

food gulde pyramid

LISTENING

= |dentificar infarmacdes especiflcas,

FRAESBSDY AND LEARN
= identiflcar informacdes espaciflicas.

+ Deduzir o slaniflcado de palavras
@ 2xpressies pelo contexto de uso,

= Apoiar-se em palavras transparentes
para a compreensao do texto,

+ Consultar uma tabels com
resultados de um guestionario.

WHAT ABQUT ¥OU?

s BEsponder questiaonara sobre
alimentacan,

THE PYRAMID

= Intedrar informacoes verbals e
ndo-varbais,

+ Deduzir o significado de palavras
B eXpressdes pelo contexto de uso.

+ Compreender informacoes sohre
grupos alimentares dispostas em
formato de pirdmids,

« [dentificar recursas ndo-verhais.
WHAT ABOUT YOU?

= Completar um quadra em farmato
de piramide com informacoes sobre
habltos alimentares,

-u
W
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You look different.

Tony!

Bob: Tony, you look so different! You
used to be fat, now you're thin!
Tony: Well, you can't call me Fatso
anymore, can you?
Bob: Did vou go to a fat farm?
Tony; Mo, of caurse nat, | just went an
a diet by myself. | used to drink
Coke all the thime and | used to eat a
lat of junk food: hamburgers,
pizzas, chocolate, etc. | don't do
that anymore, No more fast foad.
Mo more snacks. No more sugar
and fat for me. Just cereal, frults
and vegetables: fresh, natural,
haalthy food. And | love Broccoli now!
Bob: | still remember you used to carry 8 bag of popcorn with yau all th
Tany: Well, 1 still do, But [t's diet popcarn now, Want some? Hey, you shpﬁ
oN a diet yourself, Fatsal It's goad for your health. You'll love it '

o Bob encontra Tony e fica muito surpresa porgue © colega: esta com um olhar

diferente ou estd com uma aparéncia diferente?

e Vocé observou gue quando Ieok € seguido de adjetiva refere-se. ao olhar da

pessoa ou a aparéncia da pessoa?

Agara combine as colunas:

1. Your father locks tired. ay Ele esta alhendo para nds.
2. He Is looking at us, by AQueles garctinhos parecem espertos.
3. Those little boys look ¢lever. Cl Ted pal parece cansacdo.
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. Language note: Diet: S0 dicla; I

Ip, dieted) fazer digta = go.on a dieth

LISTENIMNG (ver Livro do
Professor, 1. ¥l

/R/E/A/D/ AND LEARN

Atencan: 528 e1apa de LISTEMING Ja fol
reallzada antes do ARAESB/ D AND
LEARM. Ignotar 95 procedimentos

13 43 sequir, pastando loQ0 para 9
procedimento 5,

© Ler o titulo da licio. Lembrar o uso
gde logk no sentido de parecer,
aparentar, Dizer que . TiTuln exprossa a
oplnido de Bob sobre Tony

B Pedir pos slunos que ohSErVEM a
llustracao & lelam sllencicsamenta O
didlego entre Bab & Tony. Pedir gue
descubram por gque Teny parsde
diferente lcomo ale era Antes, coma
gle esta agora e o motivo da mudancak
Espera-si que os alunos percabam que
Tony era gordo e hoje e5ti magro GO
causa de uma dleta, 05 alunos ja
conhecem as palavras fat, thin, diet.

B Pedil a0s alunos gue relgiam o
didlogo e que, agora, identifiguen trés
tipos de comida que Tany costumava
comer e trés fipns de comica que ele
come atualmente,

'ﬂ Tocar afits ou lero texIo uma ou
dUAs wezeEs, nNnuants os alunss
acompaniam a lelturs st noosamenoe

© Destacar no LEXLO 35 EXPreEssHes
junk food & healthy fopd, MOSTrar Gue
Junk foad refere-5e a hamburgers,
pizzas, chocolates, alirmentos gua Toany

27| ESSON 1: YOU LOOK DIFFERENT, TONY
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concluam & significado das duas
expressoes: junk food (= alimento
prefudicial 4 saddel e healthy food
t= alimento saudavet),

Language notes; Healthy (ou healthl
food: comlda saudédvel, allmentacad
natural: junk (coisas sem valor,
"parcarla”) food; comida de preparatad
facil o rapida, mas gue ndo & hoa para a
szide. Fruits Angiss o indo e
pronunciadol. Em geral, a palavra e
usada sem 5, mesma quando a jdela e
plural, podendo, entretanto, ser usada
COoMm 5, para ngs referirmas as diversas
variedades de frutas.

0 Destacar a palavra fat usada em
diferentes contéxtos no dislogo
Distinguir fat igorde, fat famm [coidnia
e amaareciments; farm = fazendal,
fat igardural,

Lanouage note: Fat farm (literalmente:
fazenda para gordost o termo el
pouco depraciativa, para designar o
mesmo oue health Tarm; spa, colnta
de emagrecimenta {geraiments no
campo, arastada das cldades grandes).

€3 Pedir aos alunos que facam os
everciclos do /RAEABSDS AMD LEARNM,
Orienta-los para N30 se preccuparsm
am compreender todas as palavras g
texto, Mas em responder 43 questies
propostas. Dizer gue a farmaea
posicao das palavras na frase sA0 pISTas
impartantes paraa resolucao do

oo rciein 3 e O)E, A0 resonderam aos
axarelcios, descabrirgo o signiflcado de
palavras £ expressoss desconhecidas.
Lemprar-lhes que Nos exercicios que
salicitam a reproducan de trechos de
um texto devamas usar aspas.

nic come mals, enauantio healthy food
refere-se o cereal, Fruits, vegetables,
alimentos gue Tony come atualmente,
Pedir 305 alunds Que

A4 esta com uma aparéncia diferente.

B2 2. 3aparéncia dapessoa/1¢;23. 30
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o Encontre no texto, arigntando-s& pelas linhas dadas abaixo, as palavras ou
expressdas que eguivalem a:

1. (. 1) 30 diferente 7oL al e clarg gue nao

2,00 21 gorda 2. 0L 7 por mim propeic, sozinho
300021 magro a1, 151 brécolos

4. (L. 41 indo mais 10 6L 16 el ginga me lembro

5, 1. 51 colGnla para gmagrecimento A1 CL G unn saco de pipocas

G, (L 51 fazenda 2.0 1718 entrar numa dieta

0 Como.os colegas costumavam chamar Tony? Por gue?
o Por que eles nao podem mais chama-lo assim?

Tony conseguiu emagracer: fazenda dieta por s proprio ou Indo a uma colonia
de emagrecimento?

o 0 verbo use iusar, utilizar) € regular (passado; used! e ndo deve ser confundido
com o verbo auxiliar modal used to (costumaval, que expressa um habito ou
estado gue existia no passado, mas que Nao mais existe no presente,

Observe a diferenca e responda:
at I used to have two telephones, DUt now | nave Just ons,
Messa frase, used to slonifica: usel ou costurmava?

21 | used your telephane to call home yesterday.
Messa frase, used significa: usei ou Lostumava?

0 Retire to texto as frases am-ue:

7. Bob diz: "Wocé era gordo.”

2. Tony diz: “Eu bebia coca-cola O tempo toda...”

Z_Tony diz: YEu comia multa comida prejudiclal a saaga,,”
4. Bob diz: "Woce carregava um saca de plpocas,..”

Mas frases em inglés que voce identificou acima, gue verbo auxiliar fol
empregado? Com oue abjetivo?

0 Match the columns:

1. snacks al allmenta saudavel

2, heaith bt alimento fresco e natural

3. healthy food ch lanchinhos, "camidinhas”

4, fast food : d) saude

5. junk food el glimento prejudicial § saude
E. fresh, natural food Fl comilda rapldda fpré-preparadal

ol
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M54 5o different. 2. (&t 3, thin:

4, anymore; 5 fat farm; &. farm:

7. of course not; 8. by mysalf:

8. broceeli; 10, 1 still remember;

11,8 bag of popeorn: 12 go an 2 diet,

- Language note: Brocooli Abrazkalis,

palavra italiana, & plural: bricolos cu

7. 3 Costumava: bl usei.

Xr&'-ﬁ. 1. "You used to be fat_ "

2.7 used to drink Coke all the
time,,."

E " used to eat a lot of Junk food.~
4. "oyou used to carry A bag of
popocrn..”

139

brocalis,

Qwerbo empregado foi used ta, com

o oDlethvia d= expressar um habito ou
estado que exlstia no passado. mas que
nac existe mals No presente,

A~ 4, Fatsa. Parque ele 2ra gardo.

" langusge note: Eatso (ol fatso) &
nome depreciative para pessoa gorda,
razdo por gue Tony, ac final do dislogo,
"val a forra”, chamando Bob pelg
MESMD Nome.

Language note: Used to st ra/
fantes de consoante, como. par
exemplo, used ta be fat), /M just s
(ANtes de vogal, camo, por exemplo,
b Dica: Se desejar, diseutic com os used to eat).
alunos o preconcelto presente N uso
de termas depreciativos para

CErtos grupos de pessoas [por exemplo,
gargos, baixos, negras, judays,
hamossexuals, etc,),

S8 2d 3 dR5e 60

" Dica para correcao: Distinouir o
substantivo health (zaude) do adjetivo
healthy (sauddwvell,

A 5 Poroue ele emagraceu.

& 6, Fazenda dieta por si proprio.

v’ Dica para correcdo: Destacar o
pronome reflexivo myself usado no
texto,

=
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@ Tony mudou seus hahitos alimentares. Que tipo de aimento ele delxou de
comer? E que tipo ela passou a camer?

@ Classifigue os alimentos abaixo em dois grupas:

Hexalthy foon Junk rood

cereal — fats — sugar — hamburgers — fruits — plzzas — vegetables —
SWEaLs — brocooll — papearn — chacalate

@ Ma frase | Just went on a diet by mysalf”, Tony explica que sa ldpeEnas,
simplesmente! entrou numa dieta por si proprio, $02inho, Encantre no texto
outre exemplo do uso de fust com esse mesmo sentido,

@ Bob ainda se lembra de um habito estranho exagerado de Tony, em saus
tempos de guloso. Que Rabito é egsp?

@ Em resposts a um comentsrio o colega, Tony diz =1 still o~ (Eu ainda faco
Is501, O que Tony continua a fazers O uso do auxiliar do nessa frase evitou a
FEpEtican de: remember ou carry a bag of popcorn?

@ O que Tony oferece a Bob quando diz "Want some?” 2

Das alternativas abalxo. assinale a unica cam sentido diferente da frase
utilizada por Tony:

a) Do yau want some? L) Would you like some?
21 How about same? ab bweant somet

@ Na sua opinido, o tipo ge tomida gue Tony oferece a Bob existe na reglidade?

Loma vocé definiria Tony: um gozador, um eterno COmilao ou as duas coisas?
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£ 10, Ele deixou ge comer alimentos
prejudiciais & sadde, coma
hamborgusrss, pizzas, chocolates,
aclcar, & passol a comer allmentos
sauddvels, como cereais, frutas e
verduras,

4 Dica para correcao: Pedir aos alunos
fue identifiguam os trechos do texto
Que contém as informacdes sallcitadas
{"... 1 used to eat a lot of junk food:
hamburaers, plzzas, chocolate, ete. |
don't gdo that anymore. No more fast
food. No mare snacks. No more sugar
and fat for me. Just cereal, fruits and
vegetables: fresh, natural, healthy
food.".

o LAanguage note: Mostrar, se dessjar, a

diferenca sntre:

* ANYMOore: naa mais inc final de frase
negatival

| don't do that anvmore.

= no more: nada dg, chega ds (antes de
substanthva, adjietivado ou naol

Mo mare snacks. No more fast food.

£ 1. Healthy food: cereal, fruits,
Vegetables, broccolls Junk food: Tats,
sUQar, pizzas, swests, popeorn,
chacolate.

12 "Just cereal, fruits and vegetables. "

#213. Bob e lembra de que Tomy
castumava carregar um saco de pipocas
COM 28 o tempo todo.

Language note: Mastrar o sentido de
still, contriric a anymore:

| still rememberit... = | don't remember
It anymaore.

414, Carry a bag of popcorn,
15, Pipocas./ o,

& Dica para correcao: Dostacar os
aiferentes graus de formalidade das
frazes gque podem ser usadas para
oferacer. Dizer que Would you like
£0Me & mais formal & want same?
ICOM & omissaa da verbo auxlliar da e
do sulelto youl é caracteristica da
iingua falada, berm informal.

A6, Respostas pessoais,

4 Dica para correcio: Pedir a0s alunos
que justifiguem suas respostas,

22
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@ Muitgs adietivos em inglés 80 formados pelo acréscimao de -y a0 substantivo.
Um deles & |_} (saudawvel), gue deriva de health (satds).

Agora presncha as lacunas com adjetivos:
1. raim dchuvar + v = _] ichuvasa!

Z.ocloud inuvemt o+ v = [_] inuiizdal
3osunisoll +n+y =] (engalarado)

4, dircisulalral oy = ] isujo

5, fun ddiversdol +n =y = _| idivertido)

@ 0 gue Tony sudere a Bob, no final oo didloge? Como Tony chama o colega? Por
que?

@ Ma frase "You'l love it", a que se refere o pronome it; your health ou going on

a diet? o

r— —_— — . o —

Shoss s STl S BT D0 ™ o) e Do ST
; R ME CAYHCRE] S

ExeEermciseE 1

Lela a tirinha acima e margue a alternativa correta:

1. Usamos still (= aindal 2m rases: interrogativas e afirmartias cu negativas?
2. Usamas thatl anymare (= Nac maic em: frases Interrogativas, afirmativas ou
medativas?

ExeErmciseEr 2=

Fill in the blanks with G or anymore:

1. Rio da Janeiro is not the capital (.

2. The Beatles don't play together [_].

3. Paul MeCartnay is [ a famous pap star.

4. lohn Lennon is not ative 1.

5. Michagl Jordan and Magic Johnsan are _] very Famauls, Dut they aren’t
professional basketball plavers [
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A7 Healthys 1. rainy: 2. cloudy:
3. sunmy; 4. dirty; 5. funny.

y"cha para correcio: Destacar que em
SUNPY e funny dobra-se onac
acrescentar-5& ¢ sufixo Y norgue sun
fun sao manossiabos terminadas na
seqléncia CAC iconsoants — voogal —
consoantel.

A+18. Tory sugers a Boh fazer uma dieta,
Tony chama o colega de Fatso, porque
Bob estd gardo.

i Dica para correctio: Destacar o Uso oe
should, que expressa conselhe,

J19.Going on a diet.

PSST... DON'T FORGET! (I}

B Ler as Frazes da tirinha, Perguntar
nual & a dinida de Daisy e que logo ela
faz para saber aresposta. 0s alunos
devem perceber gue ela desfolhs a flar
na joqo conhecldo coma
“Rem-me-guer, malk-me-gquer” para
saberse Bllly ainca a ama. Parguntar
aos slunos gual @ o resultado do jogo &
52 1550 & verdade. O jogo diz gue Billy
Nio a ama Mmais, mas izso ndo & verdade
fcoma mostra o segunda quadrinho,

€) Pedir aos alunos que facarm os
exercicios 1 e 2.

&1L interrogativas e afirmativas;

2. hegativas,

A1 anvmore; 2. anymore: 3, st

4. amymare: 5. st anymare,
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DON'T FORGET!

EXERCISE

144

YoL
He
she
[t
We
Y¥ou
They

usedto

didn'tuse ta |

Look at the pictures and make new sentences, with used o and the woards in

parantheses. Fallow the exXample.

What
about you?

Dld vau use ta play in the park when you

a child?

Do you still do that?
Don't you do that anymare?

He |5 called Jorge Ben Jor fow.
(b called lorge Ben)
He used 1o De called Jorge Ben.

1. Michasl Jackson looks different now.

(D Dlacks

2. 10 Soares works Tor 5BT now.
iwork for Clobo Netwark]

3. 50mi2 Braga lives in Mew York now.
five I Blg

o
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PSST... DON'T FORGET! (D) €) Pedir aos alunos que facam o
exerciclo proposto,

@ Ler a fraze afirmativa do quadra

gramatical, Perguritar aos alunas qual & (':-" 1. He used to be tHack.

al0ela expressa pelo auxiliar used ta, 2 Heused to work for Globo Netwark,

05 aluncs devermn dizer gue used to 3. 5he used 1o Ve in Ria.

£XPressa um habito ou estado que

exlstia no passado, mas gue nao existe

mals no presente. Destacar que anos WHAT ABOUT YyOuz
used to empregamos o verba principal :
1 BM 5L FOrms basica, 0 Padir ags alunos gque raspondarm a5
nerauntas pesscals apresentadas.
E G Ler a frase negativa do quacdro Alertd-los para usarem o termpa varbal
4 gramatical, Dizer que didn't useto & a adeduado iSimple Past ou Simple
F negativa de used to. Lembrar que Present).
F usamos did not para farmarmos 3
: negativa dos verbos no Simple Past, & Respostas pessoais.
id
| T Language note: Used to = infinitive do )
| verho principal & usado em relacao 2o SPEAKING ver Livioda
passado, Para exoressar nabica au Professor, p. xxi,)

estacdo no presente, SMmprega-se a
simple Present do verba, Par exempla:

i I used to smoke. Il dent smake
i anymore,)
She smokes. (That's a Hahit

she still has.}

&5 formas negativia e interragativa com
used to poderm tambemn, em linauagsm
formal, ser feitas sem o auxiliar did:

They didn't use te go out. finfarmal,
COMLIm}
They used not (usedn’t (farmali
to go out.
Did they LUse to visit you? finformal,
I COMLIm

| Used they to visit you? ifarmal:
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1 You are
¢ what vo

30% of Americans and 25% of
L Europeans are fat. Many of them are
teenagers. In fact there are even “fat farms"

ueat

:. for young people in the Uniterd States, These |
l= 5 are speclal camps where [t's agalnst the

il rules o eat chocolate, hamburgers, pizza,

i papcorn, and other kinds of Junk food,

= Instead of that, thera |5 a diet of fruits,

= vegetakles, brown bread, flsh and other

A 10 healthy foods.

ong thousand young peopls recently
answered a questlﬂnnalrle ore what they eat. §
Here are the results,

[ 2

© The teenage dist questionnaire

i :.:!:fgi::mm_:—;:nfs_ i Boys (15 —19) | - Girls (1
- [The numbers below are the % who agreed with the comments on th ;

@ Peopis talk about healthy food too 54 1383
- much these days. | Just ignore It.

@)1 vou aren't careful about your diet, B9 i i 228
:'--Z-,'- Jdt'can be bad for your health. 3

@ | try not ta eat Food with a lot of 30 |1 a0
i artricial additives,.

€3 1 try to buy fresh, healthy food, ! 14 ! 18
@ | really like fast foad, 64 i eiiee
'i@_l__'ga_;fa_';_l_n_t of sacks. 52 . n50

| Idon't have three meals a day.

tAdapted from "Health® and *Faod", twa articles in “The Youth Culture Dossier” and
"The Green World Dossler, by Stephen Ranley, Macmillan PUBlshers.)
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LISTENING ver Livee oo
Professor, [ xxiil

/R/E/A/D/ AND LEARN

AtencAo: S8 3 etapa de LISTEMING ja fai
reallzacda antes do FRAEAASDS AND
LEARMN, lgnorar os procedimentas 12 4
a segulr, passanda loga parg o
procedimento 5,

€ Ler o tituio da licao, Perguntar acs
alunos se eles cancardam com esza
afirmartiva.

) Pedir aos alunos gue passem os
olhas pelo Texto & descubram quantos
por centa da populacio americana 2
européia sa0 gordos. 0s alunas deverr
perceber rapidamente que 30% dos
americanos & 25% dos aurapeus sio
gordos,

... Language note: Europeans

£ jordpizenes, o acento arincipal recai
na terceira silaba; Europeans.

&) Pedir aos alunos que lsiam o
primeiro pardgrafo do texto para
Identificarem quatro tipes de alimentos
prolbidos & quatro tipos de alimentos
permitidos em fat farms (colonias de
emagrecimsntal. Eles dovem Identificar
chocolate, hamburgers, plzza, popocorn
come alimsntas promidos e fruits,
vegetables, brown Bread, fish como
alimentos permitidos em fat farms,

D Tocar afita au ler o primeirs
paragrafo do texto uma ou duas veres,
2nguanto os dalunos .,-“.Il.‘jor]][:'ﬂ['lham i
leltura sllenciosamente.

6 Pedir 2os alunos que em o
segundo pardgrafo ¢ o quadro
apresentado. Perguntar ¢ gue o quadro
apresenta. 0= alunos devem concluir
aue sio resultados de wn questianario,
Perguntar quem respondsau ao
questlonario e scbre o que era.

Espera-se que eles descubram que
lovenssadalescentes irapazes & mocas!
responderam a um questionédric sobre
teys habitas alimantares.

- Languane notes:

= QUestionnaire f,k!.‘-'&s[{i_-‘-'nuaﬁ]f'.

pakavra francesa, é acentuads na Glitima

sllaba: questionnaire.

* Mostrar o5 usos das palavras que

correspondem a adolescente em:

teenager (sUbstantivo) —Many of them
are teenagers.

teenage (adjetivo! - The teenage diet
fquestionnaira,

G Padlr aos alunos que relglam o
quadhs e digam que informacoes
apareceim em cada uma das trés
colunas. Espera-se que eles percebam
que a primeira coluna apresenta
camentaricsshabitos alimentares
Idestacar a palavra transparente
camments); a segunda, 8 percentagem
de rapazes que concordam com os
comentirios: e a tarceira, a percantagsm
de mocas gue concordam com o
Comentarios. Apresentar agree
(Concardar e disagree idlscordart e
dlZer gue 5o verhos regulares,

Language notes: Comments
Skoimentss. Asilaba tonica é a
primeira: comments. Explicar a leitura
das expressies: 30% (Ehirty per cent),
the % (percentagel who agreaed. ..
Moztrar 2 acentuacia correta ina
segunda sllaka) de percentage.

ﬂ Tacar a fita au ler s comentarios
apresentados no questionario
choGuanto os slunos acompanham a
lgitura sliencinsamente.

€3 Pedir aos alunas que digamy
descubram o significada de artificial
additives & meals, cbhservando 2
semelhanca com o portugues e o
contexto da frase.
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0 O numero de pessoas gardas nos Estados Unidos € maior ou menor do que na
EUropar

i

| [ e Desse tatal, o namero de adolescentes &: peguena ou grande?
3

=

.l @ Muitos jovens amaricanos fazem tratamento para emagrecer nas chamacdas:
: fat farms ou special camps?

(- _ g
0 Fizza, popcorn, chocolate and hamburgers are kinds of: junk food or healthy
food?

e Fruits, vegetables, brown bread and fish are kinds of: junk food or healthy
; food?

- @ Dos alimentos citados nos itens 4 e 5, especifigue, em inglés:

ar um fefto com milhg I LM FRito com carne
¥ um vindo o mar cl um felto com cereal

@ 0 que.e considerado “contra as regras® nas chamadas colénias de
amagrecimento?

l e Dual o nlimero de jovens (ue recentameante respondeu ac questionatio sobre
alimentacao? Qual era a faixa etaria desses jovens?

Encantre, no primeiro pardgrafo do texto, as palavras e expressoes que

1 eguivalem a:
- a até mesma ¢l ge fato
h ki 2m vez dissa dl contra as regras

@ A que se referem os pronames these (linhia 4) e that llinha 87

! @ D3 nUmearos nas colunas do quadra representam a percentagem de jovens que:

concordaram com af comentarios da coluna 3 esquerda ou discordaram
desses comentarios?

1&8*
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€} Pedir 203 slunos qus facam os
exercicios do /RAESA/DS AND LEARN.

¢ Dica para correcac: Quands um alunc
responder ac exsrcicio, parguntar
ComG ele chegolr i resposta dada e
chamar a atencio das cutros alunos
para as “pistas” utilizadas.

&4, Malor.

£ 2 grande.

V' Dica para correcan. Destacar a frase
*Many of them are teenagers”,

J3fat farms.

Sa junk food.,

5. healthy faad,

4 6.3 popoorn: bl fish: o) hamburger:
dl brown breac

#7. Comer chocolate, hambirgueres,
pizza, plpoca e outres tpos de comidz
prejudiciais 3 sadde.

i Dica para correcao: Destacar z
gdpressac agalnst the rules,

A8l Jovens. Entra 15 & 19 anos.

Y90 ah even: b Instead of that: ¢lin face:
o) against the rules,

Language nate: In fact = really.

210, These se refere a fat farms = that se
refers 3 chocolate, hamburgers, pizza,
and ather kinds of junk food,

A1, concordaram com os comentarios
da calunz & esquerda.

o Dica para corregan: Apresentar left
lesquardar e right idireita),

e
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far e o 1 L

@ Dos seis comentarios, guais podem ser considerados posturas saudavels?

L @- 0s resultados foram dados em colunas separadas. Em geral, 08 rapazes |
mostraram aceitar as regras para uma alimentacao sadis: mals do gue as [
mocas ou menos do que as mogas?

m fue comentdrio ¢ aceita palo malor numera de rapazes e mogas?

® gue comportaments & comum a praticamente metade dos jovens tanto {
rapazes quanto magasi?

m A percentagem de rapazes gue gostam de comida rapida (pre-preparadal,
ligeiramente maior ou manor gue & percentagem de magas que gostam deste
tipo de comida?

@ A rejeicao de aditivos artificials nos alimentos @ malor entre 0s rapazeas ou
entre as mogas?

Vore concorda com o titulo do texto: “You are what you eat™ Par qué? Que
aspecto do texto ou do questionario @ ressaltado pela titulo?

What about you?

Ascipnale com um X na coluna apropriada para Ingdicar se concorda (agreel
com cada comentano ou se discorda (disagree) deles. Depois, avalie se seus
habitos allmentares sdo sauddvels ol nao.

Comment 1 2 5 4 5 &
| agree Qa I Q ] ] i
- | disagres | ._I | _I i A
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#12, 05 comentarios 2.3 e 4.
£ 13 menas do que as mocas.

214, 0 segundo: If you aren't caresul
about your diet, it can be bad for your
health.

&5, Comer multos lanchinhos e nao fzar
trés refeicoes por dia (comentario 81,

/' Dica para correcan: Destacar que
metade corresponds a 50%.

F' 6. Maicr,
£ 17, Entre 25 mocas.

£ 18. Respastas pessoais, Respasta
£sperada; O titulo destaca o fato de que
otipo de alimentacdo adotado
detarmina em grande parte nossas
condicdes de salide jver, por exempla,
comesntaric 2,

WHAT ABOUT YOuU?

& Padir aos alunos que facam a
atlvidade proposta de mordo a
responder ac questionario.

€ Fazer uma nesquisa-relimpada com
Q5 rapaZes B mogas da turma e regletrar
Qs resultados no guadra-de-giz em uma
tabela semslhante 3 do texto. Comparar
05 Fdbitos allmentares das jovens
AMEricanas: e dos Javens da turma.

< Respostas pessoais,

Extra: Pedir a0s allnos que, em grupas,
facam uma pesalisa sabre habitos
allmentares com Jovens He outras
turmas e organizam os resultados em
urm quadre. 08 aluncs podsm
acrescentar ouUtres comentirios &
Imrestigar diferentes falxas etarias,

a7
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LESSON

The Pyramid

Servings per day recommended by the U.S. Agriculture Department

Fats, oils, sweets
Mot & toad aroup
Use in moderation

Mille, yoourt and cheese
2to03 FeMVings

Meat, chicken, fish, beans and eggs
2to Fsenvings

Fruts
2104 senvings

vegetahles
302 5 servings

BEread, cereal, rice and pasta
G Te 11 servings

REemembser: GREAT

- -

IFram Time Magazine, May 11, 1532.1

1. Cansulte a plramide dos grupos alimentares e complete g guadro abaixo em
portuguas;
[ Atimentos Parcies por dia Conceita
1.1 [ atime ;
arroz e massa i3
| 2a4 bom 'i
i
[ 3as i
1.0 [ oK %
1
e queijo k.
carne, [, peixe, (I o
feijac e '
gorduras, |1, ] | usar com moderacio problema ;

L
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THE PYRAMID

o Language note: Pyramid piramids.

Asliaba tonica @ a primeira: pyramid

€ Pedir 2os alunos que ohservem a
figura e digam que tipo de informacies
ala contém. Pedir-lhes qus tentem
descobrir o significado de servings
{porcdest & food group [Qrupo
alimentark. 0s alunas devem concluir
que a piramide apresenta as
quantidades diarks de cadz tipo de
allmento gue davermaos comer.

© perguntar cie onae fol retirada essa
flgura e a quem eld interessa, 05 alunos
devern parcaber que a fonte foia
revlsta Time, edicio da 11 de maic de
1992, o que ela Interessa a todas as
pessaas gue gueram er uma boa
alimentacio.

Language notes:

« Oll & palavra geralmente uncountable,
sendo agui usada no 'plural, coma
countable, em referéncia aos varios
tipos de tleo comaestival,

= Pasta /'parstad @ a palavra de origam
itallana, usada para nos referirmos 3
massasem geral,

mMacaron! and spaghetti are two
lkinds of pasta.

€ Pedir aos alunes que fagam os
exercicios1as.

A1 pao, cereals Ga 11; frutas: verduras:;

leite, iogurtes 2.a 3; galinha, ovess
20 3: Oleos, doces,

4" Dica para corregad: Destacar as

patavras transparentes yogurt, use,
moderation. Destacar o significado de
trouble iprablemat,

a8
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. Na sua opiniao, por gue fol utilizadz a figura ge uma piramide para apresentar as

. Alem do formato da piramide, que outros recursos visuajs foram utilizados pard

. Que argdo americano ¢ respansavel pelas recomendacdes para uma alimentacio

LESSON " -

. Dos seis arupes, qual ndo é considerado um grupo alimentar?

recomendacdes alimentares? O que representa a base da pirdmide? E o topo?
melhor arganizar as informacbes?

saucavel apresentadas?

What colocando os allmentos gue voos mali

about you"? CONSOME N3 Dase @ 05 qUe Voos menas. .'

conseme ng topo. Depois observe os

conceitas atribuldos 3 esses alimentos e %
se voreE tem habitos saudaveis de nilm&ntaﬁ

1 Edj
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£ 2. Gorguras, dleos, doces, VWHAT ABQUT YOU?
L
A3 Resposta esperada: Porgue Pedir acs alunos que facam a
1 plramide tem uma basze larga & vai atividade proposta. Se dessjarem, eles
diminuindc seu tamanio até o topo. A tambam podam Usar cores 2 gdesenios.
base da plramide representa & base da
4 alimentacdo, os tipos de comida que & Respostas pessaals,
mais devam ser [ngeridos. O topa da
piramide apresenta o3 alimentos gue Extra: Se desejar, organizar no
devem ser menos consumidos. gquadro-de-glz Uma piramide quo

resuma os habltos alimentares da turma,
24, As cores (que indicam o cancaito

recebldo por cada grupal 2 os decsenhos
dos allmantos,

2 5. US. Agriculture Department.

4 Dica para correcao: Destacar
recommeanded by,

1 {;*:c Language note: Agriculture
Amen kalt[ait)/. O acenta principal
recal ha primelra silaba: agriculture,
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& §EE 22 12 FLASHBACK m@‘

o Choose the approprate verb form to complete the sentences. In some
sentences, two forms are possible.

1. Mr, Tatld should stop (to smokel (smoking), He smokes toa much,
2| enjoy (to-climb) (cimbingt mountains, It's an exciting sport,
i 3 Lel's go to a restaurant, | hate it cookl (cooking!.
4. They are still in the ring. They started ito flahty fighting half an haur aga,
5. Carol loves Ito take plctures) (taking plctures)
6. DO you like (£0 read) (reading) in your free time?

o Diga que parte [A ou B) das figuras abaixo estd de acordo com as frases,

1. Ana Is writing a story for the schocl newspaper, Piease dan't talk!

2. | like eating little snacks between meals, but | don't do thatanymore

3. You are what you eat. Don't eat that junk food Eating vegetables and frultsis
much Detter for your heaith,

4. The children are running in the park, They love i

N 156 |
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FLASHBACK Pedir ags aluncs que facam os
UNITS 1 AND 2 Sxercicios por escrito, Dizer 20s alunos

que san exercicios de revisdo das
Esta & uma ligdo especial culo akjetive unidades 1 g 2, Se desejar, utilizar assa
& rever conteldos & vocahulirio liche camda trabalho de casa.
estudadcs no bimestre. Este Flashback
focallza 05 seguintes conteddos: £ smoking: 2. climbing:

3. o cookscooking: 4. to fights
fightling; 5. to take picturess taking
pictures; 4. to readsreading,

e T A = R . S

T AT
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L FLASHBACK

L e Use waords from the box to complete the paragraph about the life cycle of a
N hutterfly:

After that — Mext — First — Then — at last

L I the Insect fays an egq. The egg is the #irst stage 0 a lang lfe oycle, 1 a
caverpillar hatches from the &g, it s the second stage. ] the caterpillar starts
eating. | the caterpillar makes a nard covering far itself. The insect, then called
& pupa, stays Inslde the covering for a long time. At this third stage, the pupa
cranges, |, the hard covering arcund the pups opens. an adult butterfly comes
. out of its covering. It 1S the fourth — and last — stage in the oycle, The butterfly
- is ready to spread 65 Wings and fly away, 1t is free, Freedom ]

o Complete the sentences with the appropriate pronouns:

| myself — yourself — himself — herself —

. each other
rz itself — ourselves — yourselves — themselves

| 1. Susan is making a naw cress for _.
2. Pedro and ana are in love. They love
3, We had a areat time at the ciub. We enjoyed _ a lot,
4, Dot ask me 1o do your hamewerk. Do it 1,
5. Ana and Carol are gocd friends. They talk to I svery day,
&. They consider [ very clever, but | think they'ra not.
7. stop flanting, you twal Kiss [ and be friends.

e Use words fram the box to complete the sentances:

LN haaith fun
SLANY healthy funmny

1. ¥ou should eat ] food, not fats and sugar.,
2. This book is very L vou'll enjoy It
=, liove [ days. Lat's go out and get same

4. | have a ot of I in my free time.
5. Fats and oils are nat good far your [




23 First/ Mext IThensAftar thatls Then
INgxt/After thatl/ After that
[Next/Thenl/ at last

}1 4,1, herself; 2. each ather; 3, ourselves;

4, yourself; 5, each other;
f. themselves; 7. cach ather,

251, healthy; 2 funny; 3: sunny/ sun,
4, fun; 5. heaith.
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FLASHBACK

o Fill in the blanks with still or anymaore:

160

1. Michael Jackson used to sing with his brothers. He dagsn't sing with them 1,

2. ry mother used to play tennis when she was a little girl. She [ plays tennls
with me,

5. Madonna used to e a dancer, Today she is a famous singer. but she [
dances,

4, Fafa de Belém used to e fal. She [sn'C fat 25

o Identifique o alimento gque nd0 pertence a0 grupo:

Exemplo: pasta, fish, cereal, bread — fish

1, hamburgers, meat, chicken, rica
2, milk, eggs, cheese, yoogurt

I apples, oranges, brocooll, [emons
4. bread, rice, spaghettl, cheese

5. beans, chiocolate, sugar, fats

o Forme expressdes Usando um substantivo de cada quacdre, Depois, Use essas

EXpressaes para completar as frases abaixo.

us — rock — fruit — lave — STory — game — card — stop —
credit — school — computer concert — salad — Newspaper

1, ¥ vou don't have money, use vour [,
7. Did vou go to the I_1 lzst saturday? 1 didn’t see you there.
. Go and see that movie! £'s 3 wonderful [,
4. This [ 1s good for your health. Eat all of it
5. 0o youw know how to play this Iz
& — Is there a [ near here?
- Mo, there isn't. Take & taxi.
7. ArE yaU writing 2 story for the (7
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S 6.1 anymore; 2, stil; 3. stll; 4. anymaore,

S e 2 eags; 3 broccoli; £ cheese:
. beans.

£18.1, credit card: 2. rock concert:

3. love story; 4, fruit salad;
5. caomputer Qame; 4. BuUs stop:
7. 5Chool newspaper.

1561
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