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RESUMO

A evidéncia de que se € regido por uma ordem do discurso da ética é
tdo visivel que nem requer argumentacdo. A inclusdo em suas grades
curriculares da disciplina de Etica pelos diferentes cursos do nivel de
formacdo superior revela esse paradigma. A inexisténcia dessa disciplina em
Curso Normal Superior, antigo curso de formagao de professores, constituiu a
motivagdo para o desenvolvimento da presente pesquisa. A hipdtese para essa
inexisténcia foi a de que a ética € pressuposta no fazer docente. Norteado pela
perspectiva discursiva francesa, o estudo objetivou por meio de uma andlise
preliminar, detectar no discurso dos alunos, indicios de que eles acreditavam
que a ética era constitutiva do fazer pedagogico. Entretanto, ndo encontrou os
indicios da hipétese da qual partiu. Buscou-se, entdo, entender qual era a
representacdo que as alunas do Curso Normal Superior tinham sobre ética e
propds uma atividade de leitura e producdo de textos, com o intuito de se
perceber se a leitura de textos filosoficos sobre €tica promovia ou ndo de
deslocamentos na leitura de fabulas. A andlise do discurso das alunas levou a
conclusdo de que elas dettm um conceito de ética como valores desenvolvidos
pela educacdo familiar, no interior da institui¢cdo familiar e como obediéncia a
limites exigida pela convivéncia em sociedade, portanto, com os outros. Nao
se trata, portanto, da educacdao no sentido de estudo sistemdtico e formal,
desenvolvida pelo Aparelho Ideoldgico Escolar, mas determinada pelo
Aparelho Ideoldgico Familiar. A andlise dos textos redigidos sobre a leitura de
fabulas realizadas apds a leitura de textos filosoficos sobre ética levou a
conclusdo de que a leitura destes dltimos promovem deslocamentos na leitura
daquelas, parecendo revelar um processo de ethopoiésis, de constitui¢ao do
sujeito ético pela leitura e pela escrita.

Palavras-chave: Anélise do discurso, Etica, Leitura, Escrita, Representacao.



ABSTRACT

FABLES READING AND WRITING: A PROCESS
OF ETHIC SUBJECTIVINESS OF STUDENT-TEACHER

The evidence that one is ruled by an order of the ethical discourse is so
visible that it requires no argumentation. The inclusion of the Ethics discipline
in several graduate level courses reveals this paradigm. The inexistence of this
discipline in the Curso Normal Superior, the former teacher formation course,
constitutes the motivation for the development of this present research. The
hypothesis for such inexistence was that Ethics is implied in the teacher’s
work. Guided by the perspective of the French discourse, the study aimed at,
through a preliminary analysis, detecting signs in the students’ discourses
whether they believed Ethics constituted a pedagogical work. However, no
signs were found from the initial hypothesis. It was searched, then, what
representation the students from Curso Normal Superior had about Ethics. A
reading and writing activity was proposed with the objective of perceiving
whether the reading of philosophical texts promoted any change or not in the
reading of tales. The analysis of the students’ discourse led to the conclusion
that they withhold a concept of Ethics as values developed by family
upbringing, and as the obedience to limits established by social living,
therefore with the others. It is not a matter, however, of education in the sense
of a formal systematic study carried out by the School Ideological Apparatus,
but determined by the Family Ideological Apparatus. The analysis of the texts
written about the reading of tales carried out after the reading of philosophical
texts about Ethics led to the conclusion that the latter promotes changes in the
reading of the former, revealing, apparently, a process of ethopoiesis, of the
making of the subject through reading and through writing.

Keywords: Discourse analysis, Ethics, Reading, Writing, Representation.
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INTRODUCAO

H4 20 anos exer¢o minhas atividades no Magistério e, ao longo deste periodo,
tenho tentado fazer do meu cotidiano escolar um momento de responsabilidade,
dedicacdo, compromisso e felicidade.

No desenvolvimento das disciplinas de Metodologia da Lingua Portuguesa,
Literatura Infantil e Filosofia tenho me preocupado em levar aos meus alunos aulas,
conteidos e materiais didatico-pedagdgicos de todos os niveis para que eles se
interessassem, se envolvessem, se comprometessem e procurassem abrir 0s seus
proprios caminhos de progresso, como aquele que deseja aprender, aquele que anseia
por uma visdo cada vez mais aprimorada de si e do mundo que o rodeia,
possibilitando-lhe transformar-se e transformar o meio em que vive.

Desta cumplicidade com meus alunos, senti a necessidade e o desejo de maior
aprofundamento, aperfeicoamento nas dreas em que atuo, porque sempre € tempo de
conquistar caminhos e abrir horizontes; de sonhar e tornar o sonho uma realidade.

Reconheco, hoje, com mais tranqiiilidade e maturidade, que quanto mais me
envolvo com meus alunos, mais me desdobro em agdes, porque, a meu ver, &
premente e urgente que o educador enquanto formador de formadores redescubra as
delicias de tomar as “sementes” e espalhd-las em profusdo, sem se preocupar com a
colheita... Uma vez educador, caminhar sempre; uma vez educador, semear sempre;
sem nunca desacreditar na semente.

E fato que sociedade hoje, vive momentos dificeis... Momentos de
permanentes conflitos éticos. Observa-se uma grande dificuldade para falar sobre
ética, para discernir o que € correto e o que € errado, onde encontrar a unidade na
diversidade, uma concepcdo do humano diante das distingdes culturais, uma melhor
compreensdo sobre as relagdes que constituem o ser humano. Mas é absolutamente
imprescindivel resgatar as questdes éticas, pois toda nossa vida estd envolvida nela.
Toda agdo deve ser ética. E a ética € sempre “ética das relagdes”.

Nos tempos contemporaneos, a €tica ressurge como uma necessidade
historica diante da crise social que assola os mais diversos aspectos da sociedade: na
politica, na religido, na economia, na saide, na cultura, na educacdo. A ética,
portanto, torna-se um instrumento simbdlico de intervencdo, a fim de orientar a

sociedade para um agir de maneira mais racional, com vistas ao ser humano.
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A inclusdo em suas grades curriculares da disciplina de Etica pelos diferentes

cursos do nivel de formacao superior revela esse paradigma ético.

A inexisténcia dessa disciplina em Curso Normal Superior, antigo curso de
formacdo de professores para os niveis bdsicos de ensino, constituiu a motivagao

para o desenvolvimento de um estudo que resultou na presente dissertacao.

A hipétese para a auséncia da disciplina de Etica no curriculo da Escola
Normal Superior foi a de que existia um senso comum de que a ética ja era

pressuposta no fazer docente.

A andlise preliminar desta pesquisa, assim, objetivou detectar no discurso
produzido por alunos do Curso Normal Superior da Faculdade de Administragcdo e
Informética (FAI), situada na cidade de Santa Rita do Sapucai, no estado de Minas
Gerais, indicios de que eles acreditavam que a ética era constitutiva do fazer

pedagdgico. Entretanto, ndo encontrou esses indicios da hipétese da qual partiu.

Para compreender melhor o universo de alunos-professores, esta pesquisa
passou a objetivar analisar o que eles pensam sobre esse assunto tdo na pauta
cotidiana. Mais especificamente, esta pesquisa objetivou detectar na materialidade
lingiiistica dos discursos produzidos por esses alunos a representacdo que fazem

sobre ética.

Com o intuito de contribuir para com a formagdo dos futuros professores e,
como tais, responsaveis pela formagdo inicial de cidaddo, esta pesquisa propds uma
atividade de leitura de fabulas e de textos filoséficos sobre ética, com o objetivo de
analisar os efeitos causados pela leitura de textos filoséficos nos alunos-professores,

e, por conseguinte, na leitura das fabulas.

Em sintese, esta pesquisa objetivou: 1) analisar, na materialidade lingiiistica
do discurso produzido por esses alunos, a representacdo que fazem sobre ética, 2)
propor uma atividade de leitura de fébulas e de teorias sobre ética, seguida de
producido de textos para se analisar, na materialidade das producdes escritas, indicios

de incorporacdo das teorias de €tica em suas interpretacdes de fabulas.

Para atingir os objetivos a que se propde, esta dissertacdo se norteou por duas

perguntas de pesquisa:
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Metodologicamente, apdia-se na Andlise do discurso de linha francesa que
considera a impossibilidade de separar o sujeito de seu discurso.

O corpus de andlise serd constituido de: 1) respostas de alunos-professores de
Curso Normal Superior a um questiondrio e 2) interpretacdes de fabulas, realizadas
por esses alunos sob a forma de textos e de anotagdes de leitura de textos tedricos de
filosofia que versam sobre ética.

Para efeito de melhor compreensao do relato do caminho percorrido por esta
dissertacdo, faz-se necessdrio elucidar a sua composicao. Esta dissertacdo é composta
de duas partes.

Na primeira parte, expdem-se o universo especificamente do Curso Normal
Superior no quadro da educacgdo brasileira, ao universo especificadamente do Curso
Normal Superior do Instituto Superior de Educagdo da Faculdade de Administragcdo e
Informatica (FAI), objeto de estudo desta pesquisa e aos pressupostos tedricos da
Andlise de Discurso de linha francesa; ainda nessa parte, num segundo momento,
analisa-se o primeiro corpus composto de respostas de alunos ao questiondrio.

Na segunda parte da dissertacdo, num primeiro momento, expdem-se, ainda
que sucintamente, a ética como vista por filésofos, os pressupostos tedricos sobre a
escrita de si, postulados por Foucault; e num segundo momento, analisa-se o corpus
composto de textos produzidos pelos alunos-professores, cujo conteido € a

interpretacdo que fazem de algumas fébulas escolhidas para a atividade conduzida.
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Parte | PRESSUPOSTOS TEORICOS

Nesta primeira parte da dissertacio, apresentam-se 0s pressupostos tedricos
que nortearam o estudo empreendido e que ora se passa a relatar.

Esta parte da dissertagcdo apresenta-se subdividida em dois grande capitulos.

No primeiro capitulo, apresentam-se as orientacoes dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) no que tange ao ensino de leitura bem como as teorias
indicadas por esses parametros.

No segundo capitulo, apresentam-se os fundamentos da Anélise do Discurso
de perspectiva francesa bem como os principios foucautianos nos quais se

sustentaram o estudo empreendido.
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Capitulo 1 — Os PCN e as teorias de leitura

Esse capitulo tem por objetivo expor a proposta dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa no que diz respeito ao ensino de leitura, bem como

as teorias por eles mencionadas.

1.1 A leitura nos PCN de Lingua Portuguesa

De um modo geral, os Parimetros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental (1998) e Médio (1999) estao voltados para os cursos regulares. Nesse
sentido, é importante observar o que propdem os PCN de Lingua Portuguesa sobre o
ensino de leitura, visto que este trabalho tem como enfoque a leitura de fabulas. Os
PCN de Lingua Portuguesa consideram que o trabalho com leitura deve levar o aluno

a ser “capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente” (p. 19).

Para que o aluno desenvolva sua competéncia discursiva, é necessario,
segundo os PCN de Lingua Portuguesa, que a nocdo de género,

constitutiva do texto, seja tomada como objeto de estudo (p. 23).

Os PCN argumentam que existem géneros privilegiados para leitura de textos
literarios (conto, novela, romance...), de imprensa (noticia, editorial...), de divulgacao
cientifica (verbete...), publicidade (propaganda...). Esses géneros devem ser
trabalhados pelos professores de maneira diversificada. Os professores devem
priorizar os géneros que ‘“‘aparecem com maior freqiiéncia na realidade social e

universo escolar...” (p. 26).

Os PCN, assim, se apéiam em Bakhtin (1992) que afirma que os géneros
discursivos s@o constituidos nas diferentes esferas da comunicag@o verbal. Também
considera Paredes Silva (1997) para quem esses gé€neros sdo formas tipicas de
enunciados relativamente estdveis, em um contexto social, pois cada ambiente da
vida social organiza as producdes da linguagem de uma forma particular ou tipica.
Como exemplo, citar a carta, que tem forma e tipo estdveis estipulados pela

sociedade ha muitos anos.
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Ainda em relacdo aos géneros discursivos, de acordo com Bakhtin (1992),
quando um individuo conhece as caracteristicas de um texto pertencente a um género
discursivo qualquer, fica mais fécil visualizd-lo pronto, uma vez que ja esta definido
em sua mente, qual a organizagdo, a linguagem e a forma desse género. Por exemplo,
um individuo que saiba elaborar um anincio publicitdrio ou uma propaganda
institucional consegue, previamente, visualiza-los por inteiro, antes mesmo de iniciar
sua produgdo. Isso ocorre devido ao seu conhecimento prévio adquirido em suas
relacdes de linguagem na sociedade. Diferentemente desse, outro individuo que ndo
mesmo como inicié-lo.

Essa adverténcia de Bakhtin € considerada por Lopes-Rossi (2002b), para
quem as experiéncias sociais sdo imprescindiveis para que o aluno conheca os varios
géneros discursivos (curriculum vitae, procuragcdo, declaracdo, requerimento,
relatdrio, oficio, noticia, reportagem, anincio, poema, dentre outros...). Para ela, é
tarefa da escola auxiliar na constru¢c@o desse conhecimento, pois o aluno pode ndo ter
oportunidades de adquiri-lo na sua vida cotidiana. Alguns géneros ndo sdo comuns
no dia-a-dia. tenha tido acesso a esse género discursivo ndo conseguird fazé-lo, ndo
saberd sem Nesse sentido, a autora sugere a insercdo de projetos pedagdgicos de
leitura, nos diversos niveis de ensino, apoiando-se nos varios géneros discursivos que
circulam socialmente. Ela sugere a elaboracdo de atividades de leitura a partir de
alguns géneros discursivos, tais como: “rétulos de produtos, embalagens de produtos,
bulas de remédio, manuais de instru¢cdo de equipamento, entre outros” (p. 31).

Segundo a autora (Lopes Rossi 2002a), dessa forma, o aluno leitor terd a
possibilidade de perceber como o género é composto, tanto no aspecto verbal como
no nao verbal, e ainda, as informagdes por ele apresentadas conforme sua funcao
social e propdsitos comunicativos. Portanto, a adog¢do dessas atividades de leitura
colabora para a formacgdo de alunos mais criticos e participativos na sociedade. Por
nessa perspectiva, a leitura ndo pode ficar restrita aos aspectos lingiiisticos do texto,
isto é, ndo se deve ensinar ao aluno somente a parte tedrica; forma e contetido dos
diferentes géneros. Deve-se, também, enfatizar o valor e os usos sociais que eles
terdo na vida dele, ou seja, aspectos discursivos envolvidos na circulacdo daquele
género. A noticia é, para ela, um exemplo para demonstrar os aspectos ideoldgicos
envolvidos, pois ao escrevé-la, o jornalista pode ou nao omitir fatos e, com isso,

manipular informacgdes, favorecer ou ndo a imagem de alguém. Uma andlise
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puramente lingiiistica do texto, visando apenas a seus aspectos estruturais e

organizacionais, nao capta essas propriedades discursivas da noticia. Concluiu a

[©N

autora que, assim como ocorre com esse exemplo, em todos os outros géneros
necessdrio levar o aluno a observagdo de aspectos lingiiisticos, textuais e discursivos
dos textos.

Para os PCN em sintese, uma aula de leitura pautada em géneros discursivos
mostra-se bastante promissora, porque contempla tanto as caracteristicas lingiiistico-
textuais como as discursivas. Nesse sentido, argumentam, o professor tem em maos
ferramentas para despertar em seus alunos o interesse pela leitura, visto que estes
géneros possuem circulagdo social, portanto, muitos deles fazem parte do cotidiano
do aluno-leitor. Além disso, continuam, o conhecimento de mundo dos alunos sera
ampliado para que percebam como se organizam textualmente determinados géneros
€ quais as suas principais caracteristicas, e ainda, em que circunstancia aparecem
inseridos na sociedade.

Para que as orientacdes dos PCN sejam melhor entendidas, apresentam-se as

teorias de leitura que os fundamentam.

1.2 Teorias de leitura indicadas pelos PCN

A antiga concepcdo de leitura € compreendida como “decodificagdo linear de
um texto”, isto €, quando o leitor é capaz de codificar palavras e frases é considerado

competente, o que chamamos de proficiente. De acordo com Lopes Rossi (2002):

a experiéncia, especialmente de professores, no entanto, mostra que
isso ndo é verdade. J4 é senso comum que grande parte dos alunos 1€,
mas ndo entende o que 1€, no sentido de ndo conseguir comentar o
texto, relaciond-lo com outras informagdes ou situagdes, perceber
significados implicitos ou, ainda, executar uma tarefa a partir de suas

instrucdes.

Embora ultrapassada, a concep¢do ainda norteia os principios bdsicos das
seqiliéncias de atividades de compreensdo de texto propostos nos livros didéticos,

como, por exemplo, apontaram as pesquisas realizadas por Marcuschi (1997).
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Essa no¢do equivocada de que os textos sdo produtos acabados e de que a
compreensdo se restringe a localizar as informagdes explicitas no texto ndo oferece

suporte para o desenvolvimento das habilidades de leituras nos alunos.

Diante de tal constatagdo, no final dos anos 60, surgiram novos estudos no
campo da psicolingiiistica dando origem a concep¢do cognitiva de leitura.
Pesquisadores da drea voltaram seus olhares e esforcos na busca de detectar “o
processo mental (cognitivo) de compreensao de texto, envolvendo aten¢do, memoria,
procedimento do leitor imaturo e do leitor proficiente”, como afirma Kleiman (1996,

apud Lopes Rossi 2002).

Esses trabalhos concluiram que ler € uma atividade com poucas
manifestacdes exteriores e que o leitor competente faz uso de estratégias de leitura

categorizadas em cognitivas e metacognitivas.

Segundo Kleiman (2000)

as estratégias cognitivas sdo operacdes mentais automatizadas
baseadas no conhecimento lingiifstico que constituem “um processo
inferencial de natureza inconsciente”, a0 passo que as metacognitivas
sdo procedimentos monitorados pelo leitor, ou seja, “o leitor tem

controle consciente sobre as operagdes que realiza enquanto 1&”.

Observou-se, ainda, que a bagagem de conhecimento que o leitor possui é
outro aspecto determinante para a compreensdo leitora. Assim, as propostas de
pesquisa mais recentes nessa concepcdo cognitiva de leitura centralizaram seus

estudos no processo de interacdo dos conhecimentos prévios do leitor com o texto.

Conforme Kleiman (2000), os conhecimentos prévios podem ser classificados
em vdrios niveis, a saber: conhecimentos lingiiistico: de pronuncia, vocabulério,
regras da lingua e o seu uso; conhecimento textual: de géneros discursivos e de suas
caracteristicas tipicas; conhecimentos de mundo: enciclopédico, adquirido de

maneira formal e informal ao longo da vida.

O ato de ler passou, entdo, a ser considerada uma atividade construtiva a
compreensdo leitora, em decorréncia da construcao de significados que o leitor infere
a partir das informagdes presentes no texto e nas suas entrelinhas. Também dos

conhecimentos prévios do leitor sobre o texto.
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Nessa concepcdo de leitura, a compreensdo € considerada uma atividade
construtiva, mas isso ndo significa que seja um ‘“vale-tudo”, pelo qual o leitor esta
autorizado a atribuir qualquer sentido ao texto. A esse respeito Marcushi (1997, p.

74) declara:

[...] Um texto permite muitas leituras, mas ndo indmeras e infinitas
leituras. Nao podemos dizer quantas sdo as compreensdes possiveis de
um determinado texto, mas podemos dizer que algumas delas ndo sao
possiveis. Portanto, pode haver leituras erradas, incorretas, impossiveis
e ndo autorizadas pelo texto. Por exemplo, ndo podemos atender o
contrario do que estd afirmado, ou seja, nossa compreensdo nao pode

entrar em contradicdo com as proposi¢des do texto.

Assim ocorre com qualquer tipo de género discursivo, entretanto cabe ao
professor de lingua portuguesa repensar, criticamente, seus conteidos e estratégias
para que seus alunos possam apropriar-se das caracteristicas discursivas e
lingiiisticas de géneros diversos, em situacdes de comunicagdo real e para que dessa
forma se efetive a aprendizagem significativa tanto de leitura como de escrita.

A prética pedagdgica, segundo os tedricos da abordagem interativista, deve
contemplar o ensino de estratégias metacognitivas de leitura.

De acordo com Solé (1998 p. 70):

Se as estratégias de leitura sdo procedimentos e os procedimentos,
conteidos de ensino, entdo € preciso ensinar estratégias para
compreensdo dos textos.

Ao abordar estes conteidos e ao garantir sua aprendizagem
significativa, contribuimos com o desenvolvimento global de meninos

e meninas, além de fomentar suas competéncias como leitores.

As estratégias de leitura sdo operacdes mentais ativadas durante a realizacao
da leitura, de acordo com as caracteristicas graficas, lingiiisticas, assim como do
conteudo e dos objetivos de leitura pré-estabelecidos.

Dado a sua importancia, elas atuam como procedimentos gerenciadores da
leitura, pois permitem ao leitor, conscientemente, levantar hipoteses, verificar,
selecionar, antecipar, confrontar, inferir, tomar decisdes e avaliar.

Sobre as estratégias de leitura, Solé (1998, 74-75) afirma:



18

considero que o fato de estudar deste modo as diversas estratégias
podera permitir enfatizar a idéia de que o ensino da leitura pode e deve
ocorrer em todas as suas etapas (antes, durante e depois) o que
restringir a atua¢do do professor a uma dessas fases seria adotar uma
visdo limitada da leitura e do que pode ser feito para ajudar a crianca a

domina-la.

Conforme comenta Lopes Rossi (2002, p. 5), o conceito Baktiniano de género
discursivo complementa a construcdo de sentido do texto, porque amplia a
concepc¢do das caracteristicas tipicas textuais dos géneros discursivos utilizados nas
aulas de leitura. Ao considerar a condi¢des sécias — discursivas de produgdo e
circulacdo dos textos, o trabalho pedagédgico automaticamente € redimensionado,

pois possibilita ao leitor inferir com maior precisao.

0 que nos interessa evidenciar é que o conhecimento do género
permite ao leitor uma visdo mais ampla sobre o texto que estd sendo
lido — em toda sua dimens@o — mais do que meramente uma leitura do
conteido do texto verbal. Também o capacita a estabelecer objetivos
de leitura pertinentes ao género, o que se constitui numa outra

estratégia de leitura.

A autora, por meio de seus estudos e pesquisas a luz dos géneros discursivos,
propde algumas estratégias metacognitivas de leitura que devem ser adotadas por
todos os leitores. Embora sejam quatro as estratégias bdsicas aplicaveis a qualquer
texto, isto €, a qualquer género discursivo, elas orientam o leitor a considerar as
caracteristicas tipicas do género que esta sendo lido.

A partir dos fundamentos da concepg¢do interacionista de leitura, as estratégias
metacognitivas podem ser ensinadas aos alunos com o objetivo de desenvolver as
suas habilidades de leitura.

De acordo com o texto: “O aprendizado da leitura” de Mary Kato, as
estratégias cognitivas tém merecido ateng¢do constante por parte da literatura referente
a aquisicdo da linguagem, entretanto as metacognitivas € que t€m um interesse
especial para a aprendizagem formal na escola em virtude de sua natureza consciente.

Brown (1980), autora que trabalha com maior mindcia a questdo de estratégias

metacognitivas, apresenta como atividades de leitura o estabelecimento de um
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objetivo explicito para a sua realizacdo — buscando a identificagdo dos aspectos da
mensagem — como também a monitoragdo da compreensao da leitura com vista a esse

objetivo.

Segundo Kato a falha no ensino da leitura pode estar na falta de objetivos
claros para a leitura. Se a crianca enfrenta o texto sem nenhum objetivo prévio, ela
dificilmente poderd monitorar sua compreensdo tendo em vista esse objetivo. Sua
monitoragdo, quando muito, podera se dar apenas de maneira vaga e geral, ou, ainda,
ela podera ler o texto, tendo em mente apenas o tipo de perguntas que a escola esta
acostumada a lhe fazer. Sua compreensdo, nesse caso, serd monitorada apenas para

atender a expectativa da escola e ndo a dela mesma.

A escola pode oferecer atividades de leitura orientadas, com o fim especifico
de criar situacdes que exijam a aplicac@o das estratégias metacognitivas. O professor
criativo e experiente poderd utilizar-se do conhecimento que tem a crianga e da
situacdo de aprendizagem para, a partir delas, propor atividades significativas que
levem a crianca a utilizar e desenvolver toda sua capacidade cognitiva e

metacognitiva.

Segundo Marcuschi, o professor, em sala de aula, deve desenvolver exercicios
que permitam que o aluno veja o que estd subjacente no implicito, fazendo
inferéncias. Desta forma, cria-se a oportunidade de trabalhar o leitor (o aluno) numa

perspectiva critica, desenvolvendo nele a capacidade de raciocinio.

Segundo Richards (1998: p.16), professores e pesquisadores t€m tentado
identificar as atividades mentais — estratégias de leitura — que os leitores empregam
para construir o significado do texto. Algumas dessas estratégias, entretanto, sdo
utilizadas de forma consciente e outras inconscientemente.

2

E necessdrio que os professores possam desenvolver estratégias eficazes no
desenvolvimento das aulas de leitura e que as atividades de compreensdo de textos
incentivem os alunos a utilizar seu conhecimento prévio e as estratégias

metacognitivas a fim de se tornarem um leitor eficaz.

Concomitantemente aos estudos realizados sob a 6tica cognitivista de leitura,
os tedricos da linha de Andlise do Discurso também desenvolveram suas pesquisas

sobre leitura.
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Nessa perspectiva, o ato de ler é considerado um processo discursivo, pois as
socio— historico- ideoldgicas determinam nao s6 a producdo do texto como também,

a compreensao leitora Orlandi (1999, apud Lopes Rossi 2002) afirma que:

levar em conta esses aspectos € uma maneira de reconhecer que a
linguagem é um fendmeno complexo que tem sua especificidade num
modo de funcionamento que se dimensiona no tempo e no espago das

préticas do homem.

Portanto, o leitor passa a ser concebido como um sujeito assujeitado por essas
condigdes e, por conseqiiéncia, a sua construcdo de sentidos a partir do texto torna-se

unica em relacdo aos outros leitores e aos diferentes momentos de sua vida.

A leitura considerada sob a perspectiva discursiva serd ampliada no capitulo

relativo a anélise do discurso de perspectiva francesa que sustenta esta dissertagao.

1.3 Os géneros discursivos

Com o objetivo de conceituar géneros discursivos, contempla-se,
inicialmente, o tedrico russo Mikhail Mikhailévitch Bakhtin, figura das ciéncias
humanas cuja perspectiva sobre a linguagem da década de 20, opunha-se
radicalmente ao sistema lingiiistico da época, o qual abstraia o contexto de

comunicacgdo por ver a lingua como algo concreto.

De acordo com Bakhtin (1992), o conceito de género discursivo refere-se as
formas tipicas de enunciados falados ou escritos que se realizam em condi¢des e com
finalidades especificas nas diferentes situacdes de interagdo social. Segundo Bakhtin

(1992 p. 279),

a riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo inficitas, pois, a
variedade virtual da atividade humana é inesgotdvel, e cada esfera
dessa atividade comporta um repertdrio de género do discurso que vai
diferenciando — se e ampliando — se a medida que a prépria esfera se

desenvolve.
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Em sua obra Estética da Criacdo Verbal (1992), Bakhtin dedica um capitulo a
reflexdo sobre a heterogeneidade de géneros discursivos produzidos por sociedade
complexa como a atual, e os fatores (de natureza lingiiistica e extralingiiistica) que
influenciam em sua constitui¢ao.

Na reflexdo Bakhtiniana, a nocdo de género discursivo reproduz o
funcionamento da lingua em préticas comunicativas reais e concretas, construidas
por sujeitos que interagem nas diferentes esferas das relacdes humanas e da
comunicacdo. E no interior dessas esferas, correspondentes as instincias publicas e
privadas do uso da linguagem, que se elaboram os géneros discursivos, para
responderem as necessidades socio-interlocutivas dos sujeitos que nelas se inter-
relacionam. Dada a diversidade de esferas da comunica¢do humana, as quais refletem
as diferentes relagdes socio culturais dos grupos sociais, os géneros discursivos sao
multiplos, heterogéneos.

A respeito da aquisi¢do e dominio dos diferentes géneros discursivos por

parte dos sujeitos, Bakhtin (1992, p. 302) afirma que

aprender a falar € aprender a estruturar enunciados (porque falamos
por enunciado e ndo por oragdes isoladas e, menos ainda é 6bvio, por
palavras). Os géneros do discurso organizam nossa fala da mesma
maneira que organizam as formas gramaticais (sintaticas).
Aprendemos a moldar nossa fala as formas do género e, ao ouvir a fala
do outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras a pressentir
— lhe o género, adivinhar-lhe o volume (extensao aproximada do todo
discursivo), a dada estrutura composicional, prever-lhe o fim, ou seja,
desde o inicio, somos sensivel ao todo discursivo que, em seguida, no
processo da fala, evidenciard suas diferenciacdes. Se ndo existissem os
géneros do discurso e se ndo os domindssemos, se estivéssemos de
cria-los pela primeira vez no processo fala, se tivéssemos de construir
cada um de nossos enunciados, a comunicagdo verbal seria quase

impossivel.

No processo da constru¢do do discurso, o locutor, projetando a compreensao
do destinatario, pressupde os conhecimentos que este possui sobre o assunto, bem
como as opinides, as convicgdes, 0s preconceitos que possa ter contra a abordagem
dada ao tema. A isso se soma o intuito discursivo do locutor, que se realiza acima de

tudo na escolha de um género e determina toda a organizacio dos enunciados, no que
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se refere a escolha dos procedimentos composicionais, isto €, dos modos de
organizacdo discursivos e da selecdo dos recursos lingiiisticos, a fim de provocar no
seu destinatario o efeito de sentido desejado.

Na base dessas reflexdes sobre género discursivo, estd o pressuposto de que a
linguagem € uma atividade cujo espaco de realizacdo e de construcdo € a interacdo
verbal. Atribuir a linguagem esse estatuto como pondera Bakhtin, implica considera-
lo como algo que ndo estd previamente pronto, ou seja, dado como um sistema de
que o sujeito se apropria, mas como algo que se constitui fundamentalmente pelo
trabalho lingiiistico empreendido pelos sujeitos nos processos interlocutivos,
atualizados nas diferentes esferas de atividade humana.

E nesse trabalho lingiiistico — produgio de discursos — que os sujeitos agem
sobre a linguagem, redimensionando recursos lingiiisticos que possam evidenciar ou
provocar o sentido por eles desejado ao que estd sendo enunciado. E € nesse territorio
de atos dialégicos que os sujeitos se constituem (Bakhtin 1990), no processo de
interiorizacdo de discursos preexistentes, materializados nos diferentes géneros
discursivos, atualizados nas continuas e permanentes interlocucdes de que vao
participando. Assim, esses sujeitos, dialogicamente passam a domind-los e
deliberadamente alteram-lhes o funcionamento, introduzindo, nos géneros de uma
dada esfera da atividade social, os procedimentos composicionais € o estilo de outros
pertencentes a outra esfera.

Todos os géneros discursivos, de acordo com Lopes — Rossi (2202, p. 26),
possuem caracteristicas tipicas que incluem, entre outros aspectos, formas de
linguagem adequadas. Mainguieneau (2001, p. 66-68), apud Lopes — Rossi (2202),
explica que cada gé€nero do discurso submete-se a certas condi¢des como: uma
finalidade reconhecida pelo enunciador — determinando socialmente o uso daquela
forma de linguagem; a instituicdo de parceiros legitimos enunciador e o co-
enunciador assumem papéis que determinam de quem parte € a quem se dirige o
enunciado; o lugar e o momento discursivos, em geral, podem ser associados a
espacos que os legitimam. Quanto a temporalidade, os géneros podem ou nado
obedecer a uma periodicidade. Numa organizacdo-textual cada género do discruso
organiza-se de uma maneira tipica. E importante observar que cada género discursivo
se organiza de forma mais ou menos rigida ou ritualizada em func¢ao das convengdes

sOcio — histdricas instituidas.
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Atualmente, no ensino de lingua portuguesa, devemos considerar como
organizacdo textual ndo apenas o texto verbal, mas os elementos ndo-verbais, que
compdem os géneros discursivos, como afirma Lopes — Rossi (2202 p. 27).

Os aspectos graficos e ndo-verbais sdo caracteristicos de cada género social,
cultural e historicamente determinado. Segundo Lopes — Rossi (2002, p. 28) além da
caracteristica lingiifstica textual tipica do género — aspectos graficos — ha outras — as
caracteristicas discursivas — que ndo sdo visiveis. Refletem-se as condicdes de
producdo e de circulacdo do gé€nero na sociedade e sdo relevadas com respostas e
perguntas como: Quem escreve esse género discursivo? Com que propdsito? Onde?
Quando? Como? Com base em que informacao? Como obtém as informag¢des? Quem
escreveu este texto que estou lendo? Quem 1€ esse género? Por que o faz? Onde o
encontra? Que tipo de respostas pode dar ao texto? Que influéncia pode sofrer devido
a essa leitura? Em que condicdes esses géneros podem ser produzidos na nossa
sociedade?

Esses conhecimentos podem ajudar na escolha vocabular adequada, no uso
dos recursos lingiiisticos e ndo-linguisticos e na determina¢do do tom, do estilo e da

condic¢do de texto para produgdo e leitura de um género.

1.3.1 A Fabula

Conforme Bagno (2002) a fabula é um género muito antigo que se encontra
praticamente em todas as culturas humanas e em todos os periodos historicos. Esse
cardter universal da fabula se deve, sem duvida, a sua ligacdo muito intima com a
sabedoria popular. De fato, a fabula € uma pequena narrativa que serve para ilustrar
algum vicio ou alguma virtude e termina, invariavelmente, com uma li¢do de moral.
Até hoje, quando terminamos de contar um caso ou algum acontecimento
interessante ou curioso, € comum anunciarmos o final de nossa narrativa dizendo:
“moral da histéria...”. E justamente da tradi¢do das fabulas que nos vem esse hdbito
de querer buscar uma explicacdo ou uma causa para os fatos que acontecem em
nossa vida ou na vida dos outros, ou de tentar tirar delas algum ensinamento ttil,
alguma li¢do prética.

Segundo Bagno (2002), a moral de algumas fdbulas muito conhecidas acabou

se tornando provérbios nas linguas do Ocidente, muita vezes, até sem que a maioria
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das pessoas conheca a fibula original. E o caso, por exemplo, dos provérbios “quem
desdenha quer comprar” ou “quem ama o feio bonito lhe parece”. O primeiro é a
moral da fabula da raposa que, vendo uvas muito bonitas, mas fora de seu alcance,
acaba desistindo de apanhd-las, sob a alegacdo de que estdo verdes. O segundo € a
conclusdo da histéria da dguia que devora os filhotes da coruja — como a coruja tinha
dito que seus filhotes eram de uma beleza incompardvel, a d4guia ao encontrar num
ninho um punhado de criaturinhas muito feias, ndo hesitou em comeé-las, porque
julgara que aqueles jamais poderiam ser os filhotes lindos de sua comadre coruja.
Alids, € dessa mesma histéria que procede a nossa expressdao “mae coruja” ou ‘“‘pai
coruja”, para designar os pais que nao véem defeitos nos proprios filhos.

A grande maioria das fabulas tem como personagem animais ou criaturas
imagindrias (criaturas fabulosas) que representam, de forma alegdrica, os tracos de
cardter (negativos e positivos) dos seres humanos. Os gregos chamavam a fabula de
apologo, e esta palavra também passou ser usada para designar uma pequena
narrativa com seres inanimados e que encerra uma licdo de moral. A palavra latina

9% ¢

fabula deriva do verbo fabulare “conversar” “narrar”, o que mostra que a fabula tem
sua origem na tradicao oral, alids, € da palavra latina fdbula que vem o substantivo
portugués “fala” e o verbo “falar”.

E muito provavel, segundo Bogno (sp. at), que as fabulas que chegaram até
nés por meio da escrita tenham existido durante muito tempo como narrativas
tradicionais orais, o que faz esse género remontar a estdgios muito arcaicos da
civilizagdo humana. As fébulas devem ter sido usadas com adjetivos claramente
pedagdgicos: a pequena narrativa exemplar serviria como instrumento de
aprendizagem, fixa¢do e memorizagdo dos valores morais do grupo social. Por isso a
preocupacao de inserir em nossas escolas um trabalho com fébulas, possibilitando
aos alunos o contato com esse género discursivo por ser o mesmo muito agraddvel de
se trabalhar.

Smoka (1995) orienta que as fabulas podem ser um importante aliado para o
trabalho pedagdgico com a lingua oral, a leitura e a lingua escrita, como também em
uma perspectiva sdcio-antropoldgica. Esses pontos justificam a presenca desse
género discursivo ja nos primeiros anos escolares, aprovando também a
aplicabilidade das fabulas em projetos pedagdgicos. Como a questdo da ética tem

sido muito enfatizada nas propostas atuais de ensino (como nos Parametros
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Curriculares Nacionais), as fabulas poderao suscitar relevantes discussdes em torno
de temas como a solidariedade a (in) justica social, a vaidade, a violéncia, a
ganancia, o espirito de vinganga, o autoritarismo, entre outros.

E possivel, por meio das fabulas, recuperar a animalidade perdida no humano,
resgatando os valores essenciais e a razdo para conviver. Os animais, plantas, e
outros seres que se fazem presentes nas fabulas pouco sdo compreendidos pelos
leitores em seus limites e valores. Quem ler, sobretudo em grupo, entrard no mundo
da bicharada, das plantas, da natureza, experienciard e aprenderd ai, os reais valores
da vida.

A opcao por esse tipo de género discursivo — fabulas — possibilita aos
professores rever conceitos, principios e valores com seus alunos. Para desenvolver
esse trabalho, entretanto, faz-se necessario que se compreenda algumas de suas
caracteristicas.

Com enredo tramado entre animais, pessoas, personagens mitologicas e
deuses, a fdbula, pequena composi¢do de acontecimentos ficticios, possui a dupla
finalidade de instruir e divertir, encerrando, também, um aspecto filoséfico. Em
prosa ou verso, essa narragdo esconde sempre uma verdade moral, nas tramas de
fatos alegoricos. A fébula, propriamente, é representada por animais, ou animais e
homens. Quando sdo animais e seres inanimados os seus interlocutores, a fabula tem
o nome de apdélogo. Como fébula racional, isto é, representada s6 por homens,
chama-se pardbola. Pode ser mista, quando, na estdria, se alternam animais, homens
e seres insensiveis.

A fébula é, em si, uma alegoria, uma prosopopéia. E um produto espontineo
da imaginacdo humana. A origem da fabula se perde no tempo, tornando-se dificil
fixa-la. Acredita-se que a fabula tenha sido documentada desde o tempo de Buda, e
consta que muitas fabulas, atribuidas a Esopo, ja haviam sido divulgadas no Egito,
quase 1000 anos antes de sua época.

Contudo, foi Esopo o criador da Fébula, na tradicdo oral. A ele atribui a
autoria de um imenso nimero de apélogos e fabulas que foram reunidos na célebre
obra “Vida de Esopo”, escrita no século XIV.

Esopo viveu no século VI a.C. e foi escravo, sendo depois liberto. Fedro
(Julio Phedrus), embora se acredite natural da Macedonia, foi liberto por Augusto,

vivendo em Roma e sendo considerado fabulista latino, de 30 a.C. a 44 E. C. Suas
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fabulas foram escritas em verso e tinham um acentuado cunho satirico. Foi Fedro

quem introduziu o género Fabula na Literatura Latina.

A evolucdo mental do homem vem passando por diferentes fases, através do

tempo, até o dominio do raciocinio.

Na fase da lenda e do mito, predomina o imaginismo puro, o realismo
imaginario, fase que por satisfazer exigéncias misticas, passou a se chamar “Fase do
Folclore; a primeira e mais antiga, que se tem em cada regido e em cada povo. A
seguir, encontra-se a da descoberta do homem pelo homem, com a observacdo de
suas qualidades e seus vicios, cujo sentido critico revela a evolucdo mental da
humanidade, é a “Fase da Fabula”, segunda fase evolutiva. Finalmente, na Idade
Meédia, encontra-se o homem voltado para os sentimentos e os ideais, 0s sentimentos
cavalheirescos de amor, de religido e de honra, caracterizando seu terceiro estagio
mental, completando-se, portanto, o ciclo evolutivo da humanidade, com a “Fase dos
Ideais”. Com os poemas e as cantigas da Idade Média, cultuaram-se os sentimentos

humanos eternos: o amor, a honra e a religido, como ideais sagrados.

Ainda na Idade Média, tornaram-se famosos os fabularios, todos de
acentuado cunho satirico, a exemplo dos cléssicos. Depois da Idade Média, iniciam-

se as tradugdes das fabulas cléssicas por toda a Europa.

Na Idade Classica Moderna, o homem ressurge, em plena maturidade, para
lancar-se ao progresso continuo e crescente, em que os sentimentos elevados nao sao
cultivados e a sua mensagem expde exatamente os sentimentos negativos do homem.
A fébula, expressdo de uma sociedade ja adulta e cética, por iSso mesmo pouco
educativa, transmite uma mensagem moral as avessas, mas, sendo uma alegoria, em
cuja prosopopéia estd o centro de interesse para o leitor, conseguiu atrair os leitores

infanto-juvenis.

Moldadas ao espirito clédssico, as fabulas em si constituiram-se verdadeiras
armas satiricas: criticas de cardter e de costumes, em que 0s animais retratavam os
vicios e as maldades do homem, os quais, envolvidos nas peles dos irracionais,

tornaram-se simbolos seculares.

Paralelamente aos contos maravilhosos, na Idade Média, comecam a circular
as fabulas gregas de Esopo e as latinas de Fedro. Eram narradas em versos e em

lingua “romance” (a lingua que foi apenas falada durante o longo tempo
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compreendido entre o latim — lingua geral — e o surgimento das novas linguas
modernas como francés, italiano, portugués etc.).

Entre as diversas coletaneas de fabulas medievais que se tornaram fonte das
narrativas populares, estd “Os Isopetes” (O Romance da Raposa), contendo fébulas
satiricas em que a raposa € personagem central. Sdo 27 fabulas com as peripécias da
raposa em luta contra o lobo. Nelas, o mundo dos animais estd organizado a imagem
da sociedade francesa do tempo, e toda sua arte consiste em parodiar a comédia
humana, uma arte que La Fontaine, alguns séculos depois, iria retomar e a qual daria
forma definitiva, chamando a atencdo para a natureza exemplar dessas pequenas
“histdrias de animais” que prefiguram os homens. Na apresentagdo de sua primeira

coletinea, Fabulas (1668), ele diz:

Sirvo-me de animais para instruir os homens.

Procuro tomar o vicio ridiculo, por ndo poder atacd-lo com braco de
Hércules.

Algumas vezes oponho, através de uma dupla imagem, o vicio a
virtude, a tolice ao bom senso.

Uma moral nua provoca o tédio: o conto faz passar o preceito com ele.
Nessa espécie de fingimento, € preciso instruir e agradar, pois contar
por contar, me parece coisa de pouca monta.

Nesses ultimos versos, La Fontaine toca no ponto vital de toda literatura
auténtica e ndo sé da fabula: sua leitura deve dar prazer e, ao mesmo tempo, dar
alguma licdo de vida. Assim acontece com as fabulas, que vém da origem dos
tempos e continuam correndo mundo: a Cigarra e a Formiga (o eterno confronto
entre prazer e dever), O Lobo e o Cordeiro (o poder explorador do forte contra o
fraco), A Raposa e as Uvas (o desdenhar daquilo que ndo se pode alcangar), dentre

outras.

1.3.1.1 As Fabulas de La Fontaine e a heterogeneidade de suas fontes

A fabula, uma das espécies literdrias mais resistentes ao desgaste do tempo,
teve sua forma definitiva na literatura ocidental, gragcas a Jean La Fontaine. Apesar

das muitas transformacdes sofridas e do abandono através dos séculos, as fabulas de
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La Fontaine, traduzidas em todas as linguas, continuam vivas, sendo retomadas de

geracdo em geragcao como leitura obrigatéria pelas criangas de todo o mundo.

Desde os meados do século XV, italianos e franceses redescobrem as fabulas
de Esopo e divulgam varias versdes em latim e em francés. Muitas versdes surgiram,
mas sem nenhuma arte inovadora, até surgir La Fontaine, a quem coube a tarefa ndo
s6 de restituir a fabula em verso todo o seu relevo literdrio, mas também de eleva-la
ao nivel da alta poesia, alimentada por um novo pensamento filoséfico — valores que

sO a posterioridade iria reconhecer.

Admirador incondicional dos antigos, cujas obras procurou imitar, La
Fontaine ndo negava também a grande importancia dos “modernos” como modelos a

serem seguidos.

Iniciou sua carreira de escritor em 1650, escrevendo pecas de teatro, o mais
importante género de sua época. Em seguida, dedicou-se a poesia. La Fontaine
publicou madrigais, baladas, epistolas em que mistura poesia e prosa, elegias formas
rigorosamente submetidas ao modelo cldssico vigente. Entretanto, apesar da
variedade dessas formas ou géneros “nobres” que lhe valeram na época a fama de
escritor, La Fontaine se imortalizou com a forma literdria popular, entdo considerada

“menor’’: a fabula.

Conforme o registro de varios pesquisadores, La Fontaine foi buscar seus
argumentos nos gregos, latinos, franceses, medievais; nas pardbolas biblicas, contos
populares, narrativas medievais € renascentistas e vdrias outras leituras que

desafiassem sua infatigdvel curiosidade.

La Fontaine reuniu todos os breves poemas narrativos constituindo doze
livros que resultaram de suas pesquisas e criacdo. E €, nessa heterogeneidade das
fontes, que vai, talvez, determinar as diferencas de matéria literdria, evidentes em
suas “fabulas”. Nem todos sdo historias de animais. H4, entre esses livros, um grande
nimero de fabulas; porém, ao lado destas, aparecem também apdlogos, pardbolas,

contos exemplares, contos jocosos, alegorias e estorietas.

Todos os poemas narrativos de La Fontaine se imortalizaram como fébulas na
histéria da literatura e passaram a ser repetidos de geracdo em geragdo, até hoje,
porque o fabulista revela sua peculiaridade ao apresentar breves relatos que divertem

e instruem, expondo uma “‘situacao” que se encerra com uma licao de moral.
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Tudo o que corresponde ao verdadeiro valor de La Fontanaine como escritor,
cujo estilo leve e atraente, criativo ao transformar certos relatos em prosa, técnica
literdria e lingiiistica, e talento para transfigurar a matéria literdria dos antigos em
matéria moderna, praticamente se perdeu nas mil e uma traducdes de suas Fdbulas,
que continuam correndo o mundo.

A grande maioria das versdes de La Fontaine ja ndo € em verso e apresenta
bastante adulterada a escrita original, bem como o argumento ou a moralidade.
Portanto, o que venceu o tempo, entre o grande publico, ndo foi propriamente a
forma literdria de La Fontaine, mas as sifuacoes humanas ali transfiguradas, e que
nasceram, com certeza, com uma intengao totalmente distinta das possiveis inteng¢des
as quais o leitor de hoje lhes atribui.

De acordo com seus contemporaneos, as Fdbulas de La Fontaine
denunciavam as misérias, desequilibrios e injusticas de sua época. E foi sua
dedicacdo e amizade a um conterraneo aprisionado injustamente que o levou nao sé a
intervir publicamente em favor do amigo e protetor, como a escrever as fabulas “O
Lobo e o Cordeiro” e a “Raposa e o Esquilo”, fibulas lidas para o publico seleto dos
“saldes”, na ocasido.

Partindo dessa inten¢do, o “ledo” de suas fabulas, orgulhoso por sua
autoridade quase divina, que despreza seus suditos (“Animais Enfermos da Peste”),
seria o Rei; um rei que gosta de ostentar seu poder em pomposas cerimoOnias (“A
Corte do Ledo”); que procura ocasido para mostrar-se generoso (“O Ledo e o Rato”),
mas que se presta também a comédias mostrando-se um Justo, quando na verdade
estd esmagando os fracos. Nessa perspectiva, La Fontaine mostra a corte como um
pais de parasitas, maquinador de imposturas (“O Pastor e o Rei”), onde reina a
servilidade e a hipocrisia, as rivalidades levam as denuncias e trai¢des (“O Ledo, O
Lobo e a Raposa”).

Com sua arte de bajular o Rei e tocar o seu fraco, tomando sempre o seu
partido, estd como cortesa, a “raposa”’, que também precisa ser prudente, porque sabe
que ndo pode confiar muito na palavra do Rei (“O Ledo Doente e a Raposa”).
Simbolizando a “nobreza” burguesa, estd a “raposa’”, uma “nobreza” que se enche de
tédio em suas propriedades na provincia, pensando muito mais em suas distragdes e

festas do que em seus camponeses, dos quais esperam tudo:
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comem suas galinhas, presuntos, bebem seu vinho, acariciam suas
filhas e saqueiam imperturbavelmente suas plantagdes... (Apud M.

Soriano,).

A comédia da vida da corte com suas etiquetas e cerimOnias oficiais é
retratada na fabula “Os Funerais da Leoa”, assim como os sonhos muito altos, sem
serem seguidos de acdo adequada, em “Perrette ou A Leiteira e o Pote de Leite”.

A simbologia utilizada por La Fontaine em suas narrativas dispensa qualquer
conhecimento de suas possiveis implicagdes contemporineas; por essa razao, para
compreendé-la, ndo hd necessidade de que se conhecam essas possiveis relacdes
entre os personagens da fabula e as figuras do tempo.

Apesar de ter enriquecido significativamente os argumentos que retomou das
fabulas antigas, La Fontaine nd3o alterou a simbologia que seus antecessores
atribuiram aos animais. De acordo com o fabulista, o ledo ainda é o monarca
orgulhoso; a raposa € a astucia; o rico € gordo; o pobre € magro; a garca é delicada; o
coelho, um desmiolado sem experiéncia; a doninha, uma astuta; o gato, um gabola; o
urso, um rustico cabegudo e solitdrio; a cigarra vive pelo ideal da arte; a formiga,
pelo trabalho incessante; o burro, um fanfarrdo; o rato, a esperteza matreira; o corvo,
a voracidade. E evidente, porém, que o elemento simbdlico, seja ele qual for, s6 atua
quando corresponde exatamente as caracteristicas que a tradi¢do o consagrou.

Em rigoroso respeito ao espirito dos antigos, La Fontaine ndo corrigiu as
“falhas” de conhecimento cientifico cometidas pelos primeiros criadores das fabulas.
Por exemplo, a cigarra ndo come moscas, ndo “canta” e morre antes do inverno; a
formiga estd adormecida, quando vém os ventos gelados do inverno; o corvo e a

raposa, carnivoros, nao comem queijo.

La Fontaine nio ignorava tais erros, e se divertia com eles, mas como
os encontrou os antepassados fabulistas e sua preocupacdo principal
era contar tais estérias, ndo hesitou em repeti-las, (La garde &

Michard, XVII. Siecle — 222).

Com relacgdo as diferencas de matéria literdria, pode-se dizer que, no geral, a
fabula visa aos costumes, ao comportamento social dos homens, enquanto o ap6logo
e a pardbola visam, em ultima andlise, as atitudes morais. O que ndo quer dizer que

as varias intencdes ndo possam estar presentes em todas as espécies.
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1.3.1.2 Charles Perrault e outros fabulistas seletos

Charles Perrault, contemporaneo de La Fontaine, entra para a Histdria
Literdaria Universal ndo como poeta cldssico, mas como o autor de uma literatura
popular, desvalorizada pela estética de seu tempo e que, apesar disso, transforma-se

em um dos maiores sucessos da literatura para a infancia.

Intelectual e ativo, Perrault, durante algum tempo, destacou-se nos circulos
literdrios da Franca. Nesse periodo, produziu uma obra que, com o tempo,
imortalizou-se; os “Contos da Mamae Gansa”, escrito num momento em que ainda
ndo existia o género “literatura infantil”, mas que se revelou como leitura para

criangas.

Marc Soriano, professor e pesquisador francés, classifica tais contos como
um “ninho de enigmas e de contradi¢cdes” e mostra que sua celebridade “ndo deve
grande coisa a cultura e a educagdo. E o tnico cldssico que cada crianca francesa
conhece de cor antes de entrar para a escola, onde, alids, ndo € lido, o Unico que ela
conhece antes mesmo de aprender a ler, o Unico também do qual ela guardara a

lembranga, mesmo que ndo o releia mais ou ndo goste de ler.

esse pequeno livro €, a0 mesmo tempo, 0 mais misterioso € o mais

paradoxal que possamos encontrar (GLJ-393)

Entretanto, o que se afirma das criangas francesas, pode-se também afirmar
das brasileiras. “O Pequeno Polegar”, “ A Bela Adormecida”, “O Gato de Botas”,
sdo historias que fazem parte da vida de toda crianca, mesmo antes de aprenderem a
ler e lhes sdo tdo familiares quanto as cantigas de ninar com que foram embaladas.
De onde vem esse sucesso € dificil ou talvez impossivel explicar, embora muitos e
muitos estudiosos o tenham tentado, levantando, uma série de hipdteses e
explicacdes, das mais diversas naturezas. Para Soriano, no entanto, o “periodo de
maturacdo afetiva intensa” pelo qual passam todas as criancas dos 3 aos 9 anos e a
essa afetividade exigente os Contos de Perrault responderiam perfeitamente, pois
“ndo se limitam a exprimir tensdes sociais”, mas sdo organizados “em torno de

interdi¢cdes ou de permissdes que estruturam a familia e a sociedade”.
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As fabulas sdo tdo antigas quanto as conversas dos homens; as vezes, nem
sabemos quem as criou, pois por meio da oralidade eram carregadas como vento de

um lado para outro, ja que a propria palavra provém do latim FABULA = contar.

No século VIII a.C. ja se tinha noticias dessas histdrias, sendo que as fabulas
muito antigas do Oriente foram difundidas na Grécia, ha 2600 anos, por um escravo
chamado Esopo. Apesar de gago, corcunda, feio e miido, como diziam alguns, era
inteligente, esperto e de muito bom senso; por esse motivo, conquistou a liberdade e

viajou por muitas terras dando conselhos por meio das fabulas.

Esopo foi condenado a morte e jogado do alto de um abismo, mas as suas 600
fabulas continuaram a ser contadas, escritas e reescritas por outros fabulistas. Fedro é
o primeiro escritor latino a compor uma coletdnea de fabulas, tendo sido imitado e
refundido varias vezes. O escritor francés La Fontaine usava fabula para denunciar as

misérias e as injusticas de sua época em versos e em prosa.

A partir dessa época, muitas histdrias, escritas inicialmente para adultos, ja
comecaram a ser adaptadas para criangas, retirando delas os elementos violentos e os
aspectos nocivos a educagdo. A fabula moderna contudo, preserva todo o vigor que

vem apresentando desde os tempos antigos.

No Brasil, temos o grande fabulista, Monteiro Lobato, que além de recontar
as fabulas antigas, criou suas préprias fabulas com a turma do sitio, como mostra o
seu livro “Fébulas”, onde Pedrinho diz “As fabulas, mesmo quando nio valem
grande coisa, t€ém um mérito: sdo curtinhas; Narizinho acha as fabulas “sabidissimas”

e Emilia as considera uma indireta”.

Bagno (2002) afirma que, em seu projeto de criar uma literatura brasileira
especialmente voltada para o publico infanto-juvenil, o grande Monteiro Lobato
também se interessou por esse género tradicional. Em seu livro “Fabula”, o escritor
reconta, numa prosa brasileira moderna, algumas das fabulas de Esopo, Fedro e La
Fontaine, além de apresentar outras de sua propria autoria em que insere, depois de
cada uma das narrativas, as animadas discussdes provocadas pela fabula no circulo

de personagens que povoam o Sitio do Picapau Amarelo.

Dona Benta, narradora das fabulas, representa a sabedoria popular, também se
mostra bastante inclinada a aceitar a moral das fabulas. Pedrinho e Narizinho fazem

comentdrios de acordo com seu espirito irrequieto de criancas curiosas € dispostas a
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aprender enquanto a irreverente Emilia tenta, a cada momento contestar a licdo de
moral que a fabula encerra.

O escritor brasileiro usou fabulas para criticar e denunciar as injusticas,
tiranias, mostrando as criancas a vida como ela era. Em suas fdbulas, alertou que o
melhor € esperto (inteligente), porque o forte sempre vencia e Visconde afirmava que
0 Unico meio de derrotar a forga era a astucia.

Esse resgate das fabulas tradicionais tem inspirado muitos escritores,
humoristas, teatrélogos e artistas em geral. A fadbula da cigarra e da formiga, talvez,
tenha sido a que mais passou por esse processo de (re)interpretacdo. Os humoristas
J6 Soares e Millor Fernandes fizeram parddias dessa narrativa muito conhecida pelo
publico infanto-juvenil.

Millér Fernandes, com seu humor e ironia, cria e recria fabulas refletindo
sobre valores, satirizando a nossa realidade soécio-econOdmica em seus livros,
“Fabulas fabulosas”, “Novas fabulas fabulosas” e “Eros uma vés”. O escritor
contemporaneo divertiu bastante o publico, criticando acontecimentos politicos ou
figuras da sociedade brasileira por meio de suas fabulas parodiadas.

Outros autores também vém se dedicando ao género, como Carlos Eduardo
Novaes, que, em “A historia de Candido Urbano Urubu” retrata a realidade social
brasileira; Augusto Monterroso, com “A Ovelha Negra e outras Fébulas” e Ulisses
Tavares, com “Fabulas do futuro” versdes de uma mesma fabula.

Muito do sucesso das fabulas vem da forma concisa com que elas apresentam
questdes, muitas vezes complexas. Assim, os leitores conseguem entender com
clareza modelos de comportamento humano.

“A Cigarra e a Formiga”, por exemplo, se nos deixa indignados com a
avareza da formiga que nega alimento a cigarra e a deixa morrer, também nos faz
refletir sobre a necessidade de sermos comedidos, precavidos para o dia de amanha.

As fabulas, pelas suas caracteristicas lingiiisticas e textuais, e também por seu
conteddo temadtico, t€ém sido apreciadas, hd muito tempo, na literatura universal. Na
escola, sua leitura oferece aos alunos uma interacdo com o mundo letrado e ficcional
de 6tima qualidade literdria. Sua aplicacdo de maneira muito rigida, porém, facilitou
o surgimento de sdtiras - composicao artistica que censura ou ridiculariza vicios - e
parddias - imitagdo cOmica de uma composicdo literdria. Ambas sdo vistas como

recursos que se prestam a fazer rir da seriedade das fabulas e de sua pretensdo
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moralista. Enfim, o propésito de resgatar a moral inerente as fabulas € o de levar o
aluno a refletir sobre determinadas atitudes, além de despertd-lo para o gosto da
leitura e dar-lhe oportunidades para desenvolver sua criatividade usando todos os

seus sentidos e habilidade escrita.

1.3.1.3 Moral x Etica

Um dos objetivos essenciais do processo educacional é o exercicio da
cidadania e a formacdo da conduta ética do jovem cidaddo. Uma educagdo
empenhada em aprimorar o comportamento humano; motivada pelo respeito aos
principios e a dignidade humana € consolidada pela lei 9394/96 em seu artigo 2° a

qual estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Segundo a lei

"A educacido, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania ... ".

Assim como a LDB, os Parametros Curriculares Nacionais também objetivam
priorizar esse ideal de formacao ética e cidadd no processo educativo. As propostas
pedagdgicas de diversas instituicdes escolares, os livros didéticos, os discursos de
pais, professores e demais profissionais da area, parecem insistir na necessidade de
que as institui¢des escolares se voltem para essa tarefa: a de uma formacao geral que
resulte no preparo para o exercicio da cidadania. A promog¢do de uma conduta
fundamentada em principios éticos de valorizacdo aos direitos e deveres da pessoa
humana deixou de ser um assunto restrito a especialistas e profissionais da educagdo
para constituir uma questdo de interesse publico.

Re-significar as préticas escolares bem como a grade curricular enfatizando
essas metas, vistas em épocas passadas como secunddrias, € uma exigéncia que se faz
necessaria, ja que uma crise de valores assola a sociedade como um todo.

Na escola tradicional, a despreocupagdo para com a formacao do educando e
a valorizacdo da mera transmissdo de informacdes, apontou para a necessidade de se
recorrer a teorias educacionais mais eficazes a fim de diversificar as metodologias de
trabalho. Assim concebido, o problema da consolidagdo de uma educagdo voltada

para a formacdo ética e para o exercicio da cidadania aparece como um "novo
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desafio" o qual também aponta para o desenvolvimento de novos pardmetros e
metodologias de ensino.

Diferentes desafios surgem com a intencdo de direcionar a conduta do
educando a principios éticos considerados valiosos, de tal maneira que o exercicio da
cidadania passa a ter em sua formagao, um lugar privilegiado.

Entretanto, reconhecer a diferenca entre Moral e Etica, atualmente, é tarefa
fundamental, uma vez que hd muita relacdo na definicdo e aplicabilidade de ambos
os termos. O primeiro conceito a ser destacado, Etica, caracteriza-se como um termo
mais restrito no tempo enquanto concep¢do e constituicdo de uma disciplina
filos6fica do que a histéria das idéias morais da humanidade, as quais surgiram com
0s primeiros grupos sociais da nossa histdria, e se alongam até a atualidade.

A reflexdo sobre a moral ganha nova dimensdo, na idade antiga, com
Sécrates, em didlogos sobre justi¢a, coragem, amor que interpunha junto aos seus
discipulos “Que entendeis por virtude, por patriotismo, por honra, por coragem?”.
Entretanto, a Etica é formalizada em tratados especiais a partir da obra de Aristételes
seguindo-se posteriormente por outras escolas filoséficas.

A esséncia das idéias morais que constitui o objeto da Etica - segundo
conceito a ser destacado - ndo é aceito como valido. Diferentemente da Moral, sua
fundamentacdo € analisada, ndo importando se o critério de avaliacdo seja extra-
moral, metafisico ou teolégico.

Do grego Ethos, cardter formado pelos usos e costumes, este conceito €
reconhecido como a ciéncia da conduta humana. Historicamente, a ética tem sido
enfocada de duas maneiras: como ciéncia do fim — “ideal” a que o homem esta
dirigido pela sua prépria natureza - para o qual se orienta a conduta humana e dos
meios - os “motivos” que determinam sua conduta para alcangar tal fim. A ética tem
sido enfatizada também como ciéncia que busca a identificagdo do desenvolvimento
do comportamento humano de acordo com a sua evolucdo, com o objetivo de dirigi-
la ou controlé-la.

Apesar da observacdo de que em ambas as defini¢Oes estejam subentendidas
ao conceito de bem, no primeiro caso, o bem € visto como realidade perfeita,
coerente com o pensamento de Aristételes e S. Tomas, significando: “A felicidade é
o fim da conduta humana, dedutivel da natureza racional do homem”. J4 no segundo

caso € visto como objeto de desejo. Dessa forma em, “O bem € a felicidade”, a
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palavra “bem” apresenta um significado totalmente diferente daquele expresso na
frase “O bem € o prazer”.

Observa-se que toda a Etica Medieval tem por comportamento, definir a
natureza necessaria do homem, deduzindo de tal natureza, o fim a que deve ser
dirigida a sua conduta. Citando mais uma vez S. Tomds, uma vez que nossa ética foi
profundamente influenciada por ele, toda sua ética parte do principio “Deus € o
ultimo fim do homem”; principio este de onde se deduz a doutrina da felicidade e a
da virtude.

De acordo com o diciondrio Abbagnano, na filosofia moderna, os
Neoplatonicos retomam a concepcdo estdica de ética; viver segundo a razdo,
declarando que a ordem do universo também € aceita para dirigir o cardter inato das
idéias morais e da conduta do homem.

Os conceitos de moral e ética, embora sejam diferentes, sdo com frequéncia
usados como sindnimos. A etmologia dos termos é semelhante: moral vem do latim
mos, moris, que significa “maneira de se comportar regulada pelo uso”, dai
“costume”, e de morales, morale, adjetivo referente ao que ¢é “relativo aos
costumes”. Etica, ethos, tem 0 mesmo significado de “costume”.

Em um sentido mais amplo, a moral é o conjunto das regas de conduta
admitidas em determinada época ou por um grupo de homens. Nesse sentido, o
homem moral é aquele que age bem ou mal na medida em que acata ou transgride as
regras do grupo.

A ética ou filosofia moral se ocupa com a reflexdao das nocdes e principios
que fundamentam a vida moral. Essa reflexdo pode seguir as mais diversas direcoes,
dependendo da concepc¢dao de homem que se toma como ponto de partida. O sujeito
ético ou moral ndo se submete aos acasos da sorte, a vontade e aos desejos de um
outro, a tirania das paixdes, mas obedece apenas a sua consciéncia — que conhece o
bem e as virtudes, que conhece os meios adequados para chegar aos fins morais. A
busca do bem e da felicidade sdo a esséncia da vida ética.

O cristianismo introduz duas diferencas primordiais na antiga concepg¢ao
ética: primeiro, a idéia de que a virtude se define pela relacdo com Deus e ndo com a
polis nem com os outros. Essa relacdo com os outros vai depender da qualidade da
relacdo com Deus. Por esse motivo, as duas virtudes cristas primeiras e condi¢des de

todas as outras sdo a fé e a caridade. Virtudes provenientes da relagdo do individuo
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com Deus e com os outros, a partir da intimidade e da interioridade de cada um; em
segundo, a afirmagdo de que todos sdo dotados de vontade livre — livre-arbitrio — e
que a liberdade dirige-se para a transgressao das leis divinas.

Analisando o discurso avaliador do sujeito-professor de lingua estrangeira,
Cavallari (2005) afirma que a moral pregada e cultivada na sociedade brasileira esta
fortemente atrelada a ideologia judaico-crista. A pesquisadora encontra em Perelman
(203, p.318, apud Cavallari, 2005, p.64) uma pesquisa historica da religido que o
levou a conclusdao de que durante muitos séculos, a moral se inspirou nas
consideracdes religiosas. A andlise da autora, a conduta moral estd fundamentada na
ordem do dever-ser, interdiscursivo de discursos da religido, da Igreja e da lei, o qual
determina as regras de conduta.

Enquanto que para os fildsofos antigos a vontade era uma faculdade racional
capaz de dominar e controlar a desmesura passional dos desejos, havendo uma forca
interior que torna o individuo moral; para o cristianismo, a prépria vontade esta
pervertida pelo pecado e precisando do auxilio divino para tornar-se moral.

O cristianismo, portanto, passa a considerar que o ser humano €, em si mesmo
e por si mesmo, incapaz de realizar o bem e as virtudes. Tal concepcdo leva a
introduzir uma nova idéia na moral: a idéia do dever. Idéia esta, para resolver um
problema ético, qual seja, oferecer um caminho seguro para a nossa vontade, que,

sendo livre, mas fraca, sente-se dividida entre o bem e o mal.
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Capitulo 2 — Analise do Discurso de Perspectiva Francesa

Neste capitulo constitutivo dos pressupostos tedricos que orientaram o
empreendimento do presente estudo apresentam-se, num primeiro momento, oS
fundaments da Andlise do Discurso de perspectiva francesa (doravante ADF),
formulada por Pécheux, que nortearam a pesquisa, num segundo momento,
apresentam-se os principios de confissdo e da escrita de si formulados por
Foucault.

Esses principios pecheutianos e foucaultianos constituiram o arcabouco

tedrico de leitura adotado por esta dissertacdo.

2.1 Pressupostos teoricos da analise do discurso de linha francesa

Neste item do capitulo 2, apresentam-se os pressupostos tedricos da ADF nas
trés fases pelas quais passa essa teoria formulada por Michel Pécheux, a qual trouxe
uma grande contribuicdo aos estudos lingiiisticos, ao desenvolver a idéia de que a
linguagem € uma importante forma material de ideologia.

Na segunda metade do século XX, dentro de um contexto no qual prevalecia
o estruturalismo, surge na Franca a Andlise do Discurso de linha francesa, de base
marxista e que apresenta nao sé uma andlise formal do texto, mas também uma
andlise das materialidades discursivas relacionadas com a Histéria, levando-se em
conta as condi¢des de produgdo do discurso. Pécheux e J. Dubois, partindo de pontos
diferentes, ddo inicio a ADF (Sargentini, 1999).

A ADF buscou realizar uma anélise dentro da reflexdo sobre como se da a
articulacdo entre o discurso, a lingua, o sujeito e a Histéria. A interpretacdao deve
considerar “o modo de funcionamento lingiiistico-textual dos discursos, as diferentes
modalidades do exercicio da lingua num determinado contexto histérico-social de
producdo” (Brandao, apud Martins, 2004, p2).

Buscando problematizar os deslocamentos tedricos da AD, Pécheux (1997)
analisa as trés fases por que passou esta disciplina em seu percurso de constitui¢do.
Nota-se que, passagem de um momento para outro, houve mudancas significativas de

carater metodoldgico e tedrico.
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Nas “trés fases de Pécheux”, revelam-se os embates, as reconstrugdes, as
retificagdes na constituicdo do campo tedrico da ADF, atingindo a reflexdo de como
se da a relacdo entre discurso, lingua, sujeito e Historia a partir dos estudos das
propostas de Althusser, a qual Pécheux da novos aportes (Gregolin, 2004 }.

A primeira fase inicia-se com a publicacdo de Analyse Automatique du
Discours, em 1969. em que Pécheux apresenta uma proposta tedrico-metodoldgica,
deslocando o objeto de andlise, pensando a langue, com sua sistematicidade e carater
social, como base dos processos discursivos. Na constituicdo desse objeto, o
discurso, espelham-se as releituras de Saussure por Pécheux, de Freud por Lacan, de

Marx por Althusser.

As teses althusserianas sobre os aparelhos ideoldgicos e o
assujeitamento propdem um sujeito atravessado pela ideologia e pelo
inconsciente (um sujeito que ndo € fonte nem origem do dizer; que
reproduz o ja-dito, o ja-14, o pré-construido). A metodologia — derivada
do estruturalismo harrisiano — propde a ‘andlise automdtica’, por meio
da qual buscam-se colocar em evidéncia tracos do processo discursivo,
a fim de determinar os enunciados de base produzidos pela ‘mdquina
discursiva’ (Gregolin, op.cit: 61).

Gregolin ressalta, ainda, que Pécheux em sua auto-critica considera a andlise
automdtica ‘como primado do Mesmo sobre o Outro’, que levou a andlise a busca
invaridncias, das pardfrases de enunciados sempre repetidos, o que o conduziu a
uma segunda fase em direcdo a heterogeneidade, ao Outro, a problematizacdo
metodologica.

Nessa segunda fase, hd um deslocamento tedrico em relagdo ao primeiro
momento, passando a ser foco de estudo as relagdes entre as maquinas discursivas
estruturais. A formacao discursiva passa a ser definida como:

um conjunto de regras andnimas, histéricas, sempre determinadas no
tempo e no espaco, que definiram uma época dada, e para uma area
social, econdmica e geografica ou lingiiistica dada, as condicdes de
exercicio da fungdo enunciativa (Foucault, 1987, 43-4, apud Martins,
2004, 5).

Evidencia-se, nos artigos de Pécheux e Funchs (1975), um novo quadro
epistemolégico geral da ADF que explicita a vinculacdo com Saussure, Marx e
Freud. Em sua teoria dos dois esquecimentos, Pécheux refina a andlise das relacdes

entre lingua, discurso, ideologia e sujeito, em que este pensa ser a fonte do dizer.

(Gregolin, op.cit: 62).
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Na verdade, o sujeito tem a ilusdo de ser a fonte do sentido, o que Pécheux
denomina esquecimento 1; segundo o qual o sujeito tem a impressdo de que é o
criador absoluto de seu discurso, quando, na verdade, repete dizeres j4 existentes, faz
parte do esquecimento nimero 1. Pécheux fala ainda sobre um outro esquecimento, o
esquecimento 2, que concerne a selecdo que o falante faz em relacdo aos processos
de producdo de uma lingua determinada. A medida que “escolhe” o que diz, ele
exclui o que seria possivel dizer naquela mesma situagdo, o que implica a existéncia
de outros dizeres. Esse esquecimento dé ao sujeito a ilusdo de que o que diz, reflexo
do seu pensamento, corresponde ao seu conhecimento objetivo da realidade (e os
outros discursos que se lhe opdem devem parecer discursos em desacordo com a

realidade, portanto, “falsos”). Isso nos leva diretamente a questao do sentido.

Para Pécheux (1995:160),

“o sentido de uma palavra, de uma expressdo, de uma proposi¢ao etc.,
ndo existe em si mesmo” (isto €, em sua relacdo transparente com a
literalidade do significante), mas, ao contrdrio, é determinado pelas
posicdes ideoldgicas que estdo em jogo no processo sdcio-histérico no
qual as palavras, expressdoes e proposi¢des sdo produzidas (isto é,
reproduzidas).” Assim, as expressdes lingiiisticas mudam de sentido de
acordo com a posic¢do ideoldgica daquele que as emprega. A partir dai,
Pécheux define formacgdo discursiva: “aquilo que, numa formacio
ideolégica dada, isto é, a partir de uma posi¢cdo dada numa conjuntura
dada, determinada pelo estado da luta de classes, determina o que pode
e deve ser dito”...

Les Vérités de la Palice (1975), a grande obra de Pécheux, ao propor uma
teoria do materialista do discurso, marca um momento essencial de teorizacdo das
mudancas, em que considera as bases lingiiisticas como suporte para o processo
discursivo. Ao mesmo tempo o processo discursivo se dd numa relagdo ideoldgica de
classe, mas de forma contraditéria. Reafirmando sua vinculagdo com as propostas de
althusserianas, Pécheux retoma a tese da interpelacdo ideoldgica acentuando o
cardter contraditorio e desigual do assujeitamento e o fato de os aparelhos
1deoldgicos ndo s6 reproduzirem, mas também transformam as relagdes de produgdo.
Retoma também o conceito de formacgdo discursiva do texto de 1971 e acrescenta a

ele a reflexdo sobre a materialidade do discurso e do sentido (Gregolin, op.cit: 63).
Na terceira época (de 1980 a 1983), Pécheux afasta-se de posicoes
dogmaticas sustentadas por seu vinculo com o Partido Comunista, numa crise

irreversivel das esquerdas francesas, e reaproximagdo com as teses de Foucault. Ao
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criticar duramente a politica e as posicdes derivadas da luta na teoria, Pécheux abre
assim vdrias problemadticas sobre o discurso, a interpretacdo, a estrutura e o
acontecimento. (Gregolin, op.cit: 64). Este € o periodo no qual a teoria do discurso

assumiu a sua forma atual.

2.2 Pressupostos teoricos da escrita de si

Foucault (2005) em sua ultima obra, na qual focaliza os processos de
subjetivacdo, atribui a escrita a funcio ethopoiética, isto €, a funcdo de promover o
desenvolvimento do ethos, por ela permitir a “ascese” — dskesis — que significa
exercicio pratico que leva a plenitude moral.

Em “A escrita de si”, o autor (2005) resgata a anotacao escrita das acoes e dos
pensamentos; elementos indispensaveis da vida ascética.

O autor descobre, em seus estudos, que Santo Antonio aconselhava aos
colegas ascetas e também impunha a si anotar as acdes e movimentos da alma, isto &,
pensamentos indevidos, a fim de que, mutuamente, se dessem a conhecer e, se
tornados conhecidos esses pensamentos e acoes indevidos, por vergonha, deixassem
de portar qualquer perversidade.

O fato de se obrigar a escrever sobre 0s atos — pensamentos € movimentos da
alma — desempenharia o papel de um companheiro: o caderno de notas do solitdrio.
Essa pratica configura-se como um procedimento proximo a confissdo, arma de
combate espiritual para dissipar as obras do inimigo.

Em “Vontade de Saber” (1993) Foucault elucida os efeitos do ato da
confissd@o. A obrigatoriedade da revelacdo completa dos pensamentos, retomada da
pratica ascética, entendida como ‘“exercicio espiritual”, foi transferida, no século
XVIII, para pessoas comuns, primeiro constituindo ritual de adesdo ao cristianismo
e, posteriormente, como ritual de extracdo da verdade de suas acdes e pensamentos,
com o objetivo de controld-los. Essa tradicdo mondstica, propria dos ascetérios,
passou a se constituir um dos dispositivos de normaliza¢do do individuo cristao.

Em sua andlise desse dispositivo de controle, Foucault descobriu que verdade
que se escondiam ao préprio sujeito que confessava apareciam no ato da confissio e

permitiam-lhe conhecer-se.
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O processo de escrita € lento, inacabado. O processo de aprendizagem da
escrita exige um questionamento que necessita de um tipo especifico de treinamento,
andlogo ao processo de constituicdo €ética do individuo. Segundo Foucault (1992),
nenhuma técnica ou aptiddo profissional é adquirida sem exercicio. Para ele, a arte de

viver — askesis — deve ser entendida como um adestramento de si mesmo.

O papel de escrita na filosofia de si nasce muito antes; encontrado em Séneca,
€ resgatado por Foucault (1992): a leitura era importante nas praticas de si, mas a

escrita também.

Em Séneca, observa Foucault (op. cit.:144), na prética de si ndo se devem
dissociar leitura e escrita: deve-se recorrer alternadamente a essas duas ocupacoes e
temperar uma por meio da outra. A pratica de si, para Séneca, implica a leitura, por
nao ser “possivel tudo tirar do fundo de si préprio nem armar-se por si s6 com
principios de razdo indispensdveis a conduta; guia ou exemplo, o auxilio dos outros é

necessario”.

N

Foucault (op.cit.:144) revela-nos que Epiteto imputou a escrita o exercicio
pessoal com vistas a arte de viver; exercicio este que previa os atos de meditar, de
escrever e de treinar, como forma para encontrar o alivio a episédios indesejaveis.
Epiteto insiste vdrias vezes no exercicio da escrita como um treinamento pessoal. Em
textos deste filésofo, a escrita sempre aparece regularmente associada a um exercicio
do pensamento sobre si mesmo que traz a memoria uma regra ou um principio que

reflete sobre a acao do sujeito, sobre ele mesmo e o prepara para enfrentar a vida.

A escrita em Epiteto estd associada ao exercicio do pensamento de duas
maneiras diferentes. Uma tem a forma de uma série linear que vai da meditacdo a
atividade escrita e, desta, para o treino na situagdo real que € a prova. A outra forma
¢ circular: a meditacdo vem antes da anotacdo, ou seja, a meditacdo precede as
anotacdes que permitem releitura e que por sua vez, revigora, alimenta a meditagao.

Seja como for, essa associagao,

“A escrita constitui uma etapa essencial no processo para o qual tende
toda a askesis: a saber, a elaboracdo dos discursos recebidos e
reconhecidos como verdadeiros em principios racionais de agdo”
(FOUCAULT, 1992, p. 134).

Em ambos os ciclos de exercicio, a escrita constitui etapa essencial no

processo ascético.
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De acordo com Foucault, no treino de si, a escrita tem uma funcdo
“ethopoiética” — expressdao que Foucault resgata em Plutarco — fung¢ao de operador de
transformagdo da verdade em ‘“ethos” que implica as relagdes com o individuo
consigo mesmo, com os outros € com a verdade.

Esse “ethos” diz respeito a

“maneira pela qual o individuo deve construir este ou aquele aspecto
dele proprio como matéria principal de sua conduta moral“. (Foucault,
2004a: 144).

O sujeito s6 se faz por meio de um trabalho ético realizado sobre si mesmo,
para fazer de si um sujeito moral de sua conduta; sujeito este que niao se constitui
sem uma ascética, isto €, sem a pratica de si.

A “ascese” foucaultiana deve ser entendida como “aprendizagem”; como
experiéncia de si, que implica progressiva auto-consideragdo e auto-dominio. Esse
exercicio pratico de escrita de si deve ser entendido como uma tentativa de
determinar o que se pode fazer e o que nao se pode fazer com a liberdade de que se
dispoe.

A escrita etopoiética de estabeleceu em duas formas conhecidas e utilizadas:
0s hypomnémata e a correspondéncia.

Os hypomnémata eram anotagdes que se faziam em cadernos pessoais que
serviam como agenda; eram uma espécie de livro da vida que servia como guia de
conduta e que se tornou corrente entre o publico mais culto. Nesses livros, podiam-se
encontrar citacoes, trechos de obras literdrias, relatos de fatos testemunhados pelo
autor ou fatos sobre os quais ele tivesse lido. Esses escritos eram uma memdria

material de tudo que fora lido ouvido ou pensado.

“Os hypomnémata constitufam uma memoria das coisas lidas, ouvidas
ou pensadas destinadas a releitura e a meditacdo posterior, passando a
se constituir parte do préprio autor” (Foucault, op. cit.: 146).

Em seu artigo, “Da autonarracdo a escrita académica: a constituicdo da
subjetividade do aluno de cursos de especializagdao”, Uyeno (2005) detecta na
autonarracao dos seus alunos do curso de engenharia, fragmentos de anotagdes que
determinaram a escrita de si. A articulacdo do que foi lido e ouvido com a realidade

pode ser observado em seus textos, ganhando a dimensdo das hypomnémata de que
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fala Foucault(2004). De acordo com Uyeno (2005) esse treino € determinado pelo
funcionamento da associa¢do dos hypomnémata (Foucault, 1983) com as marginalia,
isto é, respectivamente, dos fragmentos do que € lido, ouvido e pensado, destinados a
releitura e a meditacdo posterior e das anotacdes as margens das paginas dos livros,
0s quais passam a constituir parte do préprio autor.

O objetivo dos hypomnémata — cadernetas pessoais —

“é permitir a constituicdo de si a partir da coleta do discurso dos
outros” (Foucault, op. Cit.: 156).

Isso ocorre em virtude trés razdes principais: os efeitos limitadores devidos ao
emparelhamento da escrita com a leitura, a pratica refletida que determina a escolha,
e a apropriacio que se faz o material lido neste ato de escolha. E por essa razio que a
escrita dos hypomnémata se constitui como um procedimento de subjetivacdo pelo
discurso, isto €, como um procedimento que permite a constituicao de si, a partir do
discurso, da leitura e pela escrita.

Godéi (2006) constata, em textos produzidos por seus alunos, idéias de
Foucault. Aulas tedricas, filmes vistos e discutidos por eles serviram como
hypomnémata para a produgdo textual. Segundo a pesquisadora, quando se escreve
sistematicamente, os conceitos aprendidos passam a constituir o sujeito e assim
aparecem nas escritas subseqiientes, sem que o proprio sujeito se dé conta do fato,o
que significa que os redatores incorporam esses conceitos que passam a constitui-lo.
Para Goddéi, os conceitos agregados a constitui¢do do sujeito s@o reconhecidos por
eles por meio dos efeitos de melhoria nas produgdes textuais posteriores.

A escrita dos hypomnémata é também uma pratica regrada e voluntdria da
disparidade. Consiste na escolha de elementos muitas vezes heterogéneos e € regida
por dois principios que podem ser chamados “a verdade local da mdxima” e “o seu
valor circunstancial de uso”. Nao importa de quem seja a frase escolhida, o que
importa é que ela se constitua em verdade naquilo afirma, conveniente naquilo que

prescreve e util a circunstancia.
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1.1 O cuidado de si

Em “O Cuidado de Si”, Foucault (1984) revela-nos que passamos de uma
moral da antiguidade, essencialmente a busca de uma ética pessoal, para uma moral
do cristianismo, a qual se constituia da obedi€ncia a um sistema de regras.

Em “Hermenéutica do sujeito” (1982), o autor estudou a constituicio do
sujeito como objeto para ele proprio; investigou a formagdo de procedimentos pelos
quais o sujeito € levado a se reconhecer como um campo de saber; dedicou-se ao
estudo das artes de si mesmo, a estética da existéncia, e o dominio de si e dos outros.
Tratou da historia da subjetividade em um jogo da verdade no qual o sujeito faz a
experiéncia de si mesmo — no qual ele se relaciona consigo mesmo.

Em face ao paradigma libertdrio que se vive, em “A estética da existéncia”
Foucault (1994) propde que ndao pode haver uma “moral unica”. Cada um deve
buscar uma forma de se constituir; de se criar como “obra de arte”.

A reconstrucdo da moral greco-romana que Foucault (1993) propde em
“Histéria da Sexualidade 2”; o uso dos prazeres em “Histéria da Sexualidade 37, o
“Cuidado de si”, permitiu ao autor distinguir o que significam moral e ética.

Entende-se moral como um conjunto de valores e de regras de acdo que sdo
propostas aos individuos e aos grupos por meio de diferentes aparelhos prescritivos
(familia, institui¢do educativas, igrejas, etc). Essa moral produz uma “Moralidade
dos Comportamentos”. Por outro lado, a Etica diz respeito 2 maneira pela qual cada
um se constitui a si mesmo como “Sujeito Moral do Cdédigo”. E nesse sentido que a
ética foucaultiana é da ordem de cuidar de si.

A moral grega da Antiguidade se pautava no respeito do carater individual da
conduta. Era fundada no trabalho do individuo sobre si € na “ascese”, constitutiva do
“ethos”, que implicava as relagdes do individuo consigo mesmo, com 0s outros €

com a verdade.

1.2 Marginalia

Marginalia, derivada do latim marginalia, significa as anotagdes que se fazem
a margem de jornais e livros. Ao ser incorporada ao texto em processo de redacdo, a
marginalia adquire a fun¢do de hypomnémata.

Ha trés grandes tipos de préticas de marginalia:
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“as anotagdes de professores e dos estudantes, tanto durante as
proprias ligdes como durante o estudo; a dos eruditos fora de qualquer
contexto pedagdgico, e a dos profissionais — médicos e cirurgides”
(1993 apud Chartier 2005, 95).

Uyeno (2005), analisando o processo da escrita de si por alunos de curso de
engenharia, chega a conclusdo de que o ato de escrever para si e para o outro, por
permitir a “ASKESIS” — o treino do “adestramento” de si por si mesmo, tem a
funcdo “ETOPOIETICA™; a de operadora da transformagio da verdade dos textos
lidos em “ethos”. Esse treino é determinado como HYPOMNEMATA (Foucault
1983) — fragmentos do que € lido, ouvido e pensado, destinados a releitura e a
meditacdo posterior e também das MARGINALIA — anotacdes das citacdes que o
leitor retém como modelos e transfere para o seu caderno, anotacdes estas que

passam a constituir parte do préprio autor (Uyeno, 2005).

Uyeno (2005) conclui da pesquisa empreendida que a associacao da leitura e
da escrita revelou transcender os efeitos do dispositivo disciplinar de assujeitamento
da instituicio escolar” e se transformar em tecnologia de subjetivacgao,
procedimentos pelos quais o individuo assume para si a tarefa de se constituir sujeito
moral.

As marginalia constituem uma forma de encontrar as citacdes e exemplos que
o leitor retém como modelos estilisticos, dados factuais ou argumentos

demonstrativos e que ele transfere do livro lido para seu caderno (Chartier 2002, 94).
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Parte I CONDICOES DE PRODUGAO DO DISCURSO E
ANALISE DE CORPUS

Esta segunda parte da dissertac@o apresenta-se dividida em trés capitulos.

No primeiro capitulo, apresentam-se o universo do Curso Normal Superior
como condi¢do mediata de producdo do discurso e o Curso Normal Superior da
Faculdade de Administracdo e Informética (FAI) da cidade de Santa Rita do Sapucai,
em Minas Gerais como condi¢@o imediata de produgdo do discurso.

No segundo capitulo, apresenta-se a andlise de uma parcela do corpus
constituida das respostas das alunas a um questiondrio.

No terceiro capitulo, apresenta-se a andlise do restante do corpus constituido
de textos redigidos pelas professoras em uma atividade de leitura e produgdo de

textos proposta para a realizagdo da pesquisa que resulta nesta dissertacao.
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Capitulo 1 — CONDICAO DE PRODUCAO DO DISCURSO

1.1 Condicoes mediatas de producio do discurso

Considerem-se como condi¢des mediatas de producdo do discurso os
determinantes mais amplos em que se inserem os discursos produzidos pelas alunas
do Curso Normal Superior da Faculdade de Administracao e Informética, localizada

na cidade de Santa Rita do Sapucai, no estado de Minas Gerais.

1.1.1. O Curso Normal Superior no Brasil

Expde-se, neste item, o Curso Normal Superior que se insere no universo da
educacgdo formal brasileira.

O curso de Pedagogia surgiu no Brasil pelo Decreto lei n° 1.190 de 1939,
visando a formacdo do profissional docente que se habilitava como bacharel —
titulagdo que conferia ao pedagogo o cargo de técnico de educagdo e, posteriormente

a titulacd@o de licenciado que o habilitava para lecionar no Curso Normal Superior.

A estrutura do curso de Pedagogia permaneceu até 1969, quando, entdo, foi

abolida a divisdo entre as titulagdes: bacharelado e licenciatura. Aos que concluissem

o bacharelado seria conferido o diploma de Pedagogo ou Técnico em Educacgao e,

concluido o curso de Diddtica, a licenciatura para atuar como professor da Escola
Normal.

A organizagdo curricular da Escola Normal fundamentava-se na separagdo do
bacharelado, que se preocupava com o conteiido e o método — o pedagogo nesse caso
tinha o direito de ocupar o cargo de Técnico de Educacdo no Ministério de Educagdo

- e a licenciatura, preocupava-se com a teoria e a pratica.

Com a lei n° 5540/684 surgiram as habilitagdes e, nessa nova organizagao, o

curso foi dividido nas disciplinas: Fundamentos da Educacdo e as Habilitagdes

Especificas, continuando, no entanto, a formar especialistas na drea da educacao.
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O Curso Normal Superior foi criado pela Lei n° 9394/964 com o propésito de

habilitar docentes para atuar nas areas da educac¢do infantil e nas primeiras séries do
ensino fundamental, sem, entretanto extinguir o Curso de Pedagogia. A ele foi
conferida a instituicdo dos Institutos Superiores de Educacao.

O artigo 64 da referida lei diz que “A formacdo de profissionais de educagdo
para administracdo, planejamento, inspe¢do, supervisdo e orientagdo educacional
para a educacdo bdsica serd feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel
de pds-graduacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacao, a
base comum nacional”.

A organizacao do curso de Pedagogia, ainda em vigor, se constitui conforme
o Parecer CFE 252/69, por uma base comum de estudos reorganizada a todos os
profissionais da educacdo e composta pelas disciplinas: sociologia geral, sociologia
da educacdo, psicologia da educacgdo, histéria da educacgdo, filosofia da educacdo e
didética; e uma parte diversificada, cuja proposta era a de dar suporte as habilitacdes
especificas. Apesar da atualizacdo da estrutura e da manuten¢do de uma concepg¢ao
tecnicista de educagdo, a parte especifica do curriculo - influenciada pelo contexto
histérico-politico e econdmico da sociedade brasileira - permaneceu conforme a

organizacdo dicotomica do curso anterior: fragmentado.

Segundo SILVA (1999),

(...) ndo se pode formar o educador com partes desconexas de
conteddos, principalmente quando essas partes representam
tendéncias opostas em educagdo: uma tendéncia generalista e
uma outra tecnicista. Essas tendéncias (...) a primeira quase que
exclusivamente na parte comum, considera que ela se
caracteriza, a grosso modo, pela desconsideracdo da educagdo
concreta como objeto principal e pela centralizacdo inadequada
nos fundamentos em si (isto €, na psicologia e nfo na educagao;
na filosofia e ndo na educagdo, e assim por diante). A segunda,
por sua vez, é identificada com as habilitacdes consideradas
como especializacdes fragmentadas, obscurecendo seu
significado de simples divisao de tarefas do todo que € a acdo
educativa escolar.

O Parecer CFE 252/69 atribuia ao pedagogo o diploma de Licenciado,
habilitando para o cargo de professor para o Ensino Normal e nas &dreas de

orientac¢do, administragdo, supervisdo e inspecao, o titulo de “especialista”, para o
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exercicio em sistemas escolares. Dessa forma, a organizagdo curricular do referido
curso tinha como objetivo primeiro a formagdo do “especialista em educagdo”.
Formavam-se profissionais especificos para atuar em dreas especificas, contribuindo
dessa maneira para com a divisdo do trabalho pedagégico das especialistas.

Com a reforma de ensino de 1° e 2° graus, através da LDB 5692/71 os cursos
superiores de formacgdo sofreram alteracdes com o propdsito de ajustd-los as

necessidades da referida lei.

1.1.2. FAI - O curso Normal Superior e sua base legal

A Fundacdo Educandario Santarritense - FES, comecou a sua experiéncia em
educacdo superior com a Faculdade de Administracdo e Informatica — FAI, criada em
1971, por meio da aprovacdo do projeto elaborado por uma equipe de
“empreendedores educacionais comunitdrios” e apoiada pela comunidade
santarritense.

Sua sede propria, construida com a ajuda direta da comunidade, foi
inaugurada em 1974. O modelo académico adotado foi o da FGV - Fundagdo
Getilio Vargas, Sao Paulo, que por meio de convénio de cooperacdo, cedeu os
primeiros professores, juntamente com o ITA - Instituto Tecnoldgico de

Aerondutica, de Sao José dos Campos.
Em 1978, a FAI implantou, com pioneirismo, o Curso Superior de

Tecnologia em Processamento de Dados — o segundo autorizado pelo MEC para o
Estado de Minas Gerais. Sua aprovacdo deu-se no dia 05 de fevereiro de 1980. Em
setembro de 1997, o Curso Superior de Tecnologia em Processamento de Dados
transformou-se em Bacharelado de Ciéncia da Computacio.

Durante a implantac@o do seu curso de Ciéncia da Computacdo, constatou-se
a necessidade de promover o desenvolvimento de softwares educacionais como
ferramentas de apoio ao processo ensino-aprendizagem. A partir de entdo foi criado
um grupo de estudos e orientacdes, constituido por professores, supervisores e
pedagogos das instituicdes publicas e privadas e professores da drea tecnoldgica da
cidade. Dos trabalhos realizados por esse grupo nasceu um curso de especializagao,

em nivel de pds-graduacdo, no uso de tecnologia na educacio para os professores.
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O convivio com os professores do Ensino Fundamental, que constitui
maioria dos alunos do curso de pds-graduacdo, a aspiracdo destes professores em
habilitarem-se, segundo as exigéncias da LDB (Lei das Diretrizes e Bases) e as
potencialidades da FES, deram origem ao anseio de criar um Curso Normal Superior
para Formagdo de Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com énfase
no uso de Tecnologias de Informacéo na Area Educacional.

De acordo com a legislagdo vigente, para que o curso fosse implantado houve
a necessidade de que a FES criasse o Instituto Superior de Educacao — ISE.

Delinear o perfil do mundo atual € tarefa instigante e bastante complexa.
Diferentes abordagens tém sido realizadas em terrenos culturais, sociais, politicos,
econdmicos elaboradas por varios pensadores.

Nas andlises realizadas, sinais comuns aparecem, destacando-se: os desafios
da globalizagdo, as conquistas da Ciéncia e da Tecnologia, a énfase no
Conhecimento, a velocidade das mudangas e das transformagdes, os problemas
ligados a distribuicdo de renda, desigualdades sociais, emprego, consumismo,
modelos econdmicos hegemonicos e principalmente um quadro de incertezas se
configura como a unica certeza possivel.

Nesse cendrio, faz-se necessario pensar o cotidiano das pessoas e das
organizagdes. Estd em gestagdo uma nova cultura, que faz novos questionamentos
exigindo novas respostas.

A Escola aqui se insere e nao pode fugir a essas caracteristicas e solicitagdes.
Trata-se de ressignificar acdes e objetivos no sentido de rever os processos de
constru¢do do conhecimento, repensando os paradigmas vigentes que formatam
racionalismos técnicos e engessam o universo do pensamento humano.

A escola busca redefinir valores, posturas e assumir novos papéis, vivenciando
praticas coerentes. Como sistema aberto, precisard trabalhar em ritmo de
aprendizagem permanente e de possibilidade de desenvolvimento pessoal e
profissional para cada uma das pessoas que a compdem.

Nesse contexto, a formacdo inicial como preparagdo profissional tem papel
decisivo para possibilitar que os professores se apropriem de determinados
conhecimentos € possam experimentar, em seu proprio processo de aprendizagem, o
desenvolvimento de competéncias necessdrias para atuar nesse novo cendrio. A

formacdo de um profissional de educagdo tem que estimuld-lo a pesquisar, a investir
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na propria formacao e a usar sua inteligéncia, criatividade, sensibilidade e capacidade
de interagir com outras pessoas.

O Curso Normal Superior para formacdo de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental do Instituto Superior de Educacdo — ISE aceita o desafio de
desenvolver uma educagdo significativa para todos os sujeitos envolvidos no
processo de ensino e de aprendizagem.

A responsabilidade pedagdgica, social e cultural da formagdo destes
professores € questdo de cidadania, pois a contribuicdo desses profissionais em seu
campo de trabalho e na sociedade em geral poderd ser fator diferenciador nos
contextos, oportunizando efetiva humanizacao.

A LDB 9394/96 dos Profissionais da Educacdo explicita aspectos importantes
de fundamentacdo para a formacdo de professores. Ressalta a necessidade de esta
formagdo estar articulada aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de
ensino. Nos artigos dessa lei, abrem-se os tipos e modalidades dos cursos de
formacdo inicial de professores e sua localizacdo institucional: ha que se destacar a
definicdo de todas as licenciaturas como plenas; a reafirmagdo do ensino superior
como nivel desejdvel para o professor dos anos iniciais de ensino. Ainda na LDB
9394/96, traga-se um perfil profissional dos docentes, que extrapola os contornos da
sala de aula e fazem jus as demandas sociais da realidade atual.

Alguns outros instrumentos legislativos merecem destaque, como
fundamentagdo legal para os cursos normais superiores: 1) Parecer 115 de 10/08/99 —
CP/CNE que trata da formagdo de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e dos Cursos Normais Superiores; 2) Resolu¢ao 01/99- CP/CNE que
dispde sobre os Cursos Superiores de Educagdo; 3) Decreto n® 3276/99 de 6/12/99,
que dispde sobre a formacao de professores em nivel superior para atuar na Educacdo
Bésica.

O Decreto 3276/99 regulamenta a formacao bdsica comum que, do ponto de
vista curricular, se constitui no principal instrumento de aproximagdo entre a
formacdo dos professores das diferentes etapas da educagdo bdsica. Esse decreto
recomenda que a referéncia principal deva ser os Parametros Curriculares Nacionais,
formalizando a vinculagdo entre formagdo e exercicio profissional. Ele decreta que a
formacdo dos professores dos anos iniciais € da educacdo infantil deva ser feita

exclusivamente no Curso Normal Superior.
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1.2. Condic¢oes imediatas de producao do discurso

Considerem-se condi¢des imediatas de producdo do discurso o contexto mais
préoximo no qual se encontram inseridos os produtores de determinados discursos.

No caso deste estudo, as condi¢cdes imediatas de producdo do discurso
constituem os elementos constitutivos do contexto no qual se inserem as alunas do
Curso Normal Superior da Faculdade de Administracdo e Informatica (FAI),
localizada na cidade de Santa Rita do Sapucai, no estado de Minas Gerais. Mais
especificamente, esses elementos que determinam os discursos das alunas sdo: quem
sdo as alunas que falam, para quem falam, o que falam, onde falam.

Relata-se, a seguir, uma entrevista concedida pela professora Valéria Paduan,

idealizadora da FAI a autora desta dissertagao.

1.2.1. A histéria da criacdo do Curso Normal Superior da FAI

Em 1996, a atual Coordenadora Pedagdgica do Curso Normal Superior,
Valéria Paduan, regressou a sua cidade natal, Santa Rita do Sapucai. Nessa época, ela
trabalhava exclusivamente na area técnica em Belo Horizonte, com desenvolvimento
de sistema, consultoria, projeto, auditoria e atuava em empresas multinacionais
prestando servigo ao Estado. Decidida a voltar com a familia para o sul de Minas,
permaneceu na mesma drea, apesar da pouca oportunidade de crescimento e da
impossibilidade de continuar em desenvolvimento, uma vez que ndo existia em seu
municipio ou regido, a tecnologia avancada com a qual trabalhava na capital mineira.

Estabelecida, montou, num primeiro momento, um curso de Informdtica
Educacional com a inten¢do de trabalhar com projetos de informatica, visto que sua
formacdo era na drea de informdtica aplicada a educagdo. Buscou, inicialmente, o
Colégio Tecnoldgico sem saber que o mesmo integrava a Fundacdo Educandério
Santarritense pertencente a FAI. Em visita ao colégio, juntamente com o marido que
também € professor da drea, encontraram laboratérios desativados, cobertos por
lencéis, sem nenhuma utilizacdo; muitas méaquinas paradas e os responsiveis sem
saber o que fazer, como dar manuten¢do ou aproveita-las. Fez entdo uma proposta a

diretora da institui¢do a época, Professora Maria Luiza Campos do Amaral Moreira,
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para colocd-lo em funcionamento, pois havia feito alguns cursos especificos, em
Belo Horizonte. Comprou uma mesa pedagdgica de Israel que podia ser trabalhada a
partir da educacdo infantil até a 4* série do ensino fundamental que veio
acompanhada por material completo e um projeto com softwares que viabilizava o
trabalho integrado de informética em apoio as disciplinas. Todos ficaram encantados
com a mesa digital e por meio desse projeto Professora Valéria fez uma parceira com
a escola; ofereceram manutencdo as mdquinas, as colocaram em funcionamento,
substituiram as pecas e iniciaram o trabalho com a informética educacional. Na
época, trouxeram também uns teclados importados dos Estados Unidos; teclados
especificos para crianca, com filtros e personagens da Disney. Preocuparam-se
também com o ambiente, e o decoraram, porque deveria ser convidativo as criancgas,
uma vez que a proposta era trabalhar a educacdo infantil e o ensino fundamental. No
entanto, ndo podia trabalhar com a informdtica na educacdo sem um projeto
interdisciplinar que envolvesse todos os professores. O laboratério ndo podia ser
visto como um ambiente isolado da escola, ele ja fazia parte do projeto e
conseqiientemente uma extensdo da sala de aula. Obrigatoriamente, o professor
deveria estar envolvido. O trabalho inicial da professora foi totalmente pessoal:
preparava as aulas, conversava com os professores, verificava o conteido que
estavam trabalhando e os adaptava as aulas, acompanhando também os alunos nos
laboratérios. Como nenhum professor sabia utilizar os computadores dedicava tempo
integral as aulas e os professores apenas assistiam.

Num segundo momento, fez a proposta de capacitar esses professores. Estava
certa de que sendo o laboratdrio uma extensdo das salas de aula, o proprio professor
deveria estar atuando, juntamente com seu aluno.

Depois de dois anos trabalhando com a educacdo infantil e o ensino
fundamental montou uma consultoria, na drea de informatica na educagdo,
comecando a trabalhar em outras escolas: o colégio G9 (Itajubd), o colégio APICE
(Pouso Alegre), ambos em cidades vizinhas. Dedicou-se até¢ 1998 ao trabalho de
consultoria e de alfabetizacdo tecnoldgica dos professores que trabalhavam com
informadtica na educagao.

Neste mesmo ano conheceu na FAI (Faculdade de Administracdo e
Informética, em Santa Rita do Sapucai), o professor Moisés Rennd Vilela,

Coordenador do Curso de Sistema de Informacdo, na época, Ciéncia da Computagdo
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e também coordenador e responsavel pelo CDP — Centro de Desenvolvimento e
Pesquisa — que desenvolvia projetos para as empresas da regido. Com a intencao de
dar aula no curso de Ciéncia da Computacdo na FAI, pois sua formacgdo era de
graduagdo com especializac¢do na drea, ela trouxe um curriculo para o professor, que,
na ocasido, havia montado um curso de informdtica para adultos no Colégio
Tecnoldgico.

Conhecendo o trabalho do professor que ministrava, na mesma area, um curso
para adulto, fez o convite para que conhecesse ndo somente o laboratério e os
recursos didatico-pedagdgicos como também a metodologia utilizada por ela.
Interessado em seu curso de capacitacdo, o professor sugeriu que trabalhassem em
parceria, j4 que o enfoque do seu curso era técnico € o ensino de informatica,
totalmente instrumental.

Compreendendo que o enfoque da professora Valéria Paduan era diferenciado
e que sua metodologia unia a tecnologia a area pedagdgica, sugeriu um trabalho
integrado, acreditando na sua contribuicdo para com o projeto e conseqiientemente
para a formagdo dos professores. Fizeram entdo uma parceria com a Secretaria da
Educacdo de Santa Rita e capacitaram todos os professores da rede municipal de
ensino.

Nesse periodo, a professora percebeu a insatisfacdo do professor Moisés que
nao compreendia que sé o ensino instrumental da informadtica ndo era suficiente,
porque usar o Word para digitar ou o Excel para aprender os comandos bdsicos sem
contextualizd-los ndo era pratico para a educacdo. Ele ndo conseguia enxergar uma
aplicabilidade pedagégica com aqueles comandos, até conhecé-la. E a professora
talentosamente associava as novas tecnologias da informatica a realidade educacional
promovendo uma metodologia inovadora. Comecaram entdo com uma capacitagdo, e
juntos montaram uma micro empresa de prestacdo de servico de informadtica, a
INFOTEC - hoje a professora ji criou a INFOTEC JUNIOR — que ministrava cursos
de informdtica para criancas e formacdo de professores e juntos também decidiram
transformar o curso em extensdo. Um curso de Pds-graduacdo foi a proposta da
professora, pois nao havia no estado nenhuma Pé6s naquela édrea. Eles foram os
primeiros a oferecer uma P6s-graduagdo de informética na educagdo.

Com a implantagdo da pds-graduagdao, o movimento com professores — em

especial com professores da educacdo infantil e do ensino fundamental — foi maior.
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As escolas estavam comecando a receber os computadores, € o contato com o0s
professores foi cada vez mais intenso.

Nesse mesmo ano (1996), a midia anunciava as novas diretrizes do Mec,
divulgando como uma necessidade o curso de nivel superior para os professores do
ensino fundamental. Como estavam muito ligados a Secretaria de Educagao,
realizando capacitagdo para vdrias secretarias e trabalhando com a pds-graduacao,
perceberam nos alunos-professores que procuravam pelo curso, a grande necessidade
de uma visdo mais pratica, j& que eles estavam carregados de teoria. Eles ndo
conseguiam contextualizar as novas tecnologias ao cotidiano educacional. Da
mesma forma acontecia com a informatica: havia um conhecimento de comando,
mas nao se conseguia associd-lo a realidade prética; ao dia a dia escolar.

E foi a partir dessa constatacdo que a professora recomendou ao professor
Moisés montar um curso de graduacio na drea da Educagao do Normal Superior. Ela
acreditava que, além de atender as diretrizes educacionais, poderiam instituir um
curso inovador, cuja metodologia, avancada e diversificada era ainda desconhecida
pelo professor do 1° Grau. Ela constatou que a matriz curricular do curso estava
muito envolvida com a gestdo e tinha muito pouco de metodologia. Era o que
acontecia com o professor da Educacao Infantil, ele era cobrado por ndo desenvolver
habilidades especificas (musica, danca, teatro, recorte, colagem, dobradura, entre
outras) nos seus alunos, habilidades estas, que eles préprios ndo possuiam. Os cursos
de Pedagogia ndao proporcionavam condi¢cdes; nao davam essa formagdo que
atendesse a necessidade do profissional da educa¢do infantil. Falava-se em trabalhar
a Psicomotricidade, trabalhar Educag¢do Fisica com os alunos e ndo ofereciam
nenhuma disciplina da 4rea no curso.

A professora Valéria observou ainda que os professores das APAES também
ndo recebiam nenhuma formacdo especifica na Pedagogia para trabalhar com os
alunos especiais e portadores de deficiéncia. Nao constava na matriz curricular dos
cursos da regido, uma disciplina sequer, direcionada a educagdo inclusiva.

Reconhecendo, entdo, essa necessidade da clientela e a sua capacidade para
montar um curso com esse diferencial que enfatizasse a educacdo inclusiva e a
informdtica na educacdo, iniciaram o projeto do Curso Normal Superior com a
informadtica em todos os periodos, uma carga de metodologias bem maior do que os

outros, inserindo a Educacao Especial que é a Educagdo Inclusiva, a Informatica e o
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Empreendedorismo. Nesse periodo, Santa Rita ja realizava um trabalho de
capacitacdo dos professores para trabalhar o empreendedorismo desde a educacao
infantil; preocupava-se com a questido dos sonhos dos alunos, seus objetivos de vida,
envolvendo os pais, inclusive os da zona rural, mostrando a eles as possibilidades de
terem um rendimento extra, trabalhando em conjunto.

A partir dessa realidade o Empreendedorismo, a Informética na Educagdo e a
Educacdo Inclusiva foram introduzidas no projeto como um diferencial e realmente
foi, tanto que outras faculdades inseriram informatica em sua grade curricular e
comegaram a colocar alguma coisa de concreto em seu curriculo, porque o projeto da
Faculdade de Administracdo e Informatica de Santa Rita foi inovador.

Aconteceu, porém, que o professor Moisés adoeceu gravemente € com a visao
quase que totalmente comprometida, zero, j4 ndo andava mais sozinho. Debilitado
devido ao cancer, reconheceu ndo ter condi¢des fisicas para ajudar a professora, mas
que ainda poderia lutar pela implantagdo do Curso Normal Superior na FAIL

Na época, a professora Valéria estava terminando seu mestrado em
Florian6polis e conheceu a professora Terezinha em Varginha — hoje, Secretaria da
Educacgdo de Trés Coracdes e diretora do mestrado da UNICOR — que a convidou
para dar um curso de capacitacdo de informdtica na educacdo para os professores da
rede municipal da sua cidade. Conversou com ela, informou-lhe sobre o projeto de
montar o Curso Normal Superior em Santa Rita, e sobre o seu diferencial; a mudanca
na grade curricular para concretizar o sonho de um curso inovador. Solicitou ajuda
da professora para mandar para Brasilia o pedido de abertura do curso. Ela aceitou
escrever, considerando o diferencial tedrico, os pressupostos tedricos, a referéncia
bibliogrifica e a professora Valéria montou a matriz curricular, buscando as
emendas, junto com a atual secretdria do Curso Normal Superior, Juceli Costa de
Lima. Apesar de ndo ter experiéncia, pois nunca havia montado um curso antes, a
professora sentiu-se desafiada. E o projeto foi colocado no correio no dltimo dia; no
ultimo instante, foi encaminhado para Brasilia. Trabalharam por dias inteiros sem
remuneracdo alguma, na esperanca de que, se aprovado, seria contratada para
trabalhar no curso. Constituia um contrato de risco.

A sorte ndo estava do seu lado: a FAI foi penalizada, porque tinha um
processo de enchente e, como estava vinculada diretamente ao MEC, o ministério

levou dois anos para aprovar o seu projeto. Nesse meio tempo, outras instituicdes da
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regido colocaram o Normal Superior. Se a FAI tivesse sido aprovada, na ocasidao em
que se depositou o projeto, seria a primeira instituicio — o que, pelo cadastro, pode
ser conferido — do Sul de Minas a pedir concessdo para o Curso Normal Superior.
Com isso, outras cidades da regido tiveram seus cursos aprovados e, como a FAI ndo
tinha uma tradi¢do na drea da educagdo, comegcou O curso numa situacdo de
desigualdade.

O desafio foi grande, mas, em 2002, o curso foi aprovado e comegaram a
formar sua equipe: os mantenedores convidaram os professores e tiveram a
preocupacdo de prestigiar os proprios alunos que passaram pelo curso e foram
referéncia dentro dele (€ oportuno que mencione que essa € a justificativa para a
minha contratacdo como Professora Assistente da referida faculdade). Hoje, 70% dos
professores foram alunos de pds-graduacao da FAL

Como, na regido, ndo havia oferta de mestres e doutores e o curso estava
comecando com numero reduzido de alunos, porque as cidades vizinhas ja o
ofereciam passaram entdo, a acreditar, desde o primeiro momento, na proposta, no
diferencial do curso. José Claudio Pereira que era o diretor na ocasido aceitou o
desafio de colocar o curso em funcionamento. E, apesar da mudanca de diretoria, a
aprovacao foi total também pelo novo diretor, Professor Aldo Ambrésio Moreli.

Nesse mesmo periodo professor Moisés faleceu. Segundo a professora,
Moisés nao viu a primeira turma ser formada, mas ficou sabendo que tinham
conseguido a aprovagdo do MEC. Ela recorda um comentério do professor, quando
comecaram a pOs graduacdo, cujo primeiro curso foi o de informética: “Eu tenho
uma tristeza de ver as salas e os patios assim, vazios... O sdbado parado, as salas sem

9

alunos... Meu sonho, Valéria, € ver a FAI cheia...” Ela continua “se ele estivesse
aqui, estaria satisfeito, porque a faculdade oferece agora quinze cursos de poés
graduacdo com mais de 350 alunos matriculados na pds. Chegar a faculdade, no
sabado, e ndo encontrar estacionamento, ndo é novidade. Durante os intervalos, é
aquela efervescéncia”... E a professora encerra: “onde o Moisés estiver ele deve estar
feliz, porque isso era tudo o que ele queria ver”.

Segundo a professora, o curso teve inicio com muita garra, com muita
vontade porque eles acreditaram que fariam a diferenca e percebem hoje, que

realmente fizeram. O curso € presencial, os alunos sdo cobrados, sdo reprovados,

ainda hoje, também por freqii€ncia. Ha seriedade, comprometimento; o aluno tem
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envolvimento; o curso exige leitura, oferece-lhe condi¢des para sair com uma
formacdo pratica e com embasamento tedrico. O estdgio da educagdo ocorre,
inclusive, dentro da Apae. E o tnico curso em que os alunos vdo realmente para
dentro da Apae.

A professora declara, com toda seguranca, que o sucesso do curso estd no
corpo docente e que o projeto pedagdgico, ainda hoje € inovador. Recentemente, a
FAI formalizou uma parceria com o UNIVERSITAS (Itajubd), porque sao
respeitados pelo trabalho que desenvolvem, levando as outras instituicdes a enxerga-
lo como parceiro e ndo como concorrente. Pela primeira vez, fizeram um convénio
de parceria, trabalhando juntos em duas unidades: Ipuitina e Borda da Mata e um
projeto de controle académico do UNIVERSITAS, cujo projeto pedagdgico € da
FAL

Hoje, a FAI presta servico de consultoria para a Secretaria de Educacao,
servico de avaliagdo da rede municipal de Santa Rita do Sapucai, Brasépolis, Pouso
Alegre e de Ipuitina, o diagndstico de todos os alunos deste a 1* série do ensino
fundamental até o ensino médio, a avaliacdo da rede municipal e o concurso para
diretores de Andradas.

A faculdade estd sendo procurada e € considerada uma referéncia pelos seus
cursos de capacitacdo e formagdo continuada de professores. Ela oferece, na drea da
educagdo, cinco cursos de pds-graduacdo: o de Informatica na Educacido que foi o
primeiro, o curso de Docéncia do Ensino Superior, Educacdo Inclusiva,
Psicopedagogia (Clinica e Institucional), Supervisao, Gestdao Escolar e Alfabetizacdo.
A FAI cresceu, formou um nucleo de pés-graduacdo que também é considerado uma
referéncia na regiao.

Hoje, a professora declara, com toda tranqiiilidade, que a faculdade esta se
consolidando cada vez mais e sendo olhada por toda comunidade académica como
uma instituicdo que veio com seriedade para drea da educacdo, e veio para se
consolidar e permanecer. Continua informando que € gratificante o reconhecimento
das outras institui¢des e o da comunidade quando o trabalho € levado para fora, em
eventos como o da FAITEC — Feira Tecnolégica da FAI — e o da Responsabilidade
Social os quais a faculdade participa.

De acordo com a professora, essa repercussao é visivel. Quando a equipe

pedagdgica do Curso Normal Superior entra nas instituigcdes de ensino e encontra
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com os diretores, ¢ comum ouvir elogios aos alunos que se formam na FAI. Para
eles, as alunas do Curso Normal da FAI t€ém desenvoltura e aptiddo. Apesar de achar
que poderiam apresentar um desempenho superior e obter um resultado muito
melhor, perante as instituicdes de ensino da cidade, sdo vistas com admiracao. Todas
as alunas que se formaram estao trabalhando; todas, sem excecdo. E agora, as escolas
estdo buscando estagidrias no 5° e 4° periodos. As alunas estdo sendo contratadas
antes mesmo de terem concluido o curso; antes da formagdo completa, porque a
sociedade acredita nessa formagdo e no trabalho realizado pelo corpo docente da
faculdade.

Segundo a coordenadora, quando um professor é contratado, o que menos a
preocupa € saber se ele tem experiéncia na docéncia do ensino superior. Para ela, é
preciso olhar para o professor e sentir que ele tem a vontade, o sonho, a garra e que
ele estd ali ndo pela remuneracdo, mas porque estd envolvido com os sonhos de
pessoas que muitas vezes doaram uma vida em beneficio a educagao.

Ela declara que os projetos na drea da educacdo ndo acontecem
repentinamente; ¢ um investimento feito a médio e longo prazo. E continua dizendo
que, “hd um tempo de plantar e um tempo de preparar a terra, de cuidar e de colher®.
E afirma acreditar que esta na fase da colheita. Formaram a primeira turma e todos os
alunos estdo trabalhando. A comunidade educativa vé o diferencial e o reconhece
como um curso fascinante, porque ele nasceu de um sonho um sonho que iniciou
com um projeto, mas que, por coincidéncia, trabalha com os sonhos das pessoas, as
quais, em depoimento, revelam que esperaram a vida toda, alguns quase aposentados,
para ter a oportunidade de fazer um curso superior. Alunos depositam um saldrio que
de tdo reduzido que é o valor consomem, com a mensalidade, mais de 60% do
recebido; tudo isso, porque eles estdo apostando num sonho. “Isso, completa a
coordenadora, faz com que o professor tenha muita consciéncia, porque trabalhar
com os sonhos das pessoas, com as esperancas que envolvem familia, maridos, filhos
que ficam em casa, conflitos do dia-a-dia é de grande responsabilidade. A cada turma
que se forma, vé-se a realizacdo de um sonho dos alunos, dos professores e das
pessoas que estdo ali ajudando a construi-lo.

As disciplinas de Filosofia Aplicada ao Ensino Fundamental e Etica entraram
na nova grade curricular, em atendimento a uma sugestao da autora desta dissertacao

(também se faz oportuno que se mencione que essa solicitacdo resultou do
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desenvolvimento desta dissertacdo) e também porque a coordenadora concorda que
as disciplinas deveriam compor o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdao. Ela
acredita que as escolas estdo mudando e vao mudar muito mais. E essas mudancas do
projeto politico pedagdgico nas escolas ja foram discutidas, assim como a questdo da
formacdo do educador e da nova proposta de formagao continuada pelo educador. De
acordo com a professora, estd na hora de buscar o resgate dos valores dentro das
institui¢des, de trabalhar com os alunos a questdo da ética, porque tudo o que esta
acontecendo € reflexo de uma formacdo, de uma educacdo. A Escola tem muito a
contribuir com essa mudanca, e tanto a Filosofia como a Etica vém resgatar esse lado
humanistico, resgatar os valores e sensibilizar o aluno por meio de suas emogdes.

Este € o olhar que se tem agora: direcionado para o projeto pedagdgico, para
as disciplinas na drea das ciéncias humanas, para a questdo da formacdo dos
professores e para que eles possam levar tudo o que receberem de novo e
enriquecedor para dentro das salas de aula com seus alunos.

A professora encerra seu depoimento declarando que se sente extremamente
realizada e feliz pela oportunidade de estar, hoje, aprendendo, trabalhando,
convivendo, compartilhando com profissionais experientes na drea. Ela menciona
que o curso ofereceu uma oportunidade para todos e para ela em especial, porque foi
um aprendizado muito grande, uma oportunidade de realizacdo. Ela afirma que,
quando se tem um sonho, acreditar € possivel, € vidvel, e que a unido dos esforcos
nos leva a realizacdo dos objetivos. Ela jamais teria conseguido sucesso se ndo
tivesse o apoio da diretoria, o apoio do corpo docente e dos funciondrios. “Nao ha
como negar, sem demagogia, a professora conclui, o trabalho ndo € resultado de uma
pessoa, mas de um conjunto. E o fruto desse trabalho € o que se vé hoje, que motiva
e incentiva a ir em frente®. Esta € a historia da criagdo do Normal Superior, finaliza a

professora.

1.2.2. Constituicao do corpus de pesquisa

O corpus de andlise é constituido de respostas das alunas do terceiro e quinto
periodo do Curso Normal da Faculdade de Administragdo e Informatica ao
questionamento: O que é ética?

As respostas foram produzidas individualmente, de maneira espontanea, sem

qualquer tipo de consulta, queram material impresso, quer a colegas de sala, para se
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saber as representacdoes que as alunas tinha sobre ética. Isso se justificou para o
acompanhamento dos possiveis deslocamentos produzidos em uma segunda coleta
feita apos terem sido conduzidos leituras de textos sobre €tica e fabulas.

Algumas alunas sdo professoras atuantes na rede publica do estado de Minas
Gerais; outros, profissionais liberais. Outras ainda, retornam aos bancos escolares
depois de longo periodo de afastamento. Buscam “atualiza¢do™ e um curso superior
como realizagdo pessoal. Muitas se reconhecem defasadas, inseguras e admiradas
com as mudancas ocorridas no sistema educacional e revelam, na sua maioria,
grande comprometimento, cumplicidade e entusiasmo com o curso.

As alunas gastaram entre quinze e trinta minutos para responderem a
pergunta. Fez-se notar certa angustia na produ¢do dos textos, embora as respostas
tenham sido, na maioria dos casos, superficiais e pouco reflexivas. O fato remete a

Uyeno (2005, p1), em sua fala:

Alinhando-se a Sécrates, em sua releitura de Fedro, Derrida (1994)
imputa a escrita a natureza de um phirmakon, uma droga, cujo
substrato € ser, a0 mesmo tempo, remédio e veneno: uma vez escrito, o
discurso pode ser interpretado das mais diversas formas e seu autor
ndo estd presente para defender o sentido que quisera imprimir. E
certamente o temor dos efeitos dessas caracteristicas inerentes a escrita
que explica a nossa luta (por vezes va) com as palavras. “Nao leia o
meu texto agora, professor”, quando os alunos entregam as redagdes,
tomando o cuidado de colocd-las embaixo dos textos de seus colegas;
“Nao gosto de escrever”, “Nao sei como comegar”, “Tenho um monte
de idéias, mas ndo consigo colocar no papel”’; o fatidico “Deu um
branco!” sdo alguns das lamentagdes diante da tarefa de ter de redigir
tao cotidianas ao professor de linguas.

Para facilitar a compreensdo da andlise dos dados que compuseram o corpus
analisado neste item procede-se ao relato do percurso trilhado por esta pesquisa.

O problema de onde partiu a presente dissertacdo constituiu a constatacao de
que, a diferenca do que ocorre-nos outros cursos de formacao do ensino superior, no
Curso Normal Superior — antigo curso Normal, posteriormente denominado de
Magistério, que fazia parte do nivel de ensino médio e que, hoje, faz parte do nivel
de ensino superior — néo consta sistematicamente a disciplina de Etica.

Levantou-se como hipétese para que a €tica ndo constasse como disciplina
nesse curso, a sua pressuposi¢cao no fazer docente.

A andlise preliminar objetivou detectar no discurso produzido por alunos do
Curso Normal Superior da Faculdade de Administracdo e Informatica (FAI), situada

na cidade de Santa Rita do Sapucai, no estado de Minas Gerais, indicios de que eles
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acreditavam que a ética era constitutiva do fazer docente e ndo encontrou esses
indicios na hipdtese da qual partiu.

Buscou-se, entdo, analisar na materialidade lingiiistica do discurso produzido
por esses alunos a representacdo que fazem sobre ética.

Os dados para andlise foram constituidos a partir de respostas dos alunos de
um Curso Normal Superior no sul do Estado de Minas Gerais a pergunta: “O que é
ética?'" e buscou-se entender a representacdo, isto é, qual € o conceito que os

normalistas tém sobre ética, o que os normalistas pensam sobre ética.

1.2.2.1 Etica e educaciio familiar

Submetido a andlise, o discurso produzido pelos alunos do Curso Normal
Superior apresentou uma regularidade discursiva, isto é, um dizer comum no que se
refere ao que significava ética para eles.

Apresentam-se e analisam-se a seguir, os excertos de discursos que apontam
essa regularidade discursiva.

Observe-se no excerto (doravante E) 1 como o enunciado de A34 caracteriza
a ética, ainda que indiretamente, como uma educacdo de base familiar: a chamada

educacgdo “de berco”.

EO1

A34 — E~ um conjunto de regras a serem respeitadas e passadas de
GERACAO PARA GERACAO.

Quando declara que as regras éticas a serem respeitadas sdo adquiridas e
passadas por “geracdes”’, seu discurso evidencia uma reprodugdo do que € dito em
familia, embora tenha a ilusdo de que ela é origem do seu dizer. Trata-se de um
interdiscurso, isto €, de um discurso que se faz sob o esquecimento nimero u que é
de ordem ideoldgica.

Observa-se que A34 tem um conceito de ética como prescri¢do de regras a
serem aprendidas de uma geragcdo por outra. Nesse sentido, ela revela considerar
ética como um conjunto de regras a serem aprendidas no seio da convivéncia
familiar, portanto, é da ordem da educacao no sentido valor moral da crianga e do ser

humano em geral a ser aprendido e desenvolvido a partir do ensino dos pais.
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Observe-se no E02, transcrito a seguir, como Al0 apresenta um discurso
semelhante ao de A34 no que diz respeito ao que considera ética, com a

particularidade de que A10 explicita a palavra educagdo.

E02

AI0 — E ter uma certa EDUCACAO. Sdo normas seguidas pelas
pessoas que buscam “o certo”.

Ao definir ética como uma certa educacdo, a passagem discursiva de A10
revela que também considera que a ética € de base familiar, ¢ uma conseqii€éncia das
normas vivenciadas em familia. O sentido que atribui ao termo “educacdo” ndo é o
da educacdo formal, institucionalizada pelo Estado, mas o de “processo de
desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e moral da crianga e do ser humano
em geral, visando a sua melhor integracao individual e social” (Dicionério Aurélio).

Além disso, a aluna deixa subentendido o valor das normas avocadas
“conscientemente” pelas pessoas que objetivam a busca do ‘“certo”. Embora seu
dizer, no que diz respeito a forma com que se desenvolve a ética, nao explicite como
A34, para quem ela € prescritiva, A10 revela que considera a ética como normas
derivadas da educacdo, no sentido de processo de desenvolvimento da capacidade
moral e, como tal, de formacao familiar. Nao se trata, assim, como se pode notar, da
educacgdo no sentido de estudo sistemético e formal.

No EO03, apresentado a seguir, AO2 revela em seu dizer um conceito de ética

como uma conduta inerente a educacio, conceito esse que se assemelha ao de A34 e

ao de A10.

EO3

A02 — E respeito, compromisso e sigilo para com o outro. A ética faz
parte da EDUCACAO e EDUCACAO ¢ muito necessdria.

Como se pode notar, para A02, ética e educagdo sdo caracteristicas

constitutivas entre si: ‘€ educado ser ético”, assim como “é ético ser educado”.
Se A10 conceitua a ética como normas seguidas por pessoas que procuram o

que ¢é certo. A02 explicita e enumera o que considera o certo: E respeito,

compromisso e sigilo para com o outro.
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Ao incluir em seu discurso valores morais como respeito, compromisso,
sigilo, com o outro, A02 revela acreditar que a ética se constitui nas trocas de valores
e experiéncias realizadas entre o individuo e o outro.

A mengdo ao outro em discurso revela a reproducdo de um dizer ideolégico
que perpassa a sociedade contemporanea, constituindo um dizer interdiscursivo: A02
profere imaginando que constitui um dizer que lhe pertence, quando, na verdade,
reproduz um dizer ja existente.

Os valores mencionados constituiriam a ética que, para A02, fariam parte da
educacdo.

Em sintese, A02 também expde em seu discurso um conceito de ética como
valor advindo da educacdo como processo de formacdo individual e, como tal, a
educacdo considerada familiar, a determinada pelo Aparelho Ideologico Familiar, e
ndo a formal, determinada pelo Aparelho Ideolégico Escolar.

No E04, A 20, tal como em EO1, E02, e EO3, revela, em seu discurso, um

conceito de ética como valor advindo da educagdo familiar.

E04
A20 — E a EDUCACAO que se tem ao préximo e a si mesmo. A ética é

fundamental para o convivio com 0s grupos.

Note-se como A 20, sendo mais explicita que A02 (E03), para quem a
educagdo que pressupde a ética é muito necessdria, aponta essa necessidade: A ética
é fundamental para o convivio com os grupos. Também a semelhanga de A02, A20
enuncia o discurso ideolégico do momento atual da consideragdo do préximo e do
grupo.

Observa-se no E05, abaixo transcrito, como A25 apresenta uma passagem
discursiva andloga a de EO4 em que também define ética como “educa¢do”; ndo a
educacdo formal, tratada como escolaridade, mas aquela adquirida por meio da

formacao social a de cunho familiar.

EO5

A25 — Sdo costumes, principios, EDUCACAO, dedicagao,
determinagdo, solidariedade. Quando uma professora critica outra
professora e revela o seu nome ela faltou com a ética profissional.
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Esse conceito de que se trata de uma educacdo com o sentido de valores
aprendidos no meio familiar fica evidente em sua defini¢do de ética. Os aspectos
apresentados no EO5 revelam que, para A25, alguns valores morais sdo fundamentais
quando compartilhados socialmente. A25 explicita que ética, para ela, constitui
costumes, principios, como dedicacdo e determinagdo, valores fundamentais para o
exercicio da ética. Ao incluir nessa enumeracdo de valores a solidariedade, A25
revela deter um conceito de ética soliddria, revelando reproduzir, sob o esquecimento
nimero um, um dizer ideolégico que perpassa o momento atual. Mais do que a
“educagdo” que se tem ao proximo e a si mesmo como expde A20, no excerto de
A25 fica patente o conceito da ética solidaria tdo propalada e incluida no discurso
empresarial e neoliberal. O traco de ética empresarial se explicita na passagem
Quando uma professora critica outra professora e revela o seu nome ela faltou com
a ética profissional com o qual ela ilustra o seu conceito de ética. Como se pode
notar, trata-se de um conceito de ética profissional.

Para A25, a educagdo estd presente e se realiza por meio de uma “ética-
cidada”.

Em sintese, a andlise da passagem discursiva do EO5 revela um conceito de
ética sob a perspectiva familiar nas referéncias de que ética é educacao ou calcada
nesta; além disso, seu discurso apresenta caracteristicas de teor social, por considerar
“o outro” e “os grupos’, como elementos significativos no processo de
desenvolvimento da ética.

A andlise da regularidade discursiva mais evidente do corpus que se encerra
neste momento permite a conclusdo de que as alunas do Curso Normal Superior
detém o conceito de ética como valores desenvolvidos na convivéncia familiar, no
interior da instituicdo familiar.

Também ¢ regular o conceito de ética como conjunto de valores a serem
ensinados pelos familiares aos filhos e, nesse sentido, det€ém um conceito prescritivo,
aristotélico de ética.

A evocacao do outro no conceito de ética que aparece em alguns dos excertos

desta secdo de andlise serd abordado na secao seguinte.
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1.2.2.2 A Etica e o outro

A andlise do discurso das alunas do Curso Normal Superior revelou, uma
outra regularidade discursiva no que se refere ao significado que elas atribuem a
ética.

Apresentam-se, a seguir, as andlises dos excertos de textos dos alunos que se
referem ainda, ao conceito de ética que detém.

Analise-se 0 E06, recortado do discurso de AQ7 e abaixo transcrito:

E06

AO07 — E sentimento de respeito a nés mesmos e aos outros, A ética é
fundamental aos seres humanos.

Observe-se como, embora conceitue ética, de uma maneira inconsistente,
AQ7 deixa perceber a crenca na necessidade do estabelecimento de limites nos
procedimentos em relacdo aos outros. Mais detalhadamente, nota-se que AOQ7
conceitua ética por meio de um dizer generalizado, uma vez que usa da palavra
respeito sem especifica-la, isto €, sem dizer em que consiste respeito, qual é o
sentido que ela atribui a palavra respeito. Determinada pelo esquecimento nimero 2
ou intradiscursivo, AO7 mostra enunciar sob a ilusdo de que a palavra respeito tem
apenas um sentido — o sentido que AO7 detém — quando essa palavra tem outros
sentidos. Em outras palavras, ela ndo especifica se respeito consiste na aceitagio das
diferencas constitutivas de cada um ou na preservacdo dos limites das atitudes de
cada um. Essa imprecisdo faz com que sua definicio de ética fique vaga,
generalizada, propria do senso comum e, como tal, um conceito politico de
convivéncia civilizada que se formou ao longo do tempo e € repetido por todos. Nao
deixa, entretanto, de fazer pressupor a necessidade do estabelecimento de um limite
na relacdo com os outros.

Ao apresentar em seu discurso uma virtude moral como o respeito, A7
demonstra acreditar que a €tica se estabelece na troca de valores consigo mesmo e
com O outro.

Observe-se, ainda, que a mencdo ao respeito a nos mesmos e aos outros
remete ao discurso largamente utilizado de que se deve o respeito a si mesmo e aos

outros e que € repetido por A07.
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O conceito de ética para AQ7, assim, mostra-se ligado ao do respeito ao outro
(no seu sentido de préximo, de aquele com quem se convive) e a si mesmo,
evidenciando um discurso que se faz sob o esquecimento da determinagdo da
religiosidade e da moral social de ordem politica que enuncia a necessidade da
limitacdo das liberdades para que seja possivel uma convivéncia civilizada.

Verifica-se, no E06, um dizer pautado no dizer do “outro” (no sentido de
outras vozes), num dizer da Igreja, da sociedade e, como responsdvel pela insercdao
dos filhos nessa sociedade, num dizer da familia.

A presenca do outro, nesta passagem discursiva, evidencia a reprodugdo de
um dizer j4 existente, embora a aluna julgue como seu. AO7 enuncia sob a ilusao de
que ela é a origem do seu dizer, mas evidencia uma reproducdo do que € dito

socialmente.

Analise-se, em seguida, o EO7, um excerto do discurso de al3:

E07

Al3 — E um conjunto de normas que controlam uma sociedade, que
distinguem o certo do errado, o moral do imoral. A ética existe para
nos impor limites e organizar nossas vidas de uma forma que seja
benéfica e justa a todos.

Observe-se como, se AQ7 deixava implicito o conceito de ética como
estabelecimento de limites sob a palavra respeito, A13 explicita o critério para esse
estabelecimento.

Percebe-se do excerto de A13 um discurso pautado na distingdo do que é
certo e do que € errado, distin¢do esta que, para ela, corresponde ao estabelecimento
do que € moral e do que é imoral, um discurso marcadamente de origem familiar.
Assim como A07, A13 enuncia um discurso da valorizagao da virtude moral.

Quando A13 declara que A ética existe para nos impor limites e organizar
nossas vidas de forma benéfica e justa a todos, revela que acredita no valor dos
limites como uma condi¢do para se viver em harmonia com o0s outros numa
sociedade e caracteriza o conceito que tem de ética como conjunto de regras
impostas.

Determinando a ética finalidade de impor limites e de organizar a vida, com

vista ao beneficio e justica para todos, uma vez que a convivéncia em sociedade s se
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faz sob limitac@o das liberdades, a aluna evidencia um discurso de ordem ideoldgica,
historicamente construido, embora pense que ela € a origem do seu dizer.

Observe-se, no E08, transcrito a seguir, como A06 apresenta um discurso
cujo teor é semelhante ao de Al3, no tocante as regras, normas € principios como

uma necessidade para se viver bem em qualquer situacao.

E08

A06 — Ter bom senso para saber viver bem, respeitando os valores, as
regras, normas, principios em toda e qualquer situagdo.

Ao conceituar ética como ter bom senso, segundo seu discurso, A6 revela
considerar que a ética € uma conseqiiéncia da observacdo das normas ndo somente
em familia, mas também em sociedade, uma vez que implica “cautela, ponderacgao,
prudéncia, reserva”, sentidos que lhe s@o pressupostos.

Além disso, a aluna deixa subentendido em seu conceito que a ética é
fundamental para se viver bem.

Quando A6 menciona o respeito aos valores, as regras, as normas € aos
principios, para saber viver bem, ela sugere crer na necessidade de ‘“cautela,
ponderacdo, prudéncia, reserva” para escolher as atitudes corretas para os momentos
certos e, nesse sentido, entende-a como dependente de prescri¢des que lhe sdo
exteriores.

Observa-se, assim, que, tal como AO7 e Al13, AO6 enuncia, esquecendo-se
que seu dizer é determinado pela familia e pela sociedade e constitui uma memoria
discursiva da politica, isto €, de um dizer que se pensa natural e do que seja viver em
sociedade.

Analise-se, em seguida, o E09, recortado do discurso de AlS8, abaixo

transcrito:

E09

Al8 — Sdo os direitos e deveres sociais de cada ser humano.

Note-se também no discurso de A18 a referéncia a ética como limite, j4 que

direitos sdo limitados por deveres:
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Quando a aluna caracteriza ética como sendo uma responsabilidade para com
seus atos, sugere deter um conceito de ética como compromisso também para com os
seus semelhantes, como enunciaram AQ7, A13 e A06. A analise desse excerto leva-
nos a concluir que A18 demonstra um conceito ético que transcende o ambiente sala
de aula, estendendo-o para uma vivéncia social mais abrangente, o que evidencia um

discurso de ordem politica.

Analise-se, por fim, o E10, retirado do discurso de A17 e transcrito a seguir,

em que enuncia seu conceito sobre ética:

EI10

Al17 - E todo conhecimento que o ser humano tem em relagcdo aos seus
valores e principios, resgatando-os para o seu bem proprio e de toda
sociedade.

Observa-se, em E10, que Al7 sugere deter como conceito de ética o
conhecimento dos valores e principios, considerando-os, tal como o fizeram suas
colegas de sala, composta de limites que lhes sdo externas e impostas, revelando-se
um discurso politico, historicamente construido, de que a convivéncia social s €

possivel sob a observacao desses limites.

Quando a aluna menciona o resgate dos valores e principios para o seu
préprio bem e o de toda sociedade, ela dirige a ética o papel de criar “coesdao” na
sociedade, “unidade” na divergéncia propria do discurso politico, disseminado na

sociedade e incutido pela familia.

A analise da passagem discursiva do E10 revela um conceito de ética de teor
marcadamente politico-social, por considerar o “outro” como elemento significativo

no processo de desenvolvimento da ética.

A andlise do discurso das alunas da Escola Normal Superior, no que diz
respeito ao conceito que det€m sobre ética, neste item de andlise que se encerra,
revelou que compartilham a crenca de que a ética constitui a obediéncia a limites
exigida pela convivéncia em sociedade, portanto, com outros.

A reincidéncia de palavras e expressdes equivalentes, tais como bom senso,

lealdade, compromisso, aceitacdo, harmonia, para definir ética, remetem a um

conceito assinalado por principios e valores, também regras e limites.
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A representagdo de ética que se depreende dos excertos demonstra refletir
uma formagao socio-cultural desenvolvida na convivéncia com familia, escola e
sociedade como um todo, revelando, enfim, uma formacao atravessada pela ideologia
sOcio-historicamente construida.

A regularidade, isto é, o dizer que se repetiram nesse item de andlise, mostra
um discurso que se realiza sob o esquecimento nimero um de ordem ideoldgica o
qual implica a existéncia de outros dizeres. Os alunos pensam que possuem um dizer
préprio, quando, na verdade, reproduzem um discurso de “outros”, isto €, um
interdiscurso proveniente de uma formagdo social, um dizer contemporaneo cujas
caracteristicas como respeito ao préximo, honestidade, e cidadania, fazem constituir
um conceito de ética fundamentado na solidariedade, determinado por uma memoria

discursiva do que seja viver em sociedade.
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CONCLUSAO DO CAPITULO 2 DA PARTE Il

A andlise do discurso das alunas do Curso Normal Superior da FAI, no que
diz respeito a representacao, isto €, ao que entendem como ética, que se encerra neste
momento da dissertacdo permite-nos a conclusdo de que a entendem como valores

derivados da educacgdo familiar e limites estabelecidos pela vida em sociedade.

A representacdo de ética que as alunas detém mostrou-se constituida das
vdarias vozes que ressoam em seus discursos: os dizeres da Familia, da Igreja e da

Sociedade.

Todas essas vozes que entrecortam os dizeres das alunas e das quais elas sdo
constituidas levam a conclusdo de que entendem a ética como prescricdes de regras
que lhes sdo impostas e, como tal, que lhes s@o exteriores e lhes determinam limites

em seus procedimentos e atitudes na convivéncia com os semelhantes em sociedade.

Revela-se, assim, um conceito sécio-histdrico e, portanto, ideoldgico da ordem da

memoria discursiva politica que € evocada e que a mantém.
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CAPITULO 2 - ANALISE DE CORPUS RELATIVO AOS
TEXTOS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS-PROFESSORES

Esta sec@o de andlise apresenta o caminho percorrido pelas alunas do Instituto
Superior de Educagdo — FAI — Santa Rita do Sapucai, MG, para a constituicdo do
conceito de ética.

A fim de verificar em que medida os conceitos de cardter filoséfico,
ensinados e assimilados em sala-de-aula passaram a fundamentar o texto dos alunos,
realizou-se um trabalho junto ao 3° e 5° periodos do Curso Normal da referida
instituicao.

Num 1° momento foi pedido aos alunos que fizessem a leitura da fabula “A
raposa e a Cegonha” e a escrita da sua opinido sobre a relacdo que a narrativa
estabelecia com o mundo real. Apds a escrita (sobre a leitura da fabula) foi possivel
observar que os alunos realizaram exclusivamente uma interpretagdo textual.

Dando continuidade ao trabalho junto aos alunos-professores, foi oferecida
num 2° momento uma resenha da obra “Etica a Nicomaco” de Aristételes,
oportunizando os alunos a leitura, estudo e discussodes interativas em sala-de-aula.
Depois de responderem a pergunta “O que € ética?”, escreveram livremente sobre o
que entenderam do texto filoséfico.

Encerrando as etapas do trabalho acima, os alunos realizaram a leitura de uma
2° fabula: “A Cigarra e a Formiga” e de forma semelhante ao exercicio de producao
realizado com a fabula anterior, foram instruidos a escrita sobre a relacdo que essa
fabula estabelecia com a vida real.

A fébula constitui um género versitil que € constitutivo da infincia letrada
universal. Invariavelmente, nas culturas letradas, as fabulas comeg¢am a ser
apresentadas nos lares e depois aparecem nas fases de aquisicdo de leitura e de
escrita. Etmologicamente derivada do termo latino fdbula,ae, significando “conversa,
boatos, tipo de narracdo alegdrica, conversacao, relato”, fabula constitui um género
discursivo que se caracteriza por constituir uma “narrativa curta, em prosa ou verso,
que tem entre as personagens animais que agem como seres humanos, e que ilustra
um preceito moral” (Diciondrio Houaiss).

E de conhecimento de todos que, nas familias que mantém a tradicio de se

contarem histdrias para as criancas, a fabula também se encontra presente. Ainda, faz
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parte do imagindrio popular a funcdo que a fabula cumpre no ensino dos
comportamentos considerados ideais pela sociedade e pelo momento s6cio-histérico
em que se vive.

O ensino da fabula como um dos géneros literarios para alunos do nivel de
ensino fundamental ja constitui uma tradi¢do. Suas formas de abordagem parecem
ser idiossincraticas, isto €, cada professor aborda o seu ensino da forma como
consideram mais aproveitivel. Dado o seu carater constitutivamente moral, as
fabulas demonstram-se também oportunas para o ensino dos temas transversais
recomendados pelos PCN. E por essa razdo que a abordagem do ensino das fibulas
por professoras em formacgao € pressuposta.

Esta dissertagdo desloca o foco no ensino de fabulas para a aprendizagem e
desenvolvimento de leitura de fabulas por professoras em formagao.

Nesta primeira fase da atividade de leitura, foi solicitado as alunas que lessem
e, em seguida, escrevessem suas impressdoes pessoais sobre a leitura de uma

determinada fdbula, neste caso, a da “A Raposa e a Cegonha”, transcrita a seguir:
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“A RAPOSA E A CEGONHA”
Esopo

A raposa e a cegonha mantinham boas relacdes e pareciam ser amigas
sinceras.

Certo dia, a raposa convidou a cegonha para jantar e, por brincadeira,
botou na mesa apenas um prato raso contendo um pouco de sopa. Para ela, foi
tudo muito facil, mas a cegonha pode apenas molhar a ponta do bico e saiu dali
com muita fome.

- Sinto muito, disse a raposa, parece que voc€ ndo gostou da sopa.

- Nio pense nisso, respondeu a cegonha. Espero que, em retribuicao a esta
visita, voc€ venha em breve jantar comigo.

No dia seguinte, a raposa foi pagar a visita. Quando sentaram a mesa, o
que havia para o jantar estava contido num jarro alto, de pesco¢o comprido e
boca estreita, no qual a raposa ndo podia introduzir o focinho. Tudo o que ela
conseguiu foi lamber a parte externa do jarro.

- Nao pedirei desculpas pelo jantar, disse a cegonha, assim vocé sente no préprio

estdmago o que senti ontem.

Moral: Quem com ferro fere, com ferro sera ferido.

FASEL1.
Apresenta-se abaixo transcrito o texto redigido pela aluna 4, apds a leitura
livre (doravante codificada como T1A, relativo a texto 1 da aluna) ! da fabula “A

Raposa e a Cegonha”:

'LEGENDA;

T1A: texto escrito por aluna antes da leitura de teorias sobre ética.
H: Hypomnémata ou anota¢do de aluna.

T2A: texto escrito por aluna depois da leitura de teorias sobre ética.
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EO1

T1A4 — A relagdo que existe entre a fabula (A raposa e a cegonha) e a
vida real é que existem pessoas que sdo vingativas como fez a cegonha
com a raposa e também existem pessoas que brincam maldosamente
com o sentimento e o jeito da pessoa ser, como a raposa fez com a
cegonha.

A atitude dos animais foi impensada e maldosa, onde um queria
prejudicar o outro. Ndo é uma atitude justa, pois um poderia mostrar
ao outro que as diferencas existem e que em determinadas situacoes é
preciso adaptar-se as diferencas alheias, para que ambos ndo sejam
prejudicados.

Como se pode observar, no primeiro pardgrafo do texto, T1A4 faz uma mera
interpretacdo da fabula no sentido de constatar a vinganca da cegonha em devolver a
raposa o tratamento que dela recebera e a existéncia de pessoas maldosas como a
raposa.

No segundo parédgrafo, julga os comportamentos dos animais, num primeiro
momento, de forma generalizada, isto é, sem estabelecer distin¢des entre as atitudes
da raposa e da cegonha, afirmando que ambos se prejudicavam entre si, deixando de
estabelecer a distingdo do carater vingativo da cegonha e o maldoso da raposa. Em
certa medida, contraria a andlise anterior ao afirmar: Ndo é uma atitude justa, pois
um poderia mostrar ao outro que as diferencas existem e que em determinadas
situagbes é preciso adaptar-se as diferencas alheias, para que ambos ndo sejam
prejudicados. Percebem-se, em sua andlise, mengdes que remetem ao paradigma
ético do respeito as diferencas tdo disseminado na sociedade contemporanea como o
valor predominante, uma certa ordem do discurso contemporaneo e presente em
campanhas, na campanha da Igreja e, sobretudo, na nova diretriz pedagdgica da
inclusdo da qual A4 faz parte. Essa contradi¢do revela A4 como um sujeito que
enuncia sob o esquecimento nimero 2, isto €, sob a ilusdo de que tem controle sobre
o que fala, de que seu dizer € coerente e compreensivel por todos. Revela também
como um sujeito que enuncia sob o esquecimento nimero 1, isto €, sob a ilusdo de
que o dizer lhe pertence, quando, na verdade, repete um discurso ideoldgico, um

discurso ja existente e disseminado socialmente.
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FASE2.

Ap6s a fase de leitura e comentérios livres em forma de texto, numa segunda
fase da atividade de leitura do género discursivo fabula, apresentou-se as professoras

um texto tedrico relativo a obra “Etica a NicOmaco” de autoria de Aristoteles.

Transcreve-se abaixo o fragmento dessa obra:

“ETICA A NICOMACO” (Resenha)

2.1 O objeto do agir humano

A primeira pergunta é sobre o que é o bom ou o bem. Se o livro inicia com o questionamento,

ha também uma afirmacdo: todo o individuo, assim como toda acdo e toda escolha, tem em mira um

bem e este bem € aquilo a que todas as coisas tendem. O fim de nossas acdes € o Sumo Bem, mas,

como o conhecimento de tal fim tem grande importincia para nossa vida, devemos determind-lo para

saber de qual ciéncia o Sumo Bem € objeto.

Tal ciéncia é a ciéncia mestra (que é a Politica) e seu estudo caberd a Etica. E objeto da
politica porque as agdes belas e justas admitem grande variedade de opinides, podendo até ser
consideradas como existindo por convencao, e ndo por natureza. O fim que se tem em vista ndo é o
conhecimento do bem, mas a acdo do mesmo; e esse estudo serd util aqueles que desejam e agem de
acordo com um principio racional, por isso ndo serd ttil ao jovem que segue suas paixdes € ndo tem
experiéncia dos fatos da vida.

Mas, se todo o conhecimento e todo trabalho visam a algum bem, qual serd o mais alto de
todos os bens? O fim certamente serd a felicidade, mas o vulgo nio a concebe da mesma forma que o
sdbio. Para o vulgo, a felicidade ¢ uma coisa ébvia como o prazer, a riqueza ou as honras; aqueles
que identificam a felicidade com o prazer vivem a vida dos gozos; a honra é superficial e depende
mais daquele que dd do que daquele que recebe; a riqueza ndo € o sumo bem, é algo de util e nada
mais.

Dessa forma, devemos procurar o bem e indagar o que ele é. ora, se existe uma finalidade
para tudo o que fazemos, a finalidade serd o bem. A melhor fungdo do homem ¢ a vida ativa que tem

um principio racional. Consideramos bens aquelas atividades da alma, a felicidade identifica-se com a

virtude, pois a virtude pertence a atividade virtuosa. No entanto, o Sumo Bem est4d colocado no ato,

porque pode existir um estado de 4nimo sem produzir bom resultado:

“Como no homem que dorme ou que permanece inativo;, mas a atividade virtuosa, ndo: essa

deve necessariamente agir, e agir bem'.

Sendo a felicidade a melhor, a mais nobre e a mais aprazivel coisa do mundo e tendo-na

identificado como uma atividade da alma em consonincia com a virtude, ndo sendo propriamente a
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felicidade a riqueza, a honra ou o prazer, etc.; a felicidade necessita igualmente desses bens exteriores,

porque € impossivel realizar atos nobres sem 0s meios:

“O homem feliz parece necessitar também dessa espécie de prosperidade; e por essa razdo,
alguns identificam a felicidade com a boa fortuna, embora outros a identifiquem com a virtude".

Por isso, pergunta-se se a felicidade é adquirida pela aprendizagem, pelo hdbito ou
adestramento; se € conferida pela providéncia divina ou se € produto do acaso. Se € a felicidade a
melhor dentre as coisas humanas, seguramente ¢ uma didiva divina — mesmo que venha como um
resultado da virtude, pela aprendizagem ou adestramento, ela estd entre as coisas mais divinas. Logo,
confiar ao acaso o que hd de melhor e mais nobre, seria um arranjo muito imperfeito. A felicidade é
uma atividade virtuosa da alma; os demais bens sdo a condi¢do dela, ou sdo tteis como instrumentos
para sua realizacao.

2.2 Asvirtudes

Ha duas espécies de virtudes: as intelectuais € as morais. As virtudes intelectuais sdo o

resultado do ensino, e por isso precisam de experiéncia e tempo; as virtudes morais sdo adquiridas em

resultado do hdbito, elas ndo surgem em nds por natureza, mas as adquirimos pelo exercicio, como

acontece com as artes:

“(...) os homens tornam-se arquitetos construindo e tocadores de lira tangendo seus
instrumentos. Da mesma forma, tornamo-nos justos praticando atos justos".

Também pelas mesmas causas e pelos mesmos meios que se gera e se destréi toda a virtude,
assim, como a arte: “de tocar o instrumento surgem os bons e 0s maus miisicos”.

Com as virtudes dd-se o mesmo. E pelos atos que praticamos, nas relagdes com os homens,
que nos tornamos justos ou injustos. Por isso, faz-se necessdrio estar atento para as qualidades de
nossos atos; tudo depende deles, desde a nossa juventude existe a necessidade de habituar-nos a
praticar atos virtuosos.

Ao nosso estudo, ndo interessa tanto investigar o que € a virtude, mas, estudar a virtude para
tornar-nos bons. Mas consideremos que em nossa natureza o excesso e a falta sdo destrutivos:

“Tanto a deficiéncia como o excesso de exercicio destroem a forca; e da mesma forma, o alimento e a
bebida que ultrapassam determinados limites, tanto para mais como para menos, destroem a saiide".

Também nas virtudes, o excesso ou a falta sdo destrutivos, porque a virtude é mais exata que

qualquer arte, pois possui como atributo o meio-termo — mas € em relacdo a virtude moral; € ela que

diz respeito a paixdes € acdes, nas quais existe excesso, caréncia e meio-termo. O excesso € uma

forma de erro, mas, o meio termo € uma forma digna de louvor; logo, a virtude é uma espécie de

mediana.

Conquanto, cabe frisar que é meio-termo entre dois vicios, um por excesso e outro por falta.
Mas, nem toda acdo e nem toda paixdo admitem meio-termo; hd algumas acdes ou paixdes que
implicam em maldade, como a inveja. Elas sdo mds em si mesmas, nelas ndo hé retiddo, mas erro. E
absurdo procurar meio-termo em atos injustos; do excesso ou da falta, ndo h4 meio-termo.

Como nossa tarefa de estudo das virtudes tem como resultado a acdo, e ndo o conhecimento

da virtude, € necessdrio frisar a pratica dos atos. E pela pratica dos atos justos que se gera o homem
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justo, é pela praitica de atos temperantes que se gera o homem temperante; ¢é através da acdo que
existe a possibilidade de alguém tornar-se bom:

“Mas a maioria dos homens ndo procede assim. Refugiam-se na teoria e pensam que estdo
sendo filésofos e se tornardo bons dessa maneira. Nisso se portam como enfermos que escutassem

atentamente seus médicos, mas ndo fizessem nada do que estes lhe prescrevem".

2.3 A estrutura do ato moral

A virtude relaciona-se com paixdes e agdes, mas, um sentimento ou uma acgdo pode ser
voluntdria ou involuntdria. As paixdes ou a¢des voluntarias dispensa-se louvor e censura, enquanto as
involuntdrias merecem perddo e, as vezes, piedade; por isso, € necessdrio distinguir entre o voluntario
e involuntdrio. Sao involuntdrias aquelas ac¢des que ocorrem sob compulsio e ignorancia, €&
compulsério ou forcado aquilo em que o principio motor estd fora de nds e para tal em nada contribui
a pessoa que age ou sente a paixdo. Ha atos praticados para evitar males maiores:

"Se um tirano ordenasse a alguém um ato vil e esse, tendo pais e filhos em poder daquele,
praticasse o ato para salvd-los de serem mortos".

Tais atos assemelham-se aos voluntarios pelo fato de serem escolhidos, e o principio motor
estar no agente, por estar na pessoa fazer ou nao fazer. Ac¢des de tal espécie sdo voluntdrias, mas, em
abstrato talvez sejam involuntdrias, j4 que ninguém as escolheria por si mesmas. As acdes sdo
for¢adas quando as causas encontram-se externas ao agente e ele em nada contribuiu. O voluntdrio
parece ser aquilo cujo motor se encontra no proprio agente que tenha conhecimento das circunstancias
particulares do ato.

Também o ato de escolher parece ser voluntario, mas nio se identifica ao voluntario porque
seu conceito € mais extenso. Os atos praticados sob o impulso do momento podem ser voluntarios,
mas ndo escolhidos, a escolha ndo é comum as criaturas irracionais, pois essas agem segundo seu
apetite; a escolha envolve um principio racional e o pensamento, ela € aquilo que colocamos diante de
outras coisas.

O objeto da escolha € algo que estd em nosso alcance e este é desejado apds a deliberagdo. A
escolha é, portanto, um desejo deliberado. Mas como o fim € aquilo que desejamos e 0 meio aquilo
que deliberamos e escolhemos, as acOes devem concordar com a escolha e serem voluntdrias. O
exercicio da virtude diz respeito aos meios, logo, a virtude estd em nosso poder de escolha. Em
outras palavras, podemos escolher entre a virtude e o vicio, porque se depende de nés o agir, também
depende o ndo agir. Depende de nds praticarmos atos nobres ou vis, ou entdo, depende de nds sermos
virtuosos ou viciosos: "(...) O homem é um principio motor e pai de suas a¢des como o € de seus
filhos".

Os atos que encontram-se em nds, também devem estar em nosso poder e serem voluntarios.
E pelo exercicio de atividades sobre objetos particulares que se formam as disposi¢des de cariter. Nio
menos irracional € supor que um homem que age injustamente ndo deseja ser injusto, ou aquele que
corre atrds de todos os prazeres ndo deseja ser intemperante:

"Podemos supor o caso de um homem que seja enfermo voluntariamente, por viver na

incontinéncia e desobedecer aos seus médicos. Nesse caso, a principio dependia dele o ndo ser
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doente, mas agora ndo sucede assim, porquanto virou as costas a sua oportunidade. Tal como para
quem arremessou uma pedra, jd ndo é possivel recuperd-la; e, contudo, estava em nosso poder ndo
arremessar, visto que o principio motor encontrava-se no agente".

O mesmo acontece com o0s vicios, que a principio dependiam dos homens ndo se tornarem
viciosos, mas foi por sua prépria vontade e escolha que tornaram-se assim. Agora, ja ndo € possivel
ser diferente. Fica esclarecido que as virtudes sdo voluntdrias, porque somos senhores de nossos atos
se conhecemos as circunstincias, e estava em nosso poder o agir ou o ndo agir de tal maneira. Os

vicios também sdo voluntarios, porque o mesmo se aplica a eles.

2.4 As Virtudes Morais:

01. A coragem

(andréia)- é meio-termo em relacdo ao sentimento de medo e de confianga.

As coisas que tememos sdo terriveis e as qualificamos como males. N6s tememos todos os
males, e temer certas coisas € até justo e nobre — € vil ndo temé-las. A pobreza ou a doenca nao
devemos temer, nem aquelas coisas que procedem do vicio ou aquelas que ndo dependem de nds; é
covarde aquele que ndo suporta os insultos ou a inveja como deve. A bravura relaciona-se com as
coisas mais nobres como a morte na guerra, e bravo é aquele que se mostra destemido em face a uma
morte honrosa.

Os bravos, embora temam aquelas coisas que estdo acima das forcas humanas, caracterizam-
se por enfrenta-las como se deve. Mas aquele que diz ndo ter medo, que € insensivel ao que realmente
¢ terrivel, é o homem temerario; ele ¢ um simulador de coragem, porque deseja parecer corajoso. Em
contrapartida, aquele que excede no medo é covarde, porque ele teme o que ndo deve temer, falta-lhe
confianca e é dado ao desespero por temer certas coisas.

A covardia e a temeridade sdo a caréncia e o excesso e a posi¢do correta € a bravura.

02. A Temperanca

(Sofrosine)- é o meio-termo em relag@o aos prazeres e dores.

As espécies dos prazeres com que se relaciona sdo os prazeres corporais. Mas ndo se
relaciona aos objetos da visdo, nem da audi¢do ou do olfato. A temperanca e a intemperanga
relacionam-se aos prazeres do tato e do paladar.

Ao intemperante somente interessa o gozo do objeto em si, no comer e beber e na unido dos
sexos. Por causa dos prazeres, a intemperancga €, dentre os vicios, a mais difundida; e é motivo de
censura porque nos domina, ndo como homens, mas como animais.

O apetite € natural, mas o engano é o excesso. Os intemperantes excedem com o que ndo
devem, e mais do que devem.

O excesso em relag@o aos prazeres € intemperanga e € culpavel, porque, nesse estado, somos
levados pelo apetite. O temperante, que ocupa a posi¢cdo mediana, ndo aprecia o que ndo deve, nem

nada disso em excesso. Os apetites devem ser poucos e moderados, e ndo podem opor-se, de modo
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algum, ao principio racional. No homem temperante, o elemento apetitivo harmoniza-se ao racional,

0 que ambos tém em mira é o nobre.

03. A Liberalidade

(Eleuteriotes)- ¢ o meio-termo no dar e no receber dinheiro. O excesso € a prodigalidade e a
deficiéncia € a avareza.

O homem liberal é louvado no tocante a dar e receber riquezas, mas é especialmente louvado
aquele que sabe dar suas riquezas. O avarento quer o dinheiro mais do que deve e o prédigo esbanja a
riqueza com seus prazeres. Quem melhor usa a riqueza € aquele que possui a virtude a ela associada:
0 homem liberal.

O homem liberal dd as quantias que convém, as pessoas que convém e na ocasido que
convém, com todas as demais condi¢cdes que acompanham a reta acdo de dar, com prazer e sem dor.
A liberalidade ¢ uma disposi¢@o de cardter daquele que da.

A avareza é deficiente no dar e excede no receber; a prodigalidade excede no dar e no nao

receber, esses ndo tardam em exaurir suas posses porque dao em excesso.

04. A Magnificéncia

(Megaloprépeia)- é um meio-termo quanto ao dinheiro dado em grandes quantias; o excesso
¢ a vulgaridade e o mau gosto, a deficiéncia € a mesquinhez.

E uma virtude relacionada com a riqueza, mas se estende apenas s acdes que envolvem
gastos. A magnificéncia é um gasto apropriado de grandes quantias, logo, ela deve ser apropriada ao
agente e as circunstancias.

Sendo os gastos do homem magnificente vultuosos e apropriados, tal serdo os seus
resultados. Um grande dispéndio com grandes resultados. A magnificéncia € um atributo dos gastos
honrosos, como os que se relacionam a ofertas, constru¢des e sacrificio aos deuses. Por isso o homem
pobre ndo pode ser magnificente, porque ndo tem os meios de sé-lo.

A deficiéncia a essa disposi¢do de cardter € a mesquinhez; este fica aquém da medida em
tudo, em tudo o que faz estuda a maneira de gastar menos e lamenta até o pouco que tem.

O excesso € a vulgaridade, porque gasta além do que € justo. Por exemplo, d4 um jantar de

amigos na escala de um banquete de nipcias.

05. O Justo Orgulho

(Megalopskhia)- é o meio-termo em relagdo a honra e a desonra. O excesso € a ‘vaidade oca’
e a deficiéncia € a humildade indébita.

O Justo Orgulho também pode ser chamado Magnanimidade ou Respeito Préprio. O homem
magnanimo € aquele cujos méritos e pretensdes sdo igualmente elevados, por isso essa virtude
pressupde outras, realcando-as. O homem magnanimo reclama a honra, mas aquela honra conferida ao

homem bom lhe daréd apenas prazer moderado, porque o Justo Orgulho relaciona-se com a honra em

grande escala.
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Ele € um extremo com respeito a grandeza de suas pretensdes, mas é meio-termo na justica
de suas pretensdes. O objetivo do homem magninimo € a honra, e a respeito dela que ele € como
deve ser.

O que fica aquém é o homem indevidamente humilde, que sendo digno de coisas boas, rouba
de si o que merece e ndo se julga digno de coisas boas. Aqueles que ultrapassam a medida sdo
vaidosos; todos que ignoram a si mesmos, aventuram-se a honrosos empreendimentos sem serem

dignos para tal e logo fracassam.

06. Anénimo

O homem que excede no desejo a honra é o ambicioso (Afilotimia), o que fica aquém ¢é
desambicioso (Filotimia), o intermedidrio é o Anénimo.

A honra pode ser desejada mais ou menos do que se convém, ou da maneira e das fontes que
se convém. O homem ambicioso deseja a honra mais que convém, o desambicioso ndo quer se
honrado e fica aquém da medida.

A esta disposi¢do de cardter o que se louva é um meio-termo no tocante a honra.

07. A Calma

(Pradtes)- é o meio-termo em relagdo a célera; aquele que excede é o irascivel, o que fica
aquém ¢ o pacato.

Louva-se o homem que se encoleriza justificadamente, tal homem tende a nio deixar-se
perturbar nem guiar-se pela paixdo, mas ira-se da maneira, com as coisas € no tempo prescrito.

A deficiéncia é a pacatez, e essas pessoas ndo se encolerizam com coisas que deveriam
excitar sua ira; também sdo chamados de tolos e insensiveis.

O excesso € o homem irascivel, que se encoleriza com coisas indevidas e mais do que

convém.

08. A Veracidade
(Alétheia)- é o meio-termo no tocante a verdade, o exagero € a jactincia e o que a subestima

¢ a falsa modéstia.

09. A Pessoa Espirituosa ou Espirito
(Eutrapelia)- é o meio-termo na aprazibilidade no proporcionar divertimento. O excesso € a

chocarrice e a deficiéncia a rusticidade.

10. A Amabilidade
(Filia)- é o meio-termo na disposi¢do de agradar a todos de maneira devida e amdvel; o
excesso € o obsequioso se ndo tiver propdsito, e lisonjeiro se visa a um interesse proprio; a

deficiéncia € a pessoa mal humorada.
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11. A Modéstia

(Aidémoon)- € o intermedidrio nas paixdes e relativo a elas; aquele que excede € o acanhado

z

e este se envergonha de tudo, enquanto aquele que mostra deficiéncia é o despudorado e ndo se

envergonha de coisa alguma.

12. A Justa Indignacao
(Némesis)- é o meio-termo entre a inveja e o despeito, e refere-se a dor ou prazer da boa ou

ma4 fortuna dos outros. O excesso € a inveja, e a deficiéncia é o despeito.

13. A Justica
(Dicaiosine)- nela faz-se necessario distinguir as duas espécies e mostrar em que sentido cada

uma delas € um meio-termo.

A justica é a disposicdo de cardter que torna as pessoas propensas a fazer o que é justo € a

desejar o que € justo. Dessa forma, a justica é uma virtude completa ou € muitas vezes considerada a

maior das virtudes. E uma virtude completa por ser o exercicio atual da virtude completa, isto é,

aquele que a possui pode exercer sua virtude sobre si e sobre o préximo. Por isso se diz que somente a

2

justica, entre todas as virtudes, € o bem do outro, visto que é possivel fazer o que € vantajoso a um

outro. O melhor dos homens é aquele que exerce sua virtude para com o outro, pois essa tarefa é a

mais diffcil.

Ha dois tipos de justica, uma que se manifesta na distribuicdo das honras, de dinheiro entre
aqueles que tém parte na constitui¢do; e outra, que tem um papel corretivo nas transagdes entre 0s
individuos; ela se divide em transa¢des voluntarias e involuntérias.

Ha quem defenda outro tipo de justica, que ndo se enquadra nas citadas acima, que seria a
reciprocidade. A reciprocidade ndo é justica, porque pagar o mal com o mal ou o bem com o bem faz
parte das acdes dos cidaddos, e ndo caracteriza o agir justo, salvo em alguns casos.

A justica politica divide-se em natural e legal. A natural é aquela que tem a mesma for¢a em
toda parte; a legal € a justica estabelecida. Alguns pensam que toda justica é estabelecida porque ha
alteragcdes nas coisas percebidas como justas, e se fossem naturais, teriam que ser imutdveis, como o
fogo que arde em toda a parte. No entanto, ambas as espécies de justica sdo mutaveis, as coisas justas
por convencao assemelham-se a medidas, que ndo sdo iguais em toda parte.

No tocante a justica, cabe destacar que ¢ o carater voluntario ou involuntério que determina o
justo. O homem somente € justo quando age de maneira voluntdria, e se age involuntariamente nao é

justo nem injusto, a ndo ser por acidente.

2.5 As Virtudes intelectuais

A alma humana possui duas partes: a que tem um principio racional e a privada de razdo. A
parte racional da alma se divide em cientifica (direcional ou pratica) e calculativa (especulativa e
tedrica). A calculativa € uma parte da alma que concebe um principio racional, ela versa sobre coisas

universais e tedricas, que ndo podem ser a nao ser aquilo que sdo. O objeto da parte calculativa € a
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verdade, logo, para o conhecimento especulativo o bem se identifica com o verdadeiro e o mal com o
falso.

A alma possui trés elementos: a sensacdo, a razdo e o desejo. A sensacdo ndo controla a
acdo, e isto pode ser percebido nos animais que t€m sensacdo, mas ndo produzem agdo. A razdo e o
desejo determinam a ac@o, entretanto, de modo diferente, ja que a virtude moral € uma disposi¢do para
a escolha; contudo, ela envolve o desejo por um fim e a razdo descobre os meios préprios para esse
fim:

"A origem da agdo é a escolha, e da escolha é o desejo e o raciocinio com um fim em vista.
Eis ai por que a escolha ndo pode existir nem sem razdo nem sem intelecto, nem sem uma disposi¢do
moral”.

O puro pensamento nada anima, somente possui um poder animador assim dirigido para um
fim; o homem, visto como um autor de acdo é uma unido do desejo com a razdo. A virtude de uma e
de outra, devem constituir-se aquilo que permite chegar a verdade.

As disposicdes, pelas quais a alma possui a verdade, sdo cinco: a arte, o conhecimento

cientifico, a sabedoria pratica, a sabedoria filoséfica e a razao intuitiva.

1. O conhecimento cientifico (episteme)

Seu objeto € o necessario e eterno; toda ciéncia pode ser ensinada e seu objeto aprendido. O
conhecimento cientifico € um estado que nos torna capaz de demonstrar, é quando um homem tem
certa espécie de conviccdo, além de conhecer os pontos de partida, que possui conhecimento

cientifico. E uma disposi¢do em virtude da qual demonstramos.

2. A Arte (tekné)

E idéntica a uma capacidade de produzir que envolve o reto raciocinio. Toda arte visa a
geracdo e se ocupa em inventar e em considerar as maneiras de produzir alguma coisa que tanto pode
ser como ndo ser, € cuja origem estd no que produz, e ndo no que € produzido. A arte ndo se ocupa
nem com as coisas que sio ou que se geram por necessidade, nem com as que fazem de acordo com a

natureza. A arte € uma questao de produzir e ndo de agir.

3. A Sabedoria Pratica (phronesis)

E caracteristica de um homem que delibera bem sobre o que é bom e conveniente para ele.
Mas o homem com essa sabedoria ndo procurar coisas boas somente para si, mas sabe deliberar sobre
aquelas coisas que contribuem para a vida boa em geral.

A sabedoria pratica € uma capacidade verdadeira e raciocinada de agir com respeito as coisas

que sdo boas ou mds para o homem.

4. A Razao Intuitiva (nous)
Consiste aquilo pelo qual aprendemos as ultimas premissas de onde parte a ciéncia; ela
aprende os primeiros principios. Seu método € a inducdo, que apreende a verdade universal e a partir

disso aparece como evidente a si.
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5. Sabedoria Teorética. (sofia)

A sabedoria é a razdo intuitiva combinada com o conhecimento cientifico, orientada para
objetos mais elevados. E, dentre as formas de conhecimento, a mais perfeita; superior a sabedoria
préatica que tem como objeto as coisas humanas e diz respeito a acdo; deveriamos possuir ambas as
espécies de sabedoria, mas de preferéncia a sabedoria teorética.

Depois de haver classificado as virtudes intelectuais, tentaremos uni-las em torno de um
objetivo comum:

"Ora, todas as disposicdes que temos considerado convergem, como era de se esperar, para
0 mesmo ponto, pois quando falamos de discernimento, de inteligéncia, de sabedoria prdtica, e de
razdo intuitiva, atribuimos as mesmas pessoas a posse do discernimento, o terem alcancado a idade
da razdo, e serem dotados de inteligéncia e de sabedoria prdtica’.

Todas essas faculdades giram em torno de coisas imediatas, e o homem inteligente é aquele
capaz de julgar as coisas com que se ocupa a sabedoria pratica. Pois ndo s6 o homem dotado de
sabedoria pratica deve ter conhecimento dos fatos particulares, mas também a inteligéncia e o
discernimento versam sobre coisas a serem feitas; a razdo intuitiva também se ocupa de coisas
imediatas.

Aristételes volta-se agora ao problema da utilidade da sabedoria teorética e pratica. Neste
contexto surgem trés questoes.

1°: J4 que a sabedoria filoséfica ndo considera nenhuma das coisas que tornam o homem
feliz, e a sabedoria pritica, embora trate dessas coisas, para que precisamos dela? A sabedoria prética
€ uma disposicdo da mente e é caracteristica de um homem bom e nio nos tornamos mais capazes de
agir pelo fato de conhecé-las. .

Se dissermos que o objetivo da sabedoria prética é tornar o homem bom, ela ndo terd
nenhuma utilidade para aqueles que ja sdo bons:

"... e, por outro lado, de nada serve ela (sabedoria prdtica) para os que ndo possuem virtude.
Com efeito, nenhuma diferenca faz que eles proprios tenham sabedoria prdtica ou que obedecam a
outros que a tém, e seria suficiente fazer o que costumamos fazer com respeito a saide: embora
desejemos gozar satide, ndo nos dispomos por isso a aprender a arte da medicina'.

2°: Pois, quanto aos que nio sdo bons, esses podem consultar um homem sdbio, da mesma
maneira como procedemos com o médico, em vez de tentarem eles serem sdbios? 3°: Serd que a
sabedoria filoséfica, sendo inferior a pratica, tem autoridade sobre a tltima?

A resposta é: 1°- Ambas as formas de sageza produzem felicidade, simplesmente pelo fato de
serem virtudes:

"Antes de tudo, diremos que essas disposicoes de cardter devem ser dignas de escolha
porque sdo virtudes das duas partes da alma respectivamente, e o seriam ainda que nenhuma delas
produzisse o que quer que fosse'.

2°- Elas, de fato, produzem algo, ndo como a arte médica produz saide, mas como a satde
produz saide. Assim a sabedoria filoséfica produz felicidade, porque € parte da virtude inteira:

"Ambas as formas de sageza produzem felicidade, pois sdo a sua causa formal, distinta da

causa eficiente”.
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3°- A sabedoria préatica leva-nos a escolher o melhor fim a atingir, também a escolher os
justos meios; no entanto, a sabedoria pratica ndo pode existir independente da virtude. O fim que nos
propomos alcancar, seja bom ou mau, ndo consiste numa sabedoria pritica, mas na inteligéncia. Mas,
desde que o fim seja justo, e isso € tarefa da virtude, a inteligéncia transforma-se em sabedoria pratica:

"Por outro lado, a obra de um homem sé é perfeita quando estd de acordo com a sabedoria
prdtica e com a virtude moral; esta faz com que seja reto o nosso proposito; aquela, com que
escolhamos os devidos meios".

Podemos estabelecer outra relagdo entre os dois problemas: 1- que a virtude ndo é
simplesmente uma sabedoria (como sustentava Sdcrates), mas implica a sabedoria pratica. 2- embora
as virtudes naturais possam existir isoladas umas das outras, as virtudes morais nfo, pois qualquer
virtude moral implica uma sabedoria prética, e esta implica todas as virtudes:

E desta forma podemos refutar o argumento dialético de que as virtudes existem
separadamente uma das outras, e o mesmo homem ndo é perfeitamente dotado pela natureza para
todas as virtudes, de modo que poderd adquirir uma delas sem ter ainda adquirido outra. “Isso é
possivel no tocante as virtudes naturais, porém ndo aquelas que levam a qualificar um homem
incondicionalmente de bom; pois a presenca de uma so qualidade, a sabedoria prdtica, lhe serdo
dadas todas as virtudes”.

A relagdo entre a sabedoria moral com a intelectual é estabelecida de modo abreviado. E
verdade que € a sabedoria pritica que determina os estudos em qualquer estado, mas ao fazé-lo ela nao
procede em vista da sabedoria teorética, mas em vista de seus interesses:

"Mas nem por isso a domina a sabedoria filosdfica, isto é, a parte superior de nossa alma,

assim como a arte médica ndo domina a saivide, mas fornece sé meios de produzi-la".

CONCLUSAO
E extremamente enriquecedor estudar e pesquisar o tema da ética Aristotélica. A importincia

da Etica 2 Nicomaco, aqui exposta, reside exatamente na sua primazia: foi o primeiro tratado sobre o
agir humano da histéria, daf sua inegdvel importancia para a histéria da filosofia. Foi possivel, com
este trabalho, dar atenc¢do ao problema das relagdes entre os individuos, que € justamente a proposta e
0 objetivo da ética aristotélica.

Também ha primazia na construcdo de uma ética cientifica; ela é classificada como uma
ciéncia pratica, como uma parte que antecede a politica. Depois das ciéncias teoréticas, vém as
ciéncias préticas, que dizem respeito a conduta dos homens e o fim que eles querem atingir, seja como
individuos ou como parte de uma sociedade politica. O estudo da conduta e do fim do homem como
individuo cabe a ciéncia ética.

Dentre as descobertas do trabalho, podemos apontar a responsabilidade; sem qualquer
duvida, Aristételes afirma a necessidade da responsabilidade para uma acdo ser considerada como
moralmente vélida; definitivamente, ndo hd moralidade em uma agdo irresponsdvel, ou naquela em
que o sujeito ndo agiu com pleno conhecimento. Isto pode ser demonstrado na frase: O homem ¢é
responsavel pelos seus atos como o é responsavel pelos seus filhos. Ilustra claramente que, em face

aos seus atos, o homem necessariamente € julgado.
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Outra descoberta € a classificacdo das virtudes. Primeiramente Aristételes faz uma distingdo
na alma humana: a que concebe um principio racional e a desprovida de razdo. Também dissemos que

ha no homem duas espécies de virtudes, as Intelectuais e as Morais; as virtudes intelectuais sio

resultado do ensino e necessitam de tempo; ja as virtudes morais sdo resultado do habito, e é pelo

exercicio que as adquirimos. Para isso resumimos neste trabalho treze virtudes morais, explicitando

serem elas o meio-termo em relagdo a dois extremos viciosos. O préximo passo foi resumir as cinco
virtudes intelectuais; chegamos a conclusdo de que as intelectuais sdo as melhores, porque a melhor
parte do homem € aquela que concebe um principio racional. Dentre as virtudes intelectuais, a
sabedoria € superior.

Outra contribuicao significativa desse trabalho foi ter esclarecido qual € o ideal de felicidade;
a conclusdo foi de que feliz é aquele que vive as virtudes dentro da pélis. E aquele que vive uma vida
intelectual, sendo capaz de dirigir bem a vida, deliberando de modo correto o que € bem ou mal para
si. E o exercicio dessa virtude que constitui a perfeicdo da atividade contemplativa, e dessa forma que
€ possivel alcancar a felicidade maxima.

Podemos avaliar a ética aristotélica, dizendo que sempre se pensa a ética na po6lis; ndo ha
ainda a concepcao de individuo separado de sua cidade. A vida ideal e feliz é a vida racional; essa
vida feliz supde a estima de si mesmo e a amizade.

Na ética Aristotélica, toda acdo humana estd orientada para a execug¢do de algum bem, ao
qual estdo unidos o bem e a felicidade; o bem possui o cardter de causa final, que age sobre o agente.
Mas ha uma dificuldade em determinar em que consiste esse bem e essa felicidade, ja4 que ndo hd a
identificagdo do sumo bem do homem com deus, a ele corresponde o bem mais alto em si mesmo.
Para Aristételes hd muitos bens: uns sdo preciosos, dignos de estima como a virtude, a alma e o
entendimento; outros sdo desejaveis, como as virtudes que servem para agir bem; outros, como a
forca, o poder, a riqueza e a beleza sdo simplesmente poténcias, que podem ser empenhadas para o
bem ou o mal; outros, como a saide e a gindstica, contribuem para a pratica do bem; uns como a
justica e as virtudes sdo sempre desejaveis, e outros, como a forga, a riqueza e o poder nem sempre o
sdo0; alguns bens possuem finalidade, como a satide, outros sdo meios para consegui-la, como a
medicina; alguns bens pertencem a alma, como a virtude, outros ao corpo, como a satde e a beleza,
outros sdo exteriores, como as riquezas. Usando o método da exclusdo, descarta-se que os bens do
homem sejam os prazeres sensiveis, tampouco consistem nas riquezas, que sio apenas meios para a
felicidade; tampouco a gléria e a honra, que sdo apenas uma compensacdo na vida politica. Para
determinar quais s@o os bens e a atividade prépria do homem, Aristdteles analisa as fungdes do ser
humano: uma € viver, mas esta ¢ comum aos homens e as plantas, outra é sentir, que também ¢é
comum ao homem e aos animais, a terceira, e a que distingue verdadeiramente o homem, ¢ a atividade
racional; portanto, essa é sua atividade prépria, e assim a vida do homem deve consistir em viver
conforme a razdo. Mas isso ndo basta: a razdo deve dirigir e regular todos os atos da vida do homem,
e isto consiste essencialmente na vida virtuosa. E, como hda muitas virtudes, esta formula deve
completar-se dizendo que a perfeicdo do homem, logo, seu bem e sua felicidade, € a atividade dirigida
pela virtude mais alta e elevada, a sabedoria, porque ela € a virtude das virtudes. No primeiro livro da

Etica a Nicdmaco, Aristételes detém-se nesse ponto; mas no livro X, tratando do mesmo tema, ele
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declara que a vida ideal € a teorética e contemplativa, quer dizer, o exercicio da atividade na sua
poténcia mais alta, que € a sabedoria.

Ha uma medida para todas as acdes humanas, que é o justo-meio. A felicidade é definida

como atividade da alma, dirigida pela virtude perfeita; é excelente e divina, mas nio é presente dos

deuses e nem produto do acaso, porque € preciso conquistd-la com muito exercicio € muita pratica da

virtude. Para tanto € necessdrio indagar sobre a virtude e em que condicio ela € um meio-termo para a

felicidade. As virtudes morais consistem em ser um meio entre dois extremos viciosos; em toda

quantidade € possivel distinguir 0 excesso, o pouco € uma medida, que € o meio-termo; quando se

trata de coisas, o meio-termo € aquele ponto que se encontra em igual distincia entre dois pontos

extremos, mas quando se trata do homem, o meio-termo € aquilo que nio peca nem por excesso e

nem por defeito, e esta medida muda muito e nio é unica para todos os homens. Como € dificil

estabelecer o justo-meio em cada caso particular, deve-se deixar esta definicdo a uma pessoa sensata,
que decida retamente; mas ha casos em que nio cabe estabelecer nenhuma medida, assim como em
excesso ndo existe medida.

Dentre os limites, destaca-se primeiramente a necessidade da inser¢do do individuo na Pdlis,
ha um certo intelectualismo na visdo de vida ideal, tanto que hd um problema: ser livre implica

necessariamente em ser racional.
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Virtude (justo
Sentimento ou | Situacdo em que | Vicio (excesso) | Vicio (falta) (por
meio) (por
paixao (por | o sentimento ou | (por deliberacdo | deliberacio e
deliberacao e
natureza) a paixdo sao | e por escolha) por escolha)
por escolha)
suscitados
Prazeres Tocar, ter ingerir | Libertinagem Insensibilidade Temperanga
Medo Perigo, dor Covardia Temeridade Coragem
Confianca Perigo, dor Temeridade Covardia Coragem
Riqueza Dinheiro, bens Prodigalidade Avareza Liberalidade
Fama Opinido alheia Vaidade Humildade Magnificéncia
Honra Opinido alheia Vulgaridade Vileza Respeito préprio
Relagdo com os o ] )
Célera Irascibilidade Indiferenca Gentileza
outros
Relacdo com os Agudeza de
Convivio Zombaria Grosseria ]
outros espirito
Relacdo com os
Conceder prazer Condescendia Tédio Amizade
outros
Relagdo de si ) o )
Vergonha Sem-vergonhice | Timidez Modéstia
com outros
Sobre a boa sorte | Relagdo dos ) ) ]
) Inveja Malevoléncia Justa apreciagdo
de alguém outros consigo
Sobre a m4 sorte
Relagdo dos ] ] o
de alguém Malevoléncia Inveja Justa indignagdo

outros consigo
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CONTINUACAO DA ANALISE DA LEITURA E ESCRITA
DAS ALUNAS DO CURSO NORMAL SUPERIOR

A atividade de leitura e de escrita conduzida por esta dissertagcdo foi realizada
em quatro fases. Na primeira fase, solicita-se as alunas que procedam a leitura de
uma fabula e a escrita sobre essa leitura; na segunda, solicita-se que elas realizem a
leitura de um texto filoséfico que versa sobre €tica; na terceira, elas sdo estimuladas a
participarem de uma discussdo sobre o contetdo desse texto e a fazerem, nesse texto
filosofico, anotacdes que julgarem pertinentes e, finalmente, na quarta fase, solicita-

se a elas que leiam uma outra fabula e redijam um texto sobre essa fabula.

2.1. O percurso ethopoiético de A4

FASE 3.

Abaixo, transcrevem-se as anotacdes realizadas em sala de aula por A4

durante a leitura e a discussao do fragmento de texto “Etica a Nicomaco™:
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Considerando as anotacdes de A4, realizadas durante a leitura e a discussao
da resenha “Etica a Nicomaco”, em sala de aula, é possivel observar a presenca de
alguns pontos relevantes: o conceito de sumo bem, de felicidade e virtude.

Note-se como ela enfatiza o conceito relativo a virtude em seu registro
paralelo. A4 afirma que Aristoteles sugere a necessidade de praticarmos atos
virtuosos. Ela anota em seguida que em relagdo as nossas acdes O excesso € a
caréncia sdo prejudiciais e destrutivos, isto € ndo sdo consideradas acoes virtuosas.

Repare como sua anotacdo se desenvolve, apontando que no tocante as
paixdes e acdes a virtude é o meio-termo, por isso, considerada sauddvel. Ela
enfatiza que a pratica de atos nobres ou viciosos € uma virtude e estd em nosso poder
de escolha exercitéd-las ou ndo.

Por meio das observagdes pessoais e citagdes (de trechos da resenha) de A4,
realizadas em seu caderno, se constata os hipomnemata, isto €, a memoria material
das coisas lidas, ouvidas e pensadas destinadas a releitura e a meditagdo posterior e
que passariam a se constituir parte do proprio autor (Foucault, op.cit. 146).

A reiteracdo de anotagdes sobre a leitura da resenha comprova que a aluna
escolheu dos conceitos de Aristételes aqueles os quais considerou essenciais;

fundamentais.

FASEA4.

Em uma quarta fase da atividade de leitura, foi solicitado aos alunos que
lessem uma outra fabula: “A Cigarra e a Formiga”, e, em seguida, conforme se fez da

outra vez, a solicitacdo para que redigissem um texto sobre o que fora lido.

Transcreve-se a seguir, a famosa fabula de Esopo:
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“A CIGARRA E A FORMIGA”
Esopo

Num belo dia de inverno as formigas estavam tendo o maior trabalho para
secar suas reservas de trigo. Depois de uma chuvarada, os graos tinham ficado
completamente molhados. De repente aparece uma cigarra:

- Por favor, formiguinha, me dé um pouco de trigo! Estou com uma fome
danada, acho que vou morrer.

A formiga parou de trabalhar, coisa que era contra os principios dela, e
perguntou:

- Mas por qué? O que vocé fez durante o verdao? Por acaso ndo se lembrou de
guardar comida para o inverno?

- Para falar a verdade, ndo tive tempo — respondeu a cigarra. — Passei o verao
cantando!

- Bom... Se vocé passou o verdo cantando, que tal passar o inverno dangando? — disse

a formiga, e voltou para o trabalho dando risada.

Moral: Os preguicosos colhem o que merecem.

Como se pdde conferir no E1, por ocasido da primeira leitura, A4 realizou tao
e somente uma interpretacio textual, isto é, bastou-se em parafrasear o conteido da
fabula “A Raposa e a Cegonha” que lhe fora apresentada e a criticar apenas as
atitudes dos dois animais. Para que se realize uma comparacdo com a leitura da
segunda fabula, julgou-se necessdria a repeti¢do da transcri¢do da leitura da primeira

fabula como se segue.

T1A4 — A relagdo que existe entre a fabula (A raposa e a cegonha) e a
vida real é que existem pessoas que sdo vingativas como fez a cegonha
com a raposa e também existem pessoas que brincam maldosamente
com o sentimento e o jeito da pessoa ser, como a raposa fez com a
cegonha.

Veja como, embora tivesse remetido a vida real, isto €, tivesse tomado esses
animais como alegéricos a homens, A4 bastou-se a descrever suas atitudes e a

condena-las. Nao se percebem preocupacdes pedagdgicas em sua leitura. E de se
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supor que a abordagem que fariam em seus futuros alunos € que A4 se deteria apenas
na critica e na condenacao das atitudes das personagens de fabulas, sem leva-los a
analisarem quais seriam as atitudes que deveriam tomar em situacdes similares as das
fabulas.

Ja na leitura da segunda fabula, a da “Cigarra e a Formiga”, realizada apds a
leitura, a discussao e as anotagdes relativas a resenha “Etica 2 NicOmaco”, percebeu-
se um deslocamento na leitura de A4. Os dados dessa fase serdo codificados

comoT2A que significa Texto 2 escrito pela Aluna.

Transcreve-se abaixo um excerto do texto escrito por A4

T2A4 — A relacdo que estabelece entre a fdabula (A formiga e a
cigarra) e a vida real é que devemos ser virtuosos. Ndo exagerar na
alegria (s6 cantar) e nem trabalhar excessivamente, atitude que
deixou a formiga muito rude. A virtude deve estar no “meio termo”
entre o trabalho e o lazer.

Observem-se na leitura de “A Cigarra e a Formiga” como A4 ndo mais realiza
a paréafrase, isto €, ndo se deteve na descri¢do das atitudes da cigarra e da formiga. A
presenca de Aristdteles € inequivoca: devemos ser virtuosos.

Note-se como A4 ndo usa apenas da terceira pessoa em tom mais acusativo
do que analitico; nessa leitura pos Aristoteles, usa da primeira pessoa do plural:
“devemos”. Essa primeira pessoa do plural revela que A4 valeu-se do que leu, ouviu
e aprendeu para se constituir; ou seja, em alguma etapa do processo de leitura e
escrita, houve como efeito a subjetivacdo no discurso.

Quando ela declara que “A virtude deve estar no meio termo entre o trabalho
e o lazer”, A4 exterioriza o que foi assimilado em sua leitura e discutido sobre os
principios de Aristételes, o qual considera que em nossa natureza o excesso € a falta
das virtudes sdo destrutivos, porque a virtude moral possui 0 meio-termo como um
s0 atributo.

E possivel concluir que ela estabeleceu uma analogia entre a fibula lida, a
vida real e a teoria filoséfica refletida. E que esta atividade escrita revelou que os
alunos conseguiram realizar uma transposi¢do do conteido da obra para a realidade
em que vivem demonstrando nesse momento o cardter de hypomnémata que a aula

proporcionou.
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2.2. O percurso ethopoiético de A5

Concluida a anédlise do processo desenvolvido por A4, analise-se, a trajetoria
percorrida por AS nas atividades de leitura de fabulas e de textos filoséficos e de
escrita sobre as fabulas, trajetdria esta realizada em quatro fases, a saber: 1) leitura da
fabula e escrita; 2) leitura da resenha sobre a obra “Etica a Nicomaco” de Aristételes:
3) discussdo sobre essa resenha e anotacdes individuais em seus textos e 4) leitura e

escrita sobre outra fabula.

FASEL1: Leitura da fabula “A Raposa e a Cegonha”

Para facilitar a compreensdo da atividade conduzida por esta dissertacao,
relembra-se que, na denominada Fase 1, A5 tal como o restante de suas colegas de
sala do Curso Normal superior procederam a leitura da fabula “A Raposa e a
Cegonha” transcrita na (P. 75) desta dissertacdo e, em seguida redigiram um texto a
partir dessa leitura.

Passemos para a andlise do percurso de leitura e de constituicdo de si pela
leitura e escrita da aluna 5 (doravante AS5). Os enunciados dessa fase serdo
codificados comoT1AS que significa Texto 1 escrito pela Aluna 5.

Apresenta-se, abaixo transcrito, o texto 1 redigido por AS, apds a leitura da

fabula “A Raposa e a Cegonha”:

E02

T1AS — Lendo a fabula “A raposa e a cegonha” chego a conclusdo
que os dois animais foram infelizes nas suas atitudes. Eles agiram de
forma grosseira através de uma brincadeira de mau gosto, e sem
pensar nas conseqiiéncias. A raposa achando-se muito esperta, quis
pregar uma peca na cegonha, a qual se sentindo frustrada deu-lhe o
troco. Foi uma atitude trapaceira e vingativa e nenhuma delas deve
ser estimulada, pois geram conflitos entre as pessoas.

Na vida real, existem muitas pessoas-cegonhas e pessoas-
raposas agindo de modo semelhante. Ndo pensam nas conseqiiéncias
que as brincadeiras de mau gosto podem ocasionar; preferem dar o
troco com a mesma moeda, ao invés de pensar a situacdo e resolvé-la
de maneira adulta e correta.

Assim como os personagens da fabula, muitas pessoas deixam
o bom senso de lado. Em situacoes-problema assumem, sem
consciéncia critica, posturas incorretas, desrespeitando integralimente
a pessoa do outro.
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Observe-se como, no E02, de forma semelhante a que ocorreu no texto de
T1A4, T1AS procede a simples interpretacdo da fabula pela qual lamenta as atitudes
tomadas pelos animais. No primeiro pardgrafo de seu texto, interpretativamente,
T1AS faz mencdo a incapacidade de os animais pensarem nas conseqiiéncias de seus
atos, somada ao espirito traicoeiro da raposa e vingativo da cegonha retrata um
tratamento de reciprocidade também existente entre as pessoas maldosas e ardilosas
como as personagens.

No parédgrafo seguinte, quando a aluna ainda compara os animais as pessoas
que agem de modo semelhante aos animais, ela afirma que as brincadeiras de mau
gosto, bem como o ato de “dar o troco com a mesma moeda”, geram inimizade e
desunido entre as pessoas. Afirma, ainda, que pensar as situagdes conflituosas com
maturidade e senso critico € a melhor solucdo, flagrantemente um dizer do senso
comum.

Apesar de apresentar compreensao da estrutura figurativa do texto, considerar
esses animais como seres humanos e remeté-los a realidade humana, A5 limitou-se
apenas a criticar seus comportamentos.

Da mesma forma que ocorreu com A4, nio se percebem preocupagdes
pedagdgicas em sua leitura. Mais uma vez, é possivel presumir por esse
procedimento de AS que a abordagem das fédbulas que faria com seus futuros alunos
seria apenas a de tecer criticas aos animais, sem leva-los a reflexdo sobre as atitudes
que poderiam tomar em situagdes semelhantes. Sua abordagem cairia no lugar
comum de um encaminhamento moralista de estabelecer, segundo seu critério, o que
€ certo e o que € errado.

Note-se que a aluna restringiu sua explanacdo a copia do conteddo da fabula
“A Raposa e a Cegonha” que lhe fora oferecida, isto €, A5 realizou uma mera
interpretacdo textual.

Finalmente, reiterando sua andlise AS, afirma: “Assim como as personagens,
muitas pessoas deixam o bom senso de lado... assumem, sem consciéncia critica,
posturas incorretas, desrespeitando integralmente a pessoa do outro”.

Observa-se, em sua andlise, referéncia as questdes €ticas de bom senso,
respeito e solidariedade a pessoa humana, tdo presentes em diversas institui¢des e
reivindicadas pela sociedade contemporanea a qual pertence. Na verdade a aluna

emite palavras, julgando tratar-se de sua opinido, quando, na verdade, enuncia sob o
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esquecimento nimero 1, de ordem psicanalitica, uma vez que sob a ilusao de que o

que foi dito lhe pertence, reproduz um discurso ideoldgico ja existente.

FASE2 Leitura da resenha sobre a obra “Etica 2 Nicomaco”.

Nesta fase, AS e suas colegas realizaram a leitura individual, acompanhada de

anotacdes se assim o desejassem.

FASE3 Discussao sobre a resenha e anotacoes subsidiadas pela discussao.

Seguem, abaixo reproduzidas, as anotacOes realizadas por AS durante a

leitura da resenha “Etica a NicOmaco” e/ou durante a discussao sobre essa leitura.
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Observem-se as anotagdes realizadas, em sala de aula por A5 durante a leitura
e discussdo da resenha “Etica a Nicomaco”. Essas considera¢des como o valor do
sumo bem, das virtudes, da estrutura do ato moral e da necessidade de se reconhecer
o meio termo das virtudes, certamente foram feitas porque fizeram sentido para AS,
ja que nem todas fizeram anotacgdes e, as que as fizeram ndo anotaram esses aspectos

Nota-se que a aluna ressalta as virtudes em seu registro, reafirmando a
necessidade de reconhecer o seu meio termo, conforme os aconselhados por
Aristételes. Quando registra que “depende de nés o AGIR como também o NAO-
AGIR” destaca conceitos sobre as virtudes nas atitudes humanas; destaca o conceito
de vicio, ponderando constantemente sobre as conseqiiéncias de seu excesso ou
caréncia.

Observe-se que, a medida que suas anotacdes se desenvolvem elas sugerem
comegar a se constituirem hypomnémata em seu texto. Ao relacionar as virtudes,
reiteradamente, A5 refor¢a a importancia do meio termo, permitindo-nos interpretar
que resgata a propria anotacao anterior.

Assim como A4, ela indica que o exercicio dos atos nobres ou viciosos estd
em nosso poder de escolha e decisdao, ndo mais se limitando a tecer criticas em
atitude meramente moralista, mas assumindo-se como individuo ético que reflete

sobre a validade do comportamento.

FASEA4 Leitura e escrita sobre a fabula “A Cigarra e a Formiga”

Na quarta fase da atividade de leitura e produgdo de textual, apds a leitura da
fabula: “A Cigarra e a Formiga” os alunos foram, novamente, solicitados a redigirem

um texto sobre o que fora lido.

Na leitura da segunda fibula, “A Cigarra e a Formiga”, realizada
posteriormente 2 leitura da resenha sobre “Etica 2 Nicomaco” de autoria de
Aristételes, a discussdo sobre essa leitura e as anotagoes relativas a resenha, percebe-
se um deslocamento no discurso de AS. Os enunciados dessa fase serdo codificados

comoT2AS que significa Texto 2 escrito pela Aluna 5.

Analise-se um excerto do texto escrito por AS e transcrito em seguida:
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T2AS — Existem pessoas “cigarras” e pessoas “formigas” em nossa
sociedade, sim. As “cigarras” sdo as mais evidentes. A relagdo que
existe entre a fdbula e vida real é que em ambos os casos ocorrem a
falta do bom senso.

Considero extremistas as acdes dos animais. Ambas ndo
tiveram uma atitude justa, nem encontraram o meio termo das
virtudes. Praticaram tdo somente a reciprocidade de pagar o mal com
o mal. A cigarra demonstrou coragem ao dizer a verdade a formiga,
que por sua vez foi mesquinha ao pensar em si mesma. Ela ndo pensou
no bem do outro.

Note-se, na leitura de “A Cigarra e a Formiga”, como A5, ao contririo da
forma como procedeu por ocasido da leitura da fabula “A Raposa e a Cegonha”, ndo
se detém a simples mengao e critica as atitudes da cigarra e da formiga. Nesta quarta
etapa da atividade de leitura e escrita proposta por esta pesquisa, 0s conceitos
aristotélicos se fazem presentes, quando a aluna, entre outras consideracdes, declara:
“Ambos os animais ndo tiveram uma atitude justa nem encontraram o meio termo
das virtudes”. Inicialmente, AS parece estar meramente reproduzindo um senso
comum, sob efeito do esquecimento nimero um, ao afirmar que ambos os animais
ndo tiveram uma atitude justa. Entretanto, ao continuar seu texto afirmando que nem
encontraram o meio termo das virtudes, A5 desloca-se do senso comum e resgata a
hypomnémata que apresentara por ocasido da leitura de “Etica a Nicomaco”: “o meio
termo estd em nosso poder de escolha e decisdo pois encontra-se no ambito
humano”. A5 em T2 parece comprovar o caminho circular da constituicdo de si pela
escrita de que fala Foucault pelo resgate do que falara Séneca. Nao se pode deixar de
perceber, também, que AS parece fazer da escrita um procedimento ethopoiético, de
que fala Plutarco, resgatado por Foucault, isto €, da escrita como constru¢do do
individuo ético que assume a ponderacdo, a meia medida como forma de

adestramento de si mesmo.

Ao considerar a necessidade do equilibrio entre o excesso e a caréncia,
enfatizando o meio termo das virtudes, a aluna consolida a teoria de que os alunos
foram capazes de associar o conteido de fundamento filoséfico a vida real. Neste
momento, efetiva-se a fun¢do dos hypomnémata que a proposicao de uma atividade

de leitura dirigida possibilitou aos leitores.
Enfim, a evidéncia de que as aulas constituiram-se um hypomnémata para a

producio textual dos alunos pode ser conferida no excerto acima. T2AS5 revela que

os principios de Aristoteles estdo sendo incorporados por meio da transposi¢do da
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leitura filoséfica para a realidade em que vivem. Revela também a importancia dos

conceitos éticos como o bem, a justica, a qualidade dos nossos atos, entre outros

apresentados em suas anotagdes, como valores imprescindiveis para uma sociedade

pos-moderna carente de modelos e desejosa de humanizagdao e, num momento s6cio-

historico esvaziado de modelos, ndo nos resta, como adverte Foucault, outra

alternativa sendo constituirmo-nos como obra de arte.

2.3 O percurso ethopoiético de A6

Concluida a anélise do processo desenvolvido por AS, analise-se, a trajetoria

percorrida por A6 nas atividades de leitura e de escrita.

FASE1: Leitura da fabula “A Raposa e a Cegonha”

Nesta fase, junto com suas colegas de turma, A6 procedeu a leitura da fabula

“A Raposa e a Cegonha”, transcrita na pagina 75 desta dissertacao.

Realizada a leitura, ela procedeu a escrita de seu texto sobre a fabula lida, o

qual se apresenta transcrito a seguir:

E03

T1A6 — A atitude dos animais, de acordo com o meu ponto de vista,
ndo foi correta. A raposa demonstrou-se muito egoista, pois convidou
a cegonha para um jantar e ndo pensou em sua convidada, levando-se
em conta onde foi servida a comida. E a cegonha por sua vez, ndo viu
a hora de dar-lhe “o troco”. Tais atitudes demonstram falta de
humildade e respeito para com o proximo.

Infelizmente, em nossa sociedade, hd muitas pessoas “raposa”
e “cegonha”, que querem levar vantagem em tudo e outras ainda, que
acham dificil perdoar. Sendo assim, é mais fdcil “dar o troco”,
“desforrar”.

As personagens raposa e cegonha ndo foram idoneas. Uma
avarenta querendo “fazer bonito” e a outra desejosa de “pagar na
mesma moeda”. Em ambos os casos, um retrato da vida real. Uma
filosofia facilmente encontrada em nossa sociedade, onde as pessoas
se mostram como realmente sdo.

Novamente, tal como ocorreram com 0s excertos anteriores, observa-se, no

texto de A6, uma mera interpretacdo da fabula, com uma passagem, alids, que se

constitui pardfrase. A passagem A raposa demonstrou-se muito egoista, pois

convidou a cegonha para um jantar e ndo pensou em sua convidada, levando-se em
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conta onde foi servida a comida. E a cegonha por sua vez, ndo viu a hora de dar-lhe
“o troco”, presente no primeiro pardgrafo se realiza como mera reproducdao da
fabula. De forma idéntica aos textos T1A4 e T1AS, em TA16, a aluna se limita a
censurar as atitudes tomadas pelos animais. No principio do excerto, T1A6 recrimina
o comportamento que ela julga incorreto e desleal dos personagens, apontando o
egoismo da raposa associado ao espirito retaliativo da cegonha que a deixa “cega” e
desejosa “de dar o troco”, atitudes que demonstram, segundo a aluna, total
desrespeito a pessoa humana.

Em seguida, a aluna compara os animais as pessoas de nossa sociedade; umas
querendo levar vantagem em tudo e outras com grande dificuldade para perdoar. Ela
reafirma, em sua conclusdo, as criticas as pessoas que agem para obterem o
reconhecimento, para “fazerem bonito” e as que se vingam, “d@o o troco”.

Sua leitura, enfim, prossegue no mesmo sentido ao das alunas anteriores: o de
julgar e condenar a atitude dos animais.

No terceiro pardgrafo, mais uma vez, ndo se percebem em sua leitura,
preocupacdes didético-pedagdgicas, levando-nos a conclusdao de que a abordagem
que faria junto aos seus alunos, certamente se limitaria a de ingénuas criticas aos
animais, sem leva-los a uma reflexdo sobre os comportamentos e sobre a prética
diante das situacdes cotidianas semelhantes.

Enfim, confrontando-se as andlises das referidas alunas € possivel notar
aspectos semelhantes em suas producdes, cujo teor enfatiza a importancia de se
pensar no “outro”. Retomem-se seus enunciados, para se observarem os pontos de
intersec¢ao: quando A4 afirma que A atitude dos animais foi impensada e maldosa,
onde um queria prejudicar o outro e A5 menciona que Assim como as personagens
da fdabula, muitas pessoas deixam o bom senso de lado... assumem, sem consciéncia
critica, posturas incorretas, desrespeitando integralmente a pessoa do outro,
observa-se a coincidéncia de idéias expressas também por A6 que enuncia: Tais
atitudes demonstram falta de humildade e respeito para com o préoximo. Nota-se,
claramente, uma caracteristica comum presente nos argumentos das todas as alunas:
o espirito fraterno e solidario para com as pessoas, discurso largamente em uso.

Humildade, respeito e honestidade também sdo ressaltados em sua andlise;
certamente principios desejados ndo s pela aluna como também por uma sociedade

carente que anseia por valores humanos e éticos.
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As alunas deixam perceber que escrevem palavras sob a ilusdo de que o que
disseram lhes pertence, quando, na verdade enunciam sob o esquecimento nimero 1,
uma vez que reproduz um discurso ideoldgico ja existente.

A andlise permite a percepcdo, ainda, de que, para A6, seu dizer é
compreensivel por todos, evidenciando um sujeito que anuncia sob o esquecimento
nimero 2 de ordem discursiva, quando afirma tratar-se de Uma filosofia facilmente
encontrada em nossa sociedade, onde as pessoas se mostram como realmente sdo.
A6 usa a palavra filosofia para se referir a “condutas morais”, ja que, por meio delas,
as pessoas se mostram como realmente sdo, quando esse termo tem um sentido
absolutamente oposto, qual seja, “Estudo que se caracteriza pela inten¢do de ampliar

incessantemente a compreensdo da realidade (Dicionério Aurélio).

FASE2 Leitura da resenha sobre a obra “Etica a Nicomaco”.

Nesta fase, A6 e suas colegas realizaram a leitura individual, acompanhada de

anotagdes se assim o desejassem.

FASE3 Discussao sobre a resenha e anotacoes subsidiadas pela discussao

Apresenta-se, abaixo reproduzida, a pagina do caderno com as anotagdes

realizadas por A6 durante e apds a leitura da resenha sobre a obra “Etica a

Nicomaco”.
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Ap6s a leitura compartilhada e o estudo dirigido sobre a resenha “Etica a
Nicoémaco”, realizados em sala de aula, aspectos considerados relevantes por A6
apresentam-se lembrados e registrados no seu caderno.

Notem-se expressdes que sugerem terem sido consideradas significativas por
A6 em sua produgdo como a anota¢do do conceito de motivacdo, sumo bem, das
virtudes morais e intelectuais, do vicio, da estrutura do ato moral, entre outros.

Quando A6 ressalta a coragem e a justica como exemplos de valores morais
em seu caderno, ela confirma como A5 a necessidade de se reconhecer o meio termo
das virtudes: “H4 necessidade de se encontrar o meio-termo das virtudes”,
considerando assim, por meio da reflexiva resenha, uma sugestao de Aristotélica.

Observa-se também em sua anotagdo, expressiva evidéncia as virtudes; énfase
aos valores morais e intelectuais; preocupagdo para com vicio, alertando quanto ao
seu excesso e falta; reconhecimento da maior e mais completa das virtudes: a justica.

Constata-se a presenca dos hypomnémata em sua produgdo, a medida que
seus registros se efetivam. Observe-se, na folha de caderno contendo anotacdes sobre
a leitura, como A6 anota, duas vezes, o conceito aristotélico de meio-termo das
virtudes, como se a segunda anotacdo tivesse sido feita pela consulta a anotacdo
anterior. Em outras palavras, é como se A6 tivesse voltado a uma anotagdo anterior
sobre o conceito de meio-termo no préprio texto que esté redigindo, sugerindo que, a
partir de uma reflexao sobre a validade desse conceito, assimilou-o.

Observe-se ainda que ao anotar vdrias vezes o mesmo conceito, sugerido por
Aristételes, a aluna demonstra estar reiterando o que foi assimilado e fazendo de suas

anotacOes anteriores um hypomnémata.

FASE 4

Resgatando-se os procedimentos da quarta fase, para se facilitar a
compreensdo do desenvolvimento da atividade, apds a leitura da fdbula “A Cigarra e
a Formiga”, foi solicitado que os alunos redigissem, livremente, um texto sobre o que
fora lido.

Note-se como a leitura, a discussao e as anotagdes relativas a resenha sobre a
obra “Etica 2 Nicomaco” proporcionaram um deslocamento no discurso de A6, em

sua tarefa de ler a fabula “A Cigarra e a Formiga” e de redigir um texto sobre essa

fabula.
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Os enunciados dessa fase serao codificados como T2A6 que significa Texto 2

escrito pela Aluna6, o qual se encontra abaixo transcrito:

T2A6 — Como os animais da fdbula, em nossa sociedade muitas
pessoas SO pensam em si mesmas. Enquanto umas trabalham e nem
véem a vida passar, outras se divertem sem pensar no futuro.
Formigas e cigarras precisam estabelecer um “meio termo” entre
trabalhar e aproveitar a vida.

A sociedade atual se solidifica de forma muito
individualista. Vejo no patrdo e seu empregado a relagdo que se
estabelece entre a fabula e a vida real.

Sob o ponto de vista humano e considerando que a JUSTICA
é 0 bem do outro, entre todas as virtudes a maior e mais completa,
acredito que agiria de forma a ajudar a cigarra.

A evidéncia de que as as anotagdes no caderno que foram realizadas no
caderno de A6 constituiram-se um hypomnémata para a producgao textual dos alunos
pode ser conferida no excerto de seu texto acima transcrito.

Esses registros se tornaram significativos na constru¢ao textual de A6 por
refor¢arem a importancia do meio-termo das virtudes, bem como o poder de decisdao
sobre o exercicio dos atos nobres, tdo claramente expresso por A4. Semelhantemente
a A5, as anotagdes de A6 sobre a leitura da resenha demonstram que a aluna leu,
refletiu e apropriando-se da leitura, deslocou os conceitos apontados por Aristételes
para as fabulas.

A andlise de T2A6 permite-nos concluir que A6 realiza o processo circular de
subjetivacao pelo procedimento da escrita de si de que fala Foucault, isto é, que esta
iniciando um processo de subjetivacdo. Observe-se esse processo circular de que fala
Séneca, resgatado por Foucault, na passagem em que A6, para redigir T2 resgata as
anotacgdes relativas ao conceito de meia-medida (alids, ja tinha sido objeto de resgate
no proprio caderno). A6 articula esse conceito com fatos da vida real, imputando-lhe
necessidade de aplicar o principio da meia-medida no que diz respeito ao trabalho e
ao lazer, como, também, na relacdo que se estabelece entre o patrdo e o empregado,
tao oportunamente mencionado por ela em seu excerto.

Em sintese, a anélise do processo circular, postulado por Séneca — que se faz
a partir 1) da leitura de outros, 2) das anotacOes sobre os aspectos que julga
relevantes encontrados nessa leitura, 3) do estabelecimento de relacdes entre os
aspectos anotados e a vida real, 4) da consulta e resgate das anotagdes a partir dos

outros —, realizado por A6 permite-nos concluir que ela realiza a “escrita de si”
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postulado por Foucault, que permite aquele que escreve um conhecimento sobre si. A
“escrita de si” esteja presente nos dados, ndo foi explorada por esta dissertacdo por
uma delimitagdo academicamente necessdria, detendo-se a exploracdo do carater
ethopoiético da escrita.

Esse trajeto circular percorrido por A6 permite-nos pensar que ela realiza uma
escrita ethopoiética, da qual fala Plutarco, resgatado por Foucault, no sentido de que
se constréi como um individuo ético porque impde a si um adestramento de assumir
para si a meia-medida como principio.

A partir do momento em que a aluna, entre outras exposi¢des, enuncia
considerar a JUSTICA como a maior e a mais completa virtude, ela ndo s6 comeca
seu processo de subjetivacdo, associando o conteudo filoséfico a sua realidade; como
também concretiza a fun¢do dos hypomnémata que a atividade de leitura e escrita
propiciou.

Quando A6 redige em T2A6 que “Sob o ponto de vista humano e
considerando que a JUSTICA € o bem do outro, entre todas as virtudes a maior e
mais completa, acredito que agiria de forma a ajudar a cigarra”; ela supera o
esquecimento nimero um pelo qual reproduziria, como reproduziu em T1A6, um
senso comum e resgata a hypomnémata que apresentara ao ler “Etica a Nicomaco” “a
justica é o bem do outro” e d4 mostras de que realiza uma escrita ethopoiética. Assim
como considera o bem do pr6ximo como um ato justo a aluna admite que agiria de
forma a ajudar a cigarra. Essa abordagem mostra que os principios Aristotélicos
estdo sendo internalizados por A6 e aos poucos essa incorporacdo a constitui e se
revela em seus atos e atitudes.

Conclui-se da trajetdria percorrida por A6 que diferentemente da primeira
atividade proposta, quando ela realizara a mera interpretacao da fabula “A raposa e a
cegonha”, e se restringiu a criticar e julgar o comportamento antiético dos animais, a
eficacia da proposicdo das 3 fases seguintes, propostas por Séneca. Fases que
também foram resgatadas e propostas por Foucault como potencial para a constru¢ao

do individuo ético que se faz pela escrita e por si mesmo.
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2.2. SEGUNDA APLICACAO DA ATIVIDADE DE LEITURA E PRODUCAO
TEXTUAL

Terminada uma seqiiéncia da atividade de leitura e producdo textual com
respaldo na resenha sobre a obra “Etica a Nicomaco”, procedeu-se 2 reaplicacio da
atividade apoiada, desta vez, na resenha, escrita pelo doutor Renato Janine Ribeiro,
professor emérito de ética e filosofia politica da USP, sobre a obra "Os Dez
Mandamentos da Etica" de autoria de Gabriel Chalita.

Com o intuito de facilitar a leitura desta dissertagdo, nomear-se-ao as fases de
reaplicacdo da atividade como FASE2a, FASE3a e FASE4a para indicar que se trata
da segunda fase reaplicada.

Assim, refazendo-se o percurso de aplicacdo das atividades, na FASE2a, as
alunas procederam a leitura da resenha sobre o livro "Os Dez Mandamentos da
Etica", de autoria de Gabriel Chalita, acompanhada das anotacdes na cépia da
resenha. Na FASE3a, procederam a discussdo sobre a resenha e a anotagdes. Na fase
FASE4a, leram a fabula “O ledo, o lobo e a raposa” e escreveram um texto sobre
essa fabula.

Em continuidade a leitura e produgdo textual, do mesmo modo apoiada na

resenha do doutor Renato Janine Ribeiro sobre a obra de autoria de Gabriel Chalita,

“Os Dez Mandamentos da Etica”, realizou-se novamente a aplicacdo da atividade.

2.2.1. O percurso ethopoiético de A5 em curso

FASE2a Leitura da resenha da obra “Os Dez Mandamentos da Etica” e
anotacoes

Assim, como primeiro procedimento da FASE2a foi oferecida uma nova

resenha também de fundamento filoséfico: “Um guia pré-moderno para o bem”

escrita pelo professor de ética e filosofia politica Renato Janine Ribeiro, para que os
alunos lessem e discutissem.

Transcreve-se, a seguir, a resenha da obra “Os Dez Mandamentos da Etica”

incluida em uma atividade proposta por Uyeno (2005).
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UM GUIA PRE-MODERNO PARA O BEM

"Os Dez Mandamentos da Etica" parte de Aristételes para discutir os conceitos de certo e errado, mas

ignora as reflexdes de Maquiavel, Kant e Descartes sobre o tema.”  (Renato Janine Ribeiro)

Fernando Henrique Cardoso, o mais destacado intelectual tucano, falou constantemente sobre
ética e politica durante os seus mandatos presidenciais [1995-2002]. Usava Max Weber e se referia a
ética da responsabilidade, que seus detratores assimilavam a uma ética com desconto. Nao citava
Maquiavel, que em dltima andlise inspira Weber, pela simples razdo de que o pensador italiano goza
injustamente de md fama. Gabriel Chalita, secretdrio da Educagdo do Estado de Sao Paulo, publica
agora um livro sobre ética, todo ele baseado em Aristoteles [384-322 a.C.]. Mas o contraste ndo podia
ser maior, entre a ética moderna falada pelo ex-presidente e a ética antiga reescrita pelo educador,
embora ambos sejam tucanos. Chalita expde longamente e com clareza a "Etica a Nicdmaco", que o
pensador grego destinou a seu filho. E, pois, um trabalho de pedagogo. Mas cabe a pergunta: a ética
aristotélica é adequada para a educacdo atual? Constitui uma boa base para pensar as escolhas em

nossos dias?

"Verdade absoluta"

Falta, neste livro, uma definicdo do que € "bem". Essa palavra é presumida de ponta a ponta
como também € presumido que exista uma "verdade absoluta" (pag. 100), o que dificilmente um
filésofo de nossos dias admitiria, ou que "as verdades cientificas" expressem "a esséncia e o
comportamento das coisas" (pag. 138), o que tampouco um cientista aceitaria.

O autor assim ndo pergunta o que € o bem. Parece supor um consenso a seu respeito. Discute as
escolhas, elogia 0 meio-termo, defende a amizade. Nada de que discordemos. Mas disso resulta um
guia insuficiente para as questdes de hoje, em especial porque esse livro ndo problematiza as boas
intengdes.

Dai um certo tom de prédica, mais que de questionamento, nessa ética. Uma ética moderna
deve basear-se na autonomia do individuo e na opacidade do mundo. Este é opaco, porque
desconhecemos para onde ele ird. Agimos sob uma luz turva. Ignoramos em que resultardo nossos
atos.

E sabemos que boas intencdes geram maus resultados, até do ponto de vista ético. Por isso,
desde o fim da Idade Média, ha uma consciéncia de que a simples exortagdo a acdo equilibrada, nos
termos de Aristételes e de Tomds de Aquino, de pouco serve.

Além disso, a pessoa moderna € autdbnoma. Para esse ser "condenado a liberdade" (Sartre), que
somos nds, ndo tem cabimento uma ética de dez mandamentos, como a que propde Chalita. Até
podemos seguir esses dez pontos, mas bastard isso para sermos éticos? Podemos ser éticos sem uma
forte duvida sobre o certo e errado, o bom e o mau? O que quer que pensemos de Kant, o cerne de sua
ética é mais valido hoje do que o Aristételes aqui invocado. Insisto na autonomia do sujeito ético. Ela
se expressa na regra de que cada um escolha livremente como agir, sob uma sé condicéo: que todo ato
seu signifique a proclamacdo de que todo e qualquer homem deva agir do mesmo modo. Podemos

divergir dos detalhes da formulacdo kantiana, mas essa tese € forte. Implica que ndo haja mapa prévio
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do certo e do errado. Coloca-nos diante de nossa responsabilidade. Mas a condiciona a um principio
fortissimo, o da igualdade e reciprocidade entre os homens. Se mato, furto ou furo fila, autorizo todos
os demais a matar(-me), a furtar(-me) e a furar(-me a) fila. Os valores éticos, que Chalita ndo
questiona, ele também os aplica a politica. Entendo que sua prédica cause sucesso. “As idéias de
Gabriel Chalita caem em solo fértil, o de uma sociedade cansada de corrupcdo e sequiosa de

decéncia.”
Descarte

Mas me impressiona como estd alheia a discussdo dos tdltimos 500 anos e ndo sé por sua
defini¢do da ciéncia, ja citada. H4 uma grande distancia entre o que dizia Fernando Henrique Cardoso,
citando Weber, e o que diz o responsavel pela educacdo paulista. Aqui, ndo ha problematizagdo dos
elos entre ética e politica. E s6 aplicar a primeira 2 segunda. Mas, para tanto, é preciso descartar o que
se pensou sobre ética e politica desde a Renascenca.
As idéias de Gabriel Chalita caem em solo fértil, o de uma sociedade cansada de corrupgao e
sequiosa de decéncia. Mas, contra esses inegdveis males, ndo adianta postular uma ética que suponha
o bem, sem interrogar sua ambigiiidade. A modernidade nasce, séculos atrds, de uma série de dividas.
"O que é o bem?" é uma delas. Maquiavel, mostrando como a boa intencdo pode resultar em males,
Descartes, questionando as evidéncias dos sentidos, e Kant, exortando-nos a "ousar saber", romperam
com um universo transparente de valores que nos bastaria identificar e seguir. Uma ética para nossos
dias néo pode esquecer a modernidade.
Renato Janine Ribeiro é professor de ética e filosofia politica na
Usp. - Os Dez Mandamentos da Etica - 224 pags., R$ 25,00 - de
Gabriel Chalita. Ed. Nova Fronteira

Questao 1.

A resenha acima transcrita € de autoria do doutor Renato Janine Ribeiro, professor emérito de
ética e filosofia politica da USP, sobre a obra “"Os Dez Mandamentos da Etica", do secretario da
Educac¢do do Estado de Sdo Paulo, Gabriel Chalita. Coincidentemente com o programa de leitura do
curso HUM162, o livro resenhado parte da obra “Etica a NicOomaco”, um classico de Aristételes € a
resenha recorre a conceitos centrais da obra “Critica a razao pratica”.Como voc€ analisa as colocagdes
do eminente professor, no que diz respeito ao questionamento da imposi¢ao de um cddigo de ética e a

necessidade de se considerar a autonomia do sujeito ético?

Considere a coletinea de textos abaixo.

? Disciplina ministrada no curso de graduagdo em Engenharia no Instituto Tecnoldgico de Aerondutica
em Sdo José dos Campos.
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Texto I “Adorno e Horkheimer reléem a saga de
Ulisses, a narrativa épica de Homero, como a

histéria premonitéria da evolugdo do sujeito que
deve passar pelo aprendizado de indmeras
rendncias, para conseguir manter-se vivo, para se
conservar a si mesmo. O triunfo de Ulisses sobre
as sereias tem um significado alegérico: ao pedir
para ser amarrado no mastro para ndo ser
seduzido pelo canto das sereias, Ulisses se
transforma na imagem exata da auto-repressao,

condi¢@o necessdria da transformacdo de si , para

chegar a ftaca e ai conseguir reapropriar-se da
realeza, da esposa e do filho, isto é, para conseguir constituir-se em sujeito adulto com uma identidade
assegurada. Sucumbir a seducdo dessa felicidade também significa desistir da individuacdo e,
portanto, arriscar a propria existéncia: os viajantes que se entregaram as sereias foram por elas

devorados” (Gagnebin, Jeanne Marie, “Resistir as sereias”, Revista Cult, 52, julho de 2003).

Texto 11
“O romance Ensaio sobre a Cegueira de autoria do romancista, dramaturgo e poeta

portugués José de Saramago conta a histéria da “treva branca” que acomete um
motorista e vai se espalhar incontrolavelmente pela cidade e, em breve, uma
multidao de cegos precisard aprender a viver de novo, em quarentena. “S6 num
mundo de cegos as coisas serdo o que verdadeiramente sdo” € o significado desta
pardbola que incita o leitor a uma experiéncia imaginativa tnica, no esforco de
recuperar a lucidez” (Arthur Nestroviski, contracapa do romance “Ensaio sobre a

Cegueria”).

Texto II1

“Todo mundo é ninguém” (Heidgger)

Texto V

“A onda de esperanca mexeu nos coragdes e mentes atormentados com o desastre da
globalizacdo. Caiu a ficha: fomos todos enganados. A nova era de consumo que surgiria no mundo
inteiro virou p6 — ou melhor, dividas. Neo-liberalismo? Deus nos livre. E o brasileiro, que pensou que
poderia ter tudo o que os americanos usufruiam, caiu de cabega no endividamento, acordando para a
necessidade de ensaiar uma importante mudanca de valores. Reflexos dessa mudanga se fazem

perceber na sociedade brasileira que volta a reencontrar o prazer das coisas simples — estar com
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amigos, trabalhar no que gosta, cozinhar, curtir filhos, familia, a casa, o jardim. Isso aparece
claramente num estudo inédito realizado no Brasil sob a coordenacdo da Agéncia de Marketing,
Sonhos de Consumo em Tempos de Mudanga*. O estudo mostra que o modelo convencional e
sucesso pessoal, baseado em éxito financeiro, tende a ser atacado e estigmatizado. Jovens deixam de
considerar carreiras financeiramente promissoras para sonhar com vidas mais modestas, longe do
stress e da agressividade dos grandes centros urbanos. Revela que o brasileiro busca um modelo de
vida e de felicidade mais acessivel, menos dependente do dinheiro, de consumo e de aquisi¢des
materiais — o que indica que muitos itens de consumo ganham significados novos e outros perdem sua
forca habitual. Constata que hd, sem divida, um processo de avaliagdo mais critico e exigente de
todos os itens e marcas de consumo. Nesse processo, as marcas com histéria, simbologia ou
comportamento mais atacdveis sdo abandonadas até com certo prazer” (Célia Chaim, O Sonho mudou,

Revista Isto E, 27.08.2003)

Texto VI

American Society of Mechanical Engineers (ASME) vs. Hydrolevel Corp.: In 1971,
McDonnell and Miller, an engineering firm, used an interpretation of an ASME code to undermine a
boiler control device competitor, Hydrolevel Corp. As a result, Hydrolevel sued McDonnell and
Miller, the Hartford steam Boiler Inspection and Insurance Company, and ASME on the basis of
restraint of trade. In the ensuing trial, which went all the way up to the U.S. Supreme Court,
Hydrolevel's lawyers argued that two key ASME subcommittee members acted not only on the
conflicting self-interest of their companies, but also in violation of the Sherman Anti-Trust Act. The
case of ASME vs. Hydrolevel Corp. shows how easily individuals, companies, and professional
societies can find themselves embroiled in expensive legal battles that tarnish the reputation of the
engineering profession as a whole. The case is appropriate for all engineering upper-level curricula,
for it discusses not only conflicts of interest and various engineering codes of ethics, but also
illustrates the roles of engineers within their professional societies (Engineering Ethics: The

Professional Challenge ).

Questao2

A coletinea de textos acima transcrita faz referéncia a coragem de que o homem
contemporaneo tem de se munir para dar sentido a sua vida: ser ndo se deixar seduzir pelos cantos das
sereias do utilitarismo, ceticismo, do hedonismo e ser capaz de enxergar quando todos estdo cegos,
para ndo ser ninguém. Como vocé acha que devemos proceder para realizar essa intransferivel tarefa

do homem? Que conceitos kantianos estdo presentes nos textos sobre Adorno e sobre Saramago?
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FASE3a Discussdo e anotacoes na resenha da obra “Os Dez

Mandamentos da Etica”

Nesta terceira fase da segunda aplicagdo da atividade de leitura e producao
textual proposta por esta dissertacao, as alunas procederam a discussdo completando
anotacdes ja feitas durante a leitura da resenha. Elas também responderam as
questdes propostas A seguir, transcrevem-se as anotagdes realizadas por A5 durante

a leitura e discussdo da resenha “Um guia pré-moderno para o bem”.
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e 1S “ UM GUIA PRE-MODERNO PARA O BEM
.

et b . . _
"Os Dez Mandamentos da Etica" parte de Aristteles para discutir os conceitos de certo e errado,
mas ignora as reflex8es de Maquiavel, Kant e Descartes sobre o tema.”  (Renato Janine Ribeiro)

Fernando Henrique Cardoso, o mais destacado intelectual tucano, falou constantemente sobre ética e politica
durante os seus mandatos presidenciais [1995-2002]. Usava Max Weber e se referia 4 ética da responsabilidade, que seus
detratores assimilavam a uma ética com desconto. Nfo citava Maquiavel, que em ultima andlise inspira Weber, pela
simples razdo de que o pensador italiano goza injustamente de md fama. Gabriel Chalita, secretirio da Educacdo do q
Estado de Sdo Paulo, publica agora um livro sobre ética, todo ele baseado em Aristoteles [384-322 a.C.]. Mas o contraste -
ndo podia ser maior, entre a ética moderna falada pelo ex-presidente e a ética antiga reescrita pelo educador, embora
ambos sejam tucanos. Chalita expde longamente e com clareza a "Etica a Nicémaco”, que o pensador grego destinou a seu
fitho. E, pois, um trabalho de pedagogo. Mas cabe a pergunta: a ética aristotélica € adequada para a educacfio atual?
Constitui uma boa base para pensar as escolhas em nossos dias?

"Verdade absoluta”

Falia, neste livro, uma definigio do que é "bem". Essa palavra ¢ presumida de ponta a ponta como também & "Ué‘"h
presumido que exista uma "verdade absoluta” (pdg. 100), o que dificilmente um filésofo de nossos dias admitiria, ou que £+
"as verdades cientificas" expressem "a esséncia e o comportamento das coisas" (pag. 138), o que tampouco um cientista ‘U
aceitaria.

O autor assim n#o pergunta o que € o bem. Parece supor um consenso a seu respeito. Discute as escolhas, elogi
meio-termo, defende a amizade. Nada de que discordemos. Mas disso resulta um guia insuficiente para as qu
hoje, em especial porque esse livro ndo problematiza as boas intenges.
5 ai um certo tom de prédica, mais que de questionamento, nessa ética. Uma ética moderna deve basear-se na
autonomiaido individuo e na opacidade do mundo. Este € opaco, porque desconhecemos para onde ele ird. Agimos sob o ,P\J

a. Ignoramos em que resultardo nossos atos. T m;_,ef Ug‘nh”-

E sabemos que boas intengdes geram maus resultados, até do ponto de vista ético. Por isso, desde o fim da Idade ,‘m'ds L{M
Média, hd uma consciéncia de que a simples exortagfio 4 agfo equilibrada, nos termos de Aristételes e de Tomas de Srneill U"’
Aquino, de pouco serve. Y T T N N %'U‘

Além disso, a pessoa moderna € auténoma; Para esse ser “condenado a liberdade" (Sartre), que sorr;;lg_s}xao tem
cabimento uma ética de dez mandamentos, cor?(%‘qﬁcﬁmp ali podemnd 1T €8se! > 'mas bastard
isso para sermos éticos? Podemos ser €ticos sem uma forte divida sobre o certo e errado, o bom e o mau? O que quer que nt’*
pensemos de Kant, o cerne de sua ética € mais valido hoje do que o Aristdteles aqui invocado. IM .-pﬂ‘ﬂ"ﬁ =
sujeito ético. Ela se expressa na regra de que cada um escolha livremente como agir, sob uma s6 condicfo: que tode ato % g
seu signifique a proclamagéio de que todo e qualquer homem deva agir do mesmo modo. Podemos divergir dos detathes da _A.B’\ {,,QL
formulagio kantiana, mas essa tese € forte. Implica que niio haja mapa prévio do certo e do errado. Coloca-nos diante de
nossa responsabilidade. Mas a condiciona a um principio fortissimo, o da igualdade e reciprocidade enire os homens, Se
mato, furto ou furo fila,Autorizo todos os demais a matar(-me), a furtar(-me) e a furar(-me a) fila. Os valores éticos, que
Chalita ndo questiong{ ele também os aplica & politica. Entendo que sua prédica cause sucesso. “As idéias de Gabriel
Chalita caem em sol6 fértil, o de uma sociedade cansada de corrupgio e sequiosa de decéncia.”

- { .' .4
P m’?./mn 5 .mz_ﬂ;ﬂumm . MlA~nOL m&_ uMndﬁ, et nens 1

Mas me impressiona como estd alheia & discussio dos Gltimos 500 anos € nfo s6 por sua defini¢o da ciéneia, ja
citada. Ha uma grande distdncia entre o que dizia Fernando Henrique Cardoso, citando Weber, € o que diz o responsavel

pela educagfio paulista. Aqui, nio h4 problematizagio dos elos entre ética e politica. E s6 aplicar a primeira 4 segunda. o/ rvﬁﬁ-ﬂf
Mas, para tanto, € preciso descartar o gue se pensou sobre €tica ¢ politica desde a Renascenga. '{'m‘w - o
As idéias de Gabriel Chalita caem em solo fértil, o de uma sociedade cansada de corrupgiio e sequiosa de IE‘MM oo
o ge&nem%as, contra esses inegiveis males, ndo adianta postular uma ética que suponha o bem, sem interrogd¥ sua  » AMBIGU1 aAt:.t;
bigilidadel A modernidade nasce, séculos atrds, de uma série de duvidas. "O que € 0 bem?" ¢ uma delas. Maquiavel, JeA e (
ﬁ%’ 0 como 2 boa intengdio pode resultar em males, Descartes, questionando as evidéncias dos sentidos, e Kant, ¢
_exoriande~nos.4 Jousar saber, romperam com.um universo transparente de valores que nos bastaria identificar e seguir.
&Uma ética para nossos dias no podfc\sﬁ&r a modernidade. 927 )
e N P \.__t’\.,/\—-f') ( ° g oa

Renato Janine Ribeiro ¢ professor de ética e filosofia politica na Usp. - Os Dez
Mandamentos da Etica - 224 pags., R$ 25,00 - de Gabriel Chalita. Ed. Nova Fronteira

Questlio t.
A resenha acima transcrita ¢ de autoria do doutor Renato Janine Ribeiro, professor emérito de ética e filosofia
politica da USP, sobre a obra “"Os Dez Mandamentos da Etica”, do secretario da Educagfio do Estado de Sdo Paulo,
Gabriel Chalita. Coincidentemente com o programa de leitura do curso HUM1S6, o livro resenhado parte da obra “Etica a
Nicomaco™, um cldssico de Aristételes ¢ a resenha recorre a conceitos centrais da obra “Critica 4 razdo pratica”.Como
vocé analisa as colocagdes do eminente professor, no que diz respeito ao questionamento da impesigio de um cédigo de
ética e a necessidade de se considerar a autonomia do sujeito &tico?

RECIPROLI dADE) AMBIGVI D. |
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Note-se expressoes que A5 considerou relevantes em suas sintéticas
anotacoes, expressOes estas que remetem ao conceito de bem, ética, autonomia,
liberdade, modernidade. Na passagem em que a resenha menciona Aristoteles, AS,
coloca um ponto de exclamacdo parecendo estar resgatando Aristételes em suas
anotacdes anteriores, quando da leitura da primeira resenha. Essa anotacdo sugere
que A5 esteja fazendo uma hypomnémata da hyponmémata da resenha lida na
primeira aplicacdo da atividade.

Observem-se os registros paralelos, realizados no momento em que o texto foi
discutido em sala de aula e em que as questdes propostas foram discutidas e
respondidas; note-se como eles apresentam pontos significativos sobre o conceito de
ética: a compreensdo de liberdade, individualidade, justica, igualdade, autonomia.

AS destaca o conceito de autonomia do individuo em suas anotagdes,
confirmando por meio de frases assertivas: “Uma ética moderna deve basear-se na

3

autonomia do individuo...” e “... a pessoa moderna é autdbnoma”. A reproducdo
desses fragmentos da resenha demonstra que a aluna valeu-se dos conceitos
mencionados pelo autor porque os mesmos foram significativos na constru¢do do
préprio conceito.

Acompanhando as anotagdes de A5, realizadas paralelamente a leitura da
resenha, verifica-se a efetiva presenca dos hypomnémata, os quais possibilitaram
num momento posterior a leitura, a constru¢do de novos conceitos de sua autoria.
Confere-se por meio dessa fase de producdo, que AS adaptou o conteddo do texto
filos6fico para constituir sua argumentacao.

Quando A5 se apropria do texto filosofico, demonstra, por meio dos
intertextos e transposi¢des, que os conceitos comecam a fazer sentido para ela,
permitindo-nos afirmar que ela esteja passando por um processo de subjetivacao
escrita, uma vez que ela incorpora novos conceitos e os desloca para a fdbula e
conseqiientemente para a vida real.

Quando AS declara que “A autonomia que temos como seres livres, muitas
vezes nao é bem utilizada...” ou “...ndo gostariamos de receber dos outros a mesma
atitude adotada por nés...” ela demonstra que leu, compreendeu e se apropriou dos
novos conceitos apreendidos por meio da resenha, a qual enfatiza questdes relevantes
como a autonomia do individuo, a ética e a modernidade, o principio de igualdade e

reciprocidade, entre outros.
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Ao considerar tais questdes, a aluna ndo sé comprova que houve uma
transposicao do texto filos6fico para a sua escrita, como resgata em Séneca a pratica
da escrita de si, que segundo Foucault, ndo deve ser dissociada da leitura. Ambas as
ocupagdes devem ser recorridas alternadamente por ndo ser possivel tudo tirar de si
proprio.

A5, em T3, revela que a escrita implica leitura porque o auxilio dos outros na
compreensdo dos fatos da vida € necessdrio. Percebe-se entdo que a aluna faz da
escrita uma maneira de recolher a leitura feita, que segundo Séneca € um exercicio da

razao.

FASE4a Leitura da fabula “O Leao, o Lobo e a Raposa” e redacio de um

texto sobre a fabula lida.

Nesta quarta fase da 2* aplicacdo da atividade de leitura e producao escrita, as
alunas foram convidadas a leitura de uma nova fabula, desta vez, “O ledo, o lobo e a
raposa” de Esopo; de forma semelhante ao procedimento assumido nas fases4, os
alunos redigiram, sem que houvesse quaisquer instrucdes especificas, um texto sobre

o que fora lido.

Abaixo, segue transcrita a versdo da fabula de Esopo utilizada pela

atividade:
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O LEAO, O LOBO E A RAPOSA

Um velho ledo estava doente no seu covil. Foram todos os animais visita-lo,
mas nenhum podia fazer nada por ele, e o ledo sentia-se cada vez mais fraco.

- J& reparou, senhor Ledo - disse o lobo um dia - que a raposa ainda ndo o
veio visitar? Vé-se logo que ndo quer saber de si para nada, mas quando o senhor
estd de boa saide ndo se cansa de lhe adular.

Aconteceu que a raposa ia a passar nessa altura e, ouvindo o que disse o lobo,
espreitou com o focinho comprido para dentro do covil.

- Senhor, parece-me que o lobo ndo percebe nada do que se passa. Eu
preocupo-me mais consigo do que todos os outros animais. Enquanto ele estava aqui
de conversa, eu com tudo a procura de um remédio para si. Estou exausta.

- E encontraste alguma coisa? - perguntou o ledo com mau modo.

- Claro que encontrei. Falei com um velho médico que sabe muito bem o que
diz. E diz que o senhor se deve abafar com a pele de um lobo acabado de matar. E a
Unica coisa que o vai por bom.

E antes que o lobo tivesse tempo de raciocinar, o ledo levantou-se e matou-o
para lhe tirar a pele.

- Ah! Ah! - riu a raposa - ndo € tdo cedo que vai arranjar mais arranca-rabo,

senhor Lobo.

Moral: Os intriguistas sdo vitimas de suas proprias intrigas.

Assim como fora constatado um deslocamento na leitura de A4, apds o estudo
da resenha “Etica a NicOmaco”, os alunos, nesta fase, reproduziram novos
deslocamentos, verificado, dessa vez, por meio da leitura, discussdo, anotacdes
relativas a segunda resenha “Um guia pré-moderno para o bem” e também, por meio
da interpretacdo de uma outra fabula: “O ledo, o lobo e a raposa”.

Os dados da aluna$5 serdo codificados como T3A5 que significa Texto 3

escrito pela aluna 5.

Transcreve-se, a seguir, o excerto referente a interpretacao de A5
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E17

T3AS — Os animais da fdbula, ndo foram éticos. Primeiro o lobo
fazendo intriga da raposa para o leGo com o propdsito de ressaltar a
sua postura. Segundo a raposa para manter seu conceito, age de
forma semelhante, premeditando a morte do lobo.

Na sociedade atual agimos de certa forma como animais. As
vezes ignorando as conseqiiéncias dos nossos atos e/ou por outras
vezes premeditando os resultados. Essa atitude mostra que ndo agimos
eticamente, pois agimos de forma individual e consequentemente,
muitos de nossos atos ndo seriam adotados por todos. Ndo
gostariamos de receber dos outros a mesma atitude adotada por nos e
nem paramos para questionar a ambigiiidade dessas nossas atitudes.
A autonomia que temos como Seres livres, muitas vezes ndo é bem
utilizada, o que nos leva a agir sem pensar nas conseqiiéncias dos
nossos atos.

Observe-se, nesta fase de leitura da fabula “O ledo, o lobo e a raposa”,
também de Esopo, que diferentemente do ocorrido com a escrita sobre a fabula “A
raposa e a cegonha”, A5 ndo se limita, simplesmente, a interpretd-la. Da mesma
forma que demonstrou resgatar hypomnématas do caderno sobre a resenha da obra
“Etica a Nicdémaco”, ela resgata as anotacdes deixadas nas margens da resenha “Os
Dez mandamentos da Etica” na FASEla, para redigir o texto sobre a leitura da fabula
“A Cigarra e a Formiga”.

Note-se a profundidade reflexiva de seus argumentos, os quais também foram

baseados no texto filoséfico lido e discutido coletivamente.

2.2.1. O percurso ethopoiético de A6 em curso

Nesta fase procede a leitura de uma nova resenha, “Um guia pré-moderno
para o bem”, escrita pelo professor doutor Renato Janine Ribeiro, também de
fundamento filos6fico sugerida como leitura, discussdo e escrita aos alunos,
conforme atividades realizadas na FASE2a.

Confira-se a resenha na pagina 109 desta pesquisa.

FASE3a: Discussao e anotacoes na resenha da obra “Os Dez

Mandamentos da Etica”

Na Fase3a as alunas procederam a discuss@do da resenha completando

anotacOes ja realizadas durante sua leitura. Da mesma forma responderam ao
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questionamento proposto.
Note-se, a seguir, as anotacdes que A6 efetuou durante os momentos de
leitura e discussdo coletiva em sala de aula sobre a resenha “Um guia pré-moderno

para o bem”.



@

UM GUIA PRE-MODERNO PARA O BEM

*0s Dez Mandamentos da Etica” parte de Aristételes para discutir os conceitos de certo ¢ errado,
mas ignora as reflexées de Maquiavel, Kant e Descartes sobre o tema.”  (Renato Janine Ribeiro)

Fernando Henrique Cardoso, o mais destacado intelectual tucano, falou constantemente sobre élica ¢ politica
durante os seus mandatos presidenciais [1995-2002]. Usava Max Weber e se referia 4 ética da responsabilidade. que seus
detratores assimilavam a uma ética com desconto. Nio citava Maguiavel, que em (ltima andlise inspira Weber, pela
simples razdo de que o pensador italiano goza injust ite de ma fama. Gabriel Chalita, secretdrio da Educagiio do
Estado de So Paulo, publica agora um livro sobre ética, todo ele bascado em Aristoleles [384-322 a.C.|. Mas o contraste
nfio podia ser maior, entre a ética moderna falada pelo cx-presidente e a ética antiga reescrita pelo educador, embora
ambos sejam tucanos. Chalita expde longamente ¢ com clareza a "Etica a Nicdmaco", que o pensador grego destinou a seu
filho. E, pois, um trabalho de pedagogo. Mas cabe a pergunta: a ¢lica aristotélica é adequada para a educagiio atual?
Constitui uma boa base para pensar as ¢scolhas em nossos dias?
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"Verdade absoluta” O [\l. ALk L.,t' A

Falta, neste livro, uma definigiio do que ¢ "bem". Essa palavra € presumida de ponta a ponta como também €
presumido que exista uma "verdade absoluta" (pag. 100), o que dificilmente um filésofo de nossos dias admitiria, ou que
"as verdades cientificas” expressem "a esséncia ¢ 0 comportamento das coisas" (pag. 138), 0 que tampouco um cientista
aceitaria.

O autor assim nido pergunta o que € o bem. Parece supor um consenso a seu respeito. Discute as escolhas, elogia o
meio-termo, defende a amizade. Nada de que discordemos. Mas disso resulta wn guia insuficiente para as questdes de
hoje, em especial porque esse livro ndo problematiza as boas intengdes.

Dai um certo tom de prédica, mais que de questionamento, nessa ética. Uma ética moderna deve basear-se na
autonomia do individuo ¢ na opacidade do mundo. Este ¢ opaco, porque desconhecemos para onde cle ird. Agimos sob
uma luz turva. Ignoramos em que resultariio nossos atos.

E sabemos que boas intengdes geram maus resultados, até do ponto de vista ¢tico. Por isso, desde o fim da I[dade
Média, ha uma consciéncia de que a simples exortagio 4 agdo equilibrada, nos termos de Aristdteles e de Tomas de
Agquino, de pouco serve. %

Além disso, a pessoa moderna ¢ duténoma. Para esse ser "condenado 4 liberdade” (Sartre), que somos nés, néo tem
cabimento uma ética de dez mandamentos, como a que propde Chalita. Até podemos seguir esses dez pontos, mas bastard

isso para sermos ¢ticos? Podemos ser élicos sem uma forte divida sobre o certo e errado, 0 bom e o mau? O que quer que @ (‘E.L'LI_
AL

pensemos de Kant, o cerne de sua ética € mais vilido hoje do que o Aristdteles aqui invocado. Insisto na autonomia do
sujeito ético. Ela se expressa na regra de que cada um escelha livremente como agir, sob uma s6 condi¢io: que todo ato
seu signifique a proclamagiio de que todo ¢ qualquer homem deva agir do mesmo modo. Podemos divergir dos detalhes da
formulagiio kantiana, mas essa tese & forte. [mgllm que nip haja mapa prévio do certo ¢ do errado. Coloca-nos diante de

nossa responsabilidade. Mas a condiciona @ um principio fortissimo, o da igualdade ¢ reciprocidade entre os homens. Se
mato, furto ou furo fila, autorizo todos os demais a matar(-me), a furtar(-me) e a furar(-me a) fila. Os valores éticos, que

Chalita ndo questiona, ¢le também os aplica & politica. Entendo que sua prédica cause sucesso. “As idéias de Gabriel
Chalita caem em solo fértil, o de uma sociedade cansada de corrupgdo e sequiosa de decéncia.”

Descarte
Mas me impressiona como estd alheia a discussao dos ltimos 500 anos € ndo s6 por sua definigio da ciéneia, ja
citada. 114 uma grande distineia entre o que dizia Fernando Henrique Cardoso, citando Weber, ¢ o que diz o responsdvel

pela educagdo paulista. Aqui, ndo hd problematizacio dos elos entre ética e politica.  s6 aplicar a primeira 4 segunda. -

Mas, para lanto, ¢ preciso descartar o gue se pensou sobre élica ¢ politica desde a Renascenga.

As idéias de Gahriel Chalita caem em solo fértil, o de uma sociedade cansada de corrupgdo e sequiosa de
decéneia. Mas, contra esses inegdveis males, ndo adianta postular uma ética que suponha o bem, sem interrogar sua
ambigiiidade. A modemnidade nasce, séculos atrds, de uma série de dividas. "O que € o bem?" é uma delas. Maquiavel,
mostrando como a boa intengfio pode resultar em males. Descartes, questionando as evidéncias dos sentidos, e Kant,
exortando-nos a "ousar saber”, romperam com um universo transparente de valores que nos bastaria identificar e seguir,
Uma ética nossos dias nfio pode esquecer a moderni

Renato Janine Ribeiro ¢ professor de élica e flosofia politica na Usp. - Os Dee
Mandamentos da Etica - 224 pags., R$ 25,00 - de Gabriel Chalita. Ed. Nova Fronteira

Questdo 1.

A resenha acima transcrita € de autoria do doutor Renato Janine Ribeiro, prolessor emérilo de ética e filosofia
politica da USP, sobre a obra “"Os Dez Mandamentos da Etica”, do secretdrio da Educagdo do Estado de Sdo Paulo,
Giabriel Chalita, Coincidentemente com o programa de leitura do curso HUM16, o livro resenhado parte da obra “Etica a
Nicdmaco™, um clssico de Aristételes ¢ a resenha recorre A conceitos centrais da obra “Critica 4 razfo pratica”.Comao
vocé analisa as colocagdes do eminente professor, no que diz respeilo ao questionamento da imposigio de um codigo de
ética e a necessidade de se considerar a autonomia do sujeito ético?
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Observe-se, nesta etapa de trabalho, as anotacdes realizadas por A6 que,
assim como A5 o fez, na resenha oferecida. Nota-se que a medida que seu breve
registro se desenvolve, a aluna atribui a escrita o que segundo Foucault, revela-nos
Epiteto: o exercicio pessoal prevé meditagdo e treinamento. Mais uma vez, A6, em

«

T3, parece comprovar o que nos expde Foucault, fundamentado em Epiteto: “o

exercicio da escrita estd associada ao exercicio do pensamento”.

Confere-se, em seu texto, a primeira etapa da forma circular da constitui¢ao
de si pela escrita, apresentado por Foucault, e que constitui momento essencial no
processo. As anotacdes realizadas nesta etapa sdo destinadas a releitura, por ocasiao

da escrita, permitindo o resgate dessa leitura.

Analisem-se as observacdes de A6 no texto que foi escaneado — realizadas no

momento em que o texto foi lido e discutido em sala de aula.

Acompanhando-se suas anotagdes, € possivel verificar que, na anotacdo a
margem da resenha em que A6 declara que O individuo consciente e responsdvel por
suas agoes agird com discernimento, liberdade e inteligéncia, ela remete, por meio
do uso do nimero 1, como se fosse nota, ao texto filoséfico que define uma ética

moderna baseada na autonomia do individuo.

Da mesma forma, quando registra O individuo moderno é capaz de tomar
decisoes com independéncia e liberdade..., a aluna faz uso do nimero dois e redige

uma parafrase da passagem sublinhada na resenha oferecida em xérox.

Observe-se que A6 destaca na resenha do professor Renato Janine Ribeiro
(ver xérox escaneado) por meio da marca “3” conceitos sobre certo e errado, valores,
principios morais e éticos, ressaltando que as diferencas devem ser respeitadas. A
aluna lembra, como A5 assim o fez, conceitos apresentados em “Etica a Nicomaco”,
demonstrando com isso que A6 também realiza um hypomnemata do hypomnemata

da leitura efetuada na primeira aplicac@o da atividade.

FASE4a Leitura da fabula “O Leao, o Lobo e a Raposa” e redacao de um

texto sobre a fabula lida.

Assim como realizado anteriormente, os alunos foram convidados a leitura da

fabula “O ledo, o lobo e a raposa” e como atividade posterior, a redacdo
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de um texto sobre o que fora lido. Desta forma, efetivou-se, novamente, a quarta fase
da 2% aplicagao da atividade de leitura e producao escrita dos alunos.

Na pagina 117 da dissertacdo, apresenta-se transcrita a fabula de Esopo, “O
ledo, o lobo e a raposa”, utilizada pela atividade.

Transcreve-se a seguir o excerto referente a sua interpretacdo. Os dados desta

aluna serdo codificados como T3A6 que significa Texto 3 escrito pela aluna 6.

E18
T3A6 — Na minha opinido a atitude tanto do lobo quanto da raposa,
ndo foi ética.

O lobo se envolve na intriga com o objetivo de se valorizar,
pois ao desqualificar a atitude da raposa em ndo visitar o ledo, se
mostra superior e melhor.

A raposa para se defender, faz uso da sua liberdade de
escolha e leva o lobo a morte.

Hoje, a sociedade nos “dd o direito”; a autonomia de
resolver nossos problemas no individualismo, sendo nossa avalista
quando praticamos a maldade para nos defender e eliminar o outro
que nos fere. Ela, a sociedade, ndo nos estimula na busca de solucées
para a construgdo de uma convivéncia justa e igualitdria; portanto, de
paz.

Observe-se, na FASE4a da aluna A6, os efeitos produzidos pela leitura do
texto filos6fico acompanhado das anotacoes.

Note-se em seu excerto, como A6 além de mencionar a discordiancia com a
atitude antiética dos animais, com a prepoténcia do lobo, analisa a atitude da raposa
pelo conceito da liberdade de escolha, mais especificamente, pelo mau uso da
liberdade de escolha pela raposa.

Quando A6 expde sua interpretacdo na producdo textual, afirmando que A
raposa, para se defender, faz uso da sua liberdade de escolha e leva o lobo a morte,
ela nos remete diretamente a anotacdo por ela realizada na resenha do Professor
Renato Janine Ribeiro sobre a passagem em que ele declara, “Uma ética moderna
deve basear-se na autonomia do individuo”. Sobre essa passagem ela anotara: O
individuo consciente e responsdvel por suas acoes agird com discernimento,
liberdade e inteligéncia.

Da mesma forma, quando ela escreve, a partir de sua interpretacdo da fabula
Hoje a sociedade nos dd o direito de resolver nossos problemas no individualismo,
A6 remete-nos a passagem da resenha “Um guia pré-moderno para o bem”, segundo

a qual “A pessoa moderna é autbnoma”. Neste caso, como ocorreu da outra vez, por
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ocasido da primeira aplicacdo da atividade, A6A resgata os hypomnémata que
apresentara por ocasido da leitura do fragmento filoséfico em questdao. Sua anotacdo
dessa passagem fora O individuo moderno é capaz de tomar decisdoes com
independéncia e liberdade justamente por dever ser cidaddo consciente. A anotacao
resgatada por ocasido da escrita completa o processo circular de que fala Foucault, a
partir de Séneca e Plutarco, e parece ter surtido o efeito ethopoiético de constitui-la
como individuo ético, uma vez que inclui essa hypomnémata na reflexdo de sua
realidade para além da fébula:

E possivel reconhecer pelo resgate de suas anotacdes que a leitura do texto
filosofico produziu deslocamentos na sua leitura da fabula.

Ao adequar texto filosofico, fibula e realidade, A6 evidencia, assim como
AS, a as transposi¢Oes, mais especificamente, os resgates das anotacdes realizadas,
comprovando que as leituras dos textos filos6ficos promoveram um deslocamento
nas interpretagdes das referidas alunas.

Transcrevendo-se, novamente, a passagem em que A6 declara Hoje a
sociedade nos dad o direito de resolver nossos problemas no individualismo, sendo
nossa avalista quando praticamos a maldade para nos defender e eliminar o outro,
que nos fere, em tom de critica a sociedade, e também a de A5 em que afirma: “Na
sociedade atual agimos de certa forma como os animais; as vezes ignoramos as
conseqiiéncias dos nossos atos... agimos de forma individual e muitos dos nossos
atos ndo seriam adotados por todos”, constatam-se, deslocamentos ndo s na
interpretacdo das fabulas como na forma de aborda-las: ambas deixam de tecer dos
questionamentos sobre os procedimentos dos outros e passam a se observarem a si
mesmas em relacao a sociedade. Esse deslocamento parece comprovar os efeitos dos
hypomnématas na constituicdo dos sujeitos e da escrita como uma atividade de
subjetivacdo no e pelo discurso. Esse processo de subjetivacdo por meio da escrita
vem confirmar que a leitura e a produgdo escrita do texto transcendem as suas
funcdes pedagdgicas. Além do desenvolvimento dos processos de aprendizagem que
lhes sdo préprios, a atividade da leitura e da escrita comprovam-se como potenciais
para a constitui¢do do individuo ético.

Ao transpuserem a memoria do que foi lido e ouvido, na redacdo de um outro
texto, e tendo promovido deslocamentos na reflexdo sobre sua prépria realidade, as

alunas se revelam construirem-se como sujeitos a caminho de se tornarem éticos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O problema de onde partiu a presente dissertacdo constituiu a constatacdo de
que, a diferenca do que ocorre nos outros cursos de formacao do ensino superior, no
Curso Normal Superior — antigo curso Normal, posteriormente denominado de
Magistério, que fazia parte do nivel de ensino médio e que, hoje, faz parte do nivel
de ensino superior — néio consta sistematicamente a disciplina de Etica.

Levantou-se como hipétese para que a ética nao conste como disciplina nesse
curso porque ela ja é pressuposta no fazer docente.

A andlise preliminar objetivara detectar no discurso produzido por alunos do
Curso Normal Superior da Faculdade de Administracdo e Informatica (FAI), situada
na cidade de Santa Rita do Sapucai, no estado de Minas Gerais, indicios de que eles
acreditavam que a ética era constitutiva do fazer docente e ndo encontrou esses
indicios da hipétese da qual partira.

Buscou-se entdo, analisar na materialidade lingiiistica do discurso produzido
por esses alunos a representacao que fazem sobre ética.

Os resultados revelaram que os alunos do Curso Normal apresentaram como
regularidade discursiva, isto €, como um dizer predominante, € que, portanto,
conceituam ética como uma educacdo de base familiar: a chamada educacdo ‘“de
ber¢o”. A andlise da regularidade discursiva mais evidente do corpus composto de
respostas a um questiondrio permite a conclusao de que as alunas do Curso Normal
Superior detém o conceito de ética como valores desenvolvidos na convivéncia
familiar, no interior da instituicdo familiar. N@o se trata, portanto, da educacdo no
sentido de estudo sistemdtico e formal, desenvolvida pelo Aparelho Ideolégico
Escolar, mas a determinada, em alguma medida, pelo Aparelho Ideolégico Familiar.
Revelou-se também regular o conceito de ética como conjunto de valores a serem
ensinados pelos familiares e, nesse sentido, os alunos demonstraram que det€ém um
conceito prescritivo, aristotélico de ética.

A andlise do discurso dessas alunas revelou, também, uma regularidade
discursiva no que diz respeito ao conceito que elas detém sobre ética pela
convivéncia com o “outro”. Demonstrou que compartilham a crenca de uma ética
constituida pela obediéncia a limites, exigidos pela sociedade a que pertencem e

pelos valores e principios que possuem.
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O conceito de ética das alunas demonstrou também uma formagao
desenvolvida em uma sociedade mais abrangente; familia, escola, igreja; revelando
enfim, uma formagdo ideoldgica socialmente estabelecida.

Na regularidade discursiva das alunas, constata-se a existéncia de outros
dizeres que se realizam sob o esquecimento nimero dois de ordem ideoldgica. Os
alunos pensam que possuem um dizer proprio, quando, na verdade, reproduzem um
discurso de ‘“outros”, cujas caracteristicas fazem constituir um conceito de ética
determinado por uma memdria discursiva do que seja viver em sociedade.

No que tange a andlise da atividade de leitura de textos tedricos e de fabulas,
os resultados da andlise levam a conclusio de que os conceitos de caréter filosofico,
contidos nos textos filoséficos lidos, debatidos e anotados em sala-de-aula,
fundamentaram a leitura das fabulas propostas. Em outras palavras, os textos dos
alunos, em que relatavam a interpretacdo das fabulas, apresentaram deslocamentos
em relacdo as interpretacOes ndo precedidas de leituras de textos filosoficos. Por
conseguinte, a andlise permitiu verificar um deslocamento na constituicio do
conceito de ética por esses professores.

Ap6s a realizagao da leitura das fabulas e escrita sobre a atitude dos animais e
a leitura da resenha “Etica 2 Nicomaco” de Aristételes, observa-se que na grande
maioria das respostas, as idéias do texto filoséfico estdo presentes. A evidéncia de
que as aulas constituiram-se um hypomnémata, isto €, subsidios a serem
posteriormente usados para a producdo textual dos alunos pode ser conferida na
andlise das escritas realizadas nesta pesquisa. Essa produgdo textual subsidiada ndo
deve ser entendida como composta de outros textos, no sentido de que conteria
fragmentos.

As andlises permitem algumas considera¢des enriquecedoras no processo de
formacdo dos alunos-professores do Curso Normal.

Por meio da andlise dos dados, foi possivel perceber que os alunos
conseguiram estabelecer uma analogia entre a fébula lida, a vida real e a teoria
filosofica discutida e refletida coletivamente, evidenciando claramente a escrita dos
hypomnémata e as marcas de subjetividade, uma vez que o processo de escrita acaba
por constitui-lo como sujeito.

Constatou-se ao realizar as andlises, que as alunas ndo s6 demonstraram que

houve uma transposicao do texto filoséfico para a sua escrita, como resgataram em



126

Séneca a prética da escrita de si, que segundo Foucaut, ndo deve ser dissociada da
leitura.

As andlises revelaram que a produgdo textual realizada pelos alunos implicou,
segundo Séneca um exercicio da razdo, uma vez que fizeram da atividade escrita
uma maneira de recolher a leitura feita. Revelaram também a necessidade do auxilio
dos outros, por ndo ser possivel tudo tirar de si préprio.

Nesse momento de constitui¢do do conceito de ética, a atividade de leitura se
entrelaca com a escrita de si (leia-se constru¢do de si), pois o texto dos alunos torna-
se uma espécie de hypomnémata de que fala Foucault, a partir de suas leituras de
Séneca e Plutarco; e serve como um adestramento deles proprios em dire¢ao ao ethos
de que fala Foucault, a partir de suas leituras sobre Santo Antonio.

Os dados revelam que os conceitos de ética foram internalizados. Os alunos
incorporaram os conceitos e revelam essa incorporagdo através da transposi¢cdao da
leitura filos6fica para a realidade em que vivem.

Finalizando, € possivel concluir que os alunos se valeram do que foi lido,
ouvido, discutido e aprendido em sala-de-aula para se constituir, isto €, em alguma
etapa do processo de leitura e escrita, houve como efeito a incorpora¢do de outros
discursos que passaram a fazer parte dos alunos por um processo de subjetivacao.

Este estudo que ora se encerra teve como preocupag¢ao maior contribuir para a
formacdo de professores de niveis de ensino bdsicos, cujas atribui¢gdes transcendem o
de uma mera relacdo empregaticia, mas responde, intransferivelmente, pela formacao
integral de seus futuros alunos. Sob o ponto de vista do ensino de lingua materna,
pretendeu ratificar a importancia do ensino de um género literario ndo tao presente
nas salas de aula de séries iniciais como ja o foi que € a fabula. Sob uma preocupagao
pela exploracdo de temas transdisciplinares, recomendado pelos PCN, a fabula é
relevante para o desenvolvimento da fantasia infantil — tdo necesséaria — e, a0 mesmo
tempo, oportuna para o desenvolvimento de valores éticos — tdo imprescindiveis —

para a sociedade moderna.
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