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RESUMO

Discursos dissonantes sobre a validade do dispositivo politico-juridico da inclusdo de
alunos nos discursos de professores de salas comuns que passaram a ocupar o lugar de
professores especialistas em alunos portadores de necessidades especiais em Salas de
Recurso constituiram a motivagdo que desencadeou esta pesquisa. A hipdtese para essa
dissonincia é que, embora aceite a validade do discurso da inclusdo como um valor
contemporaneo, por ter acumulado experiéncias em salas de aula regulares, vislumbra
dificuldades de sua realizacdo plena no cotidiano pedagdgico. O presente trabalho teve
como objetivo analisar o discurso da inclusdo de alunos hoje chamados de “diferentes”
ou “portadores de necessidades especiais”, elegendo, mais precisamente, o discurso da
inclusao disseminado na sociedade e o discurso produzido por professores que passam a
exercer a funcdo de professores de Sala de recurso isto €, salas em que se recebem 0s
alunos com problemas de aprendizagem quer de ordem cognitiva, quer de ordem mental
ou fisica. Mais especificamente, esta pesquisa objetivou analisar 1) o discurso da
inclusdo como se apresenta nos documentos pedagdgicos oficiais, nos panfletos da
Igreja, e na midia impressa; 2) detectar, no discurso produzido por professoras de nivel
de ensino bésico, as razdes para a ocorréncia de dissonancias, de contradicdes em seus
discursos. A andlise realizada levou a conclusdao de que os documento relativos a
inclusdo apresentam reconhecimento da dificuldade de se institui-la como pretendem.
Levou também a conclusdo de que esses professores enunciam de lugares diferentes, ora
do lugar de especialista que deve incluir e aceitar um discurso de ordem, ora do lugar de
professor de classes regulares que reconhece néo ter preparo especifico para trabalhar
com um portador de necessidades especiais. Os enunciados dissonantes, assim,
provaram um dizer heterogéneo emanado de sujeitos constitutivamente heterogéneos,
isto €, que enunciam de um lugar que lhes exige legitimar o discurso e de um lugar que
lhes permite entender que a inclusdo, cujo efeito de sentido é aprendizagem, possa nao

OocCorrer.

Palavras-chave: inclusdo escolar, anélise do discurso, heterogeneidade, salas de recurso



ABSTRACT

Dissonant speeches about the legality of the political — juridical device above students
inclusion which we found in speeches of teachers the used to work in common
classroom and now have to occupy the place of teachers who are specialists in deal with
students that have special needs in Resource Classrooms was what establish the
motivation to this research happens. The hypothesis to this dissonance is that, although
the legality of the inclusion speech is accepted as a contemporary value, based on their
experiences in common classrooms, they glimpse difficulties in its full achievement in
the pedagogical daily practice. This research has the purpose of analyze the inclusion
speech about students who are called “different” or “a special needs person” , choosing
accurately the inclusion speech, spread in society, and the speech produced by teachers
to work in Resource Classrooms, i.e. classrooms which are prepared to receive students
who have learning problems, such as cognitive, mental or physical problems. Mainly,
this research has the purpose to analyze two aspects; the first one is the inclusion speech
in how it is presented in pedagogical official documents, in folders from the Catholic
Church and in the printed press. The second one is to detect, in the speech produced by
teachers of elementary level, the reasons that cause the dissonances and contradictions
in their speeches. The analysis realized we are leaded to conclude that documents
related to inclusion recognize the difficult to establish it accordingly their intention. We
may also conclude that these teachers states in two different ways, the specialist teacher
who has to include and accept the order speech and the teacher of common classroom,
who recognize that she isn’t to deal with students with special needs. In this way, it
demonstrate a heterogeneous speech arises by different subjects, i.e. they state from a
position that demand to legitimate their speech and from another position which allows
them to understand that inclusion, which the only purpose is learning, may not happen.

Key words: pertaining to school inclusion; analysis of the speech; heterogeneities;
resource room;
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INTRODUCAO

Uma das minhas preocupacdes constantes € a de compreender como € que outra gente
existe, como é que existem almas que ndo sejam a minha, consciéncias estranhas a
minha consciéncia que, por ser consciéncia, me parece ser a nica. Compreendo bem
que o homem que estd diante de mim, e me fala com palavras iguais as minhas, e me
faz gestos que sdo como os que eu fago ou poderia fazer, seja de algum modo meu
semelhante. O mesmo, porém, me acontece com as gravuras que sonho das
ilustragdes, com personagens que vejo dos romances, com as pessoas dramaticas que
no palco passam através dos atores que os representam. Ninguém, suponho, admite
verdadeiramente a existéncia real de outra pessoa. Pode conceder que essa pessoa
esteja viva, que sinta e pense como ele; mas haverd sempre um elemento anénimo de
diferenca, uma desvantagem materializada. [...] Os outros ndo sao para ndés mais do
que paisagem, e, quase sempre, paisagem invisivel de rua conhecida (PESSOA, apud,
SKLIAR, 2003, p.37).

As evidéncias de que se vive uma época determinada por um discurso
hegemonico da inclusdo s@o indmeras, e as razdes que justificam esse discurso também
sdo inumeras. A globalizacdo, determinando o desemprego e a exclusdao sdécio-
econdmica, justifica a inclusdo dos ndo-preparados para essa etapa do capitalismo. As
cotas de inimeras naturezas materializam essas justificativas. As cotas para portadores
de deficiéncias em concursos publicos se justificam pela permissdo da oportunidade de
insercdo no mercado de trabalho dos alijados de plenas capacidades motoras. As
reservas de vagas de nivel universitdrio, em universidades publicas, a afro-descendentes
se justificam por um ressarcimento de uma divida histérica, ndo sé brasileira, para com
os antepassados que perderam seus direitos civis e se viram obrigados a se submeterem
a trabalhos escravos e a histdria determinou a exclusdo de seus descendentes. Esse
ressarcimento especifico se inclui nas denominadas a¢des afirmativas.

Como campo que determina a inser¢do no mercado de trabalho, a Educagao
também ¢é perpassada pelo discurso da inclusdo dos “diferentes”. Antes chamados de
“alunos especiais”, esses alunos recebiam um tratamento diferenciado de acordo com
suas necessidades fisicas, motoras ou intelectuais. Seus cuidados ficavam a cargo de
professores especialistas que, para exercerem suas funcdes docentes, titulavam-se em

cursos que contemplavam especialmente essas dificuldades especiais. Um novo



dispositivo juridico passou nomear antes denominados de “deficientes” de “portadores
de dificuldades especiais”. Os corolérios desse dispositivo juridico sdo a extingdo de
salas e de cursos especiais para essas criancas e a condugdo delas para as salas de aula
comuns, sob o discurso hegemdnico da inclusio.

E esse novo cendrio educacional perpassado pelo discurso da inclusdo de alunos
portadores de diferencas em salas comuns o contexto no qual se insere a delimitacdo
desta dissertacao.

Discursos dissonantes sobre a validade do dispositivo politico-juridico da
inclusdo de alunos nos discursos de professores de salas comuns que passaram a exercer
a funcdo de professores das chamadas Salas de Recurso, constituiram a motivagdo que
desencadeou esta pesquisa.

A hipdtese assumida para essa dissonancia € que, embora aceitasse o discurso da
inclusdao como um valor contemporaneo, sabia das dificuldades de sua realizacdo no
cotidiano pedagégico.

O presente trabalho teve como objetivo analisar o discurso da inclusdo de alunos
hoje chamados de “diferentes” ou “portadores de necessidades especiais”, elegendo,
mais precisamente, o discurso da inclusdo disseminado na sociedade e o discurso
produzido por professores que passam a exercer a funcdo de professores de Sala de
Recurso. Isto €, salas em que recebem os alunos com problemas de aprendizagem quer
de ordem cognitiva, quer de ordem mental ou fisica.

Mais especificamente, esta pesquisa objetivou analisar 1) o discurso da inclusdo
como se apresenta nos documentos pedagdgicos oficiais, nos panfletos da Igreja, e na
midia impressa; 2) detectar, no discurso produzido por professoras de nivel de ensino

bdsico, as razdes para a ocorréncia de dissonancias, de contradi¢cdes em seus discursos.



Assumem-se como norteadoras as perguntas de pesquisa: 1) Como os documentos
oficiais e ndo oficiais pensam a inclusdo? 2) Como os professores de Sala de Recurso
pensam a inclusao escolar?

Para um balizamento facilitador de leitura, esta disserta¢do se apresenta dividida em
duas partes: uma relativa ao discurso oficial da inclusdo e outra relativa ao discurso dos

professores.

Assim, na primeira parte, apresentou-se em um primeiro momento, as teorias que
permitem a compreensdo dos sistemas de exclusdo e de inclusdo e, em um segundo
momento, a analise do discurso sobre a inclusdo como ela se apresenta nos documentos
oficiais.

A segunda parte apresenta, em um primeiro momento, os fundamentos da andlise do
discurso de perspectiva francesa que norteard a pesquisa e, em um segundo momento, a
andlise do discurso dos professores que realizam o fazer docente sob o discurso da

inclusao.



PARTE I

INCLUSAO

O olho que vocé vé ndo € olho porque vocé o vé; é olho porque ele o vé.
(MACHADO, apud SKLIAR, 2003, p.17)



Discutir temas polémicos como o da inclusdo ndo € tarefa muito facil por vérios
motivos. Um deles é a preocupacdo que o pesquisador tem de ter de ser o mais
imparcial possivel por se tratar de tema que toca as estruturas politicas, religiosas,
educacionais da sociedade e um outro aspecto que preocupa € o fato de ser este um tema
da atualidade e ndo haver, ainda muito material disponivel para a realizagdo da
pesquisa.

Esta parte da dissertacdo tem como objetivo proceder a uma releitura sobre o
discurso da inclusao retomando o trabalho de Foucault, especificamente em suas obras,
Historia da Loucura, Vigiar e Punir, e A ordem do discurso que abordam assuntos
relacionados ao poder do Estado e as questdes da reclusdo e exclusdo, questdes essas
que podem servir de base para se chegar a resposta da principal pergunta dessa
pesquisa: A inclusdo escolar de fato acontece como pretendem os discursos?

E, a partir da leitura de como funcionavam os hospicios da época cléssica e o
direcionamento dado ao ‘“‘sujeito louco”, em Historia da Loucura, que esta pesquisa
realizard uma analogia de como a nossa sociedade procede com relagdo aos ditos
“portadores de necessidades especiais”.

Outra obra de importancia fundamental para este estudo € Vigiar e Punir que
também terd lugar privilegiado nesta pesquisa pelo fato de mostrar como funcionam as
medidas de puni¢do adotadas pelo Estado e também pelo fato de oportunizar uma
relacdo dessas medidas de punicdo com os diversos segmentos da sociedade atual,
inclusive o educacional.

A obra A ordem do discurso servird de suporte para sustentacio do argumento

que determina o discurso vigente no momento atual, o da inclusao.



O presente estudo parte de uma necessidade de se discutir um tema muito pouco
explorado pelos pesquisadores e que contempla um discurso bastante difundido nesses

ultimos tempos.



CAPITULO1: O DISCURSO DA INCLUSAO ESCOLAR DOS PORTADORES
DE NECESSIDADES ESPECIAS

1.1 Conceitos de inclusao

O significado de inclusdo, etimologicamente, € “o ato de compreender, abranger,
conter em si, inserir, introduzir, fazer parte, inserir-se” (FERREIRA, 2000, p. 380).

A partir de estudos de Mantoan (2005), verifica-se que a inclusdo no ambito
educacional rompe a base estrutural da Escola, de modo que haja uma
desburocratizacdo, e a Escola possa, novamente, fluir e espalhar sua a¢do formadora por
todos os que dela participam. “A inclusdo, portanto, implica mudangas desse atual
paradigma educacional, para que se encaixe no mapa da educagdo escolar que estamos
retracando” (MANTOAN, 2005, p.15).

O novo paradigma anuncia uma Escola que ndo mais pode ignorar os
acontecimentos ao seu redor, bem como desprezar as “diferencas nos processos pelos
quais forma e instrui os alunos” (MANTOAN, 2005, p.17). Paradigma aqui deve ser
entendido, segundo a concepcdo grega, como modelos, exemplos abstratos que se
materializam de modo imperfeito no mundo concreto.

Montoan (2005) cita Santos (1995) que salienta que a comunidade académica
ndo pode mais admitir que hd apenas um unico modelo de cientificidade e uma tnica
epistemologia, de modo a considerar qualquer outra estrutura como saberes vulgares ou
senso comum. Nesse caso, essa amplitude do universo de conhecimento agora admitida,
diferentemente do paradigma da ciéncia moderna, encaminha a ciéncia para um campo
mais igualitirio, determinando que se admita uma aproximac¢do de outras formas de
entendimento e que se abandone a face hegemodnica que ignora tudo que foge do seu
dominio.

Sob todo discurso de inclusdo, verifica-se que a exclusio ainda se faz presente e



manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras, € quase sempre o que estd em
jogo é a ignorancia do aluno diante dos padrdes de cientificidade do saber escolar.
Ocorre que a escola se democratiza abrindo-se a novos grupos sociais, mas nao aos
novos conhecimentos. Exclui, entdo, os que ignoram o conhecimento que ela
valoriza e, assim, entende que a democratizacdo é massificacio de ensino e ndo cria a
possibilidade de didlogo entre diferentes lugares epistemoldgicos, ndo se abre a
novos conhecimentos que ndo couberam, até entdo, dentro dela (MANTOAN, 2005,
p. 18).

Para a autora, a fragmentacdo do curriculo em dreas especificas isola os
conhecimentos e dificulta os saberes, uma vez que o conhecimento evolui em face da
contextualizagdo ou recomposi¢ao e torna maior a capacidade de reconhecer o carater

multidimensional dos problemas e de suas solugdes.

Mantoan (2005, p.19) discute o pensamento recortado dos sistemas escolares e
mostra, com base neles, a divisdo entre “alunos normais e deficientes, modalidades de
ensino em regular e especial, os professores em especialistas nesta ou naquela
manifestacdo das diferencas”.

A autora apresenta como conseqiiéncia dessa estrutura moderna a dificuldade de
se reestruturar o modelo de Escola, produzindo a devida “reviravolta que a inclusdo
impde”, uma vez que o paradigma que se seguia até entdo era marcado por uma visdo
determinista, mecanicista e formalista que ignorava o subjetivo, o afetivo, o criador
fundamentais para o rompimento de tais estruturas.

1.2 Integracao e inclusao

Mantoan (2005) explicita, em sua obra sobre inclusdo uma diferenciagdo entre
os sentidos de integracdo e de inclusdo, palavras que sdo tomadas como sindénimas no
uso do senso comum. Para a autora, ha essa diferenca de significados, devido ao fato de
a integracdo bem como a inclusdo representarem situacdes de insercdo distintas e
também pelo fato de que existem posicionamentos tedrico-metodoldgicos divergentes

nos quais se fundam cada uma delas.



A integracdo pode ser definida como agdo pela qual se insere o deficiente em

escolas comuns ou regulares e também como agrupamento de alunos com deficiéncia

em escolas especiais e até mesmo como agdo pela qual se agrupam esses alunos em

classes especiais, grupos de lazer ou residéncias para deficientes.

O surgimento de movimentos de integragcdo, segundo Mantoan (2005), deu-se

nos Paises Noérdicos, em 1969, época em que as praticas sociais e escolares foram

questionadas.

A autora discute a questdo da integracao afirmando que

sua nocdo de base é o principio de normalizacdo, que, ndo sendo especifico da vida
escolar, atinge o conjunto de manifestagdes e atividades humanas e todas as etapas
da vida das pessoas, sejam elas afetadas ou ndo por uma incapacidade, dificuldade ou
inadaptacdo (MANTOAN, op cit, p.22).

Mantoan (2005) comenta a falta de resultados positivos no caso dos alunos que

migram das classes regulares para serem atendidos nos servigos educacionais: para

ela tais alunos ndo conseguem sair do grupo dos mais segregados para os menos

segregados e pouquissimos sdo os casos de alunos que retornam as salas de ensino

regular. O que se vé€ em casos de integracio € o aluno precisando se adaptar a escola

regular para poder ser inserido e ndo a escola se adequando para receber o aluno.

A integracdo escolar pode ser entendida como o “especial na educagdo”, ou seja, a
justaposicdo do ensino especial ao regular; ocasionando um inchago desta
modalidade pelo desta modalidade pelo deslocamento de profissionais, recursos,
métodos e técnicas da educacdo especial as escolas regulares (MANTOAN, 2005,
p.23, grifo meu).

Na perspectiva de o “especial da educacdo” a inclusdo é uma provocagdo, cuja
inten¢do € melhorar a qualidade do ensino das escolas, atingindo todos os alunos que
fracassam em suas salas de aula. (MANTOAN, 2005, p.25) !

! Grifo meu.



Nesse caso, observa-se uma quebra de paradigma em que se abolem os servicos
segregados da educacdo especial, dos programas de reforco escolar, das salas de
aceleracdo ou das turmas especiais.

A mesma autora discute a questdo da identidade. Ela aborda essa nova situagao
pontuando que, embora a Escola tente mostrar uma realidade homogénea, as reparti¢des
ou fragmentos justificam-se nas disciplinas, modalidades, classificagdes, hierarquizacdo
de conhecimentos. Afirma ainda que, com o rétulo Portadores de Necessidades
Educacionais Especiais (PNEE), essas necessidades sdo compreendidas como
deficiéncias “fixadas” no individuo e que cabe a todos aceitd-las, pois acredita-se que
ndo podera haver uma evolucdo por parte deles, além do que ja estd previsto no que ja
estd especificado como niveis de comportamento, categorias educacionais, quocientes
de inteligéncia, predisposi¢des para o trabalho dentre outros aspectos.

Ainda sobre a identidade, a pesquisadora comenta que:

o direito a diferenca nas escolas desconstrdi, portanto, o sistema atual de significacdo
escolar excludente, normativo, elitista, com suas medidas e seus mecanismos de
producio da identidade e da diferenca. (MANTOAN, op.cit., p.32)

Acrescenta, ainda, a partir de leitura realizada em Santos (2005, p.34) que “é
preciso que tenhamos o direito de sermos diferentes quando a igualdade nos
descaracteriza e o direito de sermos iguais quando a diferenca nos inferioriza”.

Além de todos esses elementos mencionados sobre o trabalho de Mantoan
(2005), ha também de ressaltar um aspecto relevante discutido por ela que se refere a
dificuldade que as estruturas educacionais apresentam quando tentam quebrar o
paradigma existente para adotarem o paradigma da inclusdo que rompe com toda a
estrutura vigente. Ela afirma que essa dificuldade ocorre pelo fato de as escolas serem
incapazes de atuarem com a complexidade da diversidade, da variedade, do que € real

nos grupos humanos. A estudiosa realga o fato de os alunos nio serem “virtuais” e de



que ha uma necessidade urgente de se perceber que eles vém de grupos culturais
diversos, representam diferentes segmentos sociais, produzem e ampliam
conhecimentos; sentem vontades; t€m desejos, aspiracdes, valores, sentimentos e

costumes com os quais se identificam.
1.3 Algumas leis e documentos relativos a educacio especial

Para uma andlise mais aprofundada do momento sdcio-politico, no qual o
discurso da “inclusdo” estd inserido, foi necessdrio que houvesse um item destinado as
leis e documentos que norteiam todas as atividades relacionadas a educacao especial.
Essa abordagem se justifica, porque foi com base nessas leis que tal discurso tomou
uma propor¢do maior, a comecar pelo ambito da Educacdo, podendo ser exemplificado
por meio de inimeros programas direcionados para portadores de necessidades
especiais, como “Salas de Recurso”z, atendimentos especializados, “Direito a
Diversidade” e inser¢do de indmeros alunos portadores de necessidades especiais em
turmas regulares, tudo isso comprovado por meio de documentos veiculados com base
em informacgdes do MEC (Ministério da Educacdo e Cultura). A partir de entio, passou
a ser difundido por meio de campanhas educativas, a ponto de construir uma acéo
socialmente responsdvel. A esse respeito A Folha de S. Paulo (2006) veiculou uma
reportagem sobre empresas que contratam portadores de necessidades especiais.
Também em novelas, a exemplo de América transmitida pela emissora Globo, na qual
um dos personagens era portador de deficiéncia visual e tinha um programa na televisao
que entrevistava portadores de necessidades especiais. Outro exemplo mais recente foi a
novela Pé4ginas da Vida, também transmitida pela emissora Globo, que abordou a

questdo da inclusao e suas complexidades dos portadores de necessidades especiais em

? Salas de Recursos sio salas implementadas para atenderem a criancas com dificuldades de
aprendizagem de ordem cognitiva, mental e fisica e seus objetivos serdo pormenorizados na segunda parte
da dissertacio como condic¢do de produgdo do discurso.



escolas regulares, mais especificamente, a inclusdo da menina Clara portadora de

sindrome de dawnd.

Sabe-se que os documentos oficiais de ordem juridica sdo o marco de um
movimento que pretende estabelecer um novo paradigma para a educagdo e por iesse
motivo serdo citadas no desenvolvimento deste capitulo.

1.3.1 Alguns comentérios sobre a legislacdo

Pode-se observar que a lei existe com bastante detalhe de modo a favorecer os “portadores de

necessidades especiais”. Segundo a literatura disponivel, o que ndo existe € a aplicabilidade dela.

Mantoan (2005) discute a falta de critério na identificacdo da clientela para a
classe especial bem como a falta de um controle mais efetivo por parte de pais,
autoridades de ensino e da justica de modo geral. Isso acentua o cardter dibio da
educacdo especial pela imprecisdo de textos legais que fundamentam os planos e as

propostas educacionais. Para a autora (2005, p.35),

ainda, hoje, fica patente a dificuldade de se distinguir o modelo médico-pedagégico
do modelo educacional-escolar dessa modalidade de ensino. Essa falta de clareza faz
retroceder todas as iniciativas que visam a adocdo de posi¢cdes inovadoras para a
educacio de alunos com deficiéncia.

Para ela, ha varios motivos causadores da distor¢ao do sentido da inclusao social
que, inclusive, reduzem essa proposta de inser¢do de alunos com deficiéncia no ensino
regular. A autora enumera problemas conceituais, desrespeito a preceitos
constitucionais, interpretacdes tendenciosas da legislacdo educacional e preconceitos
como fatores promotores dessa reducao.

H4, ainda, na obra de Mantoan (op.cit), consideragdes sobre leis que refutam a
estrutura vigente de inclusdo; ela cita, por exemplo, a Constitui¢do Federal de 1988 e
mostra que essa Lei maior respalda os que propdem avangos significativos para a

educacdo de pessoas com deficiéncia mencionados em seus artigos 1°, incisos 1II e III,



(vide Anexo 1), além de também trazer como um dos objetivos principais a promog¢ao
do bem de todos, sem preconceito de origem, raga, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminacdo, contempladas no artigo 3°, inciso IV. Ordena, ainda, a garantia do
direito a igualdade (artigo 5°), além de abordar a partir do artigo 205, o direito a
educacdo para todos.

A autora comenta em sua obra que, nesse caso, a garantia € o acesso a Escola
ndo aparecem com nenhuma especificacdo ou adjetivacdo de modo a se concluir que
toda escola deve atender aos principios constitucionais, sem que haja exclusdo de
nenhuma pessoa em razio de sua origem, sexo, raga, cor, idade ou deficiéncia.

Mesmo assim, apesar de a lei preservar essas garantias, ainda ha discussdes com
base nos casos de deficiéncias severas ou deficiéncias multiplas, com destaque para a
deficiéncias mentais e para os casos de autismo, casos em que o argumento da
impossibilidade da prética da inclusdo plena se evidencia.

Um aspecto que deve ser ressaltado é que a Constitui¢do garante a educagdo para
todos de forma que o pleno desenvolvimento e o preparo para a cidadania sejam
desenvolvidos.

Ha que se destacar, como Mantoan (2005) bem o afirma em sua obra, que,
segundo o artigo 208, Capitulo III da Constitui¢do ? a0 Estado cabe garantir a educacio
para todos bem como oferecer atendimento especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. Pressupde-se, por esse artigo, que a Escola
deve estar equipada com instrumentos necessdrios para o rompimento de barreiras que
as pessoas com deficiéncia apresentam.

Entretanto, a prépria norma juridica apresenta contradicdes com relagdo a

inclusdao. Embora afirme que os atendimentos educacionais especializados devem ser

* Todos os textos juridicos destacados no desenvolvimento do texto encontram-se na parte destinada aos
anexos.



oferecidos pelas escolas regulares a Constituicdo admite que haja o atendimento
educacional especializado fora da rede regular, uma vez que considera que esses
atendimentos complementam e ndo substituem o ensino ministrado na rede regular pelo
ensino especializado. E oportuno que se diferencie “atendimento educacional
especializado” de “educacdo especial’. A primeira refere-se a tudo que ¢é
necessariamente diferente no ensino para melhor atender as especificidades dos alunos
com deficiéncia como, por exemplo: ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), do
codigo de braile; uso de recursos de informética e outras ferramentas e linguagens que
precisam estar disponiveis nas escolas ditas regulares. J4 “educagdo especial”, refere-se
a escola, propriamente dita, que conta com profissionais preparados para atendimento
exclusivo dos alunos especiais, a exemplo das Associagdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais-. APAES.

Outro ponto abordado por Mantoan (2005) diz respeito a Convengio
Interamericana para Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as

Pessoas Portadoras de Deficiéncia, realizada em Guatemala, em maio de 1999.

O Brasil € signatario desse documento, que foi aprovado pelo Congresso Nacional
por um Decreto Legislativo n°. 198, de junho de 2005, e promulgado pelo Decreto n°.
3.956, de 8 de outubro de 2001, da Presidéncia da Republica. Esse documento,
portanto, tem valor legal, ja que se refere a direitos e garantias da pessoa humana.

A importancia dessa Convengao estd no fato de que deixa clara a impossibilidade de
diferenciagdo com base na deficiéncia [...]

(MANTOAN, 2005, p. 40)

Esse documento fortalece a norma juridica fundamentada na questdo de que
todos t€ém os mesmos direitos.

1.4 Politicas publicas de inclusio

Com base em documentos expedidos pelo Ministério da Educagdo e Cultura
(MEC), vérios programas sio realizados visando 2 educagdo inclusiva. E importante
destacd-los nesta dissertacdo para que, a partir dos conceitos ja apresentados, uma

leitura mais atenta desses documentos seja feita. Os documentos explicitam que todas as



institui¢des federais envolvidas nesse projeto de educacdo inclusiva devem atender,
dentro de suas especificidades, portadores de necessidades especiais de diversas
categorias como deficientes visuais, deficientes auditivos, deficientes cognitivos; devem
responder também pela capacitagdo de professores para atendé-los.

Alguns estudiosos se referem as politicas publicas de inclusdo e questionam
alguns de seus aspectos, como € o caso de Ferreira (2004) e Ferreira (2004).

Para esses autores, foi a partir da nitida ampliacio das referéncias aos alunos
com deficiéncia ou alunos portadores de necessidades educacionais ou especiais (assim
chamados nos ultimos anos), que houve uma incorporagdo significativa de dispositivos
referentes aos direitos da pessoa com deficiéncia nos registros legais e nos textos de
politicas publicas no Brasil. Esses direitos sdo estendidos no dmbito da saide, educacio,
trabalho e assisténcia. Destacam, ainda, que, especificamente, no &mbito educacional, o
direito publico e subjetivo a educacdo de todos, neste caso ha de considerar também os
portadores de necessidades especiais, deve acontecer, preferencialmente, na rede regular
de ensino. Essa e outras determinagdes foram estendidas também para outros textos da
Unido e para as legislagdes estaduais e municipais. O que nao saiu do papel.

A lei n. 7.853 (vide Anexo 1) assinada pelo presidente da Republica, em 1982,
reafirmou a objetividade da oferta da educagdo especial em estabelecimentos publicos.
Dez anos depois, no decreto lei n. 3.298, que regulamentou a lei n. 7.853, definiu-se que
as escolas publicas e privadas devem oferecer programas de apoio para alunos inseridos
no sistema regular de ensino ou em escolas especializadas.

Na Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, também ha
a mesma determinacdo que responsabiliza o poder publico em matricular,
preferencialmente, na rede regular de ensino, os portadores de necessidades especiais,

bem como em oferecer-lhes apoios especializados necessarios. Além desses documentos



ja mencionados, € relevante mencionar que o governo brasileiro aderiu a Declaracdo de
Salamanca (Anexo 1), em 1994, documento dirigido, exclusivamente, para as pessoas
com deficiéncia, e seu foco principal é a igualdade de oportunidades para pessoas com
deficiéncia.

Em 2001, foram publicadas as diretrizes para a educacio especial em ambito
nacional (resolu¢do CNE/CEB n. 02/2001), que definem que os alunos portadores de
necessidades especiais devem ser atendidos em classes comuns, no ensino regular e que
somente em alguns casos extraordindrios € que as escolas podem criar classes especiais.

E importante destacar que o conjunto de educandos com necessidades especiais
compreende, também, aqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem ou
limitagdes no processo de desenvolvimento ndo vinculadas a uma causa organica
especifica ou a condi¢des, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias.

Ferreira (2004) e Ferreira (2004), apontam contradi¢des nas politicas que
acompanham a materializacdo da educacdo, dita inclusiva, no Brasil. Eles imputam
essas contradi¢des, ao demonstrarem a politica da educacdo inclusiva em seus dois
aspectos: em seu aspecto geral, no qual essa politica mais ampla mostra um certo nivel
de compromisso com os portadores de necessidades especiais, € um outro aspecto, mais
quantitativo, de atendimento a esses portadores de necessidades especiais. Nesse caso,
hd uma preocupag¢do maior com a politica de resultados que justifica compromissos
governamentais no Ambito internacional.

Os autores mencionam, ainda, que os censos educacionais de 1998 até os dias
atuais acusam que o nimero de alunos portadores de necessidades especiais incluidos
no ensino regular aumentou em cerca de 150% (segundo dados do censo escolar de
2002); no entanto, no mesmo periodo, as pesquisas educacionais sobre o que acontece

com esses alunos incluidos nas classes regulares revelam que grande parte deles



“viveram no interior da sala de aula em situacdo de experiéncia académica insuficiente
ou preciria” (CAETANO, 2002; DECHICHE, 2001; LACERDA & GOES, 2000;
LOPES, 1999, apud FERREIRA, 2004; FERREIRA, 2004, p. 25)

Nesse caso, os autores apontam para uma politica inclusiva ainda nao efetiva e
comprovam com dados estatisticos e pesquisas educativas.

A perspectiva, segundo a qual transformag¢des em educacdo se ddo, uma vez que
tenham sido instituidas na forma da lei é uma caracteristica histérica da educacdo
brasileira. “O raciocinio € o de que a nova educacdo se faria bastando criar uma
condicdo de imposicdo legal aos sistemas educacionais” (FERREIRA; FERREIRA,
2004, P. 35).

Para os autores, ha uma distincia entre a lei e as praticas inclusivas; no entanto,
€ histdrico, o fato de se pensar que, s a partir da norma, as estruturas podem ser
modificadas no ambito da educacdo. Nessa discussdo Ferreira; Ferreira (2004)
mencionam a obra de Skliar (2001) na passagem em que destaca que a participag¢do dos
personagens sociais nao deve ser desconsiderada na materializacdo da educagdo e que o
fazer a educacg@o, sua organizacdo e funcionamento sdo constituidos de modo que seja
pouco provavel que, a partir de imposi¢des legais ou textuais, haja mudangas. Afirmam,
ainda, que, diferentemente, do que se pretende com tais imposicodes legais, o que se tem
¢é a apresentacdo de resisténcias por parte de quem recebe essas imposi¢des. Nesse caso,
permite-se a crianca portadora de necessidades especiais na escola sem que haja uma

responsabilidade efetiva para com o desenvolvimento desses alunos com deficiéncia.



CAPITULO 2: A BIO-POLITICA DO CORPO
2.1 Os sistemas de exclusao em Michel Foucault

Para uma andlise mais consistente do discurso da inclusdo, de modo a discuti-lo
sob a égide da ADF, faz-se mister percorrer os estudos de Michel Foucault (1970 /1982)
que muito bem esclarece acerca do lugar ocupado pelo “sujeito louco” da Idade

Classica, da reclusdo e da ligacdo intima que tais topicos estabelecem com o “Poder”.

Foucault (op.cit) analisou a reclusio da loucura, fundamentado em
documentacdes historicas. Minuciosamente, estudou a época classica, que corresponde
ao século XV, a partir das versdes literdrias e historiogréficas da época tomada de
acontecimentos e da pratica dos saberes. O que o autor fez foi inquirir que saberes
foram esses, manifestos como contetido e expressdo de um poder estendido aos séculos
posteriores. Analisou o poder praticado a partir de um saber, e esse saber foi pensado no
contexto de diversos saberes, destacando, no caso estudado, a pratica médica carregada
de asticia e de poder.

Ao investigar a internagdo dos loucos como elemento-chave para estabelecer um

novo tempo, Foucault menciona nocio de Disciplina e a define como

principio de controle da producdo de um discurso. Ela lhe fixa os limites pelo jogo de
uma identidade que tem a forma de uma re-atualizacio permanente de regras. Tem-se
o hébito de ver na fecundidade de um autor, na multiplicidade dos comentarios, no
desenvolvimento de uma disciplina, como que recursos infinitos para a criacdo de
discursos. Pode ser, mas ndo deixam de ser principios de coergao; e é provavel que
nao se levar em consideracgdo sua fung@o restritiva e coerciva (FOUCAULT, 1996, p.
35)

No principio de sua obra, intitulada Histéria da Loucura, que trata, como ja
mencionado anteriormente, de um estudo a partir da internacao dos ditos “loucos”, dois

referenciais foram importantes para o trabalho: excluséo e reclusao.



No louco via-se além do enigma, a idéia do mau, do ruim, do perigoso,
assassino, alguém em quem ndo se podia confiar, dai exclui-lo da sociedade dos
normais. Dessa exclusdo, verificou-se a multiplicacdo dos efeitos do Poder e sua
extensdo até as institui¢des da sociedade civil, o que faz surgir uma nova relagdo entre
poder e sujeito. E com base nesses estudos da exclusdo que se explica a reclusio e &,
também, a partir deles que Foucault chega ao ponto principal de sua pesquisa que é
verificar os excluidos (leia-se reclusos) como aqueles que garantem e confirmam a

usura e o maleficio do poder absoluto.

Como afirma Foucault (1984, p.14), “a loucura e o louco tornaram-se
personagens maiores em sua ambigiiidade: ameaca e irrisdo, vertiginoso desatino do
mediocre ridiculo dos homens.” Para o autor, hd uma substitui¢io do tema “loucura”
por “morte” e a primeira ganha valor de verdade, a partir do momento em que a loucura
€ pensada por meio da pratica da reclusdo. Dessa forma o poder criou espagos para se
viver na reclus@o “livrar-se do pavor de morrer e criar um corpo significativo de
representacdo para que a loucura pudesse ser vivida, desde que fosse na reclusido”

(PEREIRA, 2003, p.22).

A substitui¢do do tema da morte pelo da loucura ndo marca uma ruptura, mas sim
uma virada no interior da inquietude. Trata-se ainda do vazio da existéncia, mas esse
vazio ndo € mais conhecido como termo exterior e final, simultaneamente ameaca e
conclusdo; ele € sentido interior, como forma continua e constante da existéncia. E
enquanto outrora a loucura dos homens consistia em ver apenas que o termo da
morte se aproximava, enquanto era necessdrio trazé-los de volta a consciéncia
através do espetdculo da morte, agora a sabedoria consistird em denunciar a loucura
por toda a parte, em ensinar aos homens que eles ndo sao mais que mortos, € que se 0
fim estd préximo, ¢ na medida em que a loucura universalizada formard uma s e
mesma entidade com a prépria morte.

Agora os elementos inverteram-se. Nao € mais o fim dos tempos e do mundo que
mostrard retrospectivamente que os homens eram uns loucos por nio se preocuparem
com isso; € a ascensdo da loucura, sua surda invasdo, que indica que o mundo esta
préximo de sua derradeira catdstrofe; € a deméncia dos homens que a invoca e a
torna necessaria (FOUCAULT, 1984, p.16-17).



A idéia de exclusdo traz como conseqiiéncia a idéia de reclusdo, e o autor
comparou, em sua obra Historia da loucura, o Hospicio com uma Nau, em virtude de,

em ambos, a exclusdo se dar por uma estrutura de poder politico, religioso e médico.

Foucault (1926/1984, p. 9)4 definiu a Nau dos Loucos como *“ um estranho barco

que desliza ao longo dos calmos rios de Renénia e dos canais flamengos”.

Foucault conta, em Historia da Loucura, na primeira parte, que Narrenscheff é
uma composi¢ao literdria emprestada do velho ciclo do argonautas. No entanto, dentre
vdrias naves romanescas ou satiricas, Narrenscheff é a Unica que teve existéncia real.

Esses barcos transportavam sua carga insana de uma cidade para outra.

Os loucos eram escorragados de suas cidades, um costume freqiiente na
Alemanha, em Nuremberg, durante a primeira metade do século XV, onde foi registrada
a presenca de 61 loucos, dos quais 31 foram escorragados. Esses loucos eram confiados
a barqueiros e marinheiros que se encarregavam de livrar a cidade dos loucos, levando-

os para outras cidades.

Pensar a prtica de excluir é penetrar na representagdo das idéias que formularam o
conceito de exclusdo e, principalmente, na sua materialidade de séculos e séculos.
Enquanto ndo se compreende a dimensdo histérica da reclusdo, permanece a
dificuldade de sua formulag¢ao como conceito (PEREIRA, 2003, p. 26).

Pereira (2003) discute que, na época cldssica, ndo se objetivava buscar a cura
para a loucura e, sim, tirar proveito do que se podia, para utilizar a situagdo da melhor
maneira. Ele mostra, por meio da leitura de Foucault, que a reclusdo tanto continha
quanto disseminava a loucura e que os hospitais de tratamento transformaram-se em

lugares de morte e esquecimento.

* Com relagdo as datas da citagdo: a primeira se refere ao ano em que o autor publicou a obra e a segunda
data se refere ao ano em que a obra fora traduzida e publicada em portugués.



Foucault fez da leitura do louco um discurso cuja linguagem serviu de
paradigma para pensar o poder. O autor indica que “ao dizer sempre se diz o que ndo se

pensou ou se diz aquilo que nao se procurou dizer” (PEREIRA, 2003, p. 35).

Pereira (2003, p.37) ressalta ainda que

a origem da pesquisa sobre o Poder se localiza na compreensao de que exclusdo e
reclusdo requerem um terceiro termo. As andlises de Foucault apontam que o Poder
elegeu a loucura, muniu-se de um saber médico, associou-se aos rituais de
espiritualidade, institucionalizando a Loucura e estigmatizando o sujeito louco em
nome da razdo médica. A modalidade de poder presente nos hospitais da época
classica inaugurou um novo olhar sobre o Poder em sua dimensdo geral e universal.

Contudo, pode-se afirmar que, desde os hospicios da Idade Cldssica, mesmo que
de forma nfo tdo precisa como nos presidios relatados em Vigiar e Punir, a disciplina

era usada pelos representantes do poder.

Foucault mostra, em sua obra Vigiar e Punir, que, num aspecto diferenciado da
obra Historia da Loucura, ha também um controle por parte dos representantes do
Poder; existem porém, dois lados opostos observados por ele em Vigiar e Punir: um
representa a necessidade de se estabelecer a disciplina e, outro se refere ao fendmeno de

“docilizac¢ao dos corpos” produzido pela disciplina.

A oposicdo pode ser explicitada, nesse caso, com as dicotomias: repressao/
docilizacdo; disciplina/regeneragdo que concebem a idéia de que o poder € positivo ou

produtivo

Cabe ressaltar que foi a partir do olhar médico nos hospicios que se chegou a
conclusio de que as normas ndo poderiam ser aplicadas fora do campo de visibilidade.
Como ilustracio concreta desse olhar mencionam-se os projetos de prisdo celular. Tanto
nos hospicios como nos presidios reproduzia-se o poder, a partir da reclusdo e do

adestramento.
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Ainda sobre a Historia da Loucura (1984), Foucault, é relevante retomar o
momento da liberacdo dos internados. Esse momento deu-se na primeira fase industrial,
época em que a mao-de-obra foi muito valorizada. A partir da “nova divisdo” o0s
internados foram classificados, e s6 mantiveram nos hospicios, os loucos clinicos.
Houve a supressdao dos grandes internamentos em que se confundiam loucos e

desatinados. A questdo dos asilos tinha como objetivo tinico o tratamento.

De Historia da Loucura pode-se destacar

o Hospital geral ndo tem aspecto de um simples refiigio para aqueles que a velhice, a
enfermidade ou a doenga impedem de trabalhar; ele ndo terd simplesmente o aspecto
de um ateli€é de trabalho for¢ado, mas antes o de uma institui¢do moral encarregada
de castigar, de corrigir uma certa “falha” moral que ndo merece o tribunal dos
homens mas que n@o poderia ser corrigida apenas pela severidade da peniténcia . O
Hospital Geral tem um estatuto ético. E desse encargo moral que se revestem seus
diretores, e lhes € atribuido todo aparelho juridico e material da repressao: tém todo o
poder de autoridade, de direcdo, de administracdo, de policia, jurisdi¢do, correcio e
puni¢do; e para que realizem sua tarefa, pde-se-lhes a disposicdo “peloirinhos e
golilhas, prisdes e celas-fortes. (FOUCAULT,1984 , p.74)

Ja da obra Vigiar e Punir , cita-se

o exercicio da disciplina supde um dispositivo que obrigue pelo jogo do olhar; um
aparelho onde as técnicas que permitem ver induzam a efeitos de poder, e, onde, em
troca, os meios de coercdo tornem claramente visiveis aqueles sobre quem se
aplicam. Lentamente, no decorrer da época cldssica, sdo construidos esses
“Observatérios” da multiplicidade humana, para os quais a historia das ciéncias
guardou tdo poucos elogios. Ao lado da grande tecnologia dos 6culos, das lentes, dos
feixes de luminosos, unida a fundag@o da fisica e da cosmologia novas, houve as
pequenas técnicas das vigilancias miltiplas e entrecruzadas, dos olhares que devem
ver sem ser vistos; uma arte obscura da luz e do visivel preparou em surdina um
saber novo sobre o homem, através de técnicas para sujeitd-lo e processos para
utilizd-lo. (FOUCAULT, 1987, p.143-144).

O que se pretende com essas explanagdes ¢ mostrar que as questdes de reclusio,
exclusdo e poder ainda se fazem presentes em nossa sociedade, embora a partir de uma
forma diferente, muito mais sutil. Inclui-se, nesse quadro, o discurso da inclusdo. O
discurso vem se apresentando como uma nova ordem do discurso no momento sdcio-

histdrico atual em que estamos inseridos.



Em todos os segmentos, vé-se ou ouve-se a palavra “inclusdo” como se houvesse
uma preocupacdo de se desfazer aquele conceito pejorativo do diferente que, na Idade
Classica (séc. XV a XVIII), era tido como o “sujeito louco” que deveria ser banido da

sociedade.

Hoje, ndo cabe mais admitir o “diferente” como alguém que esteja ligado ao que

é ruim, perigoso, alguém em que ndo se pode confiar como na época Classica.

O discurso que enuncia dever-se trazer o “diferente” para o grupo dos “iguais”
se difunde e é materializado em forma de falas de personagens de filmes e de novelas,

campanhas religiosas, leis, publicidade entre outros meios.

Nesses discursos, menciona-se a necessidade de insercao de forma mais plena.
A punicdo continua sendo severa, uma vez que, saber da existéncia de um

2

“oceano” e estar na “nau” é um tipo de punicao severa.

“Os portadores de necessidades especiais” ou “diferentes”, assim chamados,
hoje, apesar de terem o direito a inclusdo, respaldado pela Lei, ndo podem gozar dos
mesmos de forma plena, pois a normatizagdo ainda permanece sé no papel, como cita

Mantoan (2005). Exemplo disso, € o acesso as escolas regulares e outros locais.

Nesta parte deste trabalho, analisar-se-do discursos inclusivos do Estado a partir

das leis que normatizam a inclusao; da Igreja Catdlica.
2.2 As verdades de cada época

Foucault (1970), em sua aula inaugural no College de France, fez consideracoes
sobre as caracteristicas da producdo do discurso na sociedade referentes a sua obra

denominada A ordem do discurso; ele comenta que essa producio do discurso se faz sob

simultaneidade controlada, selecionada, organizada e redistribuida por um certo
nimero de procedimentos que tém por papel exorcizar-lhes os poderes e os perigos,
refrear-lhe o acontecimento aleatdrio, disfarcar sua pesada, temivel materialidade.
(FOUCAULT, 1996, p.9 ).



O pensador cita trés procedimentos relacionados a obra A ordem do discurso: 1)
a interdi¢do, ou seja, os assuntos proibidos, os tabus, o que ndo se aborda por ndo ser
permitido pela instituicdo como o sexo e a politica. Assim, “longe de ser um elemento
transparente ou neutro, no qual a sexualidade se desarma e a politica se pacifica, é como
se o discurso fosse um dos lugares onde estas regides exercem, de maneira privilegiada,
alguns de seus mais temiveis poderes” (FOUCAULT,1996, p.9); 2) a rejeicdo, como
acontece com o discurso do louco; 3) a exclusdo, processo a que Foucault atribui uma
atencdo especial, por acreditar que os dois primeiros convergem — seria a vontade da
verdade, quando o verdadeiro é assim considerado por estar manifestado, ou afirmado,
dentro da ordem das disciplinas, das institui¢des, seguindo suas regras de producdo e
distribuicao.

2.3 O poder psiquiatrico e sua ligacao com o discurso da inclusao

A fim de se chegar a um melhor entendimento de como os discursos da inclusdo

foram constituidos e construidos, € importante buscar as raizes desses discursos.

Foucault (1974/ 1975), quando menciona o poder psiquidtrico em um curso no
College de France, mostra que existe uma correlagdo histérica, com relagdo a loucura,

antes do século XVIII e depois do século X VIII.

Antes do século XVIII, ou ainda no comeco da Idade Cléssica, a loucura ndo era
sistematicamente internada, era reconhecida como uma forma do erro ou da ilusdo. Os
lugares terapéuticos eram a natureza, uma vez que, era ha natureza que se poderia
encontrar a forma visivel da verdade. Além da natureza, um outro lugar terapéutico era
usado para que a loucura pudesse explodir na sua verdade; era, no teatro, que

representava a natureza investida de modo que, por meio da comédia de sua prépria



loucura, o doente assiste a uma realidade ficticia e, “através de cendrios e fantasias, era
como se ela fosse verdadeira, mas de maneira que, tomado nessa armadilha, o erro
acabasse por explodir aos préoprios olhos daquele que era a sua vitima” ( FOUCAULT,

1974/1975, p. 47).

A pratica do internato, no inicio do século XIX, € concomitante com o momento
em que se percebe a loucura ndo mais como ‘“julgamento perturbado” e, sim, como
perturbacdo na maneira de agir, de querer, de ter paixdo, de tomar decisdes e de ser

livre” (FOUCAULT, 1974/1975, p. 47).

Foucault relaciona dois eixos: antes, no século XVIII, a loucura se inscrevia no
eixo verdade-erro-cosciéncia; depois, no século XIX, ela passa a se inscrever no eixo

paixdo-vontade-liberdade.

Os hospicios, nesse movimento, passam a ter a func¢do dos hospitais do final do

século XVIII, que era a de permitir descobrir a verdade da doenca mental.

Dessa forma, estabelece-se a funcdo do hospital psiquidtrico do século XIX,

onde se diagnosticava e se classificava a doenca mental.

O médico passa a ser “o grande médico” (FOUCAULT, 1974/1975, p. 49), uma
vez que, sO ele pode dizer a verdade sobra a doenga por meio do saber que tem sobre ela
e, a0 mesmo tempo, pode produzi-la em sua verdade e submeté-la na realidade por meio

do poder que a sua vontade exerce sobre o doente.

O isolamento, o interrogatério privado ou publico, os tratamentos-puni¢des com a
ducha, as entrevistas de cunho moral (encorajamento ou sermdes), a disciplina
rigorosa, o trabalho obrigatdrio, as recompensas, as relacdes preferenciais entre o
médico e alguns de seus doentes, as relacdes de vassalidade, de posse, de
domesticidade, por vezes de serviddo, que ligavam o doente ao médico — tudo isso
tinha por funcéo fazer do personagem médico o “mestre da loucura”: aquele que faz
aparecer na sua verdade (quando ela se esconde, quando permanece escondida e
silenciosa) e aquele que a domina, a apazigua e a faz desaparecer, depois de té-la
sabiamente desencadeado (FOUCAULT, 1974/1975, p. 49).



Justifica-se, entdo, com essa breve passagem por estudos de Foucault, a
organizacdo das grandes estruturas de hospicios, no inicio do século XIX, a partir das
exigéncias da ordem social e das necessidades da terapéutica, que exigiam o isolamento

dos loucos.

Foucault (1970/1982) menciona Esquirol (1818), que apresenta cinco razdes
principais para o isolamento: a primeira delas tinha como objetivo assegurar a seguranca
do doente e de sua prépria familia; a segunda apresentava como objetivo liberd-los de
influéncias externas; a terceira era fazer com que o doente pudesse vencer suas
resisténcias pessoais; a quarta era submeter o doente, forcosamente, a um regime

médico; e a quinta e tltima era impor aos doentes novos hébitos intelectuais e morais.

Foucault comenta que todas essa razdes se relacionam as questdes de poder,

dominagdo e neutralizacio.

Percebe-se, nesse estudo de Foucault (1970/1982), que as verdades sdo
estabelecidas de acordo com as condi¢des sécio-histérico-politicas de cada época. O que
era praticado no inicio da Idade Cléssica deixou de sé-lo no século seguinte. Antes, a
ndo segregacdo e, depois, a segregacdo. Ha de retomar os caminhos percorridos pelo

autor e pontuar um outro momento apos a segregagao, o momento da liberacao.

Se se estabelecer uma relacdo com o discurso da inclusdo, produzido neste
momento histérico, no qual estamos inseridos, verificar-se-4 que esse discurso se da a
partir das condicdes apresentadas pelo momento socio-histérico-politico e, que, por ser
esse discurso advindo de um histdrico de libertacdo e segregacdo, ha de se justificarem
discursos e atitudes que, atualmente, acolhem e excluem e que sdo objeto de estudo

desta dissertacao.

2.4 A bio-politica dos corpos



Em um de seus semindrios ministrados no College de France, Foucault
(1979/1980) apresenta a obra O governo dos vivos. Nesse estudo, foram mencionados
pelo filésofo alguns conceitos importantes para esta dissertacdo. O primeiro deles
refere-se a governo que apresentava a nog¢do no sentido mais amplo de técnicas e
procedimentos destinados a dirigir a conduta dos homens: “Governo das criangas,
governo das almas ou das consciéncias, governo de uma casa de um Estado ou de si
mesmo” (FOUCAULT, 1970/1980, p. 101). Foi no interior desse quadro que o
estudioso trabalhou com mais dois elementos que consistem no problema do exame e da
confissdo. Foucault (1979/1980) dedicou grande parte do semindrio a discussdo dos
procedimentos de exame das almas e da confiss@o no cristianismo primitivo. Ele
mencionou dois conceitos que correspondiam a uma pratica particular, a exomologese e
a exagoreusis. A primeira designa um ato destinado a manifestar, a0 mesmo tempo, uma
verdade e a adesdo do sujeito a essa verdade. A exomologese é uma afirmacao enfética,
cuja énfase diz respeito, antes de tudo, ao fato de que o préprio sujeito se liga a essa
afirmacao e aceita suas conseqii€ncias. Foucault compara exomologese com um “ato de
fé”. Nesses casos, o cristio ndo deve mais sO crer e aceitar as verdades reveladas e

ensinadas a ele e, sim, té-las como obrigagGes por meio das quais ele se engaja.

Foucault diz que

a obediéncia incondicional, o exame ininterrupto e a confissdo exaustiva forma,
portanto, um conjunto onde cada elemento implica os dois outros; a manifestagdo
verbal da verdade que se esconde no fundo de si mesma aparece como peca
indispensdvel ao governo dos homens pelos outros, tal como foi realizada nas
instituicGes mondticas [...] . E preciso sublinhar que essa manifestacio ndo tem a
finalidade de estabelecer o dominio soberano de si sobre si; 0 que se espera dela, ao
contrdrio, ¢ a humildade e a mortificacdo, o distanciamento em relagdo a si e a
constituicido de uma relacéo a si que tende a destrui¢ao da forma do si (FOUCAULT,
1979/1980, p. 105).

O segundo conceito mencionado pelo autor, retoma a pratica da confissdo nas
instituicdes mondsticas num estudo mais detalhado em que trés aspectos foram

analisados como menciona Foucault:



modo de dependéncia ao ancido ou mestre, a maneira de conduzir exame de sua
propria consciéncia, e o dever de dizer da totalidade dos movimentos do pensamento
numa formulac@o que se propusesse exaustiva: a exagoreusis (1979/1980, p.103).

O filésofo mostra, a partir de estudos das instituicdes mondsticas, que o governo
sobre os corpos se d4 hd varios séculos. No caso do estudo do discurso da inclusao, de
certa forma, retoma-se também a bio-politica sobre os corpos. Os exames, agora
praticados de forma diferenciada, mas ainda vigentes, fazem com que os sujeitos,
submetidos a ele, acabem por obedecer as estruturas de poder. A questdo da sujei¢do do
sujeito se manifesta nos diversos segmentos. Aqui, destacam-se as questdes juridicas a
que os sujeitos sao submetidos, se por algum motivo, ndo se sujeitarem a norma. Além
das questdes juridicas, destaca-se também o discurso religioso que, de certa forma,
submete todos que o seguem ao exame e a confissdo. O discurso da educagdo também
tem relacdo com “o governo dos vivos”, discutido pelo Foucault (1979/1980), uma vez
que usa-se o exame nas relacdes educacionais. Verificar a aprendizagem nada mais € do
que submeter o aluno ao exame, em que ele “confesse” ter estudado ou ndo e se

configura como “governo do vivo”.



CAPITULO 3: CONDICOES DE PRODUCAO DO DISCURSO

3.1 Condicoes de producio do discurso sobre a inclusio nos documentos

oficiais

A Estrutura de Acdo em Educacdo Especial foi adotada pela conferéncia
Mundial em Educacgdo Especial, organizada pelo governo da Espanha em cooperacio
com a UNESCO, realizada em Salamanca entre 7 e 10 de junho de 1994. Seu objetivo é
informar sobre politicas e guias de a¢des governamentais, organizacdes internacionais
ou agéncias nacionais de auxilio, organizacdes ndo-governamentais e outras instituicoes
na implementacdo da Declaragdo de Salamanca sobre principios, Politica e pratica em
Educacgao Especial. A Estrutura de A¢ao baseia-se fortemente na experiéncia dos paises
participantes e, também, nas resolucdes, recomendacdes e publicagdes do sistema das
Nagdes Unidas e outras organizagdes inter-governamentais, especialmente o documento
"Procedimentos-Padrdes na Equalizacdo de Oportunidades para pessoas Portadoras de
Deficiéncia. Essa Estrutura de Acdo também leva em consideracdo as propostas,
direcdes e recomendacgdes originadas dos cinco semindrios regionais preparatdrios da
Conferéncia Mundial.

O direito de cada crianga a educacio € proclamado na Declaragdao Universal de
Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos. Esse direito determina que qualquer pessoa portadora de
deficiéncia tem o direito de expressar seus desejos com relagdo a sua educagio, tanto
quanto estes possam ser realizados. Pais detém o direito de serem consultados sobre
a forma de educacio mais apropriada as necessidades, circunstincias e aspiracdes de

suas criangas.

O principio que orienta a Estrutura de Acdo mencionada € o de que escolas

deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas condi¢des fisicas,



intelectuais, sociais, emocionais, lingiifsticas ou outras além de considerar nesse
contexto da inclusdao criancgas deficientes e superdotadas, criancas de rua e que
trabalham, criancas de origem remota ou de populacio ndmade, criangas
pertencentes a minorias lingiiisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos
marginalizados. Essas condi¢des geram uma variedade de diferentes desafios aos
sistemas escolares. No contexto dessa Estrutura, o termo "necessidades educacionais
especiais” refere-se a todas as criangas ou jovens cujas necessidades educacionais
especiais decorrem de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas criangas
apresentam dificuldades de aprendizagem e, portanto, requerem necessidades
educacionais especiais em algum ponto durante a sua escolarizacdo. Escolas devem
buscar formas de educar tais criancas de forma bem sucedida, incluindo aquelas que

possuam desvantagens severas.

Existe um consenso emergente de que criangas e jovens com necessidades
educacionais especiais devem ser incluidas em estruturas educacionais concebidas
para a maioria das criancas, o que levou ao conceito de escola inclusiva. O desafio
que enfrenta a escola inclusiva diz respeito ao desenvolvimento de uma pedagogia
centrada na crianca e a capacidade de bem-sucedidamente educar todas as criangas,
incluindo-se aquelas que apresentam desvantagens severas. O mérito dessas escolas
ndo reside somente no fato de que sejam capazes de prover uma educacdo de alta
qualidade a todas as criangas: o estabelecimento de tais escolas é um passo crucial no
sentido de modificar atitudes discriminatodrias, de criar comunidades acolhedoras e de

desenvolver uma sociedade inclusiva.

O projeto da Educacdo Especial incorpora os mais do que comprovados
principios de uma pedagogia de qualidade da qual todas as criangas possam se

beneficiar. A educagao especial assume que as diferencas humanas sao normais e que,



em consonancia com a aprendizagem deve ser adaptada as necessidades da crianga, ao
invés de se adaptar a crianca as assungdes pré-concebidas a respeito do ritmo e da
natureza do processo de aprendizagem. Uma pedagogia centrada na crianca € benéfica a
todos os estudantes e, conseqiientemente, a sociedade como um todo. A experiéncia tem
demonstrado que esse tipo de pedagogia pode reduzir consideravelmente as taxas de
desisténcia e de repeténcia escolar (que s@o tdo caracteristicas de tantos sistemas
educacionais) e, a0 mesmo tempo, garantir indices médios mais altos de rendimento
escolar. Uma pedagogia centrada na crianga pode impedir o desperdicio de recursos e o
enfraquecimento de esperancas, tdo freqlientemente conseqiiéncias de uma instrucio de
baixa qualidade e de uma mentalidade educacional baseada na idéia de que "um
tamanho serve a todos". Escolas centradas na crianga sdo, além do mais, a base de treino
para uma sociedade comprometida com o povo que respeita tanto as diferencas quanto a
dignidade de todos os seres humanos.

O discurso politico da inclusdo contempla, ainda, a idéia de que uma mudanca
de perspectiva social é imperativa o que se justifica pelo fato de que, por um tempo,
demasiadamente longo, os problemas das pessoas portadoras de deficiéncias tém sido
criados por uma sociedade que inabilita, que tem prestado mais atencdo nos
impedimentos do que nos potenciais de tais pessoas.

A Estrutura de Ac¢do proposta pelo Estado compde-se das seguintes secdes: novo
pensar em educacdo especial; orientacdes para a acdo em nivel nacional (politica e
organizagdo, fatores relativos a escola, recrutamento e treinamento de educadores,
servicos externos de apoio, dreas prioritarias, perspectivas comunitarias e requerimentos
relativos a recursos); orientagdes para acdes em niveis regionais e internacionais;

A tendéncia em politica social, durante as duas udltimas décadas, tem sido de

promover inser¢ao e participacdo e de combater a exclusao. Participacdo e inclusao sio



essenciais a dignidade humana e ao exercicio dos direitos humanos. No ambito da
Educacao, isso se reflete no desenvolvimento de estratégias que procuram promover a
genuina equalizacdo de oportunidades. Experiéncias em varios paises demonstram que a
integracdo de criancas e jovens com necessidades educacionais especiais € melhor
alcancada dentro de escolas inclusivas que servem a todas as criangas dentro da
comunidade (BRASIL, 2001). E dentro desse contexto que aqueles com necessidades
educacionais especiais revelam atingir o seu nivel maximo em progresso educacional e
integracdo social. Ao mesmo tempo em que escolas inclusivas provéem um ambiente
favorével a aquisi¢do de igualdade de oportunidades e participacdo total, o sucesso delas
requer um esforco claro, nao somente por parte dos professores e dos profissionais na
escola, mas também por parte dos colegas, pais, familias e voluntarios. A reforma das
institui¢des sociais ndo constitui somente um tarefa técnica; ela depende, acima de
tudo, de conviccdo, compromisso e disposicio dos individuos que compdem a
sociedade.

O principio fundamental da escola inclusiva é que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e os ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos por meio de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e
parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de servigos
e de apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas dentro da
escola. Dentro das escolas inclusivas, criangas com necessidades educacionais especiais

deveriam receber todo suporte extra requerido para assegurar uma educacio efetiva.



A educacdo inclusiva € o modo mais eficaz para a constru¢do da solidariedade
entre criancas com necessidades educacionais especiais e seus colegas. A lei prevé que
encaminhamento de criangas a escolas especiais ou a classes especiais ou a sessoes
especiais, dentro da escola, em cardter permanente, deveria constituir exce¢do a ser
recomendada somente em casos infreqiientes em que fique claramente demonstrado que
a educacdo na classe regular seja incapaz de atender as necessidades educacionais ou
sociais da criangca ou em que seja requisitado em nome do bem-estar da crianca ou de
outras criancas.

A situacdo com respeito a educacdo especial varia enormemente de um pais a
outro. Existem, a titulo de ilustra¢do, paises que dispdem de sistemas de escolas
especiais fortemente estabelecidos para aqueles que apresentam impedimentos
especificos.

Essas escolas especiais podem representar um valioso recurso para o
desenvolvimento de escolas inclusivas. Os profissionais dessas instituicdes especiais
sao dotados de nivel de conhecimento necessario a identificacdo precoce de criangas
portadoras de deficiéncias. Escolas especiais podem servir como centro de treinamento
e de recurso para os profissionais das escolas regulares. Finalmente, escolas especiais ou
unidades dentro das escolas inclusivas podem continuar a prover a educacdo mais
adequada a um nimero relativamente pequeno de criancas portadoras de deficiéncias
que niao possam ser adequadamente atendidas em classes ou escolas regulares.
Investimentos em escolas especiais existentes deveriam ser canalizados a esse novo e
amplificado papel de prover apoio profissional as escolas regulares no sentido de
atender as necessidades educacionais especiais. Uma importante contribui¢c@o as escolas
regulares que os profissionais das escolas especiais podem fazer refere-se a provisio de

métodos e conteddos curriculares as necessidades individuais dos alunos.



Paises que disponham de poucas ou nenhuma escolas especial seriam
fortemente aconselhados a concentrar seus esfor¢cos no desenvolvimento de escolas
inclusivas e de servicos especializados - em especial, na provisdo de treinamento de
professores em educacdo especial e no estabelecimento de recursos adequadamente
equipados e assessorados, para os quais as escolas regulares pudessem se voltar quando
precisassem de apoio. Esses paises deveriam tornar as escolas aptas a servir a vasta
maioria de criangas e jovens.

A experiéncia, principalmente em paises em desenvolvimento, indica que o alto
custo de escolas especiais significa, na prética, que apenas uma pequena minoria de
alunos, em geral uma elite urbana, beneficia-se delas. A vasta maioria de alunos com
necessidades especiais, especialmente nas dreas rurais, é desprovida de servigcos. De
fato, em muitos paises em desenvolvimento, estima-se que menos de um por cento das
criancas com necessidades educacionais especiais seja incluida na provisao existente.
Além disso, a experiéncia sugere que escolas inclusivas, servindo a todas as criancas
numa comunidade, sdo mais bem sucedidas em atrair apoio da comunidade e em achar
modos criativos e inovadores de uso dos limitados recursos que sejam disponiveis. O
Planejamento educacional por parte dos governos, portanto, deveria ser concentrado em
educacdo para todas as pessoas, em todas as regides do pais e em todas as condigdes
econdmicas, por meio de escolas publicas e privadas.

Existem milhdes de adultos com deficiéncias e sem acesso sequer aos
rudimentos de uma educacéo bésica, principalmente nas regides em desenvolvimento no
mundo, justamente porque, no passado, uma quantidade relativamente pequena de
criangas com deficiéncias obteve acesso a educagio. Portanto, um esfor¢o concentrado é
requerido no sentido de se promover a alfabetizacdo e o aprendizado da matematica e de

habilidades basicas as pessoas portadoras de deficiéncias por meio de programas de



educacdo de adultos. Também é importante que se reconheca que mulheres tém
freqiientemente sido duplamente prejudicadas por preconceitos sexuais que agravam as
dificuldades causadas pelas suas deficiéncias. Mulheres e homens deveriam possuir a
mesma influéncia no delineamento de programas educacionais e as mesmas
oportunidades de se beneficiarem de tais programas. Esforcos especiais deveriam ser
feitos no sentido de se encorajar a participacdo de meninas e mulheres com deficiéncias
em programas educacionais.

A Estrutura de Educacdo Especial em andlise pretende ser um guia geral ao
planejamento de acdo em educacdo especial. Tal estrutura, evidentemente, ndo tem
meios de dar conta da enorme variedade de situacdes encontradas nas diferentes regides
e paises do mundo e deve por essa razdo, ser adaptada as necessidades e circunstincias
locais.

Para tal, algumas linhas de acdo em nivel nacional foram tracadas para se
alcancar o acesso a educacgdo para todos. Educacio integrada e reabilitacdo comunitéria
representam abordagens complementares aqueles com necessidades especiais. Ambas se
baseiam nos principios de inclusdo, integracdo e participacdo e constituem abordagens
ja-testadas e financeiramente vidveis para a promocdo de igualdade de acesso para
aqueles com necessidades educacionais especiais como parte de uma estratégia nacional
que objetive o alcance de educacgdo para todos.

Paises sdo convidados a considerar as agdes concernentes a politica e
organizagdo de seus sistemas educacionais, as quais se enumeram a seguir.

A Legislagcdo deveria reconhecer o principio de igualdade de oportunidade para
criangas, jovens e adultos com defici€ncias na educacio primdria, secunddria e tercidria,

sempre que possivel em ambientes integrados.



Medidas Legislativas paralelas e complementares deveriam ser adotadas nos
campos da sadde, bem-estar social, treinamento vocacional e trabalho no sentido de
promover apoio e de gerar total eficicia a legislacdo educacional.

Politicas educacionais em todos os niveis, do nacional ao local, deveriam
estipular que a crianga portadora de deficiéncia deveria freqiientar a escola de sua
vizinhanga. Excegdes a essa regra deveriam ser consideradas individualmente, caso-por-
caso, em casos em que a educacio em instituicdo especial seja requerida.

A pratica de desmarginalizacio de criancas portadoras de deficiéncia deveria ser
parte integrante de planos nacionais que objetivem atingir educag@o para todos. Mesmo
naqueles casos excepcionais em que criangas sejam colocadas em escolas especiais, a
educacdo dela ndo precisa ser inteiramente segregada. Freqiincia em regime nao-
integral nas escolas regulares deveria ser encorajada. Provisdes necessdrias deveriam
também ser feitas no sentido de assegurar inclusdo de jovens e adultos com necessidade
especiais em educacdo secunddria e superior, bem como em programa de treinamento.
Atencao especial deveria ser dada a garantia da igualdade de acesso e oportunidade para
meninas e mulheres portadoras de deficiéncias.

Atencdo especial deveria ser dirigida as necessidades de criangas e jovens com
deficiéncias multiplas ou severas. Como cidadaos, eles possuem os mesmos direitos que
outros na comunidade, deveriam ter o direito a obtengdo de maxima independéncia na
vida adulta e deveriam ser educados nesse sentido, a0 maximo de seus potenciais.

Politicas educacionais deveriam levar em consideracdo as diferencas e as
situacdes individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de
comunicacdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida, e provisao deveria
ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a educacdo

em sua lingua nacional de signos. Devido as necessidades particulares de comunicacao



dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educacdo deles pode ser mais adequadamente
provida em escolas especiais ou classes especiais e unidades em escolas regulares.

A reabilitacio comunitdria deveria ser desenvolvida como parte de uma
estratégia global de apoio a uma educagdo financeiramente efetiva necessidade. A
reabilitacdo comunitaria deveria ser vista como uma abordagem especifica dentro do
desenvolvimento da comunidade, objetivando a reabilitagdo, equalizacdo de
oportunidades e integracdo social de todas as pessoas portadoras de defici€ncias.
Deveria, também, ser implementada por meio de esfor¢cos combinados entre as pessoas
portadoras de deficiéncias, suas familias e comunidades e os servigos apropriados de
educacdo, saide, bem-estar e vocagao.

Ambos os arranjos politicos e financeiros deveriam encorajar e facilitar o
desenvolvimento de escolas inclusivas. Barreiras que impecam o fluxo de movimento
da escola especial para a regular deveriam ser removidas, € uma estrutura administrativa
comum deveria ser organizada. O progresso em dire¢do a inclusdo deveria ser
cuidadosamente monitorado por meio do agrupamento de estatisticas capazes de revelar
o numero de estudantes portadores de deficiéncias que se beneficiam dos recursos,
know-how e os equipamentos direcionados a educagdo especial bem como o nimero de
estudantes com necessidades educacionais especiais matriculados nas escolas regulares.

A coordenacdo entre autoridades educacionais e responsiveis pela satde,
trabalho e assisténcia social deveria ser fortalecida em todos os niveis no sentido de
promover convergéncia e complementariedade, Planejamento e coordenacdo também
deveriam levar em conta o papel real e o potencial que agéncias semi-publicas e
organizacgdes ndo-governamentais podem ter. Um esfor¢o especial necessita ser feito no

sentido de se atrair apoio comunitério a provisao de servicos educacionais especiais.



Autoridades nacionais t€m a responsabilidade de monitorar financiamento
externo a educacdo especial e, trabalhando em cooperagdo com seus parceiros
internacionais, de assegurar que tal financiamento corresponda as prioridades nacionais
e politicas que objetivem atingir educacdo para todos. Agéncias bilaterais e multilaterais
de auxilio, por sua parte, deveriam considerar cuidadosamente as politicas nacionais
com respeito a educagdo especial no planejamento e na implementagdo de programas
em educacdo e dreas relacionadas.

3.2 Condicoes de producio do discurso da Igreja Catolica

Na sua reunido de agosto de 2005, o Conselho Episcopal Pastoral da CNBB
(CONSEP) definiu o tema da Campanha da Fraternidade de 2006, como “Fraternidade
de pessoas com deficiéncia” e o lema como “Levanta-te, vem para o meio” (Mc 3,3).

Na verdade, o tema ja tinha sido escolhido numa reunido anterior do CONSEP,
mas havia dividas sobre a maneira mais adequada para se referir ao segmento eleito

para a campanha: “Pessoas especiais”? “Pessoas portadoras de deficiéncia™?

Ao longo da histéria recente, foram diversas as maneiras por meio dos quais
denominaram esses irmaos que sdo freqiientemente vitimas de exclusdo social e de
discriminacdo. Levando-se em conta diversas observacdes de grupos organizados de
pessoas com deficiéncia e de especialistas no trato com elas, decidiu-se pela ado¢do da

denominacio “pessoas com deficiéncia”, nomenclatura geralmente usada no presente.

As maiores prioridades dessa campanha de 2006 sao:

1. Sensibilizar a sociedade para os direitos da pessoa com deficiéncia, respeitando
suas especificidades, a fim de criar mais relacdes de fraternidade, superando o
preconceito e assegurando uma verdadeira inclusao.

2. Evangelizar a Igreja e a sociedade para que construam a solidariedade com a

pessoa com deficiéncia, dando condi¢cdes para que ela seja sujeito de



transformacdo da realidade de exclusdo e participe na constru¢io da convivéncia
social digna e fraterna.

3. Sensibilizar a Igreja e a sociedade da situacdo de exclusdo da pessoa com
deficiéncia, conscientizando os poderes publicos e as organizagdes sociais para
que abram espacos e oportunidades para que ela seja valorizada, e participe na
transformac@o da realidade e construgdo de novas relacdes no convivio social.

A Igreja organizou o seguinte cronograma para a realizagdo da campanha em 2006:
nos meses de janeiro e fevereiro 2006, fez-se a organiza¢do da CF-2006 nos regionais,
dioceses, pardquias, comunidades e grupos; em 01 de mar¢o de 2006 — Quarta-feira de
Cinzas aconteceu o lancamento da CF-2006 em todo Brasil, em nivel nacional, regional,
diocesano e paroquial, com a mensagem do Papa, da Presidéncia da CNBB e de
programas especiais; de 01 de marco a 9 de abril 2006, apresentou-se a Campanha da
Fraternidade sobre o tema Fraternidade e pessoas com deficiéncia, com o lema
Levanta-te, vem para o meio; em 9 de abril 2006, Domingo de Ramos, iniciou-se a
coleta nacional da solidariedade (60% para Fundo Diocesano de Solidariedade e 40%
para o Fundo Nacional de Solidariedade); nos meses de abril a junho de 2006, realizou-
se a avaliagdo da CF-2006 nos niveis paroquial (de 24 de abril a 14 de maio), diocesano
(de 15 a 28 de maio), regional (29 de maio a 11 de junho); em 30 de junho 2006
aconteceram: Encontro Nacional com Coordenadores(as) Regionais da CF (CONSEP),
em que se reuniram os Bispos da Presidéncia, Comissdo Episcopal de Pastoral e
Assessores(as) Nacionais da CNBB para avaliagdo da CF-2006; a escolha do cartaz da
CF-2007.

3.3 Condicoes de producao do discurso da midia



O dado colhido para constituicdo da parcela do corpus analisado na primeira
parte desta dissertagdo foi retirado de um artigo do jornal Folha de S. Paulo veiculado

em 19 de marco de 2006.

A reportagem foi produzida com base em informagdes de vérias empresas que

pretendem aumentar o quadro de pessoas portadoras de deficiéncia (doravante PPD).

A repérter Fatima Fernandes Claudia Rolli discute os novos paradigmas de
contratacdo e apresenta estatisticas que compreendem o periodo entre 2000 _ periodo

em que se comecou a trabalhar com o conceito de responsabilidade social — e 2006.

Ela entrevista o vice-presidente do BankBoston, que apresenta através de seu
discurso qual é a nova politica de contratacdo da empresa bem como a nova filosofia da
mesma, e também entrevista a diretora-executiva de recursos humanos do ABN além de
entrevistar alguns deficientes que ja fazem parte do quadro de funcionério contratados a

partir da norma regulamentada pelo judicidrio dentre representantes de outras empresas.

Essa norma ¢ a lei de nimero 8.213 de julho de 1991, que estabelece cotas para
a contratacdo de portadores de deficiéncias e que passou a ser cumprida por empresas
publicas e privadas s6 a partir da publica¢do do decreto nimero 3.298 de dezembro de
1999. O decreto estabelece normas para a integracdo de portadores de deficiéncia ao
mercado de trabalho determinando cotas de 2% a 5% de acordo com o tamanho da

empresa.

O chefe da Delegacia Regional do Trabalho (doravante DRT), senhor Licio
Rodrigues Paiva, informou que 2.700 empresas, até a data da entrevista, estavam
cadastradas e sendo devidamente fiscalizadas por eles e que ainda seriam somadas mais

de 600 empresas até o final de 2006. Ele informou, ainda, que dentre as empresas ja



cadastradas pela DRT 270 j4 haviam sido multadas por ndo terem cumprido as

determinacgdes legais.

Segundo informagdes do chefe da fiscalizagdo do DTR, as multas estabelecidas
variam de acordo com o nimero de portadores ndo-contratados; o valor da multa,

naquela época, era de R$ 1.101, 75 por pessoa.

A repérter Fatima Fernandes Claudia Rolli mencionou os bancos ABN Amro e
Unibanco que foram sancionados pela Justica do Trabalho com multas indenizatérias
que atingiram os valores de R$ 800,00 (em 2003) e R$ 500,00 (em 2004). Ela destaca,
também, a empresa Volkswagen, que foi condenada a custas indenizatérias de R$1,5

milhdo pelo Ministério Pablico de Sao Paulo.

A reportagem abarcou algumas medidas que seriam tomadas pelo governo a fim
de fazer valer a lei de cotas para os PPDs. Uma delas diz respeito a proposta de
elaboracdo de cartilhas de orientagdo as empresas sobre a lei de cotas e as contratacdes
dos PPDs. Essa iniciativa surgiu a partir da parceria do Ministério do Trabalho com a

Organizagdo Internacional do Trabalho e o Ministério do Trabalho.



CAPITULO 4: ANALISE DE CORPUS - Discursos oficiais, religiosos e midiaticos

Proceder-se-4, neste capitulo desta dissertacdo, ao relato da analise do discurso
da inclusdo nos documentos oficiais (doravante DO)’, documentos da Igreja Catdlica
(doravante DI), além da andlise de documentos impressos pela midia impressa
(doravante DM).

A andlise realizada utilizou-se como base fundamental as obras de Michel
Foucault.

Recorreu-se a Historia da Loucura, Vigiar e Punir, A ordem do Discurso, de
Foucault e as obras de outros autores que também contribuiram para a andlise.

4.1 Analise do discurso dos documentos oficiais

Neste item, apresenta-se a andlise de um excerto da Constitui¢do Federal que
conte a lei propriamente dita que versa sobre direito das pessoas com necessidades
especiais.

Analise-se um excerto da Constitui¢do Federal transcrito a seguir:

El

DO: A Constituicdo Federal estabelece o direito de as pessoas com
necessidades especiais receberem educacdo preferencialmente na
rede regular de ensino (art. 208, Ill). A diretriz atual é a da plena
integracdo dessas pessoas em todas as dreas da sociedade. Trata se,
portanto, de duas questoes - o direito a educacdo, comum a todas as
pessoas, e o direito de receber essa educagcdo sempre que possivel

junto com as demais pessoas nas escolas "regulares”.

% Legenda

E: Excerto de texto

DO: Documento Oficial

DI: Documento da Igreja Catélica
DM: Documento da midia impressa



Observe-se nesse excerto, uma nitida semelhanca entre o “sujeito louco” da
Idade Classica, descrito na obra Historia da Loucura de Foucault e o dito, hoje,
deficiente. No primeiro caso, a preocupacdo do Estado era resolver o problema desse
sujeito e do proprio Estado e a solucdo tomada, conforme a verdade bio-politica, isto &,
da gestdo dos corpos vivos, seria afasta-lo do convivio da sociedade, uma vez que esse
sujeito era tido como mau, ruim, aquele que ndo produzia, o diferente que incomodava.
Assim, por ter sido preciso encontrar um meio de resolver esse problema e por se
acreditar que a atitude de segregé-lo e tratd-lo como um ser quase ndo-humano seria a
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melhor forma, a forma mais “ética” e “humana”.

Um outro momento do tratamento do louco na Idade Classica se seguiu na fase
industrial e, por necessidade de forca de trabalho, estabeleceu-se um outro critério,
segundo o qual sé os loucos clinicos seriam mantidos nos hospicios e os desajustados

sociais seriam libertados para atenderem as necessidades do Estado.

Note-se que, no momento sécio-histérico atual, em que o discurso em relacdo
aos portadores de necessidades especiais parece percorrer 0 mesmo caminho: os, em

primeiro momento reclusos, sdo liberados.

O que se percebe nesse novo discurso, porém, quando se observam as normas do
Estado e os subsidios que ela oferece ou ndo oferece, chega-se novamente ao bindmio
“reclusdo” e “exclusdao” de que fala Foucault. Observe-se que, a partir de uma
classificagdo, como a que ocorreu na Idade Cléssica, o sujeito deficiente que estava
segregado, recluso em classes especiais, agora, € liberado, sob uma politica de
acolhimento, e deve passar a ser inserido em classes regulares de ensino para atender a
essa nova ordem do discurso. O que se observa também € que a politica de liberacdo na
Idade Classica bem como a politica do acolhimento na atualidade ndo dissipam a

exclusdo que acaba por acontecer, devido ao fato de tanto os desajustados como os
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portadores de necessidades especiais serem classificados como “os diferentes”, “os

outros”.

E de importancia central para a andlise deste item que focaliza o discurso da
inclusdao em documentos oficiais que se resgate o caminho percorrido pelos sujeitos
“loucos”, a fim de se explicitar a relacdo estabelecida entre estes e os portadores de

necessidades especiais.

Segregados, sob uma certa categorizacdo que ndo fazia a distin¢do entre loucos
clinicos, loucos desajustados e inddceis, socialmente, sdo posteriormente soltos,
liberados, sob outra categorizacdo segundo a qual se mantinham reclusos apenas os
loucos clinicos; os desajustados teriam um outro destino: servir de forca de trabalho

para a primeira fase industrial.

Os portadores de necessidades especiais do mundo contemporaneo passam, em
certa medida, por essa mesma trajetoria: antes, objetos da educacdo especial, excluidos
do convivio social e reclusdo em cursos especiais, passam, sob um discurso que se
pretende democratico, ético e humanista, a deixar essas salas especiais € ndo s6 serem
livres para participarem das salas “regulares” como adquirem o direito de participarem

delas.

Observe-se como, no E1, recortado do artigo 208, III, ao estabelecer o direito de
as pessoas com necessidades especiais receberem educacdo preferencialmente na rede
regular de ensino, ao usar do advérbio preferencialmente faz pressupor que reconhece
que esse direito ndo ¢é extensivel a totalidade dessas pessoas. Ao usar das expressdes
modalizadoras preferencialmente e sempre que possivel, os termos legais deixam

perceber que reconhecem a impossibilidade de realizacao completa do novo direito.



Além disso, o Estado isenta-se da responsabilidade de promover essa inclusdo ao
transferi-la para todas as dreas da sociedade.

A prépria estratégia argumentativa para legitimar esse artigo a qual se faz pelo
uso da expressdo A diretriz atual é faz perceber a mudanca que deve atingir todas as
dreas da sociedade é decorrente de uma mudanca de critério. A assertividade do verbo

2

ser no presente do indicativo _ é_ denota o poder emanado do Aparelho Ideolégico
Estado.

Percebe-se, portanto, que a nova legislacdo, embora determine a inclusdo dos
portadores como norma, como verdade, modaliza essa verdade, deixando perceber o

reconhecimento da impossibilidade da aplicagao plena da lei.

Analise-se outro excerto de discurso oficial:

E2

DO: Para promover a educagdo inclusiva, o MEC criou o programa
Direito a Diversidade. A prioridade é a formagdo de professores para
que todos os alunos possam ser atendidos de acordo com suas
necessidades.

Uma controvérsia pode ser observada neste fragmento retirado de um
documento publicado pelo Ministério da Educacdo e Cultura (doravante MEC).
Verifica-se na legislacdo que a inclusdo parte do principio que € direito de todos os
“diferentes” serem tratados como “‘iguais”. O programa caracteriza-se, justamente, pelo
direito a diversidade, o que vai de encontro com a prépria proposta inclusiva, segundo a

lei.

Note-se que o que serve de suporte para a elaboracdo de projetos e estruturas
educacionais sempre parte de um dispositivo juridico, ou seja, a materializacao
legitimada do discurso determinado pelo Estado. Este, por sua vez, controla as

estruturas e aparelhos ideol6gicos que lhe sevem para sustentar o discurso de ordem que



atenda a sua época histdrica, politica e econdmica. Esse discurso de ordem se mostra
expressa na passagem em que afirma que: A prioridade é a formagdo de professores

para que todos os alunos possam ser atendidos de acordo com suas necessidades.

No caso do corpus analisado, os professores receberiam uma formacdo
especifica de modo a poderem olhar para cada aluno observando suas diferencas
individuais.

Observe-se que o discurso da “inclusdo”, de certa forma, ndo deixou de ser
evidenciado neste excerto, porém, se for comparada a Idade Classica, observe-se que o
olhar do médico para o sujeito-louco, classificando-o de acordo com cada tipo de
deméncia e o grau de deméncia. A partir do momento em que se chegava a uma
classificagdo dos loucos, tinha-se maior controle sobre eles e uma facilidade maior para
lidar com os “diferentes”. O “louco é o outro em relacio aos outros: o outro - no sentido

da excecdo - entre os outros - no sentido do universal.” (FOUCAULT, 1982, p.183).

Retome-se, entdo, E1 o professor é quem deverd, como faziam os médicos da
Idade Classica, dirigir esse olhar classificatério sobre os diferentes. E é esse professor
que vai determinar as necessidades que esse aluno “diferente” ird apresentar. A politica
para fins de inclusdo, que denota, atualmente, o acolhimento, perpassa a exclusao e a

segregacdo dos hospicios do século XVIII.

Observe-se que, em “o programa Direito a Diversidade” o proprio nome do
programa se configura a partir de uma contradicdo com tudo que estd previsto em lei,

pois a norma prevé o direito a igualdade e ndo a diversidade.

Note-se, também, que, o préoprio MEC, ao criar esse programa de politica

pedagdgica de inclusdo prevendo o direito a inclusdo, ja admite o grupo dos iguais e o



grupo dos diferentes. Nesse caso, mais uma vez, um discurso de segregacado se faz notar

por meio de uma estrutura muito sutil.

4.2 Analise do discurso da Igreja

Analise-se, a seguir, um excerto do discurso da Igreja. Trata-se, mais
especificamente da andlise do hino da Campanha da Fraternidade do ano de 2006 bem
como a andlise do lema da mesma CF, Levanta-te, vem para o meio, que é retomado no
hino e em outros documentos veiculados pela Igreja catdlica. H4 de se mencionar que
todos os documentos referentes a Campanha da Fraternidade do ano de 2006 estdo
concentrados em um manual que é veiculado pela Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil. O manual reine, num sé volume, todos os textos elaborados sob a
responsabilidade e coordenacio nacional da Campanha da Fraternidade (doravante CF)
e compreende: apresentacdo; oracao da CF; orientacdo para a CF; folhetos;

fundamentagdo do lema: “Levanta-te, vem para o meio”.

E3
DI: LEVANTA-TE!

Levanta-te,

Chega pra cd e vem para o meio!
Levanta-te,

Une teu canto a nosso cantar!
Levanta-te,

Chega pra cd e vem para o meio!
Levanta-te,

Vem companheiro (a) a vida brindar!

Jodo Batista mandou perguntar:
"Es tu aquele que Deus enviou?"
Contem a Jodo o que estdo a olhar:
Os cegos véem, escutam os surdos,
Os coxos andam e falam os mudos
Boas noticias a anunciar!

Se o teu olhar mais além enxergar,
Se o teu ouvido escutar as entranhas,
Se a tua mdo a do manco apertar,
Dos excluidos se atendes o anseio,

E o solitdrio, se o trazes pro meio,
Um novo tempo vais inaugurar!



L. e M.: Samaritano

Levanta-te
yem para 0 meio!

(Mc 3,3)

Campanha da Fraternidade 2006

FRATERNIDADE E PESSOAS COM DEFICIENCIA o

Como se pode perceber, os aparelhos ideoldgicos revelam trabalhar em
consonancia, de modo a garantirem o fortalecimento do discurso de ordem. O discurso
produzido pela religido catdlica que tem um grande nimero de adeptos em nosso pais,
objetiva a difusdo dessa nova ordem discursiva, corroborando a legislagao.

O lema, Levanta-te, vem para o meio, como se pode notar, foi adotado pela
Igreja Catdlica para a Campanha da fraternidade de 2006, é tomado da passagem do

evangelho de Sdo Marcos, em que Jesus cura um homem que estava na sinagoga e cuja



mao estava atrofiada. Tudo leva a pensar que aquele homem era desprezado e deixado
num canto do templo, por causa da sua condi¢do. Os fariseus fiscalizavam, para ver se
Jesus o curava, pois, embora fosse sdbado, precisavam de um argumento para acusa-Lo.
Foi nesse momento que Jesus chamou aquele pobre homem dizendo-lhe “Levanta-te,

vem para o meio!” E, na frente de todos, curou-o.

Na passagem do Evangelho, em que Jesus diz ao homem da mio atrofiada
“Levanta-te € vem para o meio” o imperativo empregado por Jesus tem um efeito
performativo, no sentido de que o ato se fazia pelo discurso, uma vez que esse efeito

Lhe era constitutivo.

Considerando-se, entretanto, a impossibilidade de a Igreja produzir esse efeito
performativo, uma vez que apenas Jesus tinha esse poder, em seus transportes para o
lema da Campanha da Fraternidade sobre a inclusdo Levanta-te; Chega, Vem e Une o0s
verbos s6 podem ser tomados como imperativo e produzem o sentido de que a acdo de

se incluir deve partir do préprio portador de necessidades especiais.

Observe-se, ainda, que a passagem biblica escolhida para ilustrar tal campanha,
apesar de pressupor a dicotomia exclusdo/inclusdo ndo representa da forma mais
conveniente a mudanca de condi¢do daquele sujeito como deseja pressupor a CF.
Verifique-se que, no caso do homem com a mao atrofiada, levantar-se era algo que ele
fazia por si s6, visto que a anomalia que apresentava era na mio. O efeito performativo
ficaria mais evidente e teria um efeito de sentido mais eficaz para a CF se tivessem sido
recortadas outras passagens biblicas como, por exemplo, a do paralitico que fora
interpelado por Jesus a partir do enunciado “Levanta-te e anda” e consegue, entio,
mudar sua condicdo de paralitico e passar ao grupo dos demais que andavam

normalmente.



No caso da passagem recortada da biblia para a CF de 2006, mesmo tendo Jesus
o poder de utilizar o verbo levanta-te com a fun¢@o performativa, ndo h4 de se vincular
essa idéia a questdo referente aos portadores de necessidades especiais, pois o fato de
levantar-se ndo garantiria a mudanga de condi¢do que lhe é imposta, a de “diferente”
para a de “igual”. O que garante essa mudanca de condicao serd a cura da mio atrofiada
operada por Jesus. Dessa forma, ha de se verificar que o discurso da igreja revela-se

inconsistente.

A Igreja Catdlica, enquanto Aparelho Ideolégico Religioso, revela percorrer o
caminho tragado pelo exercicio de poder do Aparelho Ideolégico do Estado da Idade

Classica até hoje e exercer os mesmos efeitos.

Naquela época, entendia-se a reclusdo como um dispositivo para se moldar a
conduta, a moral nos individuos. Essa reclusdo daquele que transgredia foi estendida
para o “sujeito louco” que deveria ser afastado da sociedade por representar perigo.

Posteriormente, sob novo critério, alguns deles foram reintegrados na sociedade.

O que se verifica no momento sécio-histérico atual, é que a Igreja _ como
instituicdo a servico da sociedade e nela incorporada _ também se reveste de um
discurso neoliberal que faz valer as estruturas de poder. O Aparelho Ideoldogico da
Religido revela atuar como funciondrio do Aparelho Ideolégico do Estado e reproduzir
seus discursos; assim, o que € difundido pela religido também tem materializado o
discurso neoliberal. Analise-se o lema da Campanha da fraternidade Levanta-te e vem

para o meio que se faz com o uso do imperativo na estrutura do texto.
4.3 Anilise do discurso da midia

Este item de andlise focaliza o discurso da inclusdo em circulacdo por meio de

midia impressa.



Analise-se um excerto retirado de um texto veiculado pela midia:

E4

DM: Para escapar das multas niimero de contratados sobe de 601, em
2001, para 35,7 mil, em 2005 no Estado de SP (FOLHA DE SAO
PAULO, 2006)

Observa-se nesse excerto, mais especificamente lead de texto jornalistico, que,
bem como na Idade Cléssica, um discurso de ordem era produzido devido ao exercicio
de poder bio-politico, ou seja, o poder da politica sobre os corpos. Verifica-se que tal
acontecimento, na sociedade atual, se repete. Naquela época, excluir ou segregar o
sujeito-louco era o procedimento adotado para que de alguma forma, o Estado pudesse
resolver o problema sdcio-politico-econdmico que traziam para a sociedade dos

normais, aqueles, que, por serem “diferentes”, ndo trabalhavam como os demais.

Como na Idade Cléssica em, que se segregavam os loucos, devido as estruturas
de poder vigentes naquela época, atualmente, as estruturas de poder impdem que se
incluam os “diferentes”. Note-se que, em E4, as estatisticas subiram devido ao fato de
haver uma imposicio e uma punicdo por parte do Estado. Os “portadores de
necessidades especiais” devem estar inseridos em todos os segmentos da sociedade e
devem ser tratados de forma igualitdria como rege a “Carta Magna” que prevé que todos

tenham os mesmos direitos.
Verifica-se, ainda, que a verdade é constituida pelos interesses de uma época.

Sobe de 601, em 2001, para 35,7 mil, em 2005 no Estado de SP, dados
estatisticos presentes no E4, devem ser interpretados como efeito do dispositivo juridico
que atribui forca de lei a inclusdo dos diferentes. Note-se que os empresdrios contratam
cada vez mais os “portadores de necessidades especiais” apenas para evitarem a punicao

pelo Estado.



Observe-se, ainda, a palavra escapam, contida na frase Para escapar das multas
niimero de contratados sobe... que leva pressuposicdo de que o nimero de contratagcdes
sO cresceu devido ao fato de as empresas temerem a sang¢do do Estado. Nao hd, por parte
dessas empresas, uma intencdo de inclusdo, e sim a necessidade de atender as

exigéncias de poder vigentes.

Analise-se um outro excerto de texto retirado, também da reportagem que fora

veiculada em margo de 2006 pelo jornal Folha de Sao Paulo:

ES5

DM: Ndo queremos contratar portadores de deficiéncia so para
cumprir a lei de cotas. Queremos incluir esse pessoal em qualquer
drea do banco e que eles se sintam titeis (FOLHA DE S. PAULO,
2006)

Atente-se para a passagem transcrita de E4: Queremos incluir esse pessoal em
qualquer drea do banco... Observe-se que os contratantes, se véem pertencentes a uma
classe distinta daqueles que serdo inseridos. Note-se que o entrevistado nao diz
contratados. Deve-se entender que o enunciado se inclui dentre os normais que sdo uteis
a sociedade e ao Estado e ndo precisam de nenhuma regalia ou situacdo especial para se
adaptarem a um trabalho. Essa diferenciacdo que é direcionada aos portadores pode ser
comprovada pelo uso do pronome indefinido qualquer, que nio especifica, por uma
caracteristica do préprio pronome, a indefini¢do, quais seriam as dreas, em que 0S
portadores poderiam atuar. Quando ha contratacio de uma empresa, é praxe, que o
empregador selecione o setor, para o qual o empregado vai. Ndo é comum o empregado
escolher a drea em que deseja atuar ou escolher a drea em que vai trabalhar por se sentir
util naquele local. Mais uma vez ha de se fazer a ponte com a grande internagdo em
Histéria da Loucura em que Foucault (1984) menciona, ter sido realizada, a priori, com

0 objetivo maior de se manter a ordem social além de ajudar a todos os loucos, os



desajustados, os marginais, e, principalmente, os normais. No caso de E4, ha, também, o
desejo de contribuir com a ordem social, ou de produzir o discurso de ordem, um
discurso revestido de boa fé, que acaba por se transformar em um discurso de

segregacdo e exclusdo.

Observe-se, neste excerto, retirado de um texto veiculado pela midia, que o texto
comeca com uma justificativa. Note-se, também, que o discurso ja se inicia com uma
negacdo Ndo queremos contratar portadores de deficiéncia so para cumprir a lei de
cotas. Essa negacdo permite a pressuposicdo de que as empresas t€m promovido a
inclusdo dos diferentes apenas para cumprirem a lei trabalhista que impde a cota para

esses cidaddos, ja que a negacdo contém a afirmacio, isto €, o ndo dito diz.

Esse mero cumprimento da lei se evidencia no trecho em que se usa a expressio
esse pessoal: nesse momento pressupde-se que haja uma distingdo entre esse pessoal, os
deficientes, e um outro grupo, os normais. O pronome demonstrativo esse, utilizado na
terceira pessoa, se refere a outro que nao o enunciado e a palavra pessoal, denotando um
grupo a parte comprovam o estabelecimento da distingdo. Observe-se, também, o
pronome pessoal reto eles utilizado na passagem: e que eles se sintam titeis, reforca a

idéia de uma classificacdo de grupos distintos o “grupo do eles” e o “grupo do nés”.

Ha, ainda, outro efeito de sentido a ser demonstrado nesta andlise, de bastante
relevincia para o tema em questdo: o fato de o considerar que os “portadores de
necessidades especiais” ndo sejam Uteis para a sociedade. Quando enuncia para que eles
se sintam titeis a conjunc¢do subordinativa adverbial final indica que nfo considera esse
grupo de “portadores de necessidades especiais” um grupo que se sinta tutil. O termo
titeis remete a Historia da Loucura, segundo a qual, inicialmente, consideram-se loucos
desajustados e dementes, indistintamente. Posteriormente, liberam-se os desajustados,

mantendo-se reclusos os dementes, por acreditarem que eles tinham condi¢des de



produzir para o Estado. O sujeito “louco” da Idade Classica (considerado nao-util) passa

a desajustado que pode retornar 4 sociedade para se tornar util.

Quando se determina concessdo de oportunidades diferenciadas a um
grupo, como € o caso das cotas para deficientes, se por um lado garante-se a inserc¢ao,
por outro, admite-se, que esse grupo € inferior e que ndo tem condi¢des de disputar uma

vaga de trabalho como os demais que pertencem ao grupo dos ditos normais.



CONCLUSAO

Pode-se concluir desta parte desta dissertacdo, que ha uma retomada da época
classica nas casas, nas ruas, nas escolas, nos olhares, em admitir o outro como “o
diferente”, e pressupostamente, admiti-lo como inferior, aquele que precisa de um

“olhar especial”, olhar esse que reforca os campos de segregacao.

Infere-se ainda que as estruturas de poder bio-politico vigentes, controlam a todo
instante o que, quando, onde e como os sujeitos devem agir. Por isso, os portadores de
necessidades especiais ora ocupam o lugar dos segregados, ora ocupam o lugar dos
acolhidos em meio ao discurso que traz como base o acolhimento. Os ditos normais, em
determinada época, entendem que a segregacdo € o que ha de melhor para a sociedade e
para os portadores; em outra época, difundem um discurso de que o acolhimento é a
melhor opg¢do. Essas verdades ocorrem conforme as necessidades e interesses das

épocas nas quais esses sujeitos se inscrevem.
Nao h4 como nio identificar o poder imposto pelo Estado.

Nao hd como negar, também, que os interesses de cada época se modificam a

partir de necessidades ditadas pela situagdo sécio-historica desses momentos.

Destarte, o que se pode concluir € que ainda ha um grupo de pessoas que € tido
como o grupo dos diferentes e que essa realidade € caracteristica e advém de elementos

historicos.

As andlises dos documentos oficiais, dos documentos da Igreja e de documentos
da midia, realizadas nesta parte desta dissertacdo, permitem um entendimento acerca de
que elementos que designam a verdade de uma determinada época sdo difundidos em

todas as instincias da sociedade e passam a constituir os sujeitos dessa época. Essas



determinagdes, entretanto, ndo deixam de reconhecer as impossibilidades de se realizar

essa determinacao.

A andlise empreendida, assim, leva a conclusdo de que o discurso da inclusdo
representa as necessidades deste momento atual e o cardter de acolhimento esclarecem
a nova ordem, mesmo que revestido de caracteristicas neoliberais, que esse discurso traz

como instrumento ideoldgico.



PARTE II

INCLUSAO E O FAZER

PEDAGOGICO

Pois 0 homem, no mais profundo do seu ser, depende da imagem de si mesmo que se
forma na alma alheia, ainda que essa alma seja cretina.
(GROMBOWICZ, apud SKLIAR, 2003, p.16.)



Retomem-se, para efeito de organizacdo da leitura, os caminhos tracados e ja
percorridos por esta dissertacdo. O presente trabalho partiu do propdsito de analisar o
discurso da inclus@o de alunos hoje chamados de “diferentes” nas salas de aula comuns.

Concluida na parte anterior da dissertacio a andlise do discurso da inclusdo
disseminado na sociedade, esta parte delimita o estudo da inclusdo no ambito escolar.
Mais especificamente, focaliza o discurso produzido por professores que passam a
exercer a funcdo de professores de Salas de Recurso, salas que recebem os alunos
“portadores de necessidades especiais” encaminhados pelos professores das salas de
aula regulares que os recebem sob a nova diretriz.

E inquestiondvel que estamos na era “includente”. Incluir é a palavra de ordem
no discurso do Direito, da Igreja, da Educacdo, da midia, do mercado de trabalho, da
sociedade de uma forma geral, o que deixa claro que todos admitem, sem que percebam,
a existéncia de um grupo de pessoas que vivem a margem da sociedade, um grupo
“diferente”, composto de “excluidos”, como se os primeiros fizessem parte de um outro
bloco, daqueles “aceitos”, todos “inclusos”, “iguais”, “normais”.

Essa nova ordem do discurso suscitou a investigacdo do discurso de alguns
professores da rede publica de ensino, com o objetivo de analisar por que a0 mesmo
tempo que os professores de Salas de Recurso admitem a positividade do discurso da
inclusdao dos portadores de necessidades, enunciam dizeres que pdem em ddvida a
efetividade dessa inclusdo.

A hipétese para essa dissonancia, da qual partiu esta pesquisa, € que, embora os
professores que passam neste momento por uma fase de transicao aceitem o discurso da
inclusd@ao como um valor contemporaneo, em virtude de sua experiéncia em salas de aula
regulares, vislumbram dificuldades de sua realizacdo no cotidiano pedagdgico.

O estudo sera desenvolvido a luz das teorias da Analise do Discurso de linha

Francesa, cujas premissas bdsicas serdo apresentadas no primeiro momento desta parte



da dissertagdo. No segundo momento, analisar-se-4 o discurso produzido pelos
professores, no que diz respeito a essa nova realidade a da Sala de Recursos sob o

discurso da inclusdo dos diferentes.



CAPITULO 1: Anilise do Discurso de Linha Francesa

1.1 Percurso historico

Os anos 50 foram marcantes para a constituicdio da Andlise do Discurso
enquanto disciplina. Harris (1952) em sua obra “Discurse Analysis”, aponta a
possibilidade de aprofundamento de andlises realizadas, até entdo, apenas com base na
frase. Isso foi possivel, porque o estudioso estendeu procedimentos da lingiiistica
distribucional americana aos enunciados (discursos). Segundo Orlandi (2001), Harris
conseguiu, com seu método distribucional, deslocar a andlise do texto de um foco
conteudista, mas, para isso, reduz o texto a uma frase longa.

Apesar de o trabalho de Harris ter sido considerado o marco inicial para a
Andlise do Discurso, ainda constituia uma simples extensao da lingiiistica imanente,
uma vez que transferia os procedimentos de andlise de unidades da lingua aos
enunciados e desconsiderava a significacio e as condicdes sdcio-histdricas e, portanto,
ideoldgicas de producdo do discurso que foram posteriormente elementos marcantes e
responsaveis por distinguirem a Anélise do Discurso.

Além de Harris, outros autores trabalharam de modo a contribuir para os
estudos relacionados a lingiiistica. Jakobson e Benveniste foram os precursores da
Lingiiistica da Enuncia¢do no Ocidente. Conforme destaca Cardoso (1999), a linguagem
deixou de ser vista, na perspectiva da Lingiiistica da Enuncia¢do, apenas como
instrumento externo de comunicacdo e de transmissdo de informacdo, para ser vista
como uma forma de atividade entre os protagonistas do discurso.

Foi a Lingiifstica de Enunciagc@o que suscitou um interesse maior pelo discurso,
visto que é devido ao funcionamento da lingua que h4d uma abertura no que tange a

imobilidade da estrutura.



Na Lingiiistica de Enunciagéo, a linguagem é uma forma de atividade entre os
personagens do discurso o que descarta o conceito de mero instrumento externo de
transmissao de informagdes.

Benveniste foi um lingiiista com formagdo estruturalista que teve grande parte
de seu trabalho voltado a abordagem de questdes de lingiiistica geral, mas seus artigos

relativos a subjetividade foram os que mais repercutiram entre os estudiosos.

Cardoso (1999, p. 22-23) analisa a lingua, segundo a perspectiva de Benveniste, e afirma que

como forma, a lingua constitui uma estrutura, mas com funcionamento, a lingua se
transforma em discurso, que é o fendmeno temporal da troca, do estabelecimento do
didlogo, é a manifestacdo interindividual da enunciagdo, € o seu produto.

De acordo com o que fora apresentado das teorias de Benveniste, pode-se
concluir que a enunciacdo € um ato individual de transformar a lingua em discurso o
que a deixa restrita ao espaco subjetivo e individual. Essa dimenséo real e subjetiva serad
contestada pela Andlise do Discurso, visto que seu objeto de estudo é o discurso de
ordem histérico e social. A partir de sua origem, a Anélise do Discurso ganhou vérias
vertentes.

E importante destacar que, nesta pesquisa, a linha a ser adotada como base para
andlise dos dados € a de tradi¢do européia ou francesa.

No século XX, nos anos 60, tendo o discurso como seu principal objeto de
pesquisa e opondo-se as andlises conteudistas, surge a Andlise do Discurso de
perspectiva francesa (doravante ADF). A ADF tinha por objetivo analisar um texto,
buscando sua forma mais densa. De acordo com Branddo (1998), era fundamental
considerar o modo de funcionamento lingiiistico-textual dos discursos além das diversas
modalidades do exercicio da lingua num determinado contexto histérico-social de
producdo. Contudo, foram os estudos de Pécheux que forneceram uma base tedrico-

metodoldgica para o desenvolvimento da ADF.



Sob a égide do estruturalismo, a conjuntura intelectual francesa propiciou uma
articulacio entre a lingiifstica, o marxismo e a psicandlise. A ADF era uma preocupacgao
ndo s6 de lingiiistas, mas de historiadores e de alguns psicélogos e, como tal, teve uma
base interdisciplinar. Por ser a ADF o elemento que aliou o lingiiistico ao sécio-
histérico, faz-se mister destacar dois conceitos nucleares: o de ideologia e de discurso
que serdo tratados posteriormente.

Trés fases da ADF podem ser percebidas na perspectiva elaborada por Pécheux
em seu percurso de constituicao.

No primeiro momento, ele explorou a no¢do de maquinaria discursiva estrutural.
O processo de producdo do discurso fora concebido como “uma mdquina auto
determinante e fechada sobre si mesma, de tal modo que um sujeito-estrutura determina
os sujeitos como produtores de seus discursos” (PECHEUX,1969/1993, p.103)6. Por
essa razao vislumbrou uma méquina que realizaria uma anélise automética do discurso.
Nesse momento, o sujeito encontra-se assujeitado, mero suporte para a producdo do
discurso, embora ele se julgue produtor do seu discurso. Nessa fase, Pécheux apresenta
uma releitura de Saussure e coloca a langue como o objeto dos estudos lingiiisticos,
pensando em sua sistematicidade e em seu cardter social. Ele exclui a fala e afirma que
ha uma oposicdo entre lingua e fala. A primeira é sist€émica e objetiva, e a segunda,
concreta e varidvel, portanto subjetiva. Por pensar na lingua como um sistema, Pécheux
acreditava poder descrevé-la; em suas proprias palavras, a lingua “deixa de ser
compreendida como tendo a fung@o de exprimir sentido; ela se torna um objeto do qual
uma ciéncia pode descrever o funcionamento” (PECHEUX,1997, p-62).

Na segunda fase Pécheux (1975/1988) iniciou um estudo focado na
heterogeneidade, pois ele considerou que o principio adotado na “andlise automatica” de

que o enunciado repetido e invaridvel que remeteria a um determinado discurso e

N primeira data se refere ao ano de publicacdo do livro e a segunda a edicédo brasileira.



permitiria, assim, sua andlise nido se procedia. Incorporaram-se, nesse momento, OS
conceitos de formagdo discursiva e interdiscurso. A nocdo do conceito de formacio
discursiva (doravante FD) desestrutura o conceito de maquina estrutural fechada, visto
que a FD, segundo Pécheux, estd sempre sendo “invadida” por elementos que vém de
outro lugar, logo ndo pode ser considerada um espaco estrutural fechado.

Uma formacdo discursiva pode ser definida como

um conjunto de regras andnimas, histéricas sempre determinadas no tempo e no
espaco, que definiram uma época dada, e para uma drea social, econdmica e
geografica ou lingiiistica dada, as condi¢cdes de exercicio da funcdo enunciativa
(FOUCAULT, 1987, p.43-44).

Nesse quadro, Pécheux (1975/1988) refina a andlise das relacdes entre lingua,
discurso, ideologia e sujeito e formula a teoria dos “dois esquecimentos”.

No esquecimento nimero um, o sujeito enuncia sob a ilusdo de que é dono de
seu discurso, criador absoluto dele, apagando, silenciando tudo que remete ao exterior
de sua formacao discursiva.

Ja sob esquecimento dois, o sujeito enuncia sob a ilusdo de que o que formula
tem apenas um sentido e de que tudo que for dito por ele serd captado por seu
interlocutor. Essa teoria dos dois esquecimentos, postulada por Pécheux (1975/1988)
serd retomada nesta dissertagdo, posteriormente, em um tépico que tratara
exclusivamente desse conceito.

Na terceira fase, periodo de 1980 a 1983, Pécheux aproxima-se das teses
foucaultianas. Ele se aproxima de historiadores como Guilhaumau, Maldidier e
Courtine e faz uma sintese que circunda as propostas da ADF e as teses de Foucault.

Nesse periodo, Pécheux (1983/1999) faz uma reflexdo sobre o discurso como
estrutura ou acontecimento. O fato € discutido de vérias formas: a primeira diz respeito

a tomar um enunciado e trabalhar a partir dele; a segunda, tratar como uma questdo



filosofica e a terceira, seguir a tradi¢do francesa da ADF. O autor opta por trabalhar
entrecruzando o acontecimento, a estrutura e a andlise como interpretacao.

1.2 Ideologia e sujeito

1.2.1 Ideologia a partir de Marx

De acordo com Brandao (1991), a ideologia ¢ identificada por Marx e Engels, a
partir da fragmentacdo que € feita de producdo da idéias e das condig¢des sociais e
histdricas em que sdo produzidas.

Esses autores tomam como base dados da realidade, “os individuos reais, sua
acdo e suas condicdes materiais de existéncia, aquelas que ja encontram a sua espera e
aquelas que surgem com a sua prépria acdo” (MARX e ENGELS, 1995, apud
BRANDAO, 1991 p.19)

Entretanto, de acordo com as idéias posteriores de Marx e Engels, as ideologias
realizam um desvio de percurso que parte das idéias para chegar a realidade.

Chaui (1980, p. 65) afirma que é nesse momento de inversdo que surge para

Marx a ideologia como

sistema ordenado de idéias ou representacdes e das normas e regras como algo
separado e independente das condi¢cdes materiais, visto que seus produtores — 0s
tedricos, os idedlogos, os intelectuais _ ndo estdo diretamente vinculados a producio
material das condi¢des de existéncia. E, sem perceber, exprimem essa desvinculacio
ou separagdo através de suas idéias.

Com essa desvinculagdo de trabalho material e intelectual, observa-se uma
autonomia deste em relacdo aquele que traz como conseqiiéncia uma prevaléncia das
idéias da classe dominante sobre as dominadas como afirmam Marx e Engels (1965,
p-14), “as idéias de classe dominante s@o, em cada época, as idéias dominantes, isto €, a
classe que é a forca material dominante da sociedade €, ao mesmo tempo, sua forca
espiritual”’.

1.2.2 Ideologia a partir de Altusser



Para a ADF, o conceito de ideologia a partir de Althusser em sua obra Ideologia
e os aparelhos ideologicos do estado (1970) € de relevancia central. O autor trabalha
com a teoria na qual apresenta a estrutura e o funcionamento da ideologia, a partir de
duas teses, uma negativa e outra positiva.

A primeira aborda a representacdo imagindria dos individuos com suas
condicdes reais de existéncia. Ele afirma que o que € refletido na representacdo do

imaginario do mundo, o que se encontra, na ideologia, sdo as condi¢des de existéncia

dos homens, de seu mundo real.

3

Naio sdo as suas condigdes reais de existéncia, seu mundo real que os ‘homens’ ‘se
representam’ na ideologia, o que é nelas representado ¢, antes de mais nada, a sua
relacdo com as condicdes reais de existéncia (ALTHUSSER, 1818/1992, p. 87)

Para o autor, a relagdo que se encontra centralizada em toda representagdo
ideoldgica é imaginaria do mundo real; portanto, Althusser (1918/1992) admite ser a
ideologia igual a ilus@o/alusdo e defende a tese de que € a natureza imagindria dessa
relacdo que sustenta toda a deformacdo imagindria observdvel em toda ideologia.

Na segunda tese, o autor defende a idéia de que a ideologia tem uma existéncia
material, uma vez que parte do pressuposto de que uma ideologia sempre se faz presente
ou existe em um dos aparelhos ideoldgicos do Estado (Direito, Igreja, Escola) e em suas
praticas. Essa existéncia é material e, segundo o autor, manifesta-se de diversas formas,
“todas enraizadas em ultima instidncia na matéria ‘fisica’” (ALTHUSSER, 1918/1992,
p.87). Com isso, had o reconhecimento de que as idéias de um sujeito se ddo em funcao
de seus atos. Chega-se, entdo, a conclusdao de que a existéncia da ideologia é material,
pois ela se d4 ou € materializada nos atos concretos.

Além dessas duas teses, Althusser (1918/1992, p.93) postula que “a
ideologia interpela os individuos enquanto sujeitos”. Para ele, a ideologia age de
modo a recrutar sujeitos dentre os individuos ou a transformar individuos em

sujeitos.



1.3 Discurso
Foucault (1969) entende discurso, em suas ultimas formulacdes, como uma
dispersdo. Para o autor, ao analista do discurso cabe descrever essa dispersdo por meio

de regras que tenham a condic¢do de determinar a formacao dos discursos.

Tais “regras de formagdo”, assim denominadas por Foucault (1974), sao
apresentadas sempre como um sistema de relagdes entre os objetos, tipos enunciativos,
conceitos e estratégias. Elas caracterizam a ‘“formacdo discursiva” em sua forma
singular e também oportunizam a transicdo da passagem da dispersdo para a
regularidade. Essa regularidade € alcancada por meio da andlise dos enunciados que
compdem a formagdo discursiva.

Para Foucault (1974, p.45), “um discurso € um conjunto de enunciados que tem
seus principios de regularidade em uma mesma formacao discursiva”. O autor confronta
enunciado com frase e proposicdo, de modo a conceber o enunciado como sendo a
unidade elementar, basica formadora do discurso. Assim, o discurso seria como um
conjunto de enunciados pertencentes a uma mesma formacao discursiva.

Apesar de Foucault ndo enfocar o discurso enquanto problema lingiiistico e
deixar essa tarefa para os lingiiistas, suas idéias foram de muita relevancia para a ADF.
Enumeram-se algumas delas: “discurso” considerado como prética oriunda da formacao
dos saberes; conceito de ‘“formacdo discursiva’; diferenga entre enunciacido e
enunciado, segundo a qual, a primeira diz respeito as formas enunciativas que
singularizam o discurso e a segunda refere-se a unidade lingiiistica basica; concepgao de
jogo estratégico e polémico em que a andlise do discurso vai além do aspecto lingiiistico
e atinge as dicotomias acdo e reacdo, pergunta e resposta, de dominacdo, esquiva e
também como luta; a questdo do saber e poder, pois a fala a partir de um lugar, um

direito reconhecido institucionalmente, passa a ser verdadeiro de modo a propagar



saberes institucionalizados geradores de poder; essa producdo de discurso gerador de
poder é controlada com o objetivo de banir qualquer tipo de ameaca a permanéncia
desse poder.

Orlandi (1989), apoiada em conceitos de Foucault (1969), Pécheux (1975) e
Maingueneau (1976), discute alguns elementos que serviam de base para Andlise do
Discurso de linha francesa, os quais serdo bastante pertinentes para essa pesquisa.

Para a autora, discurso ndo € s6 um aglomerado de frases e, sim, uma totalidade
lingiiistica especifica que vai além da soma de frases que o constitui.

Para Orlandi (2001), h4 um distanciamento da nocdo de discurso do esquema
elementar de comunicagdo, pois, para a ADF, nao se trata apenas de transmissao de
informagdes; a lingua aqui € entendida como um processo de significagcdes, e sdo
realizados ao mesmo tempo todos os elementos da comunicacio como emissor,

receptor, codigo e referente.

Nido se trata de transmissdo de informagdo apenas, pois, no funcionamento da
linguagem, que pde em relagdo sujeitos e sentidos afetados pela lingua e pela
histéria, temos um complexo processo de constituicao desses sujeitos e produgdo de
sentidos e ndo meramente transmissao de informacdo. Sao processos de identificacdo
do sujeito, de argumentacdo, de subjetivacdo, de construcdo da realidade
(ORLANDI, 2001, p. 21).

Maingueneau (1976) define discurso como resultado da articulagdo de uma
pluralidade mais ou menos grande de estruturacdo transfristica em funcdo das
condic¢des de producdo. Para o autor, a relagdo entre lingua e fala cede lugar a uma outra
relacdo que ¢é a relacdo entre lingua e discurso, e esse lugar é ocupado pelo modo de
existéncia historico-social da linguagem.

Pécheux (1990, p.82) adota o termo “discurso”, esclarecendo se tratar de efeitos
de sentido e ndo necessariamente de “transmissdo” como no esquema “informacional”
(derivado de teorias da comunicacdo: “emissor-mensagem-receptor’) que fora

desenvolvido por Jakobson (1963). A partir desse esquema, Pécheux (1990, p.82)



formula que A e B nio podem ser simplesmente organismos em contato, mas “lugares
determinados na estrutura de uma formacao social”.

A partir da afirmativa de que as relagdes de sujeito e de sentidos sao relacoes de
linguagem e seus efeitos sdo variados € que Orlandi (2001, p.21) cita Pécheux que

define o discurso como “efeito de sentido entre locutores”.

1.3.1 Discurso e ideologia

A partir do materialismo histérico que se refere a superestrutura ideoldgica em
sua ligacdo com o modo de producido e pondo em pritica um novo deslocamento,
Pécheux mostra o papel relevante que a ideologia representa. Segundo sua formulagao,
que o individuo ndo € livre para a escolha do que falar, pois seu dizer estd sendo afetado
pelo “ja-1a”, que representa sentidos constituidos historicamente, e, como tais,
ideologicamente.

Desse modo, Pécheux (1975/1988, p. 146) mostra o “cariter matéria” dos
sentidos, argumentando que “a materialidade concreta de instincia ideoldgica existe sob
a forma de formagdes ideoldgicas, que, a0 mesmo tempo, possuem um carater regional
e comportam posi¢des de classe” (PECHEUX, 1975/1988, p. 146).

Para ele, s6 se apreende a materialidade ideoldgica a partir da materialidade
lingiifstica nas formacdes discursivas, que significam o falar de forma diferente a
mesma lingua.

1.3.2 Formacio discursiva e formacao ideoldgica

Outras formulagdes da ADF dizem respeito a formag@o discursiva e a ideoldgica
do sujeito.

Em Brandao (2001), pode-se definir formacao ideoldgica (doravante FI), a partir
da teoria de “assujeitamento do sujeito” que consiste em fazer com que cada individuo,

de forma inconsciente, acreditando-se sabedor e senhor de suas vontades préprias, seja



levado a ocupar um dos grupos ou classes de uma determinada formacéo social. Essas
classes apresentam relacdes que sdo reproduzidas continuamente. A autora explica essas
relacdes com base nas “realidades complexas, os AIE de Althusser, caracterizando-as,
por assim dizer, pelo afrontamento de posi¢cdes politicas e ideoldgicas organizadas de
modo a “entreter entre si relacdes de alianca de antagonismos ou de dominacdo”
(BRANDAO, 2001, p. 38).

Com base em Haroche et alii (1971, p.102), define-se, entdo, FI como algo que

constitui um conjunto complexo de atitudes e de representacdes que ndo sido nem
“individuais” nem “universais” mas se relacionam mais ou menos diretamente a
posicdo de classe em conflito umas em relagdo as outras.

Ja a FD tem relacdo com a FI, pois “discurso é uma espécie pertencente ao
género ideoldgico. [...] Os discursos sdo governados por formagdes ideoldgicas”
(BRANDAO, 2001, p. 38).

Na concep¢do de Pécheux (1969/1993), o que pode ou deve ser dito é

determinado pelas formagdes discursivas inseridas em uma formacao ideoldgica numa

conjuntura em que se deve levar em conta uma relacdo de classes. Em suas préprias palavras

Chamaremos, entdo, formagdo discursiva aquilo que, numa conjuntura dada,
determinada pelo estado de luta de classes, determina o que pode e deve ser dito
(articulando sob forma de uma arenga, de um sermdo, de um panfleto, de uma
exposicdo, de um programa, etc.) (PECHEUX, 1995, p. 160)

Foucault conceitua FD:

A formacéo discursiva € um conjunto de regras anonimas, histdricas, determinadas
no tempo e no espago, que definem em uma época e para uma 4area social,
econdmica, geografica ou lingiifstica dada as condi¢cdes de exercicio de funcdo
enunciativa. (FOUCAULT, 1969, p 190)

Orlandi (2001) pontua a importancia da no¢do de FD, pois, para a autora, esse
conceito constitui um elemento de base para a AD, por permitir ao analista do
discurso o processo de producdo de sentidos, a relacdo desse processo com a

ideologia além de permitir ao profissional estabelecer as regularidades no



funcionamento do discurso. Orlandi (2001, p.43) define formacao discursiva como
“aquilo que numa formacao ideoldgica dada _ ou seja, a partir de uma posi¢do dada

em uma conjuntura sécio-histérica dada — determina o que pode e deve ser dito”.

1.4 Sujeito
1.4.1 Sujeito descentrado

Benveniste reintroduziu a no¢do de subjetividade nos estudos lingiiisticos como
aborda Brandao (1991), e a maior preocupacdo do autor foi analisar o ato de produzir
um enunciado e ndo o texto de um enunciado, ao afirmar que “¢€ na instancia de discurso
no qual eu designa o locutor que este se enuncia como sujeito” (BENVENISTE, 1966,
p- 288).

Para o autor, exercitando a lingua é que o locutor se coloca como sujeito do seu
discurso, dai o conceito de subjetividade.

Além disso, no processo enunciativo, quando se estabelece um eu, estabelece-se,
obrigatoriamente, um tu. Pode-se entender o autor quando postula que “toda enunciacéo
é, explicita ou implicitamente, uma alocu¢do - ela postula um alocutirio”
(BENVENISTE, 1974, p. 82).

Assim, como escreve Brandao (1991), a partir das perspectivas benvenistianas,
tanto o eu quanto o fu sdo protagonistas de enunciagdo, mas ha uma distingdo da marca
de subjetividade: eu é pessoa subjetiva e tu pessoa ndo-subjetiva de modo a haver uma
transcendéncia do primeiro sobre o segundo.

Resumidamente, o sujeito de Benveniste é “um eu que se caracteriza pela sua
homogeneidade e unicidade e se constitui na medida em que interage com um tu-

alocutdrio opondo-se ambos & pessoa, ele (eu-tu x ele)” (BRANDAO, 1991, p. 49).



Uma outra perspectiva de sujeito, entretanto, questiona a concepcado de sujeito
formulada por Benveniste e que admite o sujeito “enquanto ser dnico, centro, origem e
fonte do sentido”(BRANDAO, 1991, p. 49).

Essa perspectiva concebe um sujeito histérico, uma vez que considera que o
sujeito fala de um determinado local e tempo.

Da nocio de sujeito histdrico, decorre a uma outra muito importante que € a de
“sujeito ideolégico”. A nocdo do sujeito ideoldgico, acrescenta-se o do sujeito
psicanalitico lacaniano. Esse sujeito representa em sua fala um tempo histérico e um
espaco social.

Como afirma (BRANDAO, 1991, p. 50), subjetividade ndio se centra mais em

EGO, mas refere-se ao EU-TU, incorporando o Outro como constitutivo do sujeito”.

A linguagem ndo € mais evidéncia, transparéncia de sentido produzida por um sujeito
uno, homogeéneo, todo-poderoso. E um sujeito que divide o espago discursivo com o
Outro. (BRANDAO, 1991, p. 50)

Authier-Revuz (1982) mostra como € questionada a homogeneidade discursiva.
A psicandlise entende o sujeito como um efeito de linguagem e busca suas formas de
constitui¢do ndo numa “fala homogénea” e sim na diversidade de uma “fala heterogénea
que é conseqiiéncia de um sujeito dividido™.

O sujeito ndo ¢ uma entidade homogénea, exterior a lingua, que lhe serviria para
“traduzir” em palavras um sentido do qual seria fonte consciente (AUTHIER-
REVUZ, 1982, p. 136 apud BRANDAO, 1991, p. 50)

E com base nessa teoria que Authier-Revuz apresenta algumas caracteristicas do
sujeito.

A primeira caracteristica diz respeito a um sujeito dividido, cindido: o sujeito
como “entidade homogénea” ndo mais € concebido, e assume-se aquele em que o dizer
resvala a partir da dualidade com o outro, a partir, além da intera¢do, de um terceiro
elemento - o “inconsciente freudiano”, que “concebido como a linguagem do desejo

(censurado), € o elemento de subversio que provoca a cisdo do eu” (AUTHIER-

REVUZ, apud BRANDAO, 1991, p. 55).



A segunda caracteristica abordada por (ALTHIER-REVUZ, 1987 apud
BRANDAO,1991, p. 56) diz respeito a um sujeito descentrado em que “o eu perde a
sua centralidade, nao sendo mais senhor de sua morada”, a partir de estudos de Freud,
segundo o qual “n@o ha centro para o sujeito fora da ilusao” chamada de “fun¢do do
desconhecimento do eu”.

A ultima caracteristica refere-se a um sujeito compreendido aqui como ‘“‘efeito
de linguagem”, segundo Lacan (1998, apud BORMANN, 2001), para quem as formas
de constitui¢do sao procuradas a partir das diversidades do discurso heterogéneo que é
produzido pelo sujeito dividido entre consciente e inconsciente que “‘é marcado por um
branco ou ocupado por uma mentira: € capitulo censurado” (LACAN, apud AUTHIER-
REVUZ, 1982).

E importante destacar que discurso heterogéneo se refere, basicamente, ao fato
de outras vozes marcarem as palavras, assim como ¢é apresentado por Bakhtin (1975,
p-103) em seu trabalho sobre polifonia que diz que “as vozes dos outros-autores
anteriores, destinatarios hipotéticos — misturam-se a voz do sujeito explicito da
enunciacio”.

Na ADF, porém, hia uma relacdo entre heterogeneidade e o interdiscurso
“exterior constitutivo que oferece condi¢cdes para a constru¢do de qualquer discurso,
num processo de reelaboracdo ininterrupta que comporta toda historicidade inscrita

tanto na linguagem quanto nos processos discursivos” (SALDIVAR, 2004, p. 2).

1.4.2 Os esquecimentos

Como menciona Orlandi (2001), Pécheux (1975) elabora uma teoria do discurso
que pressupde a existéncia de transversalidades e conflitos culturais, no interior e no
exterior dos discursos, que afetam os sujeitos desses discursos e o préprio sentido das

palavras. Os conflitos subjetivos que nascem dessas diferencas discursivas sdo sempre o



resultado de conflitos sociais coletivos determinados pela hegemonia politica ou pelo
poder capitalista enraizado na sociedade. A forma como a textualidade se deixa
comprometer com esse tipo de hegemonia € localizada no que Pécheux chama
intradiscurso, ou o discurso que opera sobre si proprio, que se caracteriza por possuir
dois tracos distintivos: o pré-construido, traco identificado em qualquer formacio
discursiva e semelhante a ou funcionando como um preconceito histérico que é do
conhecimento geral, e a articulacdo, aquilo que permite a um sujeito constituir-se como
tal em relacdo aquilo com que se o préprio discurso se constréi. Embora seja de ordem
do discurso, o conceito de ideologia &, pois, fundamental para a constru¢do do

intradiscurso, espaco privilegiado para o pensamento critico poder explicar o0s

constrangimentos sociais e politicos que influem na construcio da subjetividade.

Sendo o discurso concebido como um sistema de relacdes de sentido, o conceito
de interdiscurso destaca-se no processo de subjetivacdo da linguagem: o sentido de um
texto nunca pode estar declarado a priori pelo seu autor, mas é antes o resultado das

relagdes complexas dos usos da linguagem com as formacoes discursivas.

A distingdo mais imediata dos dois conceitos propostos por Pécheux permite a
defini¢do do interdiscurso como o “discurso de um sujeito” e a do intradiscurso como a
matéria lingiiistica, ideoldgica, literdria, simbdlica, etc. pré-existente, uma espécie de
imagem ja conhecida de uma realizacdo lingiifstica que qualquer sujeito pode

reconhecer.

O conceito de interdiscurso torna-se central no quadro da teoria discursiva:
corresponde a um todo complexo de FDs, no qual uma aparece como dominante. A esse

todo complexo corresponderd, em conseqiiéncia, um complexo de formas-sujeito. Ao



lado aparece o conceito de intradiscurso, funcionamento que diz respeito ao fio do

discurso de um sujeito.

Em 1977, com Remontons de Foucault a Spinoza (MALDIDIER, 1990),
Pécheux revisa os conceitos de ideologia, formacdo discursiva e subjetividade. O
impulso que Althusser dera em Ideologia e aparelhos ideologicos de Estado, texto
publicado em 1970 (ALTHUSSER, 1996), perde parte de sua forca, quando Pécheux
(ano) admite que a ideologia € ndo idéntica a si mesma (e tensdo entre
unidade/diferenca, mesmo/outro, heterogeneidade). A FD, entfo, reflete essa tensdo:
uma coisa e seu contrario, a mesma e outra coisa, divisdo. Disso decorre sua constante
reconfiguracdo: perdas, substituicdes, acréscimos, transferéncias acontecem
continuamente nesse espago; palavras, expressdes e enunciados sofrem mudangas. Sua
forma-sujeito também reflete a alteridade: € heterogénea (a heterogeneidade aparece
como novo tema). Ha diferentes posi¢des de sujeito na forma-sujeito. Como afirma
Orlandi (2001) a partir de leituras de Pécheux (1975), a conseqiiéncia ulterior é a
fragmentacdo do sujeito do discurso entre as posi¢des que pode assumir relativamente a

uma FD. Dai o conceito de posicdo-sujeito com respeito a heterogeneidade de uma FD.

A autora comenta, ainda, a partir de postulados de Pécheux que a
heterogeneidade da forma-sujeito, agora reconhecida, é objeto de andlise; ndo tendo
visibilidade na superficie dos textos, ela s6 pode ser alcancada através de certos
dispositivos de anélise (indo do texto ao discurso). Dai tornar-se importante a posicdo
de analista. O fio do discurso, em seu aspecto seqiiencial — o que se chamaria
discursividade — também passou, a partir de 1980, a ser um tema da AD, com base na

lingiifstica.

Como ja explanado, brevemente, em tdépico anterior, segundo Pécheux

(1975/1988), o sujeito enuncia sob dois tipos de esquecimentos. O primeiro trata-se do



esquecimento nimero um (doravante E-1), j4 o segundo esquecimento € denominado
esquecimento nimero dois (doravante E-2), que constroem, respectivamente, o
interdiscurso e o intradiscurso. O E-2, para o autor, é da ordem enunciativa. Tal
esquecimento produz nos individuos a impressao da realidade de pensamento de modo a
entenderem que o que € dito sé pode ser dito com aquelas palavras e daquela forma.
Acredita-se em uma relagdo entre linguagem, pensamento e mundo. O E-2 € do tipo
“pré-consciente” ou “consciente”, pois o sujeito retoma o discurso de modo a explicitar
a si mesmo o que foi dito. Aqui o sujeito tem a ilusdo de que o discurso reflete o

conhecimento objetivo que tem da realidade.

Para Pécheux (1975/1988), o E-1 recebe também a nomenclatura de
“esquecimento ideoldgico” e caracteriza-se pelo fato de o sujeito do discurso ter a ilusao
de ser a origem do que diz, quando, na verdade, o que ocorre é a retomada de sentidos
preexistentes.

Os dois esquecimentos postulados por Pécheux (1975/1988), também podem ser
entendidos como a “ilusdo discursiva”. Essa ilusdo, segundo o autor, contribui para a
constru¢do do sentido: a primeira ilusdo € de que o discurso € original e a segunda
ilusdo, de que o significado € tnico (unicidade de sentido). No primeiro caso, ha um
esquecimento, inconsciente, por parte do sujeito, de que o discurso se caracteriza pelo
ja-dito e de que a originalidade se apresenta somente na situacdo de enunciagdo ou nas
novas condi¢des de producdo. Ja no segundo caso, a ilusdo tida pelo sujeito refere-se a
um discurso de sentido univoco, € a uma interpretacao tnica por todos os interlocutores;
o sujeito se esquece de que nao h4, de sua parte, um controle sobre a linguagem e de que
deixa escapar, inconscientemente, significados.

Orlandi (2001, p. 35) explica o sonho adamico, caracteristico do esquecimento

nimero um: o sujeito profere as palavras julgando



ser o primeiro homem, dizendo as primeiras palavras que significam apenas
exatamente o que queremos. Na realidade, embora se realizem em nds, os sentidos
apenas se representam como originando-se em noés: eles sdo determinados pela
maneira como nos inscrevemos na lingua e na histdria e € por isto que significam e
nao pela nossa vontade.
Branddao (2001, p. 66) comenta os esquecimentos, a partir de leituras em
Pécheux, ressaltando que, no E-1 “o sujeito rejeita, apaga, inconscientemente, qualquer

elemento que remeta ao exterior de sua formagdo discursiva”. Nesse caso, o sujeito tem

a ilusdo de que € o criador do discurso.
1.5 Dispersao

Pécheux (1975/1990, p. 314), em seus estudos ulteriores retoma Foucault e
repensa a formulacdo da FD. Para ele, a nocdo de maquina estrutural fechada comeca a
explodir, na medida em que percebe a FD se apresenta numa relagdo paradoxal com seu
“exterior”. O autor reconhece que esses espagos sao constitutivamente “invadidos” por
elementos que vém de outras FD e explica tal fendmeno, ressaltando que, na
exterioridade da materialidade lingiiistica, encontra-se um espaco de instabilidade,
sendo o estdvel caracterizado pelo disperso, pelo descontinuo, pela constante ruptura
com as ilusérias garantias sdcio-histdricas.

A partir de Foucault (1995), percebe que nao se pode analisar uma unidade
discursiva como homogénea e, nem tampouco, como uniformemente aplicavel. Essa
unidade sustenta-se na materialidade histérica e forma-se na dispersio de
acontecimentos, como comenta Fernandes (2004, p. 48). O autor (2004) continua sua
resenha de Pécheux (1969/1993), dizendo que uma formagdo discursiva tem sua
regularidade pela “constincia” de unidades “inteiramente formadas”. Faz mencdo ao
que se diz ou pode-se dizer s6 em uma época determinada, a um espaco social
estabelecido, ao que se posiciona e se realiza, a partir de condi¢des de producio

especificas, historicamente definidas.
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E com base nesses preceitos que se pode conceber dispersdo como elemento
ligado a no¢do de unidade, uma vez que todo discurso, segundo Foucault (1995), resulta
de um “ja-dito” e esse ja-dito sera sempre um “jamais-dito”, uma vez que, para o autor,

tudo que um dia foi ou que € enunciado apaga-se ou silencia-se na dispersdo temporal.

Fernandes (2004, p. 49), explica Pécheux:

todo discurso constitui-se de dispersdo de acontecimentos e discursos outros. Uma
formacdo discursiva dada apresenta elementos vindos de outras formagdes
discursivas que, por vezes, contradizem, refutam-na. Na dispersdo de discursos e
acontecimentos, na descontinuidade, na contradi¢do e negacdo do que se pode dizer
somente em determinada época e/ou lugar, encontra-se a unidade do discurso.

Observe-se que as questdes relacionadas ao discurso, principalmente, aquelas
que se referem a unidade demonstram os ditos de uma época histdrica.

1.6 Contradicao

O conceito de contradicdo que serd abordado nesta dissertagdo terd como base a
dialética moderna que possibilita adentrar no estudo da contradicdo sob a perspectiva

desconstrutiva a partir de Foucault.

Para (Foucault, 1969/1995, 172-173), a contradicdo constitui “a fusdo de uma
unidade que se oculta ou que é ocultada” e ela deve, segundo as perspectivas
tradicionais, ser eliminada de modo que restem apenas “contradicdes residuais-

acidentes, faltas, falhas”.

Com base nesse conceito de contradi¢do, Uyeno adverte que

a despeito de toda andlise cuidadosa, a contradi¢do fundamental (Foucault, op. cit.)
_ sob a forma do emprego de postulados incompativeis, entrecruzamento de
conceitos ndo passiveis de conciliagdo (acrescente-se: decorrente dos regimes de
verdade a que se submete a Epistemologia), difracdo do desejo (embora o autor ndo
o explicite, permite que lhe acrescente: decorrente de interditos, explicados pela
Psicanalise), conflitos econémico e politico (acrescenta-se: dos quais decorrem os
discursos, objeto da Andlise do Discurso) _ , opondo uma sociedade a si mesma.
Esses fatos discursivos, em lugar de constituirem elementos superficiais que devem
ser suprimidos, revelam-se com o principio organizador, como lei fundadora que
justifica todas as contradi¢des menores e lhes da fundamento, catalisando, em suma,
todas as outras oposi¢des (UYENO, 2002, p.115)



A autora aponta elementos que sdo responsaveis pela contradi¢do e dentre eles
menciona os conflitos econdmicos e politicos, elementos responsaveis pela decorréncia

do discurso.

Ainda sobre contradicao, cita-se (FOUCAULT,1969/1995 , p.173)

Tal contradigdo, longe de ser aparéncia ou acidente do discurso, longe de ser aquilo
de que € preciso libertd-lo para que ele libere, enfim, sua verdade aberta, constitui a
propria lei de sua existéncia: € a partir dela que ele emerge; € a0 mesmo tempo para
traduzi-la que ele se pde a falar; é para fugir dela que, enquanto ela renasce sem
cessar através dele, que ele continua e recomeca indefinidamente, é por ela estar
sempre aquém dele e por ele jamais poder contorni-la inteiramente, que ele muda,
metamorfosia, escapa de si mesmo em sua propria continuidade. A contradicdo
funciona, entdo, ao longo do discurso, como o principio de sua historicidade.

Dai, pode-se entender a contradicio como um elemento capaz de mostrar, na
materialidade discursiva, o sujeito e de onde ele enuncia. Um aspecto bem relevante na
contradi¢do é o fato de o sujeito nfo ter controle sobre o que fala e, quando menos

espera, a contradi¢do aparece desdizendo o que ja havia sido dito.



CAPITULO 2: CONDICAO DE PRODUCAO DO DISCURSO DOS
PROFESSORES

2.1 Condicao de producao do discurso

Este parte desta dissertacdo foi elaborada a partir do discurso de professores da
rede publica de ensino, todos eles formados para trabalharem com alunos de classe
regular, entretanto estdo realizando uma atividade especial que € o trabalho com
“portadores de necessidades especiais”.

Este capitulo explicita a condi¢ao de producdo do discurso que compde o corpus
analisado, composto de excertos de textos, mais especificamente, de respostas a um
questiondrio de professores da rede municipal de ensino do municipio de Barra Mansa
que, apesar de serem professores pertencentes ao quadro de efetivos da rede municipal
para atuarem em classes regulares do municipio, estdo desempenhando a funcdo de
professoras de Salas de Recurso, de profissionais responsaveis por atuarem com alunos
da rede municipal que sdo considerados portadores de necessidades especiais

A Sala de Recursos responde por um trabalho de atendimento aos alunos do
municipio de Barra Mansa que freqiientam o ensino fundamental e estdo devidamente
matriculados na rede regular de ensino. Esses atendimentos s@o oferecidos para alunos
que apresentam dificuldades de aprendizagem ou outras necessidades especiais como
deficiéncias mentais e fisicas. E importante destacar que nenhum professor que atua
nessa Sala de Recursos tem formacgdo especifica para a educacio especial e que todos
eles participam de reunides semanais para realizarem estudos de casos e que também
participam de capacitacdes bimestrais oferecidas por profissionais da rede publica de
ensino.

Os professores que atuam em Sala de Recursos sdo todos concursados para o

ensino regular e a formacdo de todos eles também & para o ensino regular. Esses



professores foram selecionados de acordo com suas experiéncias, para realizarem nas
escolas, um trabalho em uma sala montada com jogos, brinquedos, livros, com 0s
alunos que, por alguns motivos mencionados, sdo encaminhados pela professora da sala

regular por ndo estarem atingindo os objetivos pedagdgicos propostos.

De acordo com o projeto pedagdgico da Sala de Recursos, os profissionais que
realizam esse trabalho devem ser selecionados pela equipe diretiva da unidade escolar, a
partir de algumas condicdes, a saber: experiéncia docente positiva na Educacao Infantil
e séries do Ensino Fundamental e Educacdo Especial; tempo de servigo na escola;
entrevista com a equipe de orientagdo pedagdgica da escola e acompanhamento pelos
coordenadores das Salas de Recursos do municipio no periodo de experiéncia (um ano).
O professor deverd levar, na primeira reunido, um memorando da Secretaria Municipal

de Educacdo, encaminhando-o para o trabalho em Sala de Recursos.

As Salas de Recurso foram implementadas pelo municipio de Barra Mansa
juntamente com o Centro de Atendimento a Portadores de Necessidades Especiais,
CEAT, mantido pelo governo municipal, que tem como objetivo oferecer assisténcia
especializada para os alunos da rede publica bem como para moradores do municipio de
Barra Mansa que necessitam de algum atendimento especifico. O 6rgdo de atendimento
aos portadores de necessidades especiais tem uma equipe constituida de psicélogas,
psicopedagogas, fonoaudidlogas, pedagogas, terapeutas ocupacionais e professores.

A atividade na Sala de Recurso estd calcada em um documento expedido pelo
Ministério da Educacgdo e do Desporto, Secretaria de Educacdo Especial, em 1999, que
aborda o tema “Linhas Programéticas para o Atendimento Especializado na Sala de

Apoio Pedagdgico Especifico”.



O trabalho de atendimento aos portadores de necessidades especiais estd
embasado na Constituicio Federal, LDB, Parecer n° 17 e Deliberacio do CME N°
04/2000.

De acordo com a Constituicdo Federal, em seu Art. 208, III; “O dever do Estado
com a educacao serd efetivado mediante a garantia de:

III- atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino.” Portanto, é garantido pela Constitui¢do o
atendimento especializado visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacio para o trabalho (Art. 205).

Consta na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional n°. 9394/96, em seu
Art. 58, exclusivamente sobre a Educacdo Especial, a garantia ao atendimento
especializado aos portadores de necessidades especiais, preferencialmente, na propria
rede publica regular de ensino.

No parecer n°. 17/2001 de 03/07/2001, as Salas de Recursos estdo contidas nos
“servicos de apoio especializado” da educacao especial e podem ser desenvolvidas em
forma de Salas de Recursos, nas quais o professor de educagdo especial realiza a
complementacdo e/ou suplementacdo curricular utilizando equipamentos e materiais
especificos. Portanto, o servico dessas salas é de natureza pedagdgica conduzido por
professor especializado que complementa o atendimento educacional oferecido em
classes comuns da rede regular de ensino. Esse servigo se realiza em escolas, em local
dotado de equipamentos e recursos pedagdgicos adequados as necessidades
educacionais especiais dos alunos, podendo estender-se a alunos de escolas préximas,
nas quais ainda ndo exista esse atendimento. Pode ser realizado individualmente ou em
pequenos grupos, para alunos que apresentam necessidades educacionais especiais

semelhantes, em horério diferente daquele em que freqiientam a classe comum.



Conforme a Deliberacio do CME n°. 04/2000, em seu art. 5°, II, a clientela
portadora de necessidades especiais, inclusive de insucesso escolar, matriculada na rede
municipal de ensino terd direito a atendimento e orientagdo especiais.

Além das funcgdes de suplementar e complementar, a sala de recursos assume
outra caracteristica que é a de estimular o desenvolvimento de habilidades para o
dominio da leitura e da escrita. O esquema corporal, lateralidade, estruturagdo espacial,
orientacdo, raciocinio, linguagem oral, expressdo livre e afetividade-emocional sdo
enriquecidos com atividades lddicas individualmente ou em pequenos grupos até que os
inscritos estejam aptos ao acompanhamento integral, independentemente de sua
aprendizagem no ensino regular.

Em razdo das necessidades dos portadores de necessidades especiais e por meio
da Deliberacdo do Conselho Municipal de Educacdo de Barra Mansa n°. 04/2000, foi

criada a equipe multidisciplinar de atendimento aos portadores de necessidades

especiais.



CAPITULO 3: ANALISE DE CORPUS - INCLUSAO ESCOLAR

Como se mencionou na abertura do capitulo anterior, relativo as condigdes de
producdo do discurso analisado nesta segunda parte da dissertacdo, o corpus ¢é
constituido de dizeres produzidos por alguns professores que sdo formados e
concursados para exercerem suas atividades docentes em salas de aulas regulares, e que,
com a nova lei de inclusdo, passaram a ocupar a funcdo de professores de Salas de
Recurso que atendem aos alunos portadores de necessidades especiais.

Resgate-se o problema de onde partiu a presente dissertacdo: entender as razdes
da existéncia de uma contradi¢do no discurso desses professores quando se referiam a
inclusdo escolar. Mais, especificamente, se, por um lado, mencionavam a possibilidade,
a validade do discurso da inclusdo de portadores de necessidades especiais, por outro,
enunciavam ndo acreditar na efetividade desse discurso.

Para se ter acesso a essa contradicdo, como mencionado na condi¢do de
producdo do discurso, compds-se um corpus constituido de respostas de professores de
nivel de ensino fundamental a um questiondrio e de depoimentos livres.

Relata-se, a seguir, a anélise dos discursos desses professores.

Observe-se o excerto de discurso do professor (doravante PSR1) que tem
formacgao para classe regular e fez concurso para atuar nessa classe de sala de aula

comum e que passou a receber alunos portadores de necessidades especiais em Salas de

Recurso:
E6
PSR1: A inclusdo na minha opinido é uma oportunidade para aqueles
que apresentam uma “diferenca na sociedade”. Ela serd vdlida se
"todas as pessoas abracarem com amor esta proposta que dd
oportunidade para todos, apesar de ndo ter ambiente e nem

L

egenda

E: Excerto de texto
PSR: Professor de Sala de Recurso



profissionais preparados para assumir esta questdo (infelizmente),
mas com um pouco de boa vontade e amor eu acredito na inclusdo.

Verifica-se nesse excerto, primeiramente, a legitimacdo do discurso da inclusao.
Na frase A inclusdo na minha opinido é uma oportunidade para aqueles que
apresentam uma “‘diferenca na sociedade”, PSRI estabelece uma distin¢cdo entre o
sujeito “normal” e o “outro diferente”: este precisa de um olhar diferenciado da
sociedade, isto é, ndo lhe cabe mais ficar excluido; aquele cabe fazer essa inclusdo,
mudar a atitude. Observe-se, entretanto, como essa frase assertiva que denota plena
concordancia com o discurso vigente €, logo em seguida, condicionada na frase Ela serd
vdlida se todas as pessoas abracarem com amor esta proposta que dd oportunidade
para todos, apesar de ndo ter ambiente nem profissionais para assumir esta questdo
(infelizmente). Essa condicdo tem como pressuposto a crenga de que nem fodas as
pessoas abracam a causa e ela ndo € esvaziada de argumentacdo, uma vez que se
sustenta concessivamente na falta de ambiente e de profissionais.

Reconstruindo-se o percurso argumentativo de PSR1, entende-se que ela traz
assertivamente um dado de realidade escolar de que ndo hd ambiente nem profissionais
para assumir essa imposi¢do com for¢a de lei. H4 que se analisar o efeito de sentido de
profissionais._ Se PSR1 € o professor de curso regular que atende, sob a nova lei, alunos
diferentes em sua sala de aula e cabe a ele promover a inclusdo, quem seriam os
profissionais aos quais cabe assumir essa proposta?

O que se revela é um deslocamento de posi¢cdes de PSR1. Mais precisamente,
PSR1 enuncia, em alguns momentos, do lugar do professor de sala de aula regular e,
como tal, vé-se submetido a nova legislacdo escolar inclusiva e a uma ordem do

discurso que impde a insercdo dos antes segregados nos espagos que nio os acolhia



como verdade e enuncia desse lugar; em outros momentos, desloca-se desse lugar e
ocupa o lugar dos tempos em que a inser¢do dos diferentes nessa sala ndo era a verdade.

Nota-se esse deslocamento acontecendo logo apds a mencionada seqiiéncia do
uso da conjuncdo subordinativa adverbial condicional se ancorada na conjuncdo
subordinativa adverbial concessiva apesar de pelo uso do adjetivo infeliz adverbalizado
e entre parénteses, infelizmente.

Como advérbio, sua modalizag@o recai sobre a frase toda e, dessa forma, revela
ocupar novamente o lugar daquele que concorda com a validade do novo discurso.

Eis, em sintese, o jogo de imagens
1: PSR1 imagina-se como professor de sala de recursos a quem cabe, sob a nova
legislagdo escolar, acolher os diferentes e enuncia legitimando a nova ordem do
discurso;

2: PSR1 imagina-se como professor da sala de aula regular nos modos anteriores a
égide do novo discurso e mostra-se crer incapaz, despreparado para realizar essa
determinacgao e enuncia duvidando da efetivagao inclusiva.

3: PSR1 imagina-se , novamente, como professor da sala de aula regular que deve
passar a receber os alunos, acreditando que seu interlocutor o imagina sob a nova
verdade, enuncia voltado a reiterar a validade, ainda que sob a lamentacdo de que nio
haja condicdes para a sua efetivacao.

A negacdo da efetivagdo do discurso por PSR1 ndo se faz por um discurso
irresponsdvel, negligente ou niilista como se pode sugerir. Certamente, sua objecao ao
discurso se faz por sua preocupagdo com a aprendizagem daquele que passa a ficar sob
sua responsabilidade. E, na verdade, para além do temor, a quase certeza de que o aluno
diferente ndo venha a ter o mesmo aproveitamento dos demais que o leva a produzir a

aparente contradi¢cdo. Conclui-se dessa andlise que inclusdo para os professores de sala



regular que passam a exercer a fungéo de professores de Sala de Recurso tem o efeito de
sentido que ultrapassa o sentido predominante da promog¢ao da interacdo ou integracdo:
para esses professores, tem o efeito de sentido de aprendizagem.

Ha que se compreender que passam também a ocupar o lugar daqueles que
incluem, isto €, dos professores de Sala de Recursos do municipio a quem cabe fazer
valer a inclusdo, dai a sua contradicdo. Essa contradi¢do, portanto, tem origem na
ocupacdo de dois lugares diferentes: o do professor de cursos regulares, ou seja,
formado, preparado e legitimado para o trabalho com alunos “iguais” e o do professor
que atua em Sala de Recursos, ou seja, trabalha para auxiliar pedagogicamente alunos
“portadores de necessidades especiais”. Certamente, essa contradicdo ndo leva em
consideracdo os alunos que requerem cuidados especiais de ordem motora, ja que, para
esses casos, bastam adaptacdes fisicas das carteiras ou dos acessos a sala de aula e esses
alunos ndo requerem adaptagdes pedagdgicas das aulas. Suas preocupacdes se referem a
alunos que apresentam deficiéncia auditiva, visual ou cognitiva.

Um conceito formulado por Pécheux, que tem relevancia para esta andlise, é o
conceito dos esquecimentos. Verifica-se nesse dado o esquecimento nimero um que é
de ordem inconsciente. O professor tem a ilusdo de que o discurso da inclusdo é dele,
quando, na verdade, ele estd reproduzindo um discurso de ordem ideoldgica.
Reiterando-se a passagem interdiscursiva, na frase, A inclusdo na minha opinido é uma
oportunidade para aqueles que apresentam uma ‘diferenca na sociedade”, PSR1
enuncia na minha opinido, julgando-se fonte desse dizer quando, na verdade, trata-se
do discurso corrente neste momento scio-historico.

Tal como PSR1, PSR2 admite a validade da inclusdo escolar e em seguida pde

em ddvida sua execugdo, como se pode observar no E7, abaixo transcrita.



E7

PSR2: Vejo a inclusdo como um direito. Acho que diferentes todos nos
somos, cada qual com suas dificuldades e necessidades especiais. O
que realmente deve ser trabalhado é o respeito a individualidade de
cada um.

Com relacdo a educacdo, penso que os professores ainda ndo estdo
preparados, visto que a grande maioria sente-se insegura e se acha
incapaz. Acho que o municipio deve investir mais em estudos e
esclarecimentos das leis de inclusdo.

Retome-se, nesta andlise de excerto de texto do discurso dos professores de Sala
de Recurso o sentido de inclusdo, que é o de fazer com que o aluno aprenda, com o
objetivo de elucidar vérios elementos que serdo analisados a seguir.

Uma anélise mais detalhada do E7 permite com o trecho Vejo a inclusdo como
um direito comprovar o discurso ideolégico enunciado pelo entrevistado logo no inicio.
Observe-se, também, que PSR2 enuncia sob uma ordem discursiva, quando se retomam
as condicdes de producdo desse discurso e se verifica que ele fala a partir do lugar de
professor de Sala de Recursos que ele ocupa. Observe-se, ainda, que a frase enunciada é
a mesma que ele leva na camisa de uniforme de trabalho Diferentes todos nés somos.
Depreende-se que PSR2 repete um discurso de ordem que, para Foucault, em sua obra A
ordem do discurso (1970/2005), € tudo aquilo que deve ser dito.

Note-se, também, que ainda nessa passagem PSR2 se inclui no grupo dos
“diferentes”, no entanto, faz uso da palavra “acho” que, embora possa significar
“penso”, transmite, também, uma idéia de suposicdo, probabilidade, o que, permite a
afirmacgao se que ele enuncia ocupando dois lugares diferentes. Enunciando a partir de
um dos lugares, PSR2 se coloca em condi¢des de igualdade com o “diferente”’; como se
pode notar na passagem transcrita novamente para facilitar a leitura diferentes todos nos
somos, cada qual com suas dificuldades e necessidades especiais. Entretanto, logo

depois de se incluir no grupo dos “diferentes”, ao mencionar que os professores ainda

ndo estdo preparados para a inclusdo, ndo se inclui entre eles.



O fato a se ressaltar € que nessa passagem o entrevistado ndo se utiliza de
estruturas verbais que adentram o campo da suposicdo ou da probabilidade, mas, ao
contrario, utiliza-se do verbo “penso” que, de acordo com estruturas argumentativas,
exprime certeza. Analise-se o segmento especifico: Com relacdo a educagdo, penso que
os professores ainda ndo estdo preparados, visto que a grande maioria sente-se
insegura e se acha incapaz. Observe-se que, quando PSR2 se refere ao municipio,
retoma novamente a estrutura da suposi¢cdo fazendo uso do verbo acho, o que mostra
que, nesse momento, enuncia ndo mais do lugar de cidaddo que reproduz discursos da
ordem e, sim, do lugar do profissional que, por ocupar o lugar do professor da Sala de
Recursos, €, em certa medida, o porta-voz do municipio e, por essa razao, ndo o acusa
frontalmente.

Analise-se outro excerto retirado do discurso dos professores de Sala de
Recurso:

ES8

PSR3: Legalmente a inclusdo estd sendo proposta de forma clara e
bem respaldada, precisando de alguns ajustes. No entanto, na prdtica,
0 que eu percebo, é que muitos ainda ndo enxergaram sua
necessidade e nem aceitaram sua viabilidade, além disso, o amparo
quanto a recursos e formagdo profissional, ainda estd muito aquém
das necessidades.

Verifica-se bem caracterizada no dizer Legalmente a inclusdo estd sendo
proposta de forma clara e bem respaldada, a contradicdo, desta vez, materializada pelo
uso do operador argumentativo no entanto. PSR3 inicia por enunciar ocupando o lugar
do sujeito que identifica a legislacdo da inclusdo como pertinente e bem elaborada, ou
seja, ndo nega a validade do discurso da ordem que é, justamente, o acolhimento e a

inclusdo. Dessa forma, PSR3 acaba por evidenciar uma regularidade que comprova o

assujeitamento ideoldgico desses professores. Seus enunciados sdo emanados das



ideologias que sdo forgas sociais em luta, praticas inscritas em realidades materiais, em
instituicdes e aparelhos de que fala Althusser (1992).

-

E o esquecimento nimero um de Pécheux que se evidencia também nesse
discurso: PSR3 enuncia sob a ilusdo de que aquele discurso é exclusivamente dele.
Detalhe-se essa andlise retomando-se a passagem especifica Legalmente a inclusdo estd
sendo proposta de forma clara e bem respaldada, precisando de alguns ajustes. No
entanto, na prdtica, o que eu percebo... A professora alega que, na prética, a inclusio
ndo acontece de forma adequada, pelo fato de as pessoas ndo acreditarem nela e também
em razdo da falta de preparo dos profissionais da educagdo. Entretanto, a partir do uso
da conjung¢do coordenativa adversativa o entrevistado enuncia do lugar dos profissionais
da educacio julgando-se que ainda nao estd preparado para realizar, de fato, a inclusdo.

Observe-se que PSR3 enuncia uma contradicdo, segundo a qual ndo se pode
entender que a inclusdo ndo seja realizada por falta de vontade dos envolvidos; o que
remete a andlise da parte I, no que se refere a inconsisténcia admitida pela prépria lei
que instituiu a inclusdo escolar como lei. Esses dois acontecimentos permitem a
conclusdo de que parte da contradi¢do tem origem na percep¢do da responsabilidade
que lhe cabe como professor de Sala de Recurso: resolver essas inconsisténcias.

Reporte-se aos discursos anteriores caracterizados por uma contradicdo
constitutiva de PSR1, PSR2 e também de PSR3, em razdo de os entrevistados ocuparem
lugares diferentes e produzirem discursos a partir desses lugares, dai a dissonancia em

seus discursos. No caso de PSR4 essa mesma situacdo se reitera como se pode observar

em E9:

E9
PSR4: O portador de necessidades especiais tem direito a inclusdo,
mas ndo estamos preparados para lidar com ele.



Mais uma vez reporte-se para o sentido de inclusdo para os professores de Sala
de Recurso, que € o de incluir para fazé-los aprender como os demais alunos.

Essa contradi¢do materializada pela linguagem, permite-nos analisar Foucault,
uma vez que como professor da rede publica de ensino, hierarquizado, vigiado o tempo
todo pelo Estado jamais poderia admitir que ndo acredita ou ndo é a favor da
“inclusdo”. Essa submissdo comprova a esséncia da obra Vigiar e Punir de Michel
Foucault, que mostra a estrutura de poder de que se vale o Estado, para ter controle
sobre tudo e todos, no caso do presente estudo por meio do aparelho Ideolégico Escolar.
Mesmo que o sujeito ndo perceba estard sento monitorado “pelo olho que tudo vé&” em
suas varias atividades. Sempre haverd um lider, um supervisor, um gerente, um diretor,
um presidente para olhar, ditar regras, ou seja, vigiar e, se necessdrio, isto &, se vir uma
transgressao, punir.

No excerto em andlise, PSR4 reproduz o discurso vigente por saber-se vigiado.
Materializa, entretanto, em seu discurso a contradi¢ao explicitada pela conjuncio mas,
afirmando, que ndo cré na efetivacdo da inclusdo, por ndo ter recebido, tal qual os
outros professores, preparo especifico para tal. Se esse aluno “portador de necessidades
especiais”, por lei, ja chegou até as classes de ensino regular, pressupde-se que ele nio
esteja sendo inserido, ou incluido como deveria.

O enunciado contraditério retoma o postulado de Foucault (1996, p. 42-43) de
que a “A doutrina liga individuos a certos tipos de enunciacdo e lhes proibe,
conseqiientemente, todos os outros”.

Esses discursos revelam que a ordem do discurso se impde e que ndo ha
possibilidade de escapar dela. E exatamente o que se verifica no discurso dos

professores que reproduzem o discurso da ordem, ainda que o neguem em seguida.



Retomem-se as condi¢des de produgdo desse discurso: professores de escola
ptblica de classes regulares que respondem pela inclusdao de portadores de necessidades
especiais, em salas de Recurso. Observe-se que ele se insere em um grupo de
professores que dizem ndo estarem preparados, tentando, de certa forma, isentar-se de
uma possivel responsabilidade sobre o trabalho que ainda ndo € realizado a contento por
nao promover no quesito aprendizagem os alunos portadores de necessidades especiais.

Além desses elementos hd também que se destacar que, neste caso, PSR4 como

PSR1, PSR2 e PSR3 tem a ilusdo de que o que diz é algo que pertence a autoria e
pensamento exclusivos dele mesmo, o que evidencia o esquecimento nimero um de
Pécheux. Um professor que ocupa lugar daquele que € formado para trabalhar com
criangas ditas “normais” e concursado para tal pratica passa a ocupar lugar daquele que
precisa se responsabilizar pela inclusdo alunos que nio se encaixam nessa categoria, 0S
“portadores de necessidades especiais”.
PSR4 enunciado o discurso que ¢ legitimado pela lei, logo no inicio do excerto, como se
pode verificar com a passagem O portador de necessidades especiais tem direito a
inclusdo e, na seqiiéncia, encontra-se ele enuncia o discurso do despreparo por parte do
professor de Sala de Recurso, observe-se que PSR4 se contradiz. Note-se que PSR4
apresenta esse discurso heterogéneo, por ser ele constituido do discurso de que é dever
do professor promover aprendizado, e se o aluno portador de necessidades especiais nao
aprende pressupde-se nao estar sendo incluido.

Analise-se o excerto de texto E10, transcrito abaixo, que como os demais ja
mencionados e analisados também se revela heterogéneo e contraditério, remetendo a
um sujeito heterogéneo e, por isso, contraditdrio.

E10
PSR5: Vejo a inclusdo como necessdria, porém serd primordial que a

sociedade perceba a importdncia da inclusdo em todos os segmentos
da sociedade, ndo so na educagdo. A inclusdo deve estar nos servicos



publicos, nas casas de cada cidaddo, na educacdo, na midia e
principalmente em aceitar o outro como ele é. Para ter a inclusdo
devemos também aprender a respeitar e o individuo e nés mesmos.

Observe-se o discurso de PSR5 que se faz sob o esquecimento nimero um na
passagem em que afirma Vejo a inclusdo como necessdria. Note-se que PSRS acredita
ser ele o enunciador exclusivo de tal discurso. O fato de PSRS iniciar o discurso com o
verbo conjugado na primeira pessoa Vejo confirma e reitera o esquecimento niimero um
de que fala Pécheux, como ja analisado em excertos anteriores. Nesse caso, hd a
producdo de um discurso ideolégico como se fosse um discurso do entrevistado.

Logo adiante, entretanto, PSRS5 apresenta uma contradicio marcada pela
conjuncdo adversativa “porém”. PSRS5 revela entender a necessidade da inclusdo e
demonstra um discurso disperso, quando adverte que a sociedade nao inclui, de modo a
imputar esse papel ndo apenas a educadores e sim a todos os outros segmentos da
sociedade como na passagem serd primordial que a sociedade perceba a importdncia
da inclusdo em todos os segmentos da sociedade. Observe-se que dessa forma, PSR5
acaba por se escusar da posicao do sujeito professor que fora questionado sobre o seu
papel nessa nova ordem. Retome-se as condicdes de producdo do entrevistado para
lembrar que o questionamento feito a PSRS e demais entrevistados fora estritamente
relacionado a educacdo. Essa transferéncia de responsabilidade pode ser percebida com
o emprego do adjetivo “primordial”, ou seja, esse € o compromisso maior da sociedade.
Observe-se a passagem porém serd primordial que a sociedade perceba a importdncia
da inclusdo.

Ja num segundo momento, PSR5 utiliza a terceira pessoa como se ele nio
fizesse parte da sociedade, quando enuncia que, A inclusdo deve estar nos servicos
publicos, nas casas de cada cidaddo, na educag¢do, na midia e principalmente em

aceitar o outro como ele é... Pode-se pressupor desse trecho que PSRS ndo se vé como



um sujeito responsdvel pelo trabalho de inclusdo, uma vez que utiliza de terceira pessoa,
além de especificar onde a inclusdo deve ser promovida e, em momento algum, nessa
passagem especificamente, esse professor se coloca como alguém que pode e deve
incluir.

Atente-se para um terceiro aspecto no discurso de PSRS5: no final de sua
colocacio, ele menciona que é primordial, para a ocorréncia da inclusdo, a aceitacdo do
outro como ele é. Aqui, d4 mostras de que ele e o outro, ou um grupo de “normais” e
um grupo de “portadores de necessidades especiais” sdo diferentes. Estabelece grupos
distintos ao enumerar os argumentos para a inclusdo e atribuir énfase pelo uso de um
advérbio de modo como na seguinte passagem principalmente em aceitar o outro como
eleé...

Um outro aspecto que é demonstrado pelo excerto de discurso € o fato de PSRS
utilizar o verbo no futuro _ serd demonstrado _ o que pressupde que as pessoas € a
sociedade ainda nao estdo preparadas para tal compromisso e, no fim do discurso,
retomar essa tese mostrando que a inclusdo requer mudanga na sociedade. Vejo a
inclusGo como necessdria, porém serd primordial que a sociedade perceba a
importdncia da inclusdo em todos os seguimentos da sociedade, ndo sé na educacdo... /
Para ter a inclusdo devemos também aprender a respeitar e o individuo e nés mesmos.

O que se pode depreender de tal andlise é que PSRS enuncia, ora do lugar do
professor entrevistado que profere segundo o imagindrio de que o entrevistador quer
ouvir um discurso que contemple a atitude inclusiva que atenda uma ordem do discurso
atual, ora do cidaddo que, como a grande maioria, perpetua a idéia de que ndo € possivel
tratar os “diferentes” como os “iguais”, salvo, se houver uma mudanca radical em todos
os segmentos da sociedade, algo distante da realidade.

Analise-se o discurso de PSR6:



Ell

PSR6: A inclusdo é um direito, sou a favor da mesma. Acredito, mas
percebo que na rede municipal estd havendo uma integracdo e ndo
inclusdo, pois falta apoio pedagogico. As escolas em sua maioria ndo
estdo preparadas tanto na parte fisica como pessoal. Falta preparo
por parte dos professores e pessoal de apoio, ¢ preciso acreditar e
realmente se preparar para que realmente haja a inclusdo.

Retome-se, para efeito de argumentacdo, o sentido de inclusdo para os
professores de Sala de Recurso, grupo do qual PSR6 e os demais entrevistados fazem
parte. Para esse grupo a inclusdo tem como efeito de sentido a aprendizagem , de modo
que, s6 serd considerado incluido o aluno portador de necessidades especiais que
conseguir aprender tanto quanto os demais.

Observa-se que, nesse excerto de discurso, da mesma forma como ocorreu com 0s
discursos dos outros professores entrevistados, deu-se a manifestagcdo da formacdo
discursiva de professores de Sala de Recurso A inclusdo é um direito, sou a favor da
mesma € a materializacdo da contradicio em “Acredito, mas percebo que na rede
municipal estd havendo uma integracdo e ndo inclusdo, pois falta apoio pedagdgico.

Note-se, novamente, que o professor enuncia dos lugares que ocupa: ora o de
professor de Sala de Recursos que pertence ao grupo dos que devem incluir e que ndo
podem, de forma alguma, negar o discurso da inclusdo, ora o de professor com
formacdo para trabalhar com a classe regular, ou seja, ndo estd preparado para lidar com
o “diferente”. A heterogeneidade se materializa no discurso de PSR6, bem como nos
discursos dos demais professores de Sala de Recurso, e remete a sujeitos que ocupam
dois lugares.

Observe-se que PSR6 enuncia sob o conceito postulado por Pécheux dos
esquecimentos. Sob o efeito chamado esquecimento nimero um, o professor

entrevistado emite sua opinido, quando, estd reproduzindo um discurso que circula nos

documentos, na midia e sociedade, revelando que esse sujeito € determinado pelo



discurso ideoldgico (o discurso da inclus@o), mas deixa aflorar o discurso do lugar de
onde ele veio, professor formado para trabalhar em classe regular com alunos ditos
“normais”.

Tal como os demais entrevistados, PSR6 enuncia caracterizando uma
contradi¢do que lhe é constitutiva, isto €, que ocorre por ele pertencer a lugares
distintos: ora professor que recebe o aluno portador de necessidades especiais ora o de
professor de classe regular, formado para tal. Nesse caso evidencia-se um discurso
heterogéneo e a contradi¢ao materializada em seu discurso tem origem no fato de saber
que é o responsavel pelo preenchimento das falhas apresentadas pela escola.

Observe-se no discurso de PSR6, que tem a inclusio como promocdo da
aprendizagem, que ndo basta estar nas classes regulares em meio aos colegas ditos
“normais” e ndo ser trabalhado, avaliado, tratado como requer as diferencas individuais
proprias de todos os seres humanos. Para PSR6, a escola ndo estd incluindo e, sim,
integrando. Retomem-se conceitos de inclusio e integracdo j4 mencionados na parte |
desta dissertagdo. Segundo Mantoan (2005) incluir é se adaptar para receber o aluno
portador de necessidades especiais e oferecer a ele as mesmas condicdes oferecidas aos
alunos ditos normais. No caso da inclusdo escolar, a partir do sentido atribuido pelos
professores entrevistados, incluir é dar ao aluno a oportunidade de aprender como 0s
outros. J4d a integracdo, segundo Mantoan (2005), trata-se da insercdo de alunos
portadores de necessidades especiais nas escolas comuns além de abranger, também, o
sentido de agrupamento desses alunos em classes especiais, grupos de lazer ou
residéncias para deficientes. Na segunda acepcio a integracdo tem por finalidade inserir
o portador de necessidades especiais em classes regulares, ou seja, ndo € a escola que se
adapta para incluir o aluno, mas o aluno que deve se adaptar para ser inserido na escola.

Note-se que, para PSR6, o fato de integrar ao invés de incluir pressupde que o portador



de necessidades especiais ndo estd aprendendo como os demais alunos e que isso se

deve as falhas estruturais da escola.



CONCLUSAO

Retome-se o objetivo da constituicio desta parte da dissertacdo que ora se
encerra, qual seja, encontrar na materialidade lingiiistica do discurso produzido por
professores de Salas de Recurso idéias de que as contradi¢des que apresentavam tinham
origem na concordancia com a legitimidade social do discurso da inclusdo escolar mas
encontravam dificuldades na sua aplicagdo.

Analisou-se, nesta parte da dissertacdo, o discurso de professores do nivel de
ensino fundamental que passam neste momento da educagdo brasileira, a serem regidos
pelo discurso da inclusdo de alunos que apresentam diferencas fisicas, motoras ou
intelectuais em relagcdo as outras criangas. Negar a importancia da inclusio seria negar o
proprio trabalho. “A inclusdo é um direito...”; “Acredito na inclusdo...”; “A inclusdo...
€ uma oportunidade...”, todas essas colocac¢des constituem dizeres que se pautam no
lugar de professores de Sala de Recursos, representantes do municipio, que vém se
destacando no estado, pelo nimero de atendimentos que realizam as criancas
“portadoras de necessidades especiais” e pelo resultado positivo com o trabalho em
Sala de Recurso.

O jogo discursivo materializado no corpus permite identificar a reproducio do
paradigma instituido neste momento sdOcio-histérico, de que € ndo se negar a
importdncia e a necessidade da “inclusdo”, principalmente, quando se trata de
professores, educadores, pessoas que t€m como objetivo maior preparar os alunos e dar
a eles todas as condi¢gdes necessarias para o seu desenvolvimento. Os professores
revelam produzir o discurso da lei que foi regulamentada, das campanhas que estio
sendo lancadas pelo governo, da midia que veicula intimeras propagandas, da campanha
adotada pela Igreja. No que tange ao caso analisado, a producdo desse discurso se vé

ainda mais obrigatdria, uma vez que esses professores, os de Salas de Recurso, sdo os



responsaveis por fazerem valer tudo isso, portanto, ndo lhes caberia proferir um discurso
divergente.

De outro lado, tem-se, nos mesmos professores, um dizer préprio do lugar
constitutivo de professores formados para trabalharem com o ensino regular, quando
revelam que aceitar um aluno “diferente”, ou ser obrigado a trabalhar com esse aluno
em Sala de Recurso, embora seja direito do portador de necessidades especiais,
representa para os professores uma dificuldade, um obstaculo visto que sua concepc¢io
de inclusdo estd relacionada a aprendizagem desses alunos como acontece nas salas de
aula regulares.

Esses dizeres revelam emanar de um sujeito que nao tem controle por seu dizer
que ¢ determinado pelo esquecimento nimero dois e deixa escapar uma contradi¢do em
seu discurso: os professores de Salas de Recurso questionam a legitimidade do discurso
da inclusdo apdés, em uma primeira instancia, terem afirmado a inquestionabilidade do
dispositivo juridico.

Conclui-se da andlise empreendida que a contradi¢ao € constitutiva do discurso
dos professores e remete a sujeitos constitutivamente heterogéneos, determinados por
um momento sécio-histérico que impde a inclusdo como verdade e as contradi¢des que
aparecem em seus discursos, pelo ja exposto, ndo podem ser consideradas negligéncia,
descaso, omissdo ou falta de vontade como cré o senso comum (niao raras vezes
instigado pela midia sensacionalista ou oportunista). A negacdo de efetivacdo do
discurso da inclusdo, no Ambito escolar, por esses professores se faz pelo seu temor de
que eles ndo detenham condi¢des materiais de promover a aprendizagem que atingiriam
os outros alunos, o que permite a conclus@o de que a palavra “inclus@o” tem outro efeito
de sentido para eles: para além da interacdo ou integracdo, inclusdo escolar significa

aprender como 0s outros alunos.



A ocorréncia de tal da contradicdo a ponto de constituir uma regularidade
discursiva e, como tal, uma contradi¢do constitutiva desses professores e o efeito de
sentido do termo “inclusdo” como promog¢do de aprendizagem dos diferentes permite a

postulacdo do discurso analisado como formulacdo discursiva.



CONSIDERACOES FINAIS

Resgate-se o caminho percorrido por esta dissertacio que ora se
encerra:discursos dissonantes no diz respeito a efetivacao da inclusao escolar de alunos
portadores de necessidades especiais, a ponto de se revelarem regularidades discursivas,
constituiram o problema que deflagrou esta pesquisa.

Os resultados anélise dos dizeres de professores que, sob a nova lei, passaram a
realizar uma nova funcio, a de professores de Salas de Recursos, e como conseqiiéncia
da nova ordem, passaram a trabalhar com alunos “portadores de necessidades especiais”
levam a conclusdo de que essa dissonincia, essa contradicdo € constitutiva desse
professor sob nova fungao.

Mais especificamente, os resultados revelam que os discursos sobre a inclusao
escolar de alunos especiais apresentam contradicdo dado ao cardter constitutivo de seus
enunciadores. Essa contradi¢cdo que materializa nos enunciados dos professores de Salas
de Recurso tem origem na sua ocupacio do lugar daquele que, enquanto professor de
Salas de Recurso, a quem cabe a responsabilidade pela consolidacdo do discurso da
inclusdo escolar, ter ocupado, também, o lugar daquele, hoje, sob a nova ordem do
discurso, deve receber os alunos que apresentam necessidades especiais e tornd-los
iguais aos outros ditos normais, isto é, deverd promover sua aprendizagem. E sua
percep¢do de que essa aprendizagem possa ndo ocorrer que o leva a se “contradizer”.
Conclui-se que a palavra “inclusao”, para esses professores, tem efeito de sentido de
aprendizagem. Dai enunciarem que ela possa nio ocorrer.

A andlise de documentos oficiais, documentos da Igreja e do discurso da midia
comprova o postulado foucaultiano de as verdades sdo historicamente construidas. A
andlise desses documentos revelou, ainda, que o atual discurso da inclusdo reproduz

uma histdria bio-politica do corpo que passou da segregacdo para o acolhimento. Mais



especificamente, revelou que somos constituidos de um discurso da segregacio que teve
origem nos hospicios da Idade Cléssica, época em que qualquer individuo cujos
comportamentos fugiam do que era entdo considerado normal era classificado como
louco e, como tal, segregado, separado da sociedade dos “normais”, e, mais tarde,
estabeleceu um outro critério que reordenou pelo acolhimento de alguns desses nao-
normais. Isso revela que as verdades sdo estabelecidas de acordo com a necessidade da
época, com uma necessidade do Estado. Por conseguinte, os discursos e as agdes de
cada época devem ser considerados a partir de uma andlise sécio-histérica. E por essa
razdo que, embora a nova ordem impinja sobre os diversos segmentos que a sustenta
uma reestruturacao inscrita tanto no discurso quanto nos atos, ndo consegue deixar de
enunciar sua inconsisténcia, seu reconhecimento de que ndo seja possivel executa-la por
completo. Essa inconsisténcia se materializa na fala de professores de Salas de Recurso.

Da mesma forma que ocorreu com o discurso da loucura, o discurso da inclusdo
revelou ter passado de uma verdade que imputava a segregacdo e, como tal, a exclusio
dos diferentes, isto €, ndo-iguais, para uma outra verdade que dita o seu acolhimento.
Assim, ainda que apresente suas particularidades, a inclusdo dos hoje denominados
“portadores de necessidades especiais” revela-se constituir sob um regime de verdade.

Na Idade Cl4ssica, o grupo dos “ndo-normais”, isto é, dos “diferentes”, por ser
considerado o grupo de sujeitos que ndo produziam e nem tinham capacidade para tal e,
por isso, ndo apresentava qualquer valor para o Estado, era excluido do meio social. Na
primeira fase industrial, com a necessidade da forga de trabalho, esses sujeitos foram
objetos de uma nova classificagdo e separaram-se os loucos dos desajustados que foram
reintegrados a sociedade.

Hoje, ainda existe o grupo dos “diferentes”, dos chamados ‘“loucos”, seu

confinamento asilar € reduzido a raros casos: vive-s€ um novo momento de



classificagdo que determina a reintegracdo familiar e social dos que se encontravam
“internados”.

No que tange aos “portadores de necessidades especiais”, a nova ordem
determina o acolhimento de modo a permitir-lhes os mesmos direitos que os ditos
“normais”.

Devido ao fato de a ideologia do momento postular a inclusdo, os hoje
classificados como “diferentes” estdo sendo acolhidos pela instituicdo escolar, sob
determinagdo legal e atendidos por professores que nio t€m formagdo especializada. O
que se observa é que a nova classificagdo vem precedida por um novo discurso, o
discurso de que o diferente ndo deve mais ser segregado, mas incluido como um igual
no grupo dos nao-diferentes.

Esse novo discurso ndo nega e nem proibe a afirmacdo de que o grupo de
“diferentes” existe, mas sua segregacdo, como na Idade Cléssica, e como recentemente
se fazia, ndo € tolerada nos discursos e na pratica.

H4 de se ressaltar que os professores enunciam a partir de posicdes heterogéneas
e entendem inclusdo sob uma perspectiva pedagégica de inserir o “diferente” no grupo
dos que aprendem e por razdes constitutivas da propria sala de aula: se suas atividades
sao destinadas a alunos que t€m uma certa caracteristica, elas ndo atenderdo a alunos
que ndo apresentam essa caracteristica, nos casos em que essas diferencas impedem a
aprendizagem o que ocasiona a contradi¢do em seu discurso.

A sabedoria do senso comum de que “oferecer um tratamento igual a diferentes
€ tdo injusto quanto oferecer um tratamento diferente a iguais” se evidencia na andlise
da sala de aula regida pelo discurso da inclus@o.

Essa € a razdo para a ocorréncia de contradi¢des no discurso dos professores que

hoje passam a trabalhar com os alunos “diferentes” em suas Salas de Recurso por um



lado, determinados pela hegemonia de um discurso da inclusdo, eles afirmam a
relevancia, a legitimidade e a validade da inclusdo; por outro lado, determinadas pelo
reconhecimento de que suas atividade sdo conduzidas para alunos com certas qualidades
que ndo as dos “diferentes” os levam a questionar a eficicia do discurso da inclusao.
Confirma-se, dessa forma, a hipdtese da qual partiu esta dissertagao.

A andlise permitiu concluir ainda que essas “contradi¢des” t€m origem no fato
de a verdade ser construida pela histéria. Dessa forma, a presenca de um discurso que
valida a segregacdo como verdade e a de outro que valida a inclusdo como verdade é
constitutiva deste momento sdcio-histérico.

Essa segregacao nao € perceptivel e, nem proposital, visto que o discurso do qual
trata este trabalho € constitutivo de um histdrico de segregacao e liberacao.

Uma tentativa de fazer com que todos — “os outros” e “nds” — sejam peca
importante no contexto do “fazer parte de”, que € o sentido real da palavra inclusao, foi
0 que impulsionou esta pesquisa.

Finalmente, promover questionamentos e reflexdes sobre a realizacdo do
discurso da inclusdo justificou esta pesquisa.

E necessdrio, enfim, que se mencione que esta pesquisa pretendeu compreender
os professores a quem cabe a tarefa de efetivamente promover a inclusio escolar e nao
ser injusticado e considerado um neoliberal que delega responsabilidades ao portador de
necessidades especiais, sob a durea da obrigacdo de acolhimento pelas varias areas da
sociedade, de promover a auto-inclusio e nem ser considerado um omisso que foge 4
responsabilidade que lhe é imputada como se costuma interpretar. E antes a
preocupacido ética em efetivamente promover a inclusdo escolar e ndo apenas o mero

acolhimento.



Em ultima instancia, essa dissertacdo pretendeu contribuir para a reflexdo mais
ampla e acurada com vista a compreensao dos aspectos extra pedagdgicos de que sdo
revestidos os discursos pedagdgicos oficiais, a fim de que se promova o deslocamento

social que pretendem.
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ANEXOS

1 Algumas leis e documentos da educacao especial

1.1 LEI N° 9394/96 — Lei de diretrizes e bases da educagdo nacional — 1996
Art. 58 . Entende-se por educacio especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular

de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§1° Haverd, quando necessdrio, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao especial.

§2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo
for possivel a sua integracio nas classes comuns do ensino regular.

§3° A oferta da educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na

faixa etdria de zero a seis anos, durante a educagao infantil.

Art. 59 . Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:
I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos,
para atender as suas necessidades;
Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para
os superdotados;
IIT — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados

para a integracdo desses educandos nas classes comuns;



IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida
em
sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem capacidade
de
inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os 6rgdos oficiais
afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas dreas
artistica, intelectual ou psicomotora;
V — acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60 . Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo
critérios de caracterizagdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacgdo exclusiva em educacio especial, para fins de apoio

técnico e financeiro pelo Poder publico.

Pardgrafo tdnico. O poder Publico adotard, como alternativa preferencial,
ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria
rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituicoes

previstas neste artigo.

Institui o Programa de Complementacio ao Atendimento Educacional
Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, e d4 outras providéncias.
Art. 1o Fica instituido, no dmbito do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacio
- FNDE, Programa de Complementacdo ao Atendimento Educacional Especializado as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia - PAED, em cumprimento do disposto no inciso III

do art. 208 da Constitui¢do, com os seguintes objetivos:



I - garantir a universalizacdo do atendimento especializado de educandos portadores de
deficiéncia cuja situagdo ndo permita a integracdo em classes comuns de ensino regular;
II - garantir, progressivamente, a inser¢do dos educandos portadores de defici€ncia nas
classes comuns de ensino regular;

Art. 20 Para os fins do disposto no art. 1o desta Lei, a Unido repassard, diretamente a
unidade executora constituida na forma de entidade privada sem fins lucrativos que
preste servicos gratuitos na modalidade de educagdo especial, assisténcia financeira
proporcional ao nimero de educandos portadores de deficiéncia, conforme apurado no
censo escolar realizado pelo Ministério da Educac@o no exercicio anterior, observado o
disposto nesta Lei.

§ 1o O Conselho Deliberativo do FNDE expedira as normas relativas aos critérios de
alocacdo dos recursos, valores per capita, unidades executoras e caracterizacdo de

entidades, bem como as orienta¢des e instru¢des necessdrias a execugao do PAED.

§ 20 A transferéncia de recursos financeiros, objetivando a execucdo do PAED, serd
efetivada automaticamente pelo FNDE, sem necessidade de convénio, ajuste, acordo ou
contrato, mediante depdsito em conta-corrente especifica.

§ 30 A transferéncia de recursos financeiros as entidades € condicionada a aprovacao
prévia pelos Conselhos Municipais de Acompanhamento e Controle Social do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério - FUNDEF, de programa de aplicagdo que atenda aos objetivos estabelecidos
no art. 1o desta Lei.

§ 40 Os recursos recebidos a conta do PAED deverao ser aplicados pela entidade
executora em despesas consideradas como de manutencdo e desenvolvimento do ensino,

de acordo com os arts. 70 € 71 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996.



Art. 30 Para os fins do disposto no art. 1o desta Lei e no art. 60 da Lei no 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, é facultado aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios prestar apoio técnico e financeiro as entidades privadas sem fins lucrativos
que oferecem educagdo especial, na forma de:

I - cess@o de professores e profissionais especializados da rede publica de ensino, bem
como de material didatico e pedagdgico apropriado;

IT - repasse de recursos para construgdes, reformas, ampliagdes e aquisicio de
equipamentos;

IIT - oferta de transporte escolar aos educandos portadores de deficiéncia matriculados
nessas entidades.

Paragrafo dnico. Os profissionais do magistério cedidos nos termos do caput deste
artigo, no desempenho de suas atividades, serdo considerados como em efetivo
exercicio no ensino fundamental publico, para os fins do disposto no art. 7o da Lei.

1.2 Lein® 10.216 de 04 de junho de 2001

Art. 1° Os direitos e a protecdo das pessoas acometidas de transtorno mental, de
que trata esta Lei, sdo assegurados sem qualquer forma de discriminagdo quanto a raca,
cor, sexo, orientacdo sexual, religido, op¢do politica, nacionalidade, idade, familia,
recursos econdmicos e ao grau de gravidade ou tempo de evolugdo de seu transtorno, ou
qualquer outra.

Art. 2° Nos atendimentos em saide mental, de qualquer natureza, a pessoa e seus
familiares ou responsaveis serdo formalmente cientificados dos direitos enumerados no
paragrafo dnico deste artigo.

Parédgrafo Unico. Sao direitos da pessoa portadora de transtorno mental: I — ter acesso ao

melhor tratamento do sistema de saude, consentaneo as suas necessidades;



IT - ser tratada com humanidade e respeito e no interesse exclusivo de beneficiar sua
saude, visando alcancar sua recuperacdo pela inser¢cdo na familia, no trabalho e na
comunidade;

III - ser protegida contra qualquer forma de abuso e exploragao;

IV - ter garantia de sigilo nas informagdes prestadas;

V - ter direito a presenca médica, em qualquer tempo, para esclarecer a necessidade ou
ndo de sua hospitalizacdo involuntéria;

VI - ter livre acesso aos meios de comunicagdo disponiveis;

VII - receber o maior nimero de informacdes a respeito de sua doenca e de seu
tratamento;

VIII - ser tratada em ambiente terapéutico pelos meios menos invasivos possiveis;

IX - ser tratada, preferencialmente, em servicos comunitérios de satide mental.

Art. 3° E responsabilidade do Estado o desenvolvimento da politica de satide
mental, a assisténcia e a promogdo de acdes de saide aos portadores de transtornos
mentais, com a devida participag¢do da sociedade e da familia, a qual serd prestada em
estabelecimento de saiide mental, assim entendidas as instituicdes ou unidades que

oferecam assisténcia em satide aos portadores de transtornos mentais.

Art. 4° A internagdo, em qualquer de suas modalidades, s6 serd indicada quando
os recursos extra-hospitalares se mostrarem insuficientes.
§ 1° O tratamento visard, como finalidade permanente, a reinser¢do social do paciente

em seu meio.



§ 2° O tratamento em regime de internacdo serd estruturado de forma a oferecer
assisténcia integral a pessoa portadora de transtornos mentais, incluindo servicos
médicos, de assisténcia social, psicolégicos, ocupacionais, de lazer, e outros.

§ 3° E vedada a internacio de pacientes portadores de transtornos mentais em
instituicdes com caracteristicas asilares, ou seja, aquelas desprovidas dos recursos
mencionados no

§ 2° e que ndo assegurem aos pacientes os direitos enumerados no pardgrafo tnico do

art. 2°.

Art. 5° O paciente ha longo tempo hospitalizado ou para o qual se caracterize
situacdo de grave dependéncia institucional, decorrente de seu quadro clinico ou de
auséncia de suporte social, serd objeto de politica especifica de alta planejada e
reabilitacdo psicossocial assistida, sob responsabilidade da autoridade sanitdria
competente e supervisdo de instancia a ser definida pelo Poder Executivo, assegurada a

continuidade do tratamento, quando necessario.

1.3 Plano nacional de Educacido - Educaciao Especial

1.3.1 Diagndstico
A Constituicdo Federal estabelece o direito de as pessoas com necessidades especiais
receberem educacdo preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208, III). A
diretriz atual é a da plena integracdo dessas pessoas em todas as dreas da sociedade.
Trata se, portanto, de duas questdes - o direito a educa¢ido, comum a todas as pessoas, €
o direito de receber essa educacio sempre que possivel junto com as demais pessoas nas

escolas "regulares".



A legislagdo, no entanto, é siabia em determinar preferéncia para essa
modalidade de atendimento educacional, ressalvando os casos de excepcionalidade em
que as necessidades do educando exigem outras formas de atendimento. As politicas
recentes do setor tém indicado trés situacdes possiveis para a organizagdo do
atendimento: participacdo nas classes comuns, de recursos, sala especial e escola
especial.

Todas as possibilidades t&ém por objetivo a oferta de educagio de qualidade.

Diante dessa politica, como estd a educacgao especial brasileira?

O conhecimento da realidade € ainda bastante precério, porque nio dispomos de
estatisticas completas nem sobre o nimero de pessoas com necessidades especiais nem
sobre o atendimento. Somente a partir do ano 2000 o Censo Demogréfico fornecerd
dados mais precisos, que permitirdo andlises mais profundas da realidade.

A Organizacdo Mundial de Sadde estima que em torno de 10% da populagdo
tém necessidades especiais. Estas podem ser de diversas ordens - visuais, auditivas,
fisicas, mentais, multiplas, distirbios de conduta e também superdotacdo ou altas
habilidades. Se essa estimativa se aplicar também no Brasil, teremos cerca de 15
milhdes de pessoas com necessidades especiais. Os nimeros de matricula nos
estabelecimentos escolares sdo tdo baixos que nio permitem qualquer confronto com
aquele contingente. Em 1998, havia 293.403 alunos, distribuidos da seguinte forma:
58% com problemas mentais; 13,8%, com defici€ncias multiplas; 12%, com problemas
de audicgdo; 3,1% de visdo; 4,5%, com problemas fisicos; 2,4%, de conduta. Apenas
0,3% com altas habilidades ou eram superdotados e 5,9% recebiam "outro tipo de
atendimento” (Sinopse Estatistica da Educag¢do Bésica/Censo Escolar 1998, do

MEC/INEP).



Dos 5.507 Municipios brasileiros, 59,1% nio ofereciam educacdo especial em
1998. As diferencas regionais sdo grandes. No Nordeste, a auséncia dessa modalidade
acontece em 78,3% dos Municipios, destacando-se Rio Grande do Norte, com apenas
9,6% dos seus Municipios apresentando dados de atendimento. Na regido Sul, 58,1%
dos Municipios ofereciam educag@o especial, sendo o Parana o de mais alto percentual
(83,2%). No Centro-Oeste, Mato Grosso do Sul tinha atendimento em 76,6% dos seus
Municipios. Espirito Santo é o Estado com o mais alto percentual de Municipios que
oferecem educacdo especial (83,1%).

Entre as esferas administrativas, 48,2% dos estabelecimentos de educacdo
especial em 1998 eram estaduais; 26,8%, municipais; 24,8%, particulares e 0,2%,
federais. Como os estabelecimentos sdo de diferentes tamanhos, as matriculas
apresentam alguma variagdo nessa distribuicdo: 53,1% sdo da iniciativa privada; 31,3%,
estaduais; 15,2%, municipais e 0,3%, federais. Nota-se que o atendimento particular,
nele incluido o oferecido por entidades filantrépicas, é responsdvel por quase metade de
toda a educacdo especial no Pais. Dadas as discrepancias regionais e a insignificante

atuacgdo federal, hd necessidade de uma atuagdo mais incisiva da Unido nessa drea.

1.4 Carta para o Terceiro Milénio

Esta Carta foi aprovada no dia 9 de setembro de 1999, em Londres, Gra-
Bretanha, pela Assembléia Governativa da REHABILITATION INTERNATIONAL,
estando Arthur O’Reilly na Presidéncia e David Henderson na Secretaria Geral. A
tradugdo foi feita do original em inglés pelo consultor de inclusdo Romeu Kazumi

Sassaki



Nés entramos no Terceiro Milénio determinados a que os direitos humanos de
cada pessoa em qualquer sociedade devam ser reconhecidos e protegidos. Esta Carta é
proclamada para transformar esta visdo em realidade.

Os direitos humanos basicos sdo ainda rotineiramente negados a segmentos
inteiros da populacdo mundial, nos quais se encontram muitos dos 600 milhdes de
criancas, mulheres e homens que t€m deficiéncia. N6s buscamos um mundo onde as
oportunidades iguais para pessoas com defici€ncia se tornem uma conseqii€ncia natural
de politicas e leis sabias que apdiem o acesso a, e a plena inclusio, em todos os aspectos
da sociedade.

O progresso cientifico e social no século 20 aumentou a compreensao sobre o

o

valor dnico e invioldvel de cada vida. Contudo, a ignorancia, o preconceito,
supersticdlo e o medo ainda dominam grande parte das respostas da sociedade a
deficiéncia. No Terceiro Milénio, nds precisamos aceitar a deficiéncia como uma parte
comum da variada condi¢do humana. Estatisticamente, pelo menos 10% de qualquer
sociedade nascem com ou adquirem uma deficiéncia; e aproximadamente uma em cada
quatro familias possui uma pessoa com deficiéncia.

Nos paises desenvolvidos e em desenvolvimento, nos hemisférios norte e sul do
planeta, a segregacdo e a marginalizacao t€ém colocado pessoas com deficiéncia no nivel
mais baixo da escala sécio-econdmica. No século 21, nds precisamos insistir nos
mesmos direitos humanos e civis tanto para pessoas com deficiéncia como para
quaisquer outras pessoas.

O século 20 demonstrou que, com inventividade e engenhosidade, € possivel
estender o acesso a todos os recursos da comunidade ambientes fisicos, sociais e
culturais, transporte, informacao, tecnologia, meios de comunicagdo, educacio, justica,

servico publico, emprego, esporte e recreacdo, votacdo e oracdo. No século 21, nés



precisamos estender este acesso que poucos t€ém para muitos, eliminando todas as
barreiras ambientais, eletrOnicas e atitudinais que se anteponham a plena inclusdo deles
na vida comunitdria. Com este acesso poderdo advir o estimulo a participacdo e a
lideranca, o calor da amizade, as gldrias da afeicdo compartilhada e as belezas da Terra
e do Universo.

A cada minuto, diariamente, mais e mais criancas e adultos estdo sendo

acrescentados ao ndmero de pessoas cujas deficiéncias resultam do fracasso na
prevencdo das doencgas evitdveis e do fracasso no tratamento das condi¢cOes tratdveis. A
imunizacdo global e as outras estratégias de prevencao ndo mais sdo aspiracdes; elas sdo
possibilidades
priticas e economicamente viaveis. O que € necessario é a vontade politica,
principalmente de governos, para acabarmos com esta afronta a humanidade.
Os avancos tecnoldgicos estdo teoricamente colocando, sob o controle humano, a
manipulacdo dos componentes genéticos da vida. Isto apresenta novas dimensdes éticas
ao didlogo internacional sobre a prevencdo de deficiéncias. No Terceiro Milénio, nés
precisamos criar politicas sensiveis que respeitem tanto a dignidade de todas as pessoas
como os inerentes beneficios e harmonia derivados da ampla diversidade existente entre
elas.

Programas internacionais de assisténcia ao desenvolvimento econdmico e social
devem exigir padrdes minimos de acessibilidade em todos os projetos de infra-estrutura,
inclusive de tecnologia e comunicacdes, a fim de assegurarem que as pessoas com
deficiéncia sejam plenamente incluidas na vida de suas comunidades. Todas as nacdes
devem ter programas continuos e de Ambito nacional para reduzir ou prevenir qualquer
risco que possa causar impedimento, deficiéncia ou incapacidade, bem como programas

de intervencao precoce para criancas e adultos que se tornarem deficientes.



Todas as pessoas com deficiéncia devem ter acesso ao tratamento, a informagao
sobre técnicas de auto-ajuda e, se necessdrio, a provisdo de tecnologias assistivas e
apropriadas.

Cada pessoa com deficiéncia e cada familia que tenha uma pessoa deficiente
devem receber os servicos de reabilitagdo necessdrios a otimizagdo do seu bem-estar
mental, fisico e funcional, assim assegurando a capacidade dessas pessoas para
administrarem sua vida com independéncia, como o fazem quaisquer outros cidadios.

Pessoas com deficiéncia devem ter um papel central no planejamento de
programas de apoio a sua reabilitacdo; e as organizagdes de pessoas com deficiéncia
devem ser empoderadas com os recursos necessdrios para compartilhar a
responsabilidade no planejamento nacional voltado a reabilitacio e a vida independente.

A reabilitacio baseada na comunidade deve ser amplamente promovida nos
niveis nacional e internacional como uma forma vidvel e sustentdvel de prover servigos.
Cada nacdo precisa desenvolver, com a participa¢do de organiza¢Ges de e para pessoas
com deficiéncia, um plano abrangente que tenha metas e cronogramas claramente
definidos para fins de implementacdo dos objetivos expressos nesta Carta. Esta Carta
apela aos Pafses-Membros para que apdiem a promulgacdo de uma Convencgdo das
Nacdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Defici€éncia como uma estratégia-
chave para o atingimento destes objetivos.

No Terceiro Milénio, a meta de todas as nacdes precisa ser a de evoluirem para
sociedades que protejam os direitos das pessoas com deficiéncia mediante o apoio ao
pleno empoderamento e inclusdo delas em todos os aspectos da vida. Por estas razdes, a
CARTA PARA O TERCEIRO MILENIO ¢é proclamada para que toda a humanidade

entre em acdo, na convic¢do de que a implementacido destes objetivos constitui uma



responsabilidade primordial de cada governo e de todas as organizagcdes ndo-

governamentais e internacionais relevantes.

1.5 Declaracao de Salamanca
2.5.1 Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades

Educativa Especiais

Reconvocando as vérias declaragdes das Nagdes Unidas que culminaram no
documento das Nacdes Unidas "Regras Padrdes sobre Equalizagdo de Oportunidades
para Pessoas com Deficiéncias", o qual demanda que os Estados assegurem que a

educacdo de pessoas com deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional.

Notando com satisfacdo um incremento no envolvimento de governos, grupos de
advocacia, comunidades e pais, e em particular de organizagdes de pessoas com
deficiéncias, na busca pela melhoria do acesso a educagfo para a maioria daqueles cujas
necessidades especiais ainda se encontram desprovidas; e reconhecendo como evidéncia
para tal envolvimento a participacdo ativa do alto nivel de representantes e de varios
governos, agéncias especializadas, e organizagdes inter-governamentais naquela
Conferéncia Mundial.

1. Né6s, os delegados da Conferéncia Mundial de Educagio Especial,
representando 88 governos e 25 organizagdes internacionais em assembléia aqui em
Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994, reafirmamos o nosso compromisso
para com a Educacdo para todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do
providenciamento de educaclo para as criangas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e re-endossamos a Estrutura
de Acdo em Educacdo Especial, em que, pelo espirito de cujas provisdes e

recomendacdes governo e organizagdes sejam guiados.



2. Acreditamos e Proclamamos que:

*toda crianca tem direito fundamental a educacio, e deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

stoda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo tUnicas,

esistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais deveriam ser
implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais
caracteristicas e necessidades,

eaqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular,
que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de
satisfazer a tais necessidades,

eescolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatdrias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagio para todos; além disso, tais
escolas provéem uma educacgao efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia

e, em ultima instincia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.

3. N6s congregamos todos os governos e demandamos que eles:
eatribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus sistemas
educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as criangas,
independentemente de suas diferencas ou dificuldades individuais.
eadotem o principio de educacio inclusiva em forma de lei ou de politica, matriculando
todas as criangas em escolas regulares, a menos que existam fortes razdes para agir de

outra forma.



edesenvolvam projetos de demonstragdo e encorajem intercimbios em paises que
possuam experiéncias de escolarizag¢do inclusiva.

eestabelecam mecanismos participatérios e descentralizados para planejamento, revisao
e avaliacdo de provisdo educacional para criancas e adultos com necessidades
educacionais especiais.

eencorajem e facilitem a participacdo de pais, comunidades e organizacdes de pessoas
portadoras de deficiéncias nos processos de planejamento e tomada de decisdo
concernentes a provisdo de servicos para necessidades educacionais especiais.

einvistam maiores esforcos em estratégias de identificacdo e intervencdo precoces, bem
como nos aspectos vocacionais da educagao inclusiva.

egarantam que, no contexto de uma mudanga sist€mica, programas de treinamento de
professores, tanto em servico como durante a formacao, incluam a provisdo de educacio

especial dentro das escolas inclusivas.

4. Nos também congregamos a comunidade internacional; em particular, nés
congregamos: governos com programas de cooperacdo internacional, agéncias
financiadoras internacionais, especialmente as responsaveis pela Conferéncia Mundial
em Educacdo para Todos, UNESCO, UNICEF, UNDP e o Banco Mundial:

*a endossar a perspectiva de escolarizacdo inclusiva e apoiar o desenvolvimento da
educacdo especial como parte integrante de todos os programas educacionais;

*As Nagdes Unidas e suas agéncias especializadas, em particular a ILO,
WHO,UNESCO e UNICEEF:

«a reforcar seus estimulos de cooperagéo técnica, bem como reforgar suas cooperacdes e
redes de trabalho para um apoio mais eficaz a ji expandida e integrada provisdao em

educacdo especial;



eorganizacdes ndo-governamentais envolvidas na programacgado e entrega de servigo nos
paises;

*a reforcar sua colaboracdo com as entidades oficiais nacionais e intensificar o
envolvimento crescente delas no planejamento, implementacdo e avaliacdo de provisdo
em educacio especial que seja inclusiva;

*UNESCO, enquanto a agéncia educacional das Nagdes Unidas;

*a assegurar que educacgio especial faca parte de toda discussdo que lide com educagédo
para todos em vdrios foros;

*a mobilizar o apoio de organiza¢cdes dos profissionais de ensino em questdes relativas
ao aprimoramento do treinamento de professores no que diz respeito a necessidade
educacionais especiais;

*a estimular a comunidade acad&mica no sentido de fortalecer pesquisa, redes de
trabalho e o estabelecimento de centros regionais de informacdo e documentacdo e da
mesma forma, a servir de exemplo em tais atividades e na disseminagdo dos resultados
especificos e dos progressos alcancados em cada pais no sentido de realizar o que
almeja a presente Declaracio;

*a mobilizar FUNDOS através da criag¢do (dentro de seu préximo Planejamento a Médio
Prazo. 1996-2000) de um programa extensivo de escolas inclusivas e programas de
apoio comunitério, que permitiriam o lancamento de projetos-piloto que demonstrassem
novas formas de disseminacio e o desenvolvimento de indicadores de necessidade e de

provisdo de educacdo especial;

5. Por dltimo, expressamos nosso caloroso reconhecimento ao governo da
Espanha e a UNESCO pela organizacdo da Conferéncia e demandamo-lhes realizarem
todos os esfor¢cos no sentido de trazer esta Declaracdo e sua relativa Estrutura de Acdo

da comunidade mundial, especialmente em eventos importantes tais como o Tratado



Mundial de Desenvolvimento Social (em Kopenhagen, em1995) e a Conferéncia
Mundial sobre a Mulher (em Beijing, e, 1995). Adotada por aclamag¢do na cidade de
Salamanca, Espanha, neste décimo dia de junho de 1994.

1.6 Declaracao dos direitos das pessoas deficientes

Resolucao aprovada pela Assembléia Geral da Organizacio das Nagdes Unidas

em 09/12/75.

A Assembléia Geral consciente da promessa feita pelos Estados Membros na
Carta das Nacdes Unidas no sentido de desenvolver acdo conjunta e separada, em
cooperacdo com a Organizacdo, para promover padrdes mais altos de vida, pleno
emprego e condi¢des de desenvolvimento e progresso econdmico e social.

Reafirmando, sua fé nos direitos humanos, nas liberdades fundamentais e nos
principios de paz, de dignidade e valor da pessoa humana e de justi¢a social proclamada
na carta;

Recordando os principios da Declaracao Universal dos Direitos Humanos, dos
Acordos Internacionais dos Direitos Humanos, da Declara¢do dos Direitos da Crianga e
da
Declaracdo dos Direitos das Pessoas Mentalmente Retardadas, bem como os padrdes ja
estabelecidos para o progresso social nas constituicdes, convengdes, recomendacgdes e
resolugdes da Organizacdo Internacional do Trabalho, da Organizacdo Educacional,
Cientifica e Cultural das Na¢Ses Unidas, do Fundo da Crianca das Na¢des Unidas e
outras organizagdes afins;

Lembrando também a resolucdo 1921 (LVII) de 6 de maio de 1975, do
Conselho Econémico e Social, sobre prevencdo da deficiéncia e reabilitacdo de pessoas

deficientes;



Enfatizando que a Declaracdo sobre o Desenvolvimento e Progresso Social
proclamou a necessidade de proteger os direitos e assegurar o bem-estar e reabilitacido
daqueles que estdao em desvantagem fisica ou mental;

Tendo em vista a necessidade de prevenir deficiéncias fisicas e mentais e de
prestar assisténcia as pessoas deficientes para que elas possam desenvolver suas
habilidades nos mais variados campos de atividades e para promover portanto quanto
possivel, sua integragcdo na vida normal;

Consciente de que determinados paises, em seus atuais estdgios de
desenvolvimento, podem, desenvolver apenas limitados esfor¢os para este fim;

Proclama esta Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes e apela a acado
nacional e internacional para assegurar que ela seja utilizada como base comum de
referéncia para a protecdo destes direitos:

1 - O termo "pessoas deficientes" refere-se a qualquer pessoa incapaz de
assegurar por si mesma, total ou parcialmente, as necessidades de uma vida individual
ou social normal, em decorréncia de uma deficiéncia, congénita ou nao, em suas
capacidades fisicas ou mentais.

2 - As pessoas deficientes gozardo de todos os diretos estabelecidos a seguir
nesta Declaracdo. Estes direitos serdo garantidos a todas as pessoas deficientes sem
nenhuma excecdo e sem qualquer distingdo ou discrimina¢do com base em raca, cor,
sexo, lingua, religido, opinides politicas ou outras, origem social ou nacional, estado de
saude, nascimento ou qualquer outra situagcdo que diga respeito ao préprio deficiente ou
a sua familia.

3 - As pessoas deficientes tém o direito inerente de respeito por sua dignidade
humana. As pessoas deficientes, qualquer que seja a origem, natureza e gravidade de

suas deficiéncias, ttm os mesmos direitos fundamentais que seus concidaddos da



mesma idade, o que implica, antes de tudo, o direito de desfrutar de uma vida decente,
tdo normal e plena quanto possivel.

4 - As pessoas deficientes tém os mesmos direitos civis e politicos que outros
seres humanos: o pardgrafo 7 da Declaracdo dos Direitos das Pessoas Mentalmente
Retardadas (*) aplica-se a qualquer possivel limitacdo ou supressdo destes direitos para
as pessoas mentalmente deficientes.

5 - As pessoas deficientes tém direito a medidas que visem capacita-las a
tornarem se tao autoconfiantes quanto possivel.

6 - As pessoas deficientes t€m direito a tratamento médico, psicoldgico e
funcional, incluindo-se af aparelhos protéticos e ortéticos, a reabilitagdo médica e social,
educacdo, treinamento vocacional e reabilitacdo, assisténcia, aconselhamento, servicos
de colocacdo e outros servigos que lhes possibilitem o méximo desenvolvimento de sua
capacidade e habilidades e que acelerem o processo de sua integracdo social.

7 - As pessoas deficientes tém direito a segurangca econdmica e social e a um
nivel de vida decente e, de acordo com suas capacidades, a obter e manter um emprego
ou desenvolver atividades tteis, produtivas e remuneradas e a participar dos sindicatos.

8 - As pessoas deficientes t€m direito de ter suas necessidade especiais levadas
em consideracdo em todos os estdgios de planejamento econdmico e social.

9 - As pessoas deficientes tém direito de viver com suas familias ou com pais
adotivos e de participar de todas as atividades sociais, criativas e recreativas. Nenhuma
pessoa deficiente serd submetida, em sua residéncia, a tratamento diferencial, além
daquele
requerido por sua condicdo ou necessidade de recuperagdo. Se a permanéncia de uma

pessoa deficiente em um estabelecimento especializado for indispensavel, o ambiente e



as condicdes de vida nesse lugar devem ser, tanto quanto possivel, pr6ximos da vida
normal de pessoas de sua idade.

10 - As pessoas deficientes deverao ser protegidas contra toda exploracao, todos
os regulamentos e tratamentos de natureza discriminatodria, abusiva ou degradante.

11 - As pessoas deficientes deverdo poder valer-se de assisténcia legal
qualificada quando tal assisténcia for indispensdvel para a protecdo de suas pessoas e

propriedades.

Se forem instituidas medidas judiciais contra elas, o procedimento legal aplicado

deverd levar em consideragao sua condicao fisica e mental.

12 - As organizacdes de pessoas deficientes poderdo ser consultadas com
proveito em todos os assuntos referentes aos direitos de pessoas deficientes.

13 - As pessoas deficientes, suas familias e comunidades deverado ser plenamente
informadas por todos os meios apropriados, sobre os direitos contidos nesta Declaracao.
Resolucdo adotada pela Assembléia Geral da Nacdes Unidas 9 de dezembro de 1975
Comité Social Humanitario e Cultural.

(*)O pardgrafo 7 da Declaragdo dos Direitos das Pessoas Mentalmente
Retardadas estabelece: "Sempre que pessoas mentalmente retardadas forem incapazes
devido a gravidade de sua deficiéncia de exercer todos os seus direitos de um modo
significativo ou que se torne necessdrio restringir ou denegar alguns ou todos estes
direitos, o procedimento usado para tal restricdo ou denegacdo de direitos deve conter
salvaguardas legais adequadas contra qualquer forma de abuso. Este procedimento
deve ser baseado em uma avaliacdo da capacidade social da pessoa mentalmente
retardada, por parte de especialistas e deve ser submetido a revisdo periddicas e ao

direito de apelo a autoridades superiores".



This document was created with Win2PDF available at http://www.win2pdf.com.
The unregistered version of Win2PDF is for evaluation or non-commercial use only.
This page will not be added after purchasing Win2PDF.



