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“PROGRAMA PALMITEIRO JUCARA”: EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO
FUNDAMENTAL NUM ENFOQUE INTERDISCIPLINAR.

Autora: MARTA MARIA VIEIRA DE LIMA
Orientadora: PROFA. DRA. SIMEY THURY VIEIRA FISCH

RESUMO

O “Programa Palmiteiro Jugara” produziu um trabalho educativo como ferramenta para a
Educagdao Ambiental, utilizando como foco a palmeira Euterpe edulis (palmiteiro jugara) no
Ensino Fundamental, desenvolvendo contetidos conceituais, atitudinais e procedimentais,
que levassem 4 acdo do sujeito, e servisse de instrumental de consulta para futuras
aprendizagens. Analisou o grau de interesse no processo de implantagdo da EA, em escola
Municipal de Santo Antonio do Pinhal — SP; revelou os conhecimentos prévios a cerca do
tema por todos os envolvidos, levantou os recursos e materiais didaticos oferecidos e
efetivamente utilizados referentes & EA na Unidade Escolar, apresentou novos materiais,
diferentes fontes de informagao e recursos interdisciplinares para a elabora¢do do conteudo
e verificou a ocorréncia de assimilagdo das informacoes Utilizou como instrumentos
avaliativos a andlise de desempenho, as produgdes textuais, bem como observagdo de
insercdo de valores, atitudes e mudanca de comportamento dos usuarios com relagao a
preservacao/conservacao do meio em que vivem. Abordou o carater da tematica transversal
e interdisciplinar em programa educacional com criangas entre 9 e 12 anos. Enfatizaram-se
processos de atuacdo, criagdo e constru¢do do conhecimento envolvendo as multiplas
inteligéncias contempladas através de diversas atividades, tais como: recreagdes, leituras,
analises, discussoes e producdes de textos diversos, gravuras, entrevistas, visitas a viveiros
de mudas, pesquisa de campo e em materiais impressos, confec¢do de jogos e uso de
material multimidia. Os resultados indicaram que tanto alunos como professoras receberam
com bastante entusiasmo as diferentes fontes de informacao e os recursos interdisciplinares
para aproveitamento didatico do material coletado. As diversas formas de avaliagdo
realizadas ao longo da pesquisa permitiram constatar que os alunos apresentaram melhores
resultados de aprendizagem, trazendo para a sala de aula presencial conceitos mais
profundos, demonstrando comportamento mais autbnomo. Uma vez motivados tornaram-se
mais observadores, mais criticos, mais solidarios e dispostos a cooperacdo mutua.
Promoveu um ensino de qualidade, diversificado, instigando o espirito criador e
investigador por meio da aprendizagem cooperativa, centrada no aluno envolvendo varias
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areas do conhecimento em uma nova perspectiva metodoldgica. A partir de técnicas
motivadoras e metodologia especifica, mostrou-se que apesar dos padrdes tradicionais
existentes nas escolas, ¢ possivel abordar um tema transversal e manter a
interdisciplinaridade requerida pela tematica.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Interdisciplinaridade, Tema Transversal, Palmiteiro
Jucara.

“JUCARA PALM TREE PROGRAM”: EVIRONMENTAL EDUCATION IN THE
ELEMENTARY SCHOOL AS A FOCUS AT THE INTERDISCIPLINARY. THEME
Author: MARTA MARIA VIEIRA DE LIMA

Adyviser: PROFA. DRA. SIMEY THURY VIEIRA FISCH

SUMMARY

The Jugara Palm Tree Program had developed an educational paper that has been converted
in a tool to develop the Environmental Education, with the focus at the palm tree Euterpe
edulis (Jucara palm tree). Specially developed for the elementary school, it was based at the
conceptual topics, attitudinal and procedures that request the student’s attitudes. It also is
available for future papers. The research analyzed the student’s level of interest in the
common topics of Environmental Education that were already known among then. It also
lists the didactic sources effectively used, showed new material, new sources of
information, and interdisciplinary tactics. As a way to evaluate the program it was analyzed
the students progress. Using for that the writing productions and the observation of values
acquired (behave changes), relates to the environmental preservation and conservation. The
program also had the goal to develop the trans and interdisciplinary topics specially offered
for students at the age of 9 to 12. The result showed that students and teachers received the
different sources of information and interdisciplinary methods that can be used with the
material collected in the learning process with great enthusiasm. The different ways to
evaluate the search along it development allowed to verify that the students showed better
results in the learning process, bringing to the classes deeper knowledge and a better
behave. Once motivated the students became more observant, more critics, solidary and
willing to cooperated with each other. A special emphasis was gave for the creation
process, behave and knowledge construction, that involved multiple intelligence, such as:
recreation, reading, analyses, discussion, and the production of texts, draws, games,
interviews, visiting green houses, and field trip. To enrich this material the multimedia
material was also used. The research promoted an array of teaching qualified program, able
to instigate the creativity and adventure spirit, in the light of cooperative learning. The
research focused in the students gathering the diverse areas of knowledge toward a new
methodology. Besides the traditional pardon of teaching developed at the municipal schools
is possible to expand the transdiciplinary topic and keep the interdisciplinary thematic it
required.
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Key words: Environmental Education, Interdisciplinary, Transverse Theme, Jugcara Palm
Tree

1 INTRODUCAO

O tema Meio Ambiente, tratado aqui pela perspectiva interdisciplinar da Educagao
Ambiental (EA), ¢ sugerido como Tema Transversal nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs).

O referido documento propde que este e outros temas se integrem as dareas
convencionais do ensino de forma a estar presente em todas elas, relacionando-as as
questdes da atualidade como um conjunto articulado e aberto a novos temas. Busca um
tratamento didatico que contemple sua complexidade e dindmica dando-lhes a mesma
importancia das 4reas convencionais, nao constituindo, portanto, uma nova disciplina.

A EA tem como desafio formular uma educagao critica ¢ inovadora em dois niveis:
formal e ndo formal. Um ato politico voltado para a transformagao social, visando uma
perspectiva holistica de agdo, relacionando ser humano, natureza e universo. Pode resgatar
sensacdes valorativas para que as subjetividades individual e coletiva criem um sentimento
de pertencimento a natureza, de um contato intimo com a mesma.

Entrelacar o fazer e o aprender, onde se pode improvisar, fazer apreciacoes,
analises, estabelecer relagcdes e conecgdes, bem como coordenar os recursos de que dispoe
no momento e na situagdo que vivencia, favorece a atuacao do individuo. Configurar novos
caminhos para interagir e desenvolver suas constantes compreensdes sobre o0 mundo e sobre
a sua cultura, € o objetivo principal de uma “Educagdo Ambiental”.

A abordagem interdisciplinar objetiva superar a fragmentacdo do conhecimento.
Constitui um importante enfoque a ser perseguido pelos educadores ambientais. Permite
pela compreensdo mais globalizada do ambiente, trabalhar a interagdo e o equilibrio dos
seres humanos com a natureza e a promog¢ao de uma educagdo critica e transformadora da
realidade.

Na presente pesquisa, nomeada de “Programa Palmiteiro Jugara”, abordou-se a EA,
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trazendo para professores e alunos uma diversidade de atividades com carater multi e
interdisciplinar.

Procurou-se que o material gerado pudesse servir de recurso didatico,
incrementando o processo de ensino aprendizagem, desenvolvendo contetidos conceituais,
atitudinais e procedimentais que levassem a ag¢ao dos sujeitos.

Para isso elegeu-se como foco principal o estudo do palmiteiro Euterpe edulis
Martius. Esta palmeira, nativa na regido, possui importancia tanto ecoldgica como
econdmica, sendo um dos mais importantes produtos ndo madeiraveis explorados na Mata
Atlantica, entretanto o consumo do seu palmito exige a derrubada da planta e até o
momento sua exploragdo ¢ predatoria, sendo seu manejo sustentavel quase inexistente
regionalmente. Torna-se entdo, importante relaciona-la com questdes ambientais como:
conservagao e manejo; preservagao; uso sustentavel; replantio de mudas e multiplicagdo; a
relacdo com o ecossistema (a participacdo deste para evitar a erosdo do solo, trocas
energéticas, facilitar a absorcdo de 4gua e conservacdo de reservatorio aqiiifero);

caracteristicas morfoldgicas e sua atribui¢cao ao consumo humano.

1.1 Objetivos
A presente pesquisa buscou produzir um trabalho educativo como ferramenta para a
EA, enfocando nele a palmeira jucara (E. edulis). Foram desenvolvidos conteudos
conceituais, atitudinais e procedimentais, que levassem a a¢do do sujeito, adequados a
alunos de quarta série, que servisse de instrumental de consulta para futuras aprendizagens,
procurando:
e Analisar o grau de interesse no processo de implantacdo da EA, em escola municipal de
Santo Antonio do Pinhal — SP;
e Revelar os conhecimentos prévios a cerca de EA dos envolvidos: Diretora Municipal de
Educacao, Diretora da Escola, Coordenadora Pedagbgica, Professoras e Alunos;
e Levantar os recursos e materiais didaticos oferecidos e efetivamente utilizados
referentes a EA na Unidade Escolar;
e Apresentar novos materiais, utilizar diferentes fontes de informagdo e recursos
interdisciplinares para a elaborag¢do do contetudo e

e Verificar a ocorréncia de assimilagdo das informacdes, mediante analise de
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desempenho, produgdes textuais, bem como observagdo de insercao de valores, atitudes
e mudanca de comportamento dos envolvidos com relacdo a preservagdo/conservagao

do meio em que vivem.

2. REVISAO DA LITERATURA

2.1 A Educa¢ao Ambiental

Em marco de 1965 a expressao Educagdo Ambiental (EA) ¢ ouvida pela primeira vez
na Gra-Bretanha. Na ocasido, se aceitava que a EA devesse se tornar uma parte da educacao
de todos os cidadaos e deixasse de ser vista essencialmente como conservagao ou ecologia
aplicada, cujo veiculo seria a biologia (DIAS, 2004).

De 5 a 6 de junho de 1972, na Suécia, representantes de 113 paises participaram da
Conferéncia de Estocolmo - Conferéncia da ONU sobre o Ambiente Humano -, marco
histérico internacional na emergéncia de politicas ambientais em muitos paises, inclusive no
Brasil. Pela primeira vez, a EA foi reconhecida como essencial para solucionar a crise
ambiental internacional. Em seu plano de agdo recomendou a capacitagdo de professores € o
desenvolvimento de novos métodos e recursos instrucionais para a EA (MESAROVIC e
PESTEL, 1997).

A Conferéncia de Belgrado em 1975, em resposta as recomendagdes da Conferéncia
de Estocolmo promoveu um encontro internacional sobre EA gerando a Carta de Belgrado
que culminou com a formulacao dos principios e orientagdes onde a EA deve ser continua,
multidisciplinar, integrada as diferencgas regionais e voltada para os interesses nacionais
(PEDRINI, 1997).

Mas a Conferéncia Internacional de EA de Tbilisi, ocorrida no ano de 1977, foi a
mais marcante de todas, constituindo-se em ponto de partida de um programa internacional
de EA, contribuindo para precisar a natureza da EA, definindo seus objetivos e suas
caracteristicas, assim como as estratégias pertinentes no plano nacional e internacional
(DIAS, 2004).

Keim (1984), ressalta como sendo alguns dos principios dessa importante

Conferéncia, que se tornaram um referencial para a EA, o dever de considerar a totalidade
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do ambiente em seus aspectos naturais ou construidos pelo homem. Que a EA seja um
processo continuo e permanente, desde a pré-escola estendendo-se por todas as etapas da
educacao formal ou nao-formal.

Segundo o mesmo autor deve-se fazer com que os alunos participem da organizagao
de suas proprias experiéncias de aprendizagem; tenham oportunidade de tomar decisoes, de
aceitar as conseqiiéncias; adquiram conhecimentos e desenvolvam habilidade para
descobrirem os sintomas e as causas verdadeiras, para resolverem problemas relativos ao
ambiente.

Enfatiza, sobretudo, a sensibilidade dos alunos mais jovens em relacio ao meio
ambiente de sua propria comunidade. Deve-se utilizar diversos meios educativos e uma
ampla gama de métodos para transmitir e receber conhecimentos sobre o ambiente,
destacando de modo adequado as atividades praticas.

No entanto, a Conferéncia de Tbilisi ndo contemplou as demandas pedagogicas e
emergentes internacionalmente. Apenas a Conferéncia de Moscou, onde educadores ndo
governamentais participaram sem amarras formais, € em conjunto com anteriores, criou um
arcabougo tedrico-metodoldgico aperfeicoado (PEDRINI, 1997).

A EA, nesta conferéncia ndo governamental, refor¢ou conceitos consagrados pela de
Tbilisi. A EA deveria preocupar-se tanto com a promo¢dao de valores, quanto ao
estabelecimento de critérios e padrdes e orientagdes para resolugdo de problemas e tomadas
de decisdes objetivando com isso, modificagdes comportamentais nos campos cognitivo e
afetivo (PEDRINI, 1997).

Em abril do ano de 1987, mesmo ano do Congresso Internacional da Unesco-
PNUMA sobre Educag¢ao e Formacao Ambientais em Moscou, da-se a divulgacao do Our
Commom Future (Nosso Futuro Comum), relatério da Comissdo Mundial ou Comissao
Brundtland, sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento. Essa comissdo, criada pela ONU
como um organismo independente, com o objetivo de reexaminar os principais problemas
do ambiente e do desenvolvimento em ambito planetario, formulou propostas realistas para
soluciond-los e de assegurar que o progresso humano seja sustentavel através do
desenvolvimento, sem comprometer os recursos ambientais para as futuras geragdes. O
Brasil foi representado pelo professor Dr. Paulo Nogueira Neto. O relatdrio foi considerado

um dos documentos mais importantes da década e até nossos dias (DIAS, 2004).
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Reconhecendo que havia muito que fazer para a sociedade se preparar para o
proximo milénio, a ONU decidiu promover uma segunda conferéncia nacional. Dai, o Brasil
se ofereceu para sedia-la.

A Conferéncia Rio-92, como ficou conhecida, objetivou examinar a situacdo
ambiental do mundo e as mudangas ocorridas depois da Conferéncia de Estocolmo,
identificar estratégias regionais e globais para acdes apropriadas referentes as principais
questdes ambientais, promover o aperfeicoamento da legislacdo ambiental internacional,
recomendar medidas a serem tomadas, nacional e internacionalmente, referentes a protecado
ambiental através da politica de desenvolvimento sustentado, examinar estratégias de
promoc¢ao do desenvolvimento sustentivel e da eliminacdo da pobreza nos paises em
desenvolvimento, entre outros (DIAS, 2004).

Com a reunido de 103 chefes de Estado e um total de 182 paises, a oficialmente
denominada “Conferéncia de Cupula da Terra”, aprovou cinco acordos oficiais
internacionais:

Declaracao do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento;
Agenda 21 e os meios para sua implementagao;

Declaracao de Florestas;

Convengao-Quadro sobre Mudancas Climaticas e

Convengao sobre Diversidade Biologica (ASSUNCAO, 1997).

Paralelo a isso, o governo brasileiro através do Ministério da Educagdo e Desporto,
organizou um “workshop” no qual foi aprovada a “Carta Brasileira para a Educacao
Ambiental”, enfocando o papel do Estado, estimulando a instancia educacional em todos os
niveis para a implantacao imediata (MEC, 1992).

Um dos eventos paralelos mais importantes para a EA foi a Jornada Internacional de
Educacdo Ambiental. Dela derivou o “Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global”. Seu teor e o de outros paralelos da Rio-92
enriqueceu os outros ja existentes e deles difere pelo fato de ter sido formulado e aprovado
pelo homem comum e de ser fruto de calorosas discussdes entre educadores (VIEZZER e

OVALLES, 1995).

2.2 A EA no Brasil
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A EA no Brasil recebeu variadas denominagdes, mas seu conceito geral de meio para
a preservagdo ambiental ou da natureza ¢ anterior a Conferéncia de Estocolmo. A EA, sob
conceito amplo, era citada como Educagdo Conservacionista, sanitaria, ecologica, etc
(VALLEJO et al. 1989).

Com o enfoque restrito a sua dimensdo ecologica da natureza, a EA j& era
mencionada no Decreto Legislativo Federal n® 3 de 13 de fevereiro de 1948, o qual aprovava
a Convengdo para a Prote¢ao da Flora, Fauna e Belezas Cénicas Naturais dos Paises da
América (FBCN/ CESP, 1986).

Os governos contratantes proveriam os parques nacionais para a educagdo publica.
Portanto, a preocupag¢do em educar o publico para a preservacdo ambiental, mesmo que
inicialmente numa concepgao limitada a abordagem naturalista ja totaliza mais de 50 anos. E
foi pelo seu enfoque naturalista que a EA se instalou no plano federal governamental
(PEDRINI, 1998).

A EA no Brasil ndo tragou um caminho linear. Passou e tem passado muitos
percalcos para a sua implantacdo e desenvolvimento no ensino formal e informal. Parece
coerente no discurso técnico, embora se apoie, via de regra, numa postura politica de Estado
minimo e submissdo da sociedade as barbaries das regras do mercado econdmico. A sua
pratica se mostra confusa, quando conhecida em parcos relatos de eventos ou em
documentos académicos (PEDRINI, 1998).

Essa questdo leva a outro tipo de consideragdo muito importante: a de que o meio
ambiente do ser humano inclui muitos fatores que ndo apenas os fisicos, quimicos e
biologicos, mas também dos fatores culturais (BRANCO, 1992).

Existem dois significados distintos para a palavra cultura. O mais corriqueiro ¢
ilustracdo, erudi¢do, acimulo de conhecimentos. No outro significado mais abrangente,
cultura ¢ o conjunto de aptiddes peculiares de uma raca ou sociedade. A cultura ¢ o que
caracteriza, portanto o modo de ser, de viver, de se relacionar, de se comportar de
determinada sociedade. Ao mesmo tempo ela ¢ uma heranga historica, sendo aprimorada a
cada nova geragdo. Nesse sentido, costuma-se dizer que o homem ¢ a Unica espécie de ser
vivo que possui histéria: a evolugdo de seus costumes (BRANCO, 1992).

Além das influéncias sobre as comunidades, como destacam Noal et al. (2003),

principalmente em termos de qualidade de vida, a EA, procura contribuir para a
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conscientizacdo ecoldgica e para a formacdo de cidadaos com mente aberta, visdo ampla e

critica.

2.3 A Transversalidade do Tema

O Ensino Fundamental esteve até dezembro de 1996, estruturado nos termos
previstos pela Lei Federal n°. 5.692 de 11 de agosto de 1971. Esta lei, ao definir as
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, estabeleceu como objetivo geral, tanto para
Ensino Fundamental quanto para o Ensino Médio, proporcionar ao educando a formacao
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades, prepara-lo para o trabalho e
proporcionar condi¢des para o exercicio consciente da cidadania (BRASIL, 1971).

A referida Lei generalizou as disposi¢des basicas sobre o curriculo, estabelecendo o
ntcleo comum (matérias comuns em todo ambito nacional) e manteve a parte diversificada
com o objetivo de contemplar as peculiaridades locais, as especificidades dos planos de
estabelecimentos de ensino e as diferencas individuais dos alunos.

Diante do quadro nacional e dos compromissos assumidos, o Ministério da Educagao
coordenou a elaboragdo do Plano Decenal de Educacdao para Todos (PDE) (1993-2003),
criado como um conjunto de diretrizes politicas, para a Educacao Fundamental e de processo
de negocia¢do continuo, com o compromisso na igualdade e qualidade, com constante
avaliacdo dos sistemas escolares, visando seu incessante aprimoramento (BRASIL, 1993).

Em consonancia com o que estabelece a Carta Magna de 1998, o PDE afirma a
obrigacdo e a necessidade do Estado em elaborar parametros claros no campo curricular
capazes de orientar as agdes educativas do ensino obrigatorio, de forma a adequa-lo aos
ideais democraticos ¢ a busca da melhoria do ensino. Neste sentido, a leitura do texto
constitucional mostra a ampliacdo das responsabilidades do poder publico para com a
educagdao, ao mesmo tempo em que a Emenda Constitucional n°14, de 12 de setembro de
1996, precedeu o Ensino Fundamental, disciplinando a participagdo de Estados e Municipios
no tocante ao financiamento desse nivel de ensino (BRASIL, 1998).

A consolidagdo vem, portanto, por meio da nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da

Educagao Nacional LDB (Lei Federal n°9.394/96), aprovada em 20 de dezembro de 1996.



24

Assim, vé-se no art.22 dessa lei que a Educacdo Basica, da qual o Ensino Fundamental ¢
parte integrante, deve assegurar a todos "a formacao comum indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores", fato
que confere ao Ensino Fundamental, a0 mesmo tempo, um carater de terminalidade e de
continuidade (BRASIL, 1996).

Para dar conta do amplo objetivo, a LDB estabeleceu a organizagdo curricular de
modo a conferir maior flexibilidade no trato dos componentes curriculares, reafirmando o
principio da Base Nacional Comum (Parametros Curriculares Nacionais), a ser
complementada por uma Parte Diversificada em cada sistema de ensino e na prética,
repetindo o art.210 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1998).

A elaboragdo dos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), iniciou-se pelo estudo
de propostas curriculares de Estados e Municipios brasileiros, analisando subsidios
provenientes do PDE, de pesquisas nacionais e internacionais, dados estatisticos sobre o
desempenho de alunos do Ensino Fundamental, bem como experiéncias de sala de aula.

Formulada uma proposta inicial, passou por um processo de discussdo em ambito
nacional, gerando pareceres e servindo de referéncia para sua reelaboracdo. Além das
analises criticas e sugestdes feitas por diversos profissionais da area e afins, em sua quase
totalidade, apontaram a necessidade de uma politica de implantagdo da proposta inicialmente
explicitada (BRASIL, 2001).

Além da estrutura do nucleo comum, em sua parte diversificada, admitindo-se a
realidade social constituida de diferentes classes e grupos sociais, ¢ contraditoria, plural,
polissémica e isso implica a presenca de diferentes pontos de vista. O documento elegeu
também conteudos, por exemplo, de questdes que possibilitam a compreensao e a critica da
realidade, ao invés de trata-los como dados abstratos.

Os PCNs incorporaram no curriculo, um conjunto articulado e aberto a novos temas,
buscando um tratamento didatico que contemple sua complexidade e dindmica, dando-lhe a
mesma importancia das areas convencionais Este conjunto de temas recebeu o nome de
Temas Transversais, que na atualidade consta dos seguintes itens: Etica, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural, Satude, Orienta¢do Sexual e Trabalho e Consumo (BRASIL, 2001).

Para a elei¢do dos Temas Transversais foram adotados os seguintes critérios:-

urgéncia social, abrangéncia nacional, possibilidade de ensino e aprendizagem no Ensino



25

Fundamental e favorecer a compreensdo da realidade e a participagdo social (BRASIL,
2001).

A integracdo, a extensao e a profundidade da educagdo podem se dar em diferentes
niveis, ao invés de se isolar ou de compartimentar o ensino e a aprendizagem. A relacao
entre os Temas Transversais e as areas deve se dar de forma que as diferentes areas
contemplem objetivos que os temas da convivéncia social propdem e que haja momentos em
que as questdes relativas aos temas sejam explicitamente trabalhadas e campos diferentes
sejam capazes de respondé-las e ou interrelaciona-las. Os temas ndo constituem novas areas,
para tanto, a proposta de transversalidade traz a necessidade de a escola refletir e atuar
conscientemente na educagdo de valores e atitudes em todas as areas que permeiam
necessariamente toda a pratica educativa (BRASIL, 2001).

Busquets et al. (2003), consideram que acrescentar os Temas Transversais como
novos conteudos a serem somados aos ja existentes, apenas sobrecarregara os programas e
dificultara a tarefa do professor, sem beneficio algum para os alunos. Pressupondo tratar
uma nova tematica com velhos procedimentos, limitando assim todo valor inovador que ela
possa ter.

O Parecer 226-87- CFE-MEC-EA relata que a escola pode levar a populacao a
posicionamentos em relacdo a fendOmenos ou circunstancias do ambiente, pois sendo a
realidade ambiental, dindmica, mutdvel e socialmente exercitdvel, requer para si um tipo
especial de educagdo que necessita de varios instrumentos para produzi-la (BRASIL, 1987).

E no ambiente que se materializam as relagdes que os homens mantém entre si ¢ a
natureza. Por isso, a caracteristica fundamental da EA estd no objeto de estudo — o Meio
Ambiente, considerando-se seus aspectos fisicos, quimicos e biologicos, incorporando
também, toda uma rede de relagdes socioecondmicas, culturais, politicas, ecoldgicas, éticas e
estéticas. A EA objetiva a conscientizagdo, o conhecimento, as atitudes, as habilidades, a
capacidade de avaliagdo e a participagdo; objetivos esses que refletirdo na implantacdo de

uma nova ordem ambientalmente sustentavel (TELLES, 2002).

2.4 A Interdisciplinaridade
A abordagem interdisciplinar objetiva superar a fragmentagdo do conhecimento. E

um importante enfoque a ser perseguido pelos educadores ambientais, ja que permite, pela
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compreensdo mais globalizada do ambiente, trabalhar a interacdo e o equilibrio dos seres
humanos com a natureza (GUIMARAES, 1995).

Adotando uma perspectiva interdisciplinar, ¢ possivel utilizar o contetido especifico
de cada matéria de modo a analisar os problemas ambientais através de uma otica global e
equilibrada (KEIM, 1984).

De acordo com a Conferéncia de Tbilisi, a EA basear-se-ia na Ciéncia e na
Tecnologia para a consciéncia e adequada apreensao dos problemas ambientais,
fomentando uma mudanga de conduta quanto a utilizacdo dos recursos naturais. Deve-se,
tanto pela educagdo formal como informal, ser permanente, global, sustentada e
interdisciplinar, demonstrando a dependéncia entre as comunidades nacionais, estimulando
a solidariedade entre os povos da Terra (UNESCO, 1977).

Em vista disto pode-se constatar que ha um exercicio para a aquisicdo do conceito
de interdisciplinaridade. Como propde Fazenda (2003), onde as posi¢cdes académicas
prepotentes, unidirecionais, tivessem um olhar mais comprometido e atento as praticas

pedagogicas rotineiras menos pretensiosas, onde a educagdo se exerce com competéncia.

2.5 As Abordagens Teoricas da Educacio

Branco (1992) relatou que o grande problema da civilizagdo moderna, industrial,
tecnologica ¢ o de nao ter percebido que ela ainda depende da natureza, ao menos em termos
globais: que sua libertagdo ainda ndo ¢ total e que, provavelmente, nunca serd. Que ndo ¢
possivel produzir artificialmente todo o oxigénio necessario a manuten¢do da composicao
atual da atmosfera, nem toda a matéria organica necessaria a seu proprio consumo. Que nao
¢ possivel manter, sem a participacao da massa vegetal constituida pelas florestas, savanas e
outros sistemas, os ciclos naturais da dgua de modo a garantir a estabilidade de clima, a
constancia e a distribui¢do normal das chuvas e a amenidade da temperatura.

Nao basta, portanto, proteger uma espécie em particular: € preciso proteger o
ecossistema como um todo, inclusive as espécies consideradas mais insignificantes ou
repugnantes todas tém um papel importante no equilibrio total da biosfera (PINTO-

COELHO, 2000).

2.5.1 As Teorias de Aprendizagem
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Entre as diferentes teorias de aprendizagem selecionou-se, por questdes
metodologicas, o Construtivismo, o Pds-construtivismo e da Teoria das Multiplas
Inteligéncias como embasamento tedrico para este trabalho.

a) Construtivismo

O conhecimento ¢ (re) construido pelo individuo nas interagcdes com o ambiente
externo. O aluno € o sujeito ativo no processo de aprendizagem, através da experimentagao,
da pesquisa em grupo, do estimulo a duvida e ao desenvolvimento do raciocinio. Os
conceitos sdo formados no contato com o mundo e com as outras pessoas. O professor
assume o papel de provocador e estimulador de novas experiéncias e dever ser capaz de
propor estratégias ou caminhos para buscar respostas (DA COSTA et al., 2005).

O Construtivismo tem dois importantes tedricos: Piaget e Bruner.

% Piaget

De acordo com Piaget (1977), o desenvolvimento da inteligéncia se d4& como uma
continua adaptacdo ao ambiente através de um processo de maturagdo, formado por dois
componentes basicos: a adaptagdo € a organiza¢do. A adaptacao ¢ o processo pelo qual o
sujeito adquire um equilibrio entre assimilagdo e acomodagdo. A assimilacdo refere-se a
introjecdo de conhecimentos sobre o meio e a incorporagdo ao conjunto de conhecimentos
ja existentes. Através da incorporagdo, a estrutura do conhecimento existente se modifica
de modo a acomodar-se aos novos elementos, tal modificagao é denominada acomodagao.

Equilibrio é o processo de organizacdo das estruturas cognitivas num sistema
coerente, interdependente, que possibilita ao individuo adaptacdo a realidade. A
organizacao ¢ a funcao pela qual a informacao ¢ estruturada, gerando elementos internos da
inteligéncia, os esquemas e estruturas.

A aprendizagem ocorrera a partir da reestruturac¢do das estruturas cognitivas internas
(esquemas e estruturas). O conhecimento progride através da formagdo de estruturas,
negando o mecanismo de justaposicdo de conhecimento advogado pelos
comportamentalistas. O pensamento ¢ organizado através da adaptacdo de experiéncias e
dos estimulos do ambiente. Tal organizacdo forma as estruturas. A adaptacdo e a
organizag¢do sdo interdependentes. O desenvolvimento da inteligéncia ¢ dividido em trés
estagios de desenvolvimento mental: sensorio motor, operagoes concretas e operagoes

formais, que se dividem em subestagios. A passagem de um estagio para o outro nao ocorre
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de forma abrupta e guarda caracteristicas dos estagios anteriores (PIAGET, 1977).

No processo educacional, os fatores motivacionais sdo internos € ndo podem ser
manipulados pelo professor. Este profissional deve estruturar o ambiente fornecendo fonte
rica de estimulacdo ao aluno, permitindo seu desenvolvimento em ritmo proprio, guiado
pelos seus interesses, através de métodos ativos, suscitando problemas uteis ao aluno. As
atividades de memorizagao e repeticao devem ser evitadas.
¢ Bruner

Bruner (1966) preocupou-se em induzir uma participagdo ativa do aluno no
processo de aprendizagem, contemplando a "aprendizagem por descoberta". Seu enfoque ¢
a exploragdo de alternativas e o curriculo em espiral. O conceito de exploragdo de
alternativas pressupde que o ambiente ou conteudo de ensino deve proporcionar situacoes
para que o aluno possa inferir relagdes e estabelecer similaridades entre as idéias
apresentadas, favorecendo a descoberta de principios ou relagdes. Por sua vez o curriculo
em espiral permite que o aluno veja o mesmo topico em diferentes niveis de profundidade e
modos de representagao.

O desenvolvimento intelectual depende da maturagdo para representagcdo e da
integracdo. A maturacao para representacdo depende do nivel de amadurecimento do aluno
e varia com o crescimento, através de refinamentos constantes, sendo dividida em trés
modos de representacdo do mundo: inativo, iconico e simbolico. Através desses trés modos
de representagdo, os individuos passam por trés estagios de processamento e representagao
de informagdes: manuseio e agdo, organizacdo perceptiva e imagens ¢ utilizacdo de
simbolos. A integracdo ¢ a capacidade do sujeito transcender o momentaneo,
desenvolvendo meios de ligar passado-presente-futuro.

Nesta abordagem, os professores sdo os principais agentes do processo educacional
e devem ser capazes de dominar o uso dos recursos com conhecimento € compreensao
deste uso, de acordo com o assunto, assumindo ainda tarefas de comunicador e figura de
identificacao.

Em resumo, a teoria de Bruner inclui a participag¢do ativa do aluno no processo de
aprendizagem, a aprendizagem por descoberta, a exploragdo de alternativas, o curriculo em
espiral e a aprendizagem segundo as fases internas do desenvolvimento.

b)Pos-Construtivismo
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O fazer e o compreender estdo vinculados aos problemas com que o sujeito se
depara em sua realidade (fisica ou social), mas a teoria piagetiana, embora considere as
condig¢des sociais, ndo as enfatiza. Porém, a internalizacao cultural estudada por Vygotsky,
podem ser articulados com estudos piagetianos, integrando aspectos cognitivos € sdcio-
historicos. Esta articulagdo ¢ possibilitada pela relacdo de compatibilidade entre as teorias,
que abre um espaco de intercambio entre elas, em que se percebe uma relagdo dialética que
aproxima as indagagdes metodologicas de Piaget e Vygotsky (MEC-SEED, 2000).

% Vygotsky

Para Vygotsky (1999) criador da Teoria Interacionista, o desenvolvimento
psicologico do individuo ¢ determinado pela interag@o social, ou seja, diretamente com os
membros da cultura, ou indiretamente através dos diversos elementos do ambiente
culturalmente estruturado. O fundamento do funcionamento psicoldgico humano ¢ social e
os elementos mediadores na relagdo entre 0 homem e o mundo (instrumentos e signos) sao
fornecidos pelas relagdes entre os homens. Sua teoria ¢ baseada em uma visdo de
desenvolvimento apoiada na concepcdo de um organismo ativo, onde o pensamento ¢
construido gradativamente em um ambiente histérico e, em esséncia, social. A interacao
social possui um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo e toda fungdo no
desenvolvimento cultural de um sujeito aparece primeiro no nivel social, entre pessoas, €
depois no nivel individual, dentro dele préprio (DA COSTA et al., 2005).

Vygotsky identificou, através de suas andlises e estudos, trés estdgios de
desenvolvimento na crianga e que podem ser estendidos a qualquer aprendiz:

-nivel de desenvolvimento real - determinado pela capacidade do individuo em solucionar
problemas independentemente das atividades que lhe sdo propostas, ¢ considerado como as
fungdes mentais que ja estdo estabelecidas, decorrentes das etapas de desenvolvimento
inteiramente cumpridas pelo sujeito;

-nivel de desenvolvimento potencial - determinado através da solucdo de atividades
realizadas sob a orientacdo de uma outra pessoa mais capaz ou cooperagcdo com colegas
mais capazes; e

-zona de desenvolvimento proximal - considerada como um nivel intermediario entre o
nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial. E potencializada

através da interacao social, ou seja, as habilidades podem ser desenvolvidas com a ajuda de
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um adulto ou através da colaboragdo entre pares. A interven¢do constante nesta zona por
individuos mais experientes contribui para o desenvolvimento dos individuos ainda
imaturos. As brincadeiras sdo situagdes imagindrias com regras implicitas e 0s jogos
possuem regras com situagdes imaginarias ocultas e ambos auxiliam no desenvolvimento
do individuo pelo fato de atuarem nesta zona (DE LA TAILLE et al., 1992; VYGOTSKY,
1994).

A aplicacdo da abordagem de Vygotsky na pratica educacional requer que o
professor reconheca a idéia da "zona de desenvolvimento proximal" e estimule o trabalho
colaborativo, de forma a potencializar o desenvolvimento cognitivo dos alunos. Os
ambientes colaborativos de aprendizagem, apoiados em computadores e tecnologias
associadas, valorizam este tipo de abordagem, criando um espago de trabalho conjunto
(OLIVEIRA, 1997).

Os pontos principais das teorias analisadas foram resumidos na Tabela 1.

Tabela 1: Processos Educacionais e Diretrizes das Teorias de Aprendizagem

Abordagem Processo Educacional Diretrizes para a Preparacio de Eventos Educacionais

e Navisdo de Piaget:
o Proposta de situagdes suscitadoras da atividade
estruturante do individuo;

o Proposta de problema que envolva formula¢do de
hipoteses, comparacgdo, exclusdo e categorizagdao de
dados e reformulagdo da hipotese, procurando

Aprendizagem: . N ~
p £cl , regularidades e reorganizagdo de dados por acdes
Construgao continua : . -
.. > efetivas ou interiorizadas.
Construtivista considerando
modificacdes dos

atributos e da estrutura = Navisdo de Bruner:

cognitiva em face de
novas informacdes. o Arranjo de seqiiéncias de ensino para que estudante
perceba a estrutura dos materiais por indugdo e
instanciacdo, possibilitando a transferéncia. Situacdo
educacional que permite ao aluno perceber o
conteido de maneira global, aprofundando topico de
interesse. Proposta de novas situagdes através da idéia
do curriculo em espiral.
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Aprendizagem: * Em geral:

Resultado das interacdes

socials e processo social Estimulo a constru¢do do conhecimento através de

continuo. jogos ou desafios.

Pos-
construtivista Estimulo & construgdo do conhecimento através do

trabalho cooperativo e da “zona de desenvolvimento
proximal”.

¢) Teoria das Multiplas Inteligéncias

Para Horward Gardner (1994), o ser humano ¢ dotado de um conjunto de
inteligéncias relativamente autdbnomas que podem ser modeladas e recombinadas de
multiplas formas por individuos ou culturas. Cada individuo possui graus variados de cada
uma destas inteligéncias.

Primeiramente Gardner (1994) sugeriu sete inteligéncias: lingiiistica, musical,
logico-matematica, espacial, cinestésica-corporal, interpessoal e intrapessoal. E como aborda
Antunes (1999), uma das ultimas competéncias destacadas por Gardner e ndo presente em
suas primeiras obras ¢ a inteligéncia naturalista ou bioldgica que, como seu nome indica,
esta ligada a compreensdo do ambiente e paisagem natural, uma afinidade inata dos seres
humanos por outras formas de vida e identificacdo entre os diversos tipos de espécies,
plantas e animais.

Segundo Gardner (1994), cada competéncia intelectual humana ¢ um conjunto de
habilidades que permitem ao ser humano resolver problemas, em geral produzindo um

produto e criar ou perceber novos problemas.

2.5.2 A Construciao do Conhecimento

Considerando os contetudos do ensino do ponto de vista dos Temas Transversais, isto
¢, como algo necessario para viver em sociedade, ha entdo um redirecionamento e uma re-
situacdo, ajudando a conquistar macros objetivos imprescindiveis para viver de maneira
autoconsciente e desenvolvida (BUSQUETS et al., 2003), e se concordar com Piaget (1977),
na dimensao ética e do ponto de vista individual, inevitavelmente cai-se no campo politico:
o regime e as instituigdes devem valorizar a igualdade e a democracia.

Em suma, a teoria de Piaget ¢ uma grande defesa do ideal democratico. Mas trata-se
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de uma defesa de carater cientifico, uma vez que ele procura demonstrar que a democracia ¢
a condi¢do necessaria ao desenvolvimento e a construgdo da personalidade (DE LA TAILLE
et al., 1992). Isto vem de encontro com o tratamento dado em relagdo as leis, parametros e
temas, levando entdo para a palavra "Construtivismo". Teoria psicoldgica (originalmente
devida a Jean Piaget), segundo a qual o verdadeiro conhecimento - aquele que ¢ utilizavel - é
fruto de elaboragdo pessoal, resultado de um processo interno de pensamento durante o qual
o sujeito coordenou diferentes nogdes entre si, atribuindo-lhes um significado, organizando-
as e relacionando-as com as anteriores. O conhecimento ¢ inaliendvel e intransferivel:
ninguém pode realiza-lo por outra pessoa (BUSQUETS et al., 2003).

Portanto, dentro da concepcdo de um curriculo que derive da ‘“Abordagem
Construtivista”, a énfase é colocada no aluno, ndo em conteudos. O curriculo deve
considerar dois tipos de varidveis: a estrutura cognitiva do aluno e a matéria de ensino, onde
as experiéncias necessitam respeitar as caracteristicas estruturais do nivel de
desenvolvimento em que o aluno se encontra, como escreve Piaget (1978): “O homem
normal ndo ¢ social da mesma maneira aos seis meses ou aos vinte anos de idade, e, por
conseguinte, sua individualidade ndo pode ser da mesma qualidade nesses dois diferentes

niveis”.

2.5.3 Preocupacgdes de Ordem Pedagogica

O estudo do Meio Ambiente, de acordo com os PCNs deve ser tratado como um
Tema Transversal, o que significa que deve estar presente em todas as disciplinas, de todas
as séries do Ensino Bésico, sendo desaconselhado que o seu conteudo seja sistematizado
vindo a constituir uma disciplina (BRASIL, 1998).

Como disciplina, a presenca do tema Meio Ambiente estaria limitada a um
determinado tempo, de determinada série escolar, quando o que se pretende ¢ que o
assunto tenha uma presenga constante no curriculo. Tratado como Tema Transversal, deve
ser abordado em diversas disciplinas e atividades com a preocupagdo comum de
desenvolver nos alunos capacidades de “observagdo e compreensdo da realidade de modo
integrado” (BRASIL, 1998).

Nesse sentido, os PCNs recomendam que do ponto de vista de atitudes e

comportamentos, o professor ¢ a escola como um todo deve proporcionar ocasides de
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ensinar procedimentos de modo que os alunos possam tomar decisdes, atuar de fato e
exercer posturas que demonstrem a aquisicao e o exercicio de valores relativos a prote¢ao
ambiental e a garantia da qualidade de vida para todos (BRASIL, 1998).

Essa postura acompanha a posi¢ao de diversos autores (DIAS, 1994; BRUGGER,
1994; REIGOTA, 1994; LAYRARGUES, 1999) que consideram que “conhecer para
preservar” € insuficiente para a promog¢ao de uma educagdo que se pretenda critica e
transformadora da realidade. Isto significa que a escola tem que levar o aluno para além do
discurso, incluindo em seu planejamento agdes educativas que levem a reconhecer e a
evitar a degradag¢do, a0 mesmo tempo em que promovam a consolidagdo de habitos de
protecao, preservagao, conservacao e recuperagao do meio ambiente.

Desse modo, as atividades desenvolvidas, irdo além da transmissao da informacao e
da formag¢do de uma consciéncia critica, para atingir uma atitude pratica educativa que 0s

leve, efetivamente, a atuar adequadamente de modo a transformar e a preservar a natureza.

2.6 Recursos Didaticos para EA

2.6.1 A Pesquisa-Acao

Segundo Thiollent (2000), a Pesquisa-Acao, definida como método ou como
estratégia de pesquisa, contém diversos métodos ou técnicas particulares em cada fase do
processo de investigacdo, entre eles pode-se utilizar questionarios e entrevistas ou
levantamento de documentos disponiveis.

Thiollent (1985) lembra que ha trés aspectos abordados pela pesquisa—agao:
resolucao de problemas, tomada de consciéncia e produgdao de conhecimento. Ressalta que
com “amadurecimento metodologico, a pesquisa-acdo, quando bem conduzida, podera vir
alcanca-los simultaneamente”. Nela “os pesquisadores desempenham papel ativo no
equacionamento dos problemas encontrados, em fung¢do do seu acompanhamento e da

avaliagdo das ac¢des desencadeadas por eles”.

2.6.2 A Metodologia de Projetos
Exemplificando, uma metodologia consagrada para se tentar solucionar ou amenizar

problemas emergentes seria a de Projetos, extremamente valiosa em EA, pois envolve
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diferentes dominios de atividades (afetiva, criadora, comunicativa, intelectual, etc.),
inserindo a aprendizagem num contexto sociocultural e criando condi¢des para uma
dinamica de construgdo de valores. O carater de interdisciplinaridade possibilita a utilizagdo
de todos os métodos didaticos preconizados nas diversas areas e disciplinas, quer se trate
dos mais tradicionais ou dos mais inovadores (NOAL et al., 2003).

Possibilita, entdo, através da metodologia de Projetos, a criacao de “Programas” que
além da formagao de valores voltados para a preservacao do Meio Ambiente, a escola possa
passar da teoria a pratica, promovendo o exercicio desses mesmos valores, ou seja,
transformando os valores em agdes, e as agdes em habitos solidamente incorporados pelos

individuos.

2.6.3 Os meios de Comunicacio

Existe uma area do conhecimento que vem se estruturando, crescendo e tomando
mais vulto como citam Trajber e Manzochi (1996), um campo especifico de estudos e
praticas: trata-se da educomunicagdo, a inter-relagdo de comunicacdo e educagdo, ou
educacdo para os meios.

Destarte, possibilitar o acesso a informacao, através dos mais diferentes meios de
comunicagdo torna-se fundamental na melhoria das condi¢des de vida (TAVARES e
FREIRE, 2003).

A informacdo ¢ qualificada, segundo Barreto (1996), como um instrumento
modificador da consciéncia do homem e de seu grupo social, onde mantém uma relagao
com o conhecimento, que, por sua vez, sO se realiza quando a informagdo ¢ percebida e
aceita como tal (BARRETO, 1996 apud TAVARES e FREIRE, 2003).

O conhecimento ficou mediado cada vez mais por instrumentos externos, havendo
entdo, a necessidade de desenvolver critérios de seletividade que orientem os educadores a
ler, no sentido mais amplo da palavra, a avaliar e a utilizar criticamente os contetudos
apresentados nas diversas linguagens. Disso tudo decorre a importancia fundamental de o
educador utilizar todos os materiais didaticos para trabalhar além dos conteudos,
competéncias, como a formagdo do espirito critico, além do desenvolvimento do
pensamento hipotético e dedutivo ao aprofundar a reflexdo e a capacidade de observagao e

associacao (PERRENOUD, 2000).
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O Ministério da Educagdo e Cultura criou documentos e praticas que refletem a
preocupacdo das politicas de educacdo formal. Estes documentos envolvem tanto a
comunicagdo quanto a questao ambiental e indica que conhecer os problemas ambientais e
saber de suas conseqiiéncias desastrosas para a vida humana ¢ importante para promover
uma atitude de cuidado e atencdo a essas questdes. Valorizam agdes preservacionistas e
aquelas que proponham a sustentabilidade como principio para a constru¢do de normas que

regulamentem as intervengdes econdmicas (BRASIL, 1998).

2.6.4 O Jogo no Processo de Ensino-Aprendizagem

De maneira geral os jogos fazem forte oposicdo ao modelo de ensino-aprendizagem
atual, centrado na figura do professor e com enfoque conteudista. Principalmente pelo fato
do sistema de ensino atual ser forjado em intencionalidades e atividades dirigidas e o jogo
representar uma atividade livre e prazerosa (FORTUNA, 2000) e esté intrinsecamente ligado
a aquisi¢do da aprendizagem, visto que s6 pode abragar uma causa aquele que a conhece
(TELLES et al., 2002).

Para Fortuna, o jogo muitas vezes ¢ proposto como uma “isca” para fisgar o interesse
do aluno, ensinando contetidos de forma que ele ndo perceba que esta aprendendo. Deve-se
ter muito cuidado com esta abordagem para ndo tornar o jogo somente um produto
didatizado fazendo-o perder seu carater prazeroso e espontaneo.

Além disso, o fato de ocultar a finalidade didatica pode criar uma postura alienante
da parte do educador, pois de certa forma o educando estd sendo enganado. Em geral a
industria e os professores querem se redimir de oferecer brinquedos inuteis as criancas €
passam a interferir no lazer infantil colocando contetido pedagdgico no seu entretenimento.

O objetivo do jogo deve ser, antes de tudo, jogar (TELLES et al., 2002).

2.6.5 A Ecologia Embasando a EA

Os elementos naturais inter-relacionados constituindo sistemas integrados sdo os
chamados sistemas naturais. A sociedade humana esta acoplada aos sistemas naturais, uma
vez que a base dos recursos que utiliza para constru¢do de moradias, para alimentacdo,
confecgao de produtos tecnoldgicos e a propria geracao de energia, tem a sua origem nesses

sistemas (LUHMANN e NIKLAS, 1986).
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A interagdo entre os diferentes elementos dos ambientes ou sistemas naturais inclui
os seres vivos e as condicoes do meio. Por exemplo, a interacdo entre o meio fisico
(temperatura, precipitagdao, luz), os animais ¢ os vegetais, pode resultar em uma forma
especifica de organizagdo e representar uma comunidade, um ecossistema ou uma paisagem
(RICKLEFS, 1996).

As formas de organizacdo dos ambientes naturais apresentam padrdes € processos
ecoldgicos caracteristicos. Os padrdes nos mostram a ocupagao do espaco dos seres vivos
em relacdo as peculiares condi¢des ambientais, denominado de padrao de distribui¢do das
espécies. Por exemplo, pode-se observar em qualquer tipo de regido geografica os ambientes
onde as plantas herbaceas sdo predominantes chamados de campos, varzeas entre outros
nomes. J4 os ambientes onde predominam as arvores, sdo chamados de florestas ou matas
(O'NEILL, 1986 apud DA COSTA, 2005).

A ecologia estuda padrdes e processos ambientais, principalmente, pelo fluxo de
energia, ciclagem de matéria e fluxo de informacdo (LUHMANN e NIKLAS, 1986).

A ciclagem de matéria e o fluxo de energia podem ser vistos pelos habitos
alimentares dos organismos, que configuram a teia alimentar. O fluxo de informacdes ¢
observado pelas interagdes entre os organismos a exemplo do que ocorrem na polinizagdo,
dispersao, regeneracao e sucessao ecoldgicas. O estudo dos padrdes e processos ecoldgicos
permite identificar os diferentes niveis de organizagdo que se estabelecem nos ambientes
naturais (ODUM, 1988).

Pela epistemologia da ecologia esses niveis de organizagao representam critérios de
observacdo e podem ser assim enumerados: organismo, popula¢do, comunidade,
ecossistema, paisagem, bioma e biosfera (ODUM, 2004).

Dentro de uma proposta de divulgacao cientifica da ecologia, se reconhece que o
critério da paisagem ¢ o mais tangivel dentre esses critérios. Além de ser um importante
critério de observacdo no estudo da ecologia, os limites de uma paisagem sdo mais
perceptiveis na escala humana. O termo paisagem € uma expressao antiga e bem inserida no
vocabuldrio popular, utilizada, especialmente, quando se fala da “Natureza” (PASSOS,
1988; SCHAMA, 1996).

De acordo com Passos (1988), antes mesmo de ser utilizado no ambito da ecologia,

esse termo ja estava bem disseminado em outras ciéncias, como a geografia, geologia e a
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geobotanica, no final do século XIX e inicio do século XX.

A exploragdo do conhecimento da ecologia presente no cotidiano das pessoas
decorre do fato de a interpretacdo da paisagem se iniciar pela utilizacdo da escala local,
representada por um ambiente que € acessivel as pessoas. Pode ser um parque, reserva,
refligio, um rio, um bosque da sua vizinhanga que possa ser visitado. A partir do vinculo
com a escala local pode-se extrapolar o conhecimento ecoldgico para escalas mais amplas
(regionais e globais) ou menores (microscopicas), bem como estabelecer as relagdes
interdisciplinares da ecologia. Através desse procedimento alarga-se o vinculo da pessoa de
um ambiente local para os demais elementos dos sistemas naturais e sociais (IALE, 1999).

Um outro beneficio pertinente ao uso desse procedimento ¢ que interpretagdo da
paisagem focaliza todos os seus elementos, seja de um ambiente natural ou cultural (IALE,
1999). Dessa forma, pode-se incluir as atividades humanas com seus impactos e

modificagdes nas paisagens naturais.

2.6.6 As Palmeiras

Kahn e De Granville (1992) relataram que as palmeiras desempenham papel
importante na dinamica da floresta tropical. Como monocotiledoneas arborescentes
participam tanto do dossel florestal como do sub-bosque. Seu sistema radicular superficial
permite que ocupem areas com solos rasos, sobre afloramentos rochosos, como os das
montanhas. A queda das folhas provocadas pelos ventos contribui para a mortalidade de
plantulas e suas fibras promovem uma lenta decomposi¢cdo da serrapilheira, dando assim, a
habilidade das palmeiras em se estabelecerem em hébitats instdveis, evidenciada pela sua
abundancia em deslizamentos, solos alagadicos e florestas degradadas.

As palmeiras sdo plantas oleaginosas, perenes, ornamentais, com frutos comestiveis,
fornecem também fibras e material para a constru¢do. A palmeira FEuterpe edulis
Mart.(palmiteiro) ¢ espécie nativa da nossa regido, objeto desse estudo (PAIVA, 2000).

Na regido do Vale do Paraiba a E. edulis ¢ a palmeira mais abundante nas areas
onde ocorre. As florestas montanas de Sdo Paulo ndo sdo ricas em palmeiras, pois em
levantamentos fitossocioldgicos realizados neste Estado foram amostradas, no méaximo,
trés espécies de palmeiras arborescentes em uma mesma darea. Considerando estes

levantamentos, encontram-se somente 12 espécies no total (FISCH, 1998).
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A palmeira E. edulis, popularmente conhecida por jugara, jicara, ripeira ou ingara,
possui um estipe de 15 a 20 m de altura e 15 a 20 cm de didmetro. Viceja nativamente na
regido Centro-Sul do Brasil, abrangendo parte de Goids e de Mato Grosso, Bahia, Minas
Gerais, Espirito Santo, Rio de Janeiro, S3o Paulo, Parand, Santa Catarina e parte do Rio
Grande do Sul (REIS e REIS, 2000).

O palmiteiro ¢ um dos mais importantes produtos ndo madeiraveis explorados na
Mata Atlantica. Os agricultores desta regido tém contato com a venda ilegal de palmito para
complementar sua renda familiar. Mas a espécie tem sido também explorada por grandes
empresas e, em larga escala (SCHAFFER e PROCHNOW, 2002).

Essa espécie ndo perfilha como o acai, caracterizando-se por ser uma palmeira de
estipe Unico, cujo corte para obtencdo do palmito mata a planta. Fornece, entretanto,
matéria-prima de excelente qualidade, sendo por isso muito procurado para a
industrializacdo. O palmito da jucara ¢ ainda ligeiramente menos adstringente que o do agai
(GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 1998).

O combate a produgdo clandestina e predacao t€ém se mostrado ineficiente pela falta
de politica para o uso de recursos florestais, agéncias ambientais mal aparelhadas, legislagdo
inadequada e a busca de lucro imediato por parte de individuos e empresarios
inescrupulosos, o que criou um contexto de producao dificil de ser revertido (RIZZINI e

MORS, 1976).

2.6.6.1 Floresta Ombroéfila Densa Alto Montana e a Ocorréncia da Euterpe edulis

O Estado de Sao Paulo apresentava, no passado, cerca de 80% de seu territorio
coberto por florestas. Denominadas genericamente de Matas Atlanticas, encontravam-se de
acordo com relatorio da CETESB em 1985 cobrindo 56% da zona costeira, principalmente
na Serra do Mar. Atualmente ocupa cerca de 1.731.472 ha, corresponde a somente 7% da
area do Estado (INPE, 1993).

Sua existéncia s6 ¢ possivel devido 4 conjugacdo da umidade relativa do ar
constantemente alta causada pelas chuvas freqiientes que ocorrem na Serra. Atua como
agente estabilizador do solo, refreando processos erosivos nas encostas além de ser habitat
de inumeras espécies animais (VEIGA, 1992).

As observagdes realizadas através dos levantamentos executados pelo projeto
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RADAMBRASIL, nas décadas de 1970 e 1980, os estudos fitogeograficos mundiais,
confiaveis, iniciados por Humboldt em 1806 na ilha de Tenerife, permitiram estabelecer
faixas altimétricas varidveis conforme as latitudes que se estreitavam de acordo com o
seguinte posicionamento, para classificar a localizagdo em nossa regido:

Para a formacdo montana situada no alto dos planaltos e /ou serras, de 400 até
1.000m entre 24° Lat. S e 32° Lat. S e acima dos limites estabelecidos para a formacao
montana temos a formagdo alto — montana situada a mais de 1.000m (IBGE, 1991),
caracteriza bem a localizacdo do estudo em questao.

A Floresta Ombrofila Densa Alto —Montana, formacao arborea mesofanerofitica
com aproximadamente 20 m de altura, que se localiza no cume das altas montanhas sobre
Solos Litdlicos, apresentando acumulacdes turfosas nas depressdes. A floristica
apresentada por familias de dispersdo universal, embora suas espécies sejam endémicas,
releva um isolamento antigo de “refigio cosmopolita”. Este refugio ¢ conhecido
popularmente por “mata nuvigena ou mata nebular”, nos pontos onde a agua evaporada se
condensa em neblina precipitando-se sobre as areas elevadas (IBGE, 1991).

A matas remanescentes, nas Serra do Mar e Mantiqueira encontram-se preservadas
devido ao relevo montanhoso. No Estado de Sdo Paulo as montanhas mais altas chegam a
2.600m. na Serra da Mantiqueira (Pico do Marins) e até 2.080m. na Serra do Mar (IPT,
2006).

Na Mata Atlantica, notadamente a Floresta Ombrofila Densa, de acordo com

Schaffer e Prochnow (2002) também ¢ local de ocorréncia da palmeira E. edulis.

2.6.7 A Informatica na Educacao

A informatica vem sendo utilizada na educacdo de diversas formas desde a década de
1960. No entanto, apenas na década de 1980, com a diminuicdo dos precos dos
computadores e a invencao de interfaces mais amigaveis, que facilitaram a vida do usuério
comum, se tornou possivel instituir projetos de utilizacdo da informatica na educagdo de
modo mais sistematico (MEC-SEED, 2000).

Segundo Azevedo (1997), o uso de tecnologia viabilizadora, como o computador,
constitui-se de uma ferramenta educativa que além de fomentar o raciocinio criativo, traz

ganho substancial para a aprendizagem, reten¢ao e compreensao do assunto abordado. Trata-
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se, portanto, de um excelente meio de divulgacao cientifica e educacional.

Enfatiza Martins (2003) que, para tornar a aprendizagem e a atuagdo das criancas

mais interessantes em contextos educacionais, deve-se favorecer um trabalho baseado nas
idéias que elas desenvolvem no e com o uso dos recursos tecnoldgicos.
Conforme Trajber ¢ Manzochi (2001), videos, cd-rom e Internet t€ém potencialidades
didaticas que devem ser exploradas em relagdao aos objetivos do ensino. Devem fazer parte
de uma reflexdo que contemple a formagdo integral da pessoa, caso contrario, fica muito
facil desvalorizar o papel da escola e do educador.

De acordo com Zacharias (2005), o processo educacional tem como pressuposto que
a crianca nao aprende apenas pelo ensino formal e deliberado, que ela ¢ um aprendiz inato.
Mesmo antes de chegar a escola apresenta conhecimentos adquiridos por meio de uma
aprendizagem natural, espontanea e intuitiva, que se da através da exploragdo, da busca e
da investigacdo, a qual pode ser caracterizada como uma real auto-aprendizagem. Aquilo
que a crianca aprendeu porque fez, apds ter explorado, investigado e descoberto por si
propria, além de contribuir para o desenvolvimento de suas estruturas cognitivas, reveste-se
de um significado especial que ajuda a reter e transferir com muito mais facilidade aquilo
foi aprendido.

A atividade de utilizar o computador permite a crianca desenvolver uma nova
relagdo com o conhecimento. O processo de aprendizagem ¢ transformado, adquirido para
um proposito pessoal reconhecivel, onde se faz alguma coisa com ele, ¢ uma fonte de poder
e experimentado como tal a partir do momento que comeca a se formar na mente da crianga
(PAPERT, 1994).

No entanto, o uso de computador s6 faz sentido na medida que o professor o
considerar uma ferramenta de auxilio e motivadora a sua pratica pedagogica, lhe
proporcionando resultados positivos na avaliacio de seus alunos (ZACHARIAS, 2005).

A diversidade de a¢des num processo dindmico como o uso do computador, pode
ser referenciada de acordo com Martins (2003) pela variedade de termos da lingua
portuguesa como: atua¢do, cria¢do, imagina¢do, comunicacdo, representagdo, associacao,
observacdo, organizacdo, elaboragdo, programag¢do, antecipagdo, alteracdo, colaboracao,
interacao, mediagdo, integragdo, complementacao, visualizacdo, gravacao, movimentagao,

oraliza¢do, dramatizacao, motiva¢ao, dinamizacao, fascinagao, entre outros.
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Os ambientes interativos enfatizariam o papel ativo e autébnomo do aluno que
interage com um ambiente cujo foco € o processo de construcao do conhecimento, € ndo a
aquisicdo de conhecimentos pré-definidos. Por outro lado, esses ambientes podem deixar o
aluno com a sensa¢do de liberdade extrema, causando falta de objetividade e desorientagdo
em relagdo as diferentes opgdes disponibilizadas pelo sistema (AKI-IRAS e SELF, 1996).

Aki-Iras e Self (1996) ressaltaram, entretanto, que os sistemas atuais visam criar
ambientes com maior flexibilidade através de uma teoria construtivista. A tendéncia de
modelos mais abertos ou inseridos em ambientes de exploragdo e descoberta ¢ um avanco,
que parece buscar modelos onde o aluno tenha mais controle sobre seu objeto de estudo.

Desde a década de 1996, verificou-se um expressivo aumento de experiéncias de
desenvolvimento e aplicagao de sistemas como, por exemplo, o STI (Sistemas Tutoriais
Inteligentes), mas a problemdtica da modelagem do aluno ainda persiste como destacam
Murray e Mitrovic (apud DA COSTA, 2005). O modelo de aluno pode ser representado
apoiando-se em alguns modelos de descrigdo:

Modelo de Estereotipos - o modelo identifica e classifica o usudrio em esteredtipos de
acordo com niveis de expertise em uma area de conhecimento, por exemplo: iniciante,
intermediario ou avangado. Estes niveis sdo representados por um conjunto de pares (topico
valor). O problema neste modelo € a existéncia de diversos niveis de percep¢ao do mundo
real onde novatos e especialistas usam diferentes modelos mentais para representar um
mesmo fendmeno. Neste modelo ndo ha uma relacdo clara entre a modelagem de usuario e
uma teoria de aprendizagem. Dependendo da flexibilidade do STI em perceber a mudanga
de ex, per, ti ,se na solugcdo do problema, o modelo pode incorporar componentes de
qualquer uma das teorias descritas neste trabalho (BRUSILOVSKY 1994 apud DA
COSTA 2005).

Modelo de Crengas - conforme Viccari (1993), ocorre em um conjunto de crengas
refletindo o grau de compreensao do estudante sobre um conceito particular. Este conjunto
esta sujeito a revisao, pois além do estado cognitivo do aluno mudar com o tempo, em
conseqiiéncia da interacdo entre o aluno e o tutor, as hipéteses iniciais do tutor pode estar
incorretas. Este modelo tem sido usado em STI baseados em agentes, onde tutor e aluno sao
considerados como dois agentes inteligentes, trabalhando cooperativamente. O modelo de

crengas € representado através da logica, dotada de uma semantica. O modelo de crengas
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pode estar associado a um enfoque construtivista ou pds-construtivista.

Para De Masi (2001), o grande salto do periodo industrial para o pos-industrial (anos
1940 com o término da II Guerra Mundial), deveu-se as descobertas da fisica atémica, da
biotecnologia, dos avangos dos meios de transporte e comunicacdo, da criagdo de materiais,
da ascensdo da eletronica, da informatica e das telecomunicagoes.

O desafio desse periodo estd na preparacao do individuo para ser autobnomo, capaz de
cooperar, de lidar com novas tecnologias e ser criativo, fundamentada em teorias
educacionais, devidamente contextualizadas com os demais processos sociais.

Como capacita-lo humanisticamente, tecnologicamente e socialmente para lidar com
a virtualidade, ser globalizado, criativo, responsavel e autbnomo para usar o conhecimento?

Conforme ressaltou Paulo Freire (1987), ainda no Brasil, se tem um modelo
educacional basecado na transmissio de conhecimento, no acumulo de saberes ¢ na
supremacia do professor que detém o saber constituindo uma pedagogia bancaria, da
omissao e da passividade.

Para este autor existe na sociedade uma relacdo de opressores e oprimidos e um
processo de desumanizacao que aliena os oprimidos. As escolas tradicionais ndo estimulam
a experimentacao e a criticidade dos alunos, falta participacao e cooperagdo. Diz ainda que o
homem ¢ sujeito da educagdo e esta ¢ sempre um ato politico, onde o objetivo desta
educagao ¢ a consciéncia da realidade e de sua propria capacidade de transforma-la. Deve
formar e criar condi¢des para que se desenvolva uma atitude de reflexdo critica
comprometida com a a¢do, uma concep¢ao ampliada, que se d4 em qualquer lugar, ndo
somente na escola. E este panorama continua ocorrendo 20 anos apos essas observagdes.

No sentido que a libertagdo ¢ feita pelos proprios individuos e que neste processo de
libertagdo ¢ extremamente importante a coopera¢do e a criticidade, respeitando o estilo
individual de aprendizagem de cada aluno, implica no rompimento da relagdo tradicional
aluno-professor e na criacao de uma relacao de co-autoria entre professor e aluno (HAAG et
al., 1999).

Tratadas dessa forma, as no¢des cientificas constroem-se em sua interacdo com a
realidade, construindo-se em campo fértil para a sua problematizacdo e para uma
conscientizacdo acerca de formas possiveis de nela interferir € em projeto de melhoria de

vida para a populagao como um todo (MEC-SEED, 1999).
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3 MATERIAL E METODO
O “Programa Palmiteiro Jugara” foi realizado a partir dos embasamentos tedricos e
da metodologia de Projetos ja descritos no corpo do trabalho, em escola de Ensino
Fundamental do Municipio de Santo Antonio do Pinhal - SP.
Desenvolvido a partir do enfoque transversal e interdisciplinar, foram realizadas
atividades que contemplassem as diversas areas do conhecimento acumulado pela

humanidade, favorecendo o desenvolvimento criador e cognitivo dos envolvidos no processo.

3.1 Local do estudo e Publico Alvo

O Municipio de Santo Antonio do Pinhal situa-se na Serra da Mantiqueira, a 1.143m
de altitude. Sua superficie ¢ de 141 km: aproximadamente, em topografia serrana, declivosa,
com Latitude 22°50° S e Longitude 45°38” O. Seu relevo ¢ antigo de morros arredondados
com, vales ndo muito profundos, tendo quase todos eles pequenas areas semiplanas
(CABRAL, 1986).

Das matas desta Serra foram trazidas as palmeiras para o perimetro urbano, ha mais de
duas décadas de acordo com relatos de populares.

O “Programa Palmiteiro Jucara”, foi desenvolvido na Escola Municipal de Ensino
Fundamental “Prefeito Jodo Baptista da Motta”, localizada na Estancia Climatica de Santo
Antonio do Pinhal - SP. Unidade Escolar de porte médio com seis salas de aula, trés
adaptadas: uma para sala dos professores e eventuais cursos e reunides, uma sala para arte,
TV e video e outra para biblioteca (com livros didaticos, paradidaticos, jornais e revistas) e
refor¢o, duas quadras, area de lazer e jardim. Foi municipalizada em fevereiro de 1998,
atendendo a alunos de primeira a quarta série, de nivel socioecondmico baixo, filhos de
trabalhadores do setor primario e secundario com renda de até trés salarios minimos.

Os sujeitos da pesquisa envolvidos diretamente foram trés professoras de 4° série e

seus alunos. Dessas professoras, duas possuem formagdo superior (Magistério e Letras) e
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uma tem formagao basica em Magistério em Segundo Grau. Os alunos, num total de 70, com
faixa etaria compreendida entre 9 e 12 anos, advindos da zona urbana e rural, t€ém contato
direto com a natureza desde o seu nascimento. Foram entrevistados também a Diretora
Municipal de Educagdo, a Diretora da Escola, a Coordenadora e envolvidos em menor grau,
todos os professores da Unidade Escolar.
3.1.1 Recursos disponiveis

A sede dispde, além da infra-estrutura fisica descrita acima, em cada sala de aula um
pequeno acervo de livros.

No inicio do “Programa Palmiteiro Jugara” o laboratério ficou desativado durante
todo o primeiro semestre, reabrindo posteriormente com os seguintes recursos: o0ito
computadores ligados em rede e monitorados por um técnico.

Os alunos t€m aulas semanais de informatica com carga hordria de 50 minutos.

3.2 Os Procedimentos da Pesquisa

A pesquisa - agao foi desenvolvida passo-a-passo, procurando seguir as diretrizes
apontadas por Thiollent (1985).

Foram utilizadas diferentes estratégias metodologicas para analisar o processo
educativo do “Programa Palmiteiro Jucara”, conforme ¢ descrito a seguir:
1° passo: aproximac¢ao do grupo:

Caracterizado pelo estabelecimento de relagdo com os envolvidos, exposi¢do dos
objetivos do ‘“Programa Palmiteiro Jucara” e levantamento das questdes a serem
investigadas.

Sendo aceita a proposta de trabalho pela Diretora Municipal de Educagao, foi feita a
primeira visita a escola onde Dire¢do, Coordenagdo, Professoras e Alunos, se propuseram a
colaborar.

Foi proposta uma abordagem interdisciplinar, onde, através do “Programa” pudessem
se interligar varias disciplinas, usando o laboratério de informatica para reelaboragdo dos
conteudos aprendidos.

Neste passo realizou-se, através de conversa informal, um apanhado geral do
interesse em implantacdo da EA, o conhecimento prévio sobre o assunto por parte dos

envolvidos e os critérios para realizacao dos projetos desenvolvidos pelos mesmos.
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2°passo: periodo de observacio:

Elaborou-se e realizou-se questionarios, entrevistas, e outras formas de diagnostico
da situagdo para o levantamento das opinides, dos pré-requisitos, dos conhecimentos prévios
quanto a interdisciplinaridade e uso de recurso e material didatico diversificado dos
envolvidos direta ou indiretamente no “Programa”.

Em reunides com todos os professores, houve disponibilidade da exibi¢ao de fitas
VHS com os temas “Educagdo Ambiental-Natureza, Razao e Histéria” (gravagdo de uma
videoconferéncia com Marilia Tozoni Reis, veiculada pelo IESDE - Sdo Paulo) e o video
clipe “Cancdo da Terra” de Michael Jackson. Utilizou-se desta metodologia para
sensibilizar o corpo docente, que conhecendo melhor o assunto abordado durante o
trabalho, se engajassem, respondessem a um questionario (Apéndice 1) para se analisar o
grau de interesse na implantacdo de projetos em EA, a visdo dos mesmos a respeito do
tema, seus interesses e habilidades que seriam desenvolvidas durante o “Programa”.

Foram realizadas também entrevistas com a Diretora Municipal de Educa¢ao, com
a Diretora de Escola, com a Coordenadora Pedagogica e com as Professoras (Apéndice 2).
A entrevistadora cientificou seus objetivos e entregou as questdes que foram analisadas
previamente pelos entrevistados. Os resultados foram revistos por estes ltimos para evitar
entendimento dubio ou m4 interpretagao.

Nestas entrevistas foram selecionadas perguntas baseadas nas questdes levantadas
no passo anterior que orientaram e estruturaram a conversa com este publico-alvo. Foi
aplicada a entrevista “aberta” para uma maior autenticidade dos dados e posterior
identificacao de problemas e aspectos ainda nao captados pela pesquisadora.

Realizadas com consentimento livre e esclarecido (Apéndice 3), agendamento
prévio, gravadas e, posteriormente, tabuladas em seus aspectos mais relevantes.

Os alunos das classes envolvidas na pesquisa, que queriam aprender, colaborar e
participar do “Programa” foram informados dos objetivos do mesmo e autorizados
previamente pelos seus responsaveis legais (Apéndice 4).

O questionario/formulario aplicado aos alunos foi entregue pessoalmente e tiveram
o acompanhamento da pesquisadora para os necessarios esclarecimentos (principalmente
no que tangeu ao vocabulério proprio) (Apéndice 5). Pretendeu-se nesta etapa analisar a

relagdo do aluno com o ambiente em que vive, seu conhecimento prévio e os interesses que
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seriam necessarios 4 elaboracdo do material fundamentado na pesquisa. Posteriormente,
todas as respostas foram tabuladas e analisadas. Selecionaram-se trechos significativos de

algumas respostas dos alunos, que foram alvo de socializagdo e analise conjunta.

3°passo. a pesquisa de documentacio:

Realizada com o objetivo de conhecer a linha pedagogica da escola e as propostas
relacionadas com a EA contidas nos mesmos. Os documentos analisados na Unidade
Escolar foram: Proposta Pedagogica da Escola, Planos de Ensino dos Professores, Projetos
Individuais das Classes envolvidas na pesquisa, livros didaticos e paradidaticos (Apéndice
6), “folderes”, cartazes, jornais e revistas. Organizaram-se cronogramas para o
desenvolvimento das atividades de classe e campo e uso do laboratério de informatica
(Apéndice 7).
4° passo. organizacao das informacoes:

Em concordancia com Keim (1984) deve-se utilizar diversos meios educativos e
uma ampla gama de métodos para transmitir e receber conhecimentos sobre o ambiente,
enfatizando de modo adequado as atividades praticas e as experi€ncias pessoais.

A partir da afirmag¢do acima foram integrados diversos materiais disponiveis no
ambito escolar, bem como aqueles coletados externamente (que sofreram adaptagdo quanto
a faixa etaria) e os de atividades realizadas pelos alunos (ilustragdes, textos, entrevistas,
pesquisa de campo, vivéncias, etc...) durante o “Programa Palmiteiro Jugara”. Os materiais
coletados foram confrontados com os conteudos elaborados pelos alunos organizando e
constituindo o acervo do “Programa”, enriquecendo da aprendizagem. Este passo foi
dividido nas seguintes etapas:

a) Discussdo dos resultados dos questionarios/formuladrios respondidos pelos alunos:

As respostas obtidas nos questionario/formularios foram confrontados com o
conteudo eleito para debate, pois retrataram os conhecimentos prévios dos mesmos a cerca
do tema Educagdao Ambiental.

b) Oferecimento de livros do acervo relacionados com os temas: Meio Ambiente e
Educacdo Ambiental:

Através de levantamento prévio do acervo da escola, foram selecionados livros
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didaticos e paradidaticos existentes na UE a serem oferecidos aos alunos em momento
oportuno para que assim pudessem ter um conhecimento sobre a amplitude do tema
“Educacao Ambiental”.

A partir desta etapa foram realizados levantamentos fotograficos, no periodo de
agosto a novembro de 2005. Neste periodo foram registradas, com camera fotografica de 35
x 80mm (filmes ASA 100), imagens das diferentes etapas que caracterizaram o
desenvolvimento do “Programa”.
¢) Atividades Recreativas em E A:

Realizadas em ambiente externo como estratégia que propiciou o entendimento do
Meio Ambiente e uma forma de garantir a Preservacao da Natureza.

Utilizou-se do livro Vivéncias Integradas com o Meio Ambiente de TELLES et al.
(2002), presente na Bibliografia deste trabalho.

Etapa composta de trés atividades descritas a seguir:

Atividade n°l denominada “A Sementinha”, teve duracdo aproximada de 20
minutos, realizada no patio da escola, utilizando como material fantasias de sol, chuva,
sementinhas e animal dispersor das sementes de Jucara, com o objetivo de representar a
germinacdo de sementes e nascimento de uma arvore.

Para organizar a brincadeira, foi explicado ao grupo que um deles representaria o
sol, outro a chuva, outro um animal e os demais seriam as sementinhas. Com todos
sentados em circulo, ofereceu-se a eles fantasias de sol, chuva e cotia e dito aos demais que
seriam as sementinhas e que ganhariam fitas verdes para identificé-los. O narrador seguiu
com as falas:*Vocés estdo no meio de uma floresta, cheia de arvores e plantas fortes e
bonitas. Cada sementinha comec¢a a sentir vontade de crescer ¢ se transformar em uma
arvore forte e cheia de folhas bem verdinhas”. As sementinhas deverao comecar a mexer de
um lado para o outro, empurrando a terra para fixar suas primeiras raizes. “Esta um dia
quente e comega a chover sobre a floresta. A chuva cai sobre cada uma das sementinhas,
deixando-as molhadas e afundando-as uma pouco mais na terra”. O participante que
representa a chuva devera caminhar até cada participante (sementinha) passando-lhe a mao
sobre a cabega, como se fosse a chuva caindo sobre elas. “O tempo passa... Alguns dias
depois, uma cotia que vive passando por ali, pisa sobre as sementinhas, afundando-as ainda

mais”. A crianga que representa o animal devera caminhar até cada crianga (sementinha),
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passando-lhe a mao sobre a cabeca representando o afundamento da semente no solo. “As
raizes comegam a crescer mais rapidamente. Surgem as primeiras folhinhas. Hoje ¢ um dia
de sol muito agradavel”. O participante que representa o sol devera caminhar em diregao
aos participantes, dando-lhes um abrago. “O sol que bateu sobre elas ajuda-as a crescer (as
criangas sdo orientadas a esticar uma perna, a outra, um brago, o outro, ficando em pé
devagarzinho)”. “Comeca a chover novamente... Agora, a sementinha ja ¢ uma plantinha
que com as gotas de chuva fica mais “retinha” e comegam a nascer os galhinhos que ficam
cada vez mais esticadinhos...E assim... a plantinha cresce e se transforma em uma arvore
forte e bonita! Imaginem agora, que arvore cada um gostaria de ser” (ninguém fala s6
imagina). “Agora as arvores vao devagarzinho voltando a ser crianga”, e sentadas em
circulo (como no inicio da brincadeira), cada crianga conta como foi sua experiéncia de ser
sementinha e que 4arvore imaginou ser. Perguntou-se as criancas como era a arvore
imaginada. “Era grande? Tinha flores? Tinha frutos? Muitas folhas? Poucas folhas?”

A Atividade n° 2: “Quem ndo se Comunica, se Trumbica”, teve duragdo de
aproximadamente 20 minutos, realizada na quadra da escola, usando como material cartdes
e vendas para os olhos, com o objetivo de enfocar a importancia da audi¢cdo como forma de
comunicagdo com o Meio Ambiente, muito desenvolvida nos animais e pouco utilizada por
nos, seres humanos.

Elaborou-se cartdes duplos com nomes de animais que emitem sons bem
caracteristicos: galo, galinha/ cachorro, cachorra/ gato, gata/ boi, vaca/ abelha, zangao/
cavalo, égua/...

Os nomes dos animais foram ditados e pediu-se as criangas imitarem o som do
animal para que fossem tiradas as duvidas de quem nao sabia imitar o animal do cartao que
lhes foi entregue.

Distribuidos primeiramente os cartdes aos participantes, foi pedido para que se
espalhassem no local. Distribuiu-se vendas para cada um. Ao primeiro sinal de comando,
todos deveriam escolher um cartdo sem que os colegas vissem o nome e colocar as vendas.
Ao segundo sinal, todos comecaram a emitir seguidamente o som respectivo do seu animal
e vagarosamente andaram com os bracos estendidos e para frente, até localizar o seu
parceiro. Os pares se encontrando deveriam permanecer no mesmo local e em siléncio,

aguardando até que todos tivessem encontrado seu par.
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A Atividade n° 3: “Encontrando a Minha Arvore”, durou aproximadamente 30
minutos, realizada em um bosque préximo a escola, utilizando como material venda para os
olhos e com o objetivo de estimular habilidades de empatia, olfativas, tateis dos
participantes, liberar a imaginacdo e a percepgdo para captar melhor tudo o que encontra ao
nosso redor.

Formaram-se pares com os participantes, distribuiu-se uma venda para cada dupla,
pediu-se para um dos participantes vendar o colega e caminhar com seu parceiro em
direcdo a qualquer arvore que mais lhe chamasse a aten¢@o. O guia deveria ajudar a crianga
“cega” que estava com a venda a sentir as caracteristicas individuais da arvore escolhida.
Poderiam questionar: “Esta arvore esta viva?”’, “Vocé€ pode abraga-la?”, “Existem outras
plantas em seu tronco?”, “Esta arvore tem algum cheiro?”. Quando o parceiro terminasse a
exploracdo, leva-lo de volta ao ponto de partida, mas modificando o trajeto feito
anteriormente. (Esta parte do jogo tem seu lado divertido, com os guias levando seus
parceiros por troncos imaginarios ¢ desviando de moitas que poderiam ser facilmente
evitadas). Depois removeram a venda e deixaram a crianga procurar sua arvore.

d) Pesquisa de campo e confecgdo de gravura:

Visando um aprofundamento e uma melhor compreensdo do tema, os alunos foram
levados ao Estddio Municipal Mauricio Nader, que junto com sua reserva florestal, abriga
alguns espécimes de E. edulis. Local escolhido para se iniciar o conhecimento da palmeira.

Nesta fase observaram todo o entorno e registraram através de gravuras as
diferentes fases da planta.

As criancas sairam para a visita ja sabendo que teriam que fazer uma gravura da
palmeira em seus diferentes estagios de desenvolvimento e que seria cobrado
posteriormente uma produg¢ao textual relacionada ao ambiente estudado.

No local observaram o espécime, onde este se encontrava quanto a incidéncia de
luminosidade, qualidade do solo, composi¢ao da vegetacdo do entorno e as etapas do
crescimento das mesmas. Tocaram a palmeira, cheiraram seu caule, folhas e o solo e
ouviram sons dos possiveis dispersores do vegetal.

e) Elaboragado e realizagdo de entrevistas com visitas a viveiros de mudas:
Tabanez (2000) aponta a entrevista como um instrumento privilegiado de coleta de

informacdes.
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A idéia inicial era de se entrevistar apenas uma pessoa, mas considerando-se o
dispéndio de tempo de um mesmo entrevistado para atender as trés salas, houve a
necessidade do redirecionamento desta etapa, escolhendo entdo, trés pessoas para a
realizagao das mesmas.

Os entrevistados, eleitos pela propria pesquisadora eram de niveis socioculturais
diferentes: um com formac¢do em Ensino Fundamental, um Engenheiro Agronomo e um
Publicitario, para que os alunos posteriormente pudessem ter contato com varias visdes
sobre 0 mesmo tema.

Cada sala elaborou sua propria entrevista com inferéncia da pesquisadora, para
limita¢do do foco de atuagdo e as perguntas nao se perdessem no contexto.

Na data agendada, as criancas devidamente acompanhadas foram até o local das
entrevistas, onde questionaram, gravaram, fotografaram e anotaram o resultado da
interagdo. Puderam ainda visitar os viveiros de mudas, observar palmeiras em processo de
crescimento e fizeram transplante de mudas.

Na escola os alunos ouviram o resultado das gravacdes e posteriormente, no
laboratorio, deram o tratamento necessario ao material, digitando um relatorio da entrevista
- visita e “escaneamento” das fotos.

1) Selegdo e coleta de materiais diversos:

Foram selecionados e coletados folhetos, registros em livros e “folderes”
(viabilizados pela pesquisadora e presentes na bibliografia deste trabalho), coleta de
material na “Internet” (viabilizados pelo técnico do laboratorio de informatica e por alguns
alunos), fotografias e relatos de populares, relacionados ao Palmiteiro Jucgara, para leitura,
analise, interpretacdo, discussdo, confronto das informagdes ja obtidas e incremento da
aprendizagem.

Utilizou-se também de bibliografia especializada para construir um resumo que
trouxesse as criangas conhecimentos pertinentes ao foco E. edulis, e que pudessem comparar
com informagdes ja obtidas nas atividades anteriores (Anexo 1).

Foi realizada a atividade de leitura silenciosa e oral do texto e pedido as criangas
que grifassem e/ou circulassem as palavras desconhecidas. Na lousa foi montada a tabela

abaixo:

Tabela 2: Relacionando as palavras a sua sinonimia. Atividade de sala de aula.



51

Palavras desconhecidas O que acho que elas significam O que diz o dicionario

Cada crianga disse uma palavra que selecionou e estas iam sendo colocadas na
primeira coluna. Ai entdo a classe ia dizendo o que achavam que a palavra significava,
sendo essas observacdes anotadas na segunda coluna. Havia contextualizacdo nos
significados, mas nem sempre com a sinonimia correta. Voltamos entdo ao texto para que
pudessem fazer a releitura e conseguir através desta, contextualizar melhor e tentar
“descobrir” o significado. Com isso deu-se a oportunidade da crianga através de um contexto
encontrar os sindnimos que satisfariam por hora a interpretagdo do texto. Terminada essa
fase, foram buscar no diciondrio os significados para assim confirmar ou refutar o que foi
colocado na segunda coluna. Foram comparadas com as respostas da segunda coluna e
descartadas aquelas que nao correspondiam ao sindnimo das palavras.

g) Utilizag¢do do recurso do “Paint”:

A realizacdo de desenhos na tela do computador propicia, como afirma Martins
(2003), a exploracao de nogdes topoldgicas (perto/longe, junto/separado, aberto/fechado,
antes/depois, dentro/fora), lateralidade (direita/esquerda, frente/tras).

Através do recurso do “Paint”, as criangas produziram desenhos que retrataram a
palmeira relacionando-a com fatores bidticos e abioticos. Nesta fase, através dos estudos ja
realizados por elas isso ja era possivel.

h) Contato com material ja existente para a confec¢do, montagem de brincadeiras com
jogos: caga-palavras, cruzadinha, forca, memoria, trilha maluca e outros:

No laboratério de informatica, foram selecionadas duas colecdoes de CD-ROM
interativos, os alunos entraram em contato com material multimidia para a futura confeccao
e montagem de brincadeiras com jogos como: caga-palavras, cruzadinha, forca, memoria,
trilha maluca e outros.

Esses jogos que conheceram e brincaram serviram de modelo para as proprias
produgoes.

Divididos em grupos escolheram o jogo que confeccionariam. Foram orientados
para montar um croqui do material, para analisar e calcular o tempo gasto na tarefa,

dimensdes e materiais necessarios.
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Com a ajuda das professoras realizaram a atividade, sempre lembrando que esses
jogos deveriam ter como enfoque a palmeira E. edulis.

Para cada sala foram ofertados materiais como: cartolina, papel sulfite, papeldo,
tinta, 1apis de cor, canetinha hidrocor, tesoura, fita adesiva, régua, sucata e cola.

Apb6s a conclusdo e aprovagdo do croqui, passaram para a versdo final e
socializaram os jogos produzidos.

i) Revisao do material digitado:

o

Utilizagdo dos recursos da Lingua Portuguesa na releitura, organizacdo quanto

coesdo e coeréncia e adequacdo textual.

[P

Cada professora ajudava sua sala na tarefa de releitura e organizagdo quanto
coesdo e coeréncia e adequacao textual de todos os textos digitados até o momento.

Alguns alunos, apesar de terem aulas de informatica desde a primeira série,
precisaram aprender a utilizar os varios recursos disponiveis para realizar as atividades
propostas no “Programa”.

Quando se tratava dos alunos que tinham maior dominio sobre o computador
ficavam mais a vontade e trabalhavam de forma mais despreocupada nas exploragdes livres
(as escolhas quanto a fonte, cor, espagamento, ferramentas do “paint”’). Quando era
necessario maior conhecimento em relagdo ao uso dos recursos, aqueles com menor
familiaridade ficavam em desvantagem e demoravam mais tempo para compreender o
significado dos novos recursos, mesmo que a sua exploragdo fosse realizada sob orientagdo
do professor-mediador ou do técnico.

Houve necessidade de auxilia-los em questdes como: criacdo de pastas e
documentos, ativar e desativar a tecla “caps lock”, salvar documentos, uso de sinais de
pontuagdo, estética documental, uso do “paint”, etc. Por exemplo, o processador de texto,
anteriormente era explorado como uma maquina de escrever, sem tentar outros recursos
como inserir frases no meio de um paragrafo, substituir palavras, deixar para o computador
a formatacdo automatica etc.

J) Selegado, organizagdo do acervo construido e avalia¢do do “Programa”:

Nesta etapa foram trabalhados os recursos e conteudos que envolveram a

organizacdo ¢ montagem dos textos finais, estruturagdo do acervo com todos os registros

coletados, conclusdo, analise e fechamento.
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Foi pedido para que alunos e professoras fizessem uma avaliagdo do “Programa”,
onde colocassem suas opinides, sugestdes € criticas a respeito de tudo o que foi abordado.

Como ¢ possivel observar, as atividades, em sua maioria foram contempladas com
ilustracdes, producdes textuais diversas, uso do laboratério de informdtica para a
digitalizagdo do material e imagens das experiéncias adquiridas, formando a seqiiéncia dos
eventos educativos.

Organizou-se num sequenciamento de eventos e ao final avaliou-se de maneira
geral tudo o que foi produzido durante o “Programa Palmiteiro Jugara”.

Selecionou-se dentre os inumeros trabalhos aqueles que tivessem melhor
representatividade para o “Programa” para fazer parte deste trabalho.

O material do acervo fez parte de uma “Mostra” dos projetos desenvolvidos na

escola durante o periodo letivo (Anexo 2).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

1° passo: Aproximaciao do Grupo

Foi realizada com autorizagdo da direcdo da escola uma reunido com o0s
professores para a apresentacdo do “Programa Palmiteiro Jucara”. Nesta reunido explanou-
se sobre a idéia de um “Programa” de EA que respeitasse a transversalidade do tema e
trouxesse a interdisciplinaridade para tratar do foco palmeira Euterpe edulis.

Constatou-se grande interesse pelo “Programa Palmiteiro Jugara”, pois além de
tratar do carater transversal e interdisciplinar da EA, este trouxe também aos professores a
oportunidade de fazer a ligagdo entre sala de aula e laboratério de informéatica. Como
propde Zacharias (2005), o uso de computador faz sentido na medida que o professor o
considera uma ferramenta de auxilio e motivadora a sua pratica pedagogica, lhe
proporcionando resultados positivos na avaliagdo de seus alunos. E era isso o que
procuravam.

Nos laboratérios de informatica costuma-se, por exemplo, viabilizar a ado¢ao de
modelos de informatizacdo das escolas em que o professor regular ndo tem acesso. Aquele
professor do dia-a-dia que ministra aulas de Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia,
enfim, as aulas das disciplinas curriculares, muitas vezes ndo entram nesses laboratorios.
Um outro profissional ¢ contratado para cuidar especificamente do laboratorio de
informdtica e dos alunos. Esse modelo ¢ bastante comum ainda hoje, apesar do flagrante
equivoco.

O técnico do laboratério deveria ser aquele que trabalharia em conjunto com o
professor da sala, fazendo do laboratério um local onde os contetidos abordados em sala
pudessem ser aprofundados, reelaborados ou recriados.

Como afirmou Guimardes (1995) a abordagem interdisciplinar objetiva justamente
superar a fragmentacdo do conhecimento. Portanto, esse ¢ um importante enfoque a ser

perseguido pelos educadores, ja que permite, pela compreensdao mais globalizada do que se



estuda.
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2°passo: Periodo de Observacio

Apos a exibicdo da fita VHS, 16 (dezesseis) professores responderam a algumas
questdes em entrevista aberta que serviram de sondagem para a implantacdo do “Programa
Palmiteiro Jugara” (Apéndice 1 e Tabela 3).

Tabela 3: Numero de respostas as questdes feitas em entrevista aberta: Analisar o grau de
interesse, na implantacdo de Programas envolvendo EA, Visdes, Interesses e Habilidades
do corpo docente no Ensino Fundamental em Santo Antonio do Pinhal - SP (Professores,
n=16).

Perguntas Compilacio das respostas

Grau de interesse na implantacdo de Programas em | Muito interesse: 16
EA

Justificativas Valoriza¢do da vida: 4;

Preservacao: 4;

Conscientiza¢do: 4;

Manutengao do equilibrio ecoldgico: 4 e
Educacio: 3

Visdo de EA. Muito falado pouco realizado: 3;
Ambiente familia e sociedade: 2;
Sobrevivéncia: 4;

Educar: 3;

Ampla e complexa: 4;
Valoriza¢ao do mundo: 4;
Respeito: 2;

Conhecer e conscientizar: 4;
Conhecer para preservar: 3;

Do micro para o macro: 2 e
Cuidar do ambiente: 2.

Assuntos de maior interesse Reflorestamento: 1, Reaproveitamento e reciclagem
lixo: 2;
Conhecimento da flora e fauna local: 4;

Interesse politico ou comercial: 3;

Preservagdo x extingdo: 2;
Degradacdo ambiental 4;
Cuidados com a agua: 4;
Queimadas: 3; Desmatamento: 3;
Relacao meio/sociedade: 7 e
Relag@o homem/ meio: 3.

Habilidades e competéncias Pouca: 08
Nenhuma: 08

Dificuldades com material multimidia Falta de acesso no local de trabalho: 12;
Falta de material: 4

O levantamento realizado entre estes professores para analisar o grau de interesse na
tematica, conhecer a suas opinides sobre os assuntos norteadores, implantagdo de programas
envolvendo EA, habilidades em sua pratica pedagogica, obteve como resultado a

manifestacdo de grande interesse pela inclusdo da EA. Também revelou as possiveis
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dificuldades encontradas tanto no tratamento dos materiais disponiveis quanto no manejo
técnico, € uso adequado dos recursos do computador devido a ndo disponibilidade no
ambiente de trabalho (08 professores) e fora dele (08 professores).

Além das respostas tabuladas, relataram que a EA ¢ um assunto emergente, mas que
ainda ndo possuem capacitagdo suficiente para dar o tratamento interdisciplinar adequado as
questdes ambientais.

Esta constatacdo estd de acordo com a Conferéncia de Estocolmo, que segundo
Pedrini (1997) criou um plano de a¢do onde recomendou a capacitagdo de professores € o
desenvolvimento de novos métodos e recursos instrucionais para a EA.

Para desenvolver sua pratica, expuseram que precisam também se desenvolver como
profissionais € como sujeitos criticos na realidade em que estdo e poderem situar-se como
educadores e como cidaddos, participantes do processo de construcdo da cidadania, de
reconhecimento de seus direitos e deveres, de valorizagdo profissional. Noal (2003), salienta
que além das influéncias sobre as comunidades, principalmente em termos de qualidade de
vida, a EA, procura contribuir para a conscientizagdo ecolodgica e para a formagdo de
cidaddos com mente aberta, visdo ampla e critica.

Através de relatos orais verificou-se que conforme a area de conhecimento de sua
formagdo, os professores se sentiram mais ou menos familiarizados com o tema meio
ambiente. Supde-se que, entre os que sentiram maior facilidade no tratamento dos contetidos
estariam professores que tivesse maior habilidade em éareas como Geografia, Ciéncias
Naturais e de Biologia. De fato, mas os professores alvo da pesquisa por serem polivalentes,
tiveram maior facilidade para a abordagem do tema central, para que este ndo ficasse
fragmentado em aulas de ciéncias ou mencionado em datas especificas.

A proposta de transversalidade foi muito bem recebida, pois trouxe a necessidade da
escola refletir e atuar conscientemente na educacao de valores ¢ atitudes em todas as arcas
que permeiam necessariamente a pratica educativa como se propde nos PCN (BRASIL,
2001).

Obtendo acesso a esse material, utilizou-se de questiondrios e entrevistas para
levantar os conhecimentos prévios e os recursos didaticos utilizados pelo corpo docente

(Tabela 4).
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Tabela 4: Numero de respostas as questdes feitas em entrevista aberta, Conhecimento
Prévio e Formacao em EA ao corpo docente no Ensino Fundamental em Santo Antonio do
Pinhal - SP (Diretora Municipal de Educacdo, Diretora da Escola, Coordenadora e

Professoras, n=6).

Perguntas : Conhecimento Prévio

Compilacio das respostas

1) Conhecimento do tema

6 sim

2) Meios que ja entrou em contato que tratavam
sobre o tema

5 projetos CATI
3 midia televisiva
3 midia impressa

3) Métodos e
envolvendo EA

materiais j& empregados

3 cartilha CATI

4 debates, jornais, livros paradidaticos e estudo do
meio

2 trilhas e passeios

4) Contato com tecnologias multimidia que
tratavam sobre o tema: (se negativo) Gostaria de
conhecer?(se afirmativo) Onde, quando e opinido
a respeito

2 ja, mas nao utilizavam
4 ndo, mas gostariam de conhecer

5) Treinamentos oferecidos e realizados em EA

6 nenhum

6) Andlise a respeito dos temas abordados

Quando aplicados:

eGrande ¢ fundamental importancia,
eligados a realidade,

ediversificados

Quando nio aplicados:

efalta de vontade politica,

emais conscientizagao,

eacdes locais e abrangentes.

7) Temas despertam maior interesse:

3 solo
2 lixo e agua
1 preservacdo da mata

8) Destruicdo do meio ambiente:

3 destrui¢do da vida
2 degradacdo de meio
1 falta de respeito por si proprio

Perguntas :Recursos Didaticos

Compila¢ao das respostas

1) Conhece alguma proposta de educacdo ou
trabalho na escola para o estudo do meio
ambiente

4 sim
2 nada especifico

2) Comportamentos dos alunos, quanto a EA,
valoriza mais

< Interesse,

¢ resolugdo de problemas,

% transferéncia de conhecimento adquirido
para casa,

% preocupagdo com a

desmatamento.

poluicdo ¢

3) O que sabe a respeito da fauna e flora existente
em nossa comunidade

3 pouco
3 respostas variadas

4) Atitudes e comportamentos, solicitados aos
alunos que consideram abrangidos por EA

4 mudanga de comportamento e atitudes criticas
quanto ao desmatamento, lixo e qualidade da agua.
2 preservagao
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Nas respostas do questionario direcionado ao corpo docente observou-se a
unanimidade quanto ao conhecimento da EA, onde através de meios impressos ou midia
televisiva haviam entrado em contato com o tema.

Em virtude da falta de treinamento na area, o tema era tratado na matéria de
Ciéncias (como exposto na Pesquisa Documental, a seguir).

Notou-se uma grande variedade de temas que denotam uma consciéncia mais geral
de preservagdo, mas ha um enfoque para as campanhas ou datas especiais para a realizagao
de atividades relacionadas a EA. Destaca-se aqui, que tais comportamentos podem estar
relacionados com o que diz Paulo Freire (1987), que ainda no Brasil, existe um modelo
educacional baseado na transmissdo de conhecimento, no acumulo de saberes e na
supremacia do professor, detentor do saber, constituindo a pedagogia da omissdo e da
passividade.

Percebeu-se uma visdao ampla do assunto meio ambiente relativa as possiveis
tematicas abordadas como: cuidado com o solo, 4gua, mata e lixo, destacando através de
valores e atitudes esperados pelos professores no comportamento de seus alunos.

Nas respostas do questionario/formulario direcionado aos alunos (Tabela 5), constatou-
se através dos depoimentos, a dissociacao entre Meio Ambiente e Natureza e que o homem
na maioria das vezes ¢ usudrio e explorador do que ela dispde.

Nessa dissociagdo entre natureza (onde vivem os animais € as plantas) e meio ambiente
(onde vive o ser humano), percebe-se a relacio com o ‘“Racionalismo Cartesiano”
(DESCARTES, 2004), onde o ser humano ¢ o sujeito e a natureza € o objeto, esse ser retira-

se da natureza, caracterizando uma educagao tradicional, ndo ambiental.
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Tabela 5: Numero de respostas as questdes feitas em entrevista com questdes abertas
Questionario/Formulario — Conhecimentos Prévios a Cerca do Tema com alunos de 4% série
do Ensino Fundamental em Santo Antonio do Pinhal - SP (n=70)

Perguntas

Compilagio das respostas

1) Natureza e Meio Ambiente

Grande variedade de conceitos e temas, com dissociagao
entre Natureza ¢ Meio Ambiente.

2) Como preserva o Meio Ambiente

22 ndo cortar as arvores
24 ndo jogar lixo nos rios
20 ndo matar os animais

3) Ja participou de atividades relacionadas ao meio
ambiente:Quais?

52 sim: trilhas e estudo do meio
18 ndo

4) No que pode contribuir para
cuidar do Planeta Terra

32 ndo jogar lixo nos rios

20 ndo cortar as arvores

11 ndo jogar lixo nas ruas e nem matar
animais

5) Arvores da nossa mata que
conhece

53 araucarias

20 frutiferas

19 pinheiros e palmeiras
16 eucalipto

16 pau-brasil

6) O pode fazer para proteger os
animais e a floresta de onde mora

38 ndo matar os animais
32 ndo cortar as arvores

7) Gosta mais de

32 Televisao

6 Revista e jornal

20 Video game

11 Jogos de tabuleiro

52 Jogos de computador

20 Livros

10 Escrita

52 Trilhas e passeios ecologicos

Faz-se necessario aqui salientar que nas respostas da primeira questdo, foi

observada grande variedade de temas e conceitos relacionados a Natureza e Meio

Ambiente. Entre os temas pode se destacar:

qualidade de vida, ar, arvores, matanca de

animais, cachoeiras, Mata Atlantica, extingdo, frutos, céu, flores, nao poluir rios, ndo jogar

lixo, ndo desmatar, preservar, cuidar, ajudar e plantar. Houve grande nimero de respostas

relacionadas a desmatamento, lixo, poluicdo e qualidade de vida, onde se percebe certa

influéncia dos professores sobre a resposta, pois sdo os temas mais comumente abordados

nas escolas. Tipo comum de ensino-aprendizagem que obedece a um modelo centrado na

figura do professor e muitas vezes apenas com enfoque conteudista.

Alguns destes relatos estdo exibidos na tabela 6.
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Tabela 6: Temas e conceitos relacionados a Natureza e Meio Ambiente

Tema Conceitos
“Onde vivem os animais e as plantas;
o mato,
Natureza amata;
a flor;

0 homem tem que cuidar,

ndo desmatar;

mata com animais,

tudo menos o que o homem construiu;
bichos e arvores”.

“Onde vivemos;

qualidade de vida;

se ndo tiver “eles” morrem,

vida;

para a gente viver,

onde vivemos e moramos;

ndo jogar lixo no rio;

tudo o que tem no planeta, prédios e
carros”.

Meio Ambiente

Percebeu-se nas respostas a presenca de arvores simbolo, tanto da cidade quanto
da origem do nome do pais e também da palmeira, foco do “Programa”.

O predominio sobre o ndo cortar arvores e ndo matar animais € presente, talvez
devido ao ambiente em que vivem.

A preferéncia por jogos de computador e trilhas ou passeios ecoldgicos foi
bastante marcante, o que trouxe boas perspectivas para o desenvolvimento do “Programa”.
Observou-se a presenga de uma Unica resposta curiosa € contraria ao que se comumente
ouve: “Nao quero que a natureza seja maravilhosa”., o que pode demonstrar reagdao contra
os discursos preservacionistas que nao resultam em efetiva agao.

Os questionamentos feitos aos alunos, as ilustragdes das questdes propostas no
instrumento de levantamento de pré-requisitos utilizados, bem como a idéia que surgiu a
partir da aproximacao com universo cultural dos mesmos, foram pontos de partida para o

“Programa Palmiteiro Jucara”.
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3?passo. A Pesquisa de Documentacio

A exploragdao do material foi previamente autorizada pela diretora da escola. Os
documentos nao foram transcritos ¢ os dados coletados foram trabalhados de forma
qualitativa.

No Plano de Gestdo Escolar programado para o periodo de vigéncia de 2003 a
2006, definido como “...conjunto de estratégias estabelecidas pelo Poder Publico a vista de
um diagnodstico das necessidades educacionais, para superar os problemas e atingir os
objetivos, por meio de metas e recursos cientificamente definidos”. Em seu Capitulo II
caracteriza a clientela de alunos como sendo de baixa renda, carente, desnutrida € com
deficiéncia cultural. Propde neste mesmo capitulo buscar uma educacdo ndo somente
voltada para seu aspecto cultural, mas também social, recreativo e assistencial,
desenvolvendo projetos voltados para a orienta¢do ética e moral, bem como de sexualidade
na infancia e adolescéncia através dos Temas Transversais dos PCN (BRASIL, 2001) ¢ de
profissionais da comunidade, visando a integracao Escola-Familia-Comunidade. O Capitulo
V caracteriza na comunidade, a escola como UE de zona central da Estancia Climatica de
Santo Antonio do Pinhal, municipio predominantemente agricola, turistico € com comércio
em desenvolvimento. Populacdo de aproximadamente 6328 habitantes, sendo 3031
moradores da zona urbana e¢ 3297 da zona rural, com taxa de alfabetizacao de 89,1% de
acordo com recenseamento de 2000.

Na Proposta Pedagégica, em seu artigo 82, os temas Convivio Social e Etica (Etica,
Orientagdo Sexual, Meio Ambiente, Saude, Estudos Econdmicos, Pluralidade Cultural e
outros temas sociais atuais), permearao as areas do curriculo, no decorrer dos ciclos de
acordo com os principios da transversalidade como recomendam os PCN (2001). Estes
temas deveriam ser incorporados no curriculo de forma a compor um conjunto articulado e
aberto, novos temas, buscando um tratamento didatico que contemplasse sua complexidade
e dinamica, dando-lhe a mesma importancia das areas convencionais.

Nos Planos de Ensino foram encontrados na matéria de Cié€ncias, os seguintes
assuntos que seriam abordados durante o ano letivo: qualidade de vida, responsabilidade e
interagdes construtivas, justas e ambientalmente sustentdveis, preservacdo ambiental,
camada de ozbnio, saneamento basico, consciéncia ecologica, importancia da preservagao

ambiental, espagos que habita, componentes da natureza, seres vivos € nao vivos, animais
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domésticos e selvagens, plantas, agua, alimentagdo, com enfoque conteudista. O que remete
as orientagdes contidas nos PCN (1998), que recomenda que o estudo do Meio Ambiente,
deve ser tratado como um Tema Transversal, o que significa que deve estar presente em
todas as disciplinas, sendo desaconselhado que o seu conteudo seja sistematizado vindo a
constituir uma disciplina.

Quanto a analise dos Projetos Pedagogicos constatou-se que na EMEF ndo existe
projeto especifico de EA elaborados pelos professores. Estes tltimos usam material externo
composto por uma cartilha denominada “Aprendendo com a Natureza” (Projeto da CATI —
Gov. S.P.). Projeto implantado na referida escola ha aproximadamente trés anos,
envolvendo alunos de 4* série do Ensino Fundamental. Sdo realizados quatro encontros
anuais com a coordenadora desta e de outras escolas dos municipios onde o projeto foi
implantado nos escritérios da CATI. Realizados em Campinas no primeiro ano, no de
Taubaté no segundo ano e em Ubatuba neste ano. Nestas reunides os coordenadores sao
capacitados para trabalhar com o projeto que por sua vez passam aos professores de sua UE
em reunides de HTPC, estes desenvolvem os temas com os alunos e os resultados obtidos
sdo levados pelo coordenador para as reunides nos pélos. Este € o principal meio de contato
dos professores com o tema Educacdo Ambiental. Sabemos que a metodologia de Projetos
¢ extremamente valiosa em EA de acordo com Noal (2003), envolve diferentes dominios de
atividades (afetiva, criadora, comunicativa, intelectual, etc.), inserindo a aprendizagem num
contexto sociocultural e criando condi¢des para uma dinamica de construcdo de valores. O
carater de interdisciplinaridade possibilita a utilizagdo de todos os métodos didaticos
preconizados nas diversas areas e disciplinas, quer se trate dos mais tradicionais ou dos
mais inovadores.

Dos livros didaticos e paradidaticos, utilizados ou ndo pelos professores durante o
periodo letivo, foram analisados e separados aqueles que contribuiram com o “Programa”,
para uso posterior, servindo de futuras consultas e incremento do processo de pesquisa por
parte do alunado e de suas professoras. Pois, em concordancia com Keim (1984) deve se
utilizar diversos meios educativos e uma ampla gama de métodos para transmitir e receber
conhecimentos sobre o ambiente, enfatizando de modo adequado as atividades praticas e as

experiéncias pessoais.
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Também, seriam analisados documentos arquivados como folderes, cartazes,
jornais e, revistas, referentes ao objeto de estudo, mas nao havia material disponivel.

Neste passo organizou-se conjuntamente com a coordenacdo, corpo docente e
técnico de laboratorio os cronogramas para o desenvolvimento das atividades de classe e

campo e uso do laboratorio de informatica.

4° passo: Organizacdo das Informac¢ées para o desenvolvimento do “Programa
Palmiteiro Jucara”:

Foram integrados os diversos materiais disponiveis no ambito escolar, bem como
aqueles coletados externamente como: fotos, textos (de livros, folderes e pesquisa na
Internet), entrevistas, jogos, brincadeiras e imagens relacionados ao tema, que direcionadas
pela pesquisadora no papel de agente focalizador/receptor, lhe permitiu acompanhar mais
de perto as variaveis da pesquisa, bem como a correcdo de seus rumos (conforme
Thiollent).

Inicialmente esta etapa se realizaria logo no inicio do ano letivo, mas o laboratorio
de informatica ainda ndo se encontrava em condigdes de desenvolver as atividades
propostas. Somente a partir do segundo semestre houve a possibilidade de sua realizacao.

Quanto a fase das entrevistas, houve a necessidade de seu redirecionamento.
Inicialmente propunha-se entrevistar apenas uma pessoa, mas em virtude do tempo
dispendido pelo entrevistado para as trés classes decidiu-se entrevistar trés pessoas, uma
para cada classe envolvida no “Programa”, para que além de ndo se ocupar tanto tempo de
uma mesma pessoa, os alunos pudessem ter visoes diferentes do mesmo assunto.

As atividades realizadas e a coleta de materiais foram extremamente ricas e
necessarias para a realizagdo do “Programa Palmiteiro Jugara”.

Esse passo foi dividido nas seguintes etapas:

a) Discussdo dos resultados dos questionarios/formularios realizada com os alunos:

Foram selecionadas respostas dos alunos que serviram de discussdo por
apresentarem um conjunto de pré-requisitos ou de conhecimento prévio e através da
socializagdo dos mesmos, vieram a servir de troca de experiéncia entre as criangas.

Cada crianca autora da resposta foi ouvida e estimulada a justificar a mesma.

Trabalhou-se nesta etapa as habilidades de oralidade e a organizacdo e defesa das

idéias, quando estes expuseram suas opinides diante da sala. Desenvolveu-se com isso o
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respeito pelo colega e a socializagdo dos conhecimentos prévios de cada crianga.

Em conformidade com a teoria de Gardner (1994) se pdde estimular as inteligéncias

lingiiistica, interpessoal e intrapessoal. E como aborda Antunes (1999), a inteligéncia

naturalista ou bioldgica que, ligada & compreensdo do ambiente e paisagem natural, uma

afinidade inata dos seres humanos por outras formas de vida e identificacdo entre os

diversos tipos de espécies, plantas e animais.

Tabela 7: Trechos significativos de alguns depoimentos que foram alvo de socializacdo e

analise conjunta:

Perguntas

Compilacio das respostas

Natureza e meio ambiente

“E tudo o que existe no nosso planeta (drvores, animais, etc...)”.

“Eu ndo quero que a natureza seja maravilhosa”.

“A natureza e o meio ambiente sdo lugares importantes, como o meio
ambiente é o lugar onde moramos que envolve a natureza”.

“O meio ambiente é um ser vivo”.

“E 0 meio onde a gente vive, onde a gente mora”.

“Eu entendo por natureza a mata, os bichos, as aves, as drvores. Por meio

>

ambiente, os prédios, os carros, etc...”.

Como preserva o meio

“Eu ndo poluo o ar, queimando objetos de borracha e outras coisas”.

“No meio em que eu vivo é tipo uma floresta em volta e eu preservo nio
Jjogando lixo, ndo deixando os outros jogarem e ndo corto arvores.”

“Gostando do lugar, cuidando, fazendo limpeza sempre”.

“Falando com as pessoas”.

Contribuir para cuidar da
Terra

>

“Formar passeatas para que cuidem do Planeta Terra.’
“Ndo jogar lixo nos rios, ndo lavar as cal¢adas com esguicho e sempre lavar
com baldes”.
“Eu sozinha ndo vai adiantar, mas posso tentar, eu iria fazer cuidando e
respeitando a natureza e o meio ambiente”.

'Ndo usando produtos toxicos no meio ambiente”.
“Ndo poluir, ndo desprezd-la e tratar ela com carinho’.

Quanto as arvores conhecidas

“Jatoba, araucaria, cedro rosa, cedro, pau-brasil, muera catiara’.
“Pau-brasil, pinheiro, melaleuca e eucalipto”.

“Eucalipto, jacaranda, pau-brasil, seringueira”.

Pau-brasil, canela, palmeira”.

Quanto a preservagido do meio

“Ndo sujar as cidades, os rios e os mares,... ndo matar os outros seres vivos,
ndo jogar esgotos nos rios”’.

O que fazer para proteger

“Eu posso fazer uma grade e trancar todos os animais”.

“Chamar a policia ambiental, para ndo cortar as drvores”.

“Fazer parte da APA (Area de Prote¢do Ambiental) e ndo deixar os animais

entrar em extingdo”.

. , N I T , .
Ndo colocar venenos em arvores, ndo deixar “eles” beber agua suja.

“Alertaria as pessoas e cuidaria dos animais”.

“Eu faria uma lei contra os cagadores e derrubadores de drvores”.

>

Gosta mais de

“Eu prefiro os livros porque melhora nosso cérebro”’.

b) Oferecimento de livros do acervo:
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De acordo com o cronograma elaborado, as criangas entraram em contato com os
livros do acervo da escola que foram selecionados previamente. Escolheram livremente

pelo titulo, autor ou ilustragdes. Levaram para casa, leram e socializaram com seus pares

(Figura 1).

Figura 1: Criancas escolhendo os livros no acervo selecionado em uma das salas de aula da
EMETF Pref. Jodo Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal - SP

Nesta etapa os alunos produziram resumos e textos de opinido que foram levados

para a aula de informatica para serem digitados (Figura 2).
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Figura 2: Criangas trabalhando com os textos produzidos, laboratério de informatica da
EMEF Pref. Jodo Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal — SP

Em sala de aula, com as professoras e antes dos textos serem levados para o
laboratério de informatica, as criancas trabalharam a correcdo ortografica, a coeréncia e a
coesao textual.

Na digitacdo dos textos produzidos por eles houve a possibilidade de explorar
alguns recursos do computador como: salvar textos, criagdo de pastas e arquivos, uso de
maiusculas “deletar” letras, palavras ou frases desnecessarias para o momento, diversos
tipos de fontes e letras, tamanhos e cores diversos e uso de vocabuldrio proprio da
informatica (Figura 3).

TEXTO 1

Nome do livro: Como Nascem as Florestas
Autora: Eliana Mariz Camara Sant’ Anna e Margarida Diniz Melo Camargo.
Leitora: Amanda Thais de Souza Santos.
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“Eu gostei muito do livro “Como Nascem as florestas” porque, ele ensina a ndo jogar
lixo na rua, ndo jogar lixo no rio, etc.

Aqui mostrou como nascem as florestas.

Certo dia, uma semente brotou na beira de um rio.E com o tempo essa semente virou
uma arvore.

Dessa arvore nasceram outras sementes de onde vieram mais darvores e soltaram mais
sementes.E assim surgiu uma floresta onde viviam varios insetos e animais.

Um dia deu uma tempestade que poluiu todo o rio, e o rio, que em vez de trazer saude
trouxe doenca.

Entdo por isso ndo devemos jogar lixo na rua e principalmente no rio.

Isso é um bom exemplo!”

TEXTO 2

o menino e o rj,

“Devemos aprender que ndo podemos jogar lixo ou qualquer outra coisa nos rios e ndo
provocar queimadas nas florestas, porque pode prejudicar muitos animais e pessoas.
As pessoas poluem as cidades.”

Giovanni, Jeovane

Figura 3: Produgdes Textuais (1 a 8) elaboradas pelos alunos a partir das leituras realizadas
- EMEF Pref. Jodo Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal - SP

TEXTO 3

O TRABALHO DOS VEGETAIS.

“As copas das drvores e a vegetacdo do solo sdo importantes para proteger o solo da forca da chuva para
ndo acontecer erosdao.

O MUNDO ANIMAL

Vocé sabia que...

A cada ano se descobrem 20 espécies novas de répteis?

O FIM DO VERDE.

Vocé sabia que...

As florestas tropicais sdo as que mais tem sido derrubadas no mundo inteiro?

No caso das queimadas, o solo ao ser incendiado perde muitas de suas propriedades ficando pobre para o
plantio.

A AGONIA DO SOLO.

O homem para plantar os alimentos que precisa para viver, prepara o terreno, provocando o
desmatamento,acabando com a vegetagdo.

Com isto destroi a harmonia da natureza e o equilibrio perfeito.

Com isto também causa erosoes.

O FIM DA VIDA

Quando o progresso ameaga.
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TEXTO 4

“Todo mundo sabe que a floresta é um lugar cheio de vida. Ali ha arvores frondosas, plantas de todos os
matos, cipos. Lda vocé também pode encontrar muitos tipos de animais, povos indigenas e, dizem, até
mesmo personagens como Tarzan, o rei das selvas”.

TEXTO 5

Relatorio de Educacdo Ambiental

Titulo: Viva o campo
Autora: Cléo Toledo

“As andorinhas passearam pelo campo e sem querer nos ensinaram muitas coisas. Uma delas, é que o
campo precisa da cidade e a cidade precisa do campo”.

Vimos ainda o quanto é importante preservar a natureza, cuidar das nossas matas, ndo permitir que
matem os animais, nem que sujem os rios.”

Junior — Giovanni.

Figura 3 cont.: Producdes Textuais (1 a 8) elaboradas pelos alunos a partir das leituras
realizadas - EMEF Pref. Jodo Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal — SP
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TEXTO 6

Principe no pedacgo
Autor Julieta de Godoy Ladeira
Nome Leandro Cezar
Serie 4 B

Data —06 —09 —05
“Eu entendi que o agente laranja é um veneno que mata as plantas, aquelas que acabam
com os homens e com os bichos as arvores ficam sequinhas sem uma folha.
Eu achei muito legal esse livro porque ele mostra que ndo podemos matar animais que
estdo ameagados de extingdo porque os bichos vdao sumir e ndo terd mais ambiente que é
tdo lindo para o mundo.”

TEXTO 7

Resumo do Livro
DISCUTINDO A PRESERVACAO DA VIDA
Ana Clara Ghilarducci Pardo e Ana Carolina Alves Cortez
Autor: Adélia Maria Nehme Simao e Koff Ely Schulz de Azevedo Pereira
“As plantas se adaptam ao meio Ambiente
As plantas do deserto, por exemplo, enterram as suas raizes profundamente para extrair
do solo dguas para viver.
Sem os vegetais ndo haveria vida na terra.
Eles sao responsaveis pela sobrevivéncia do solo.”

TEXTO 8

Resumo do livro
Educacdao Ambiental

“No livro estd dizendo que ndo podemos jogar lixo nos rios sendo eles vdo ficar
poluidos. O que nos vamos fazer se esses rios, ficarem poluidos?

Tinha passarinhos voando pelo céu é tdo bonito ver eles voando. Fica, uma paisagem
maravilhosa. Tinha passaros voando atras do avido, voando por volta do rio. E também
tinha uma frase que eu gostei muito eu vou escreve-la: da um trabalhdo para limpar o
rio dessa polui¢do!”. Agora eu vou dizer a minha opinido: eu gostei muito deste livro
tinha coisas muito importante eu adorei mesmo muito mesmo e achei muito legal o
livro.”

Figura 3 cont.: Produgdes Textuais (1 a 8) elaboradas pelos alunos a partir das leituras
realizadas - EMEF Pref. Jodo Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal — SP
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Percebe-se aqui a importancia fundamental de o educador utilizar todos os
materiais didaticos para trabalhar além dos contetidos como sugere Perrenoud (2000), para
trabalhar as competéncias, como a formacao do espirito critico, além do desenvolvimento
do pensamento hipotético e dedutivo ao aprofundar a reflexdo e a capacidade de observagdo

¢ associa¢ao nos alunos.

¢) Atividades Recreativas em EA:

Para sensibilizar e envolver os alunos foram realizadas trés atividades recreativas
em EA: Atividade n® 1 “A Sementinha” (Figura 4), Atividade n° 2: “Quem ndo se
Comunica, se Trumbica” (Figura 6) e Atividade n® 3: “Encontrando a minha Arvore”

(Figura 8).

Figura 4: Atividade n° 1: “A Sementinha”, realizada no patio da EMEF Pref. Jodo Baptista
da Motta — Santo Antonio do Pinhal — SP
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A imaginacdo das criangas foi bastante variada quanto a arvore que pensaram ser.
Foram questionados também quanto a aspectos como: tamanho, formato, cor, galhos,
espessura do caule, idade da planta, se estava com flores e frutos ao mesmo tempo e se iSso
era possivel e qual seria a ordem correta. Uma sala disse que seria possivel, ja outra revelou
que havia a necessidade da fecundacao das flores para a produgdo dos frutos.

Nas trés turmas houve aceitagdo imediata da atividade. Apenas numa das salas foi
necessario estimula-los mais para que usassem as fantasias (chuva, sol e cotia), pois
ficaram um pouco envergonhados. Por esse mesmo motivo houve um atraso maior com esta
classe, onde as outras atividades foram realizadas em outro dia. Ja nas outras turmas foram
realizadas duas das trés atividades propostas no mesmo dia: “A Sementinha” e “Quem nao
se comunica, se trumbica”.

ApOs a realizagdo da atividade, voltou-se para a escola onde os alunos foram
orientados a produzir um texto relatando o que foi experimentado. Os textos foram
digitados no laboratorio de informatica, onde as criangas realizaram em duplas para que

houvesse a possibilidade de troca de idéias (Figura 5).

TEXTO 9

“Eu e meu parceiro gostamos muito das atividades, primeiro fizemos um teatro. Os
personagens foram: Rafa de sol, Carla de chuva e os demais foram sementinha”.Junior —
Giovanni.

TEXTO 10

“A professora Marta entrou na sala e explicou o seu projeto.

Ela disse que ia precisar de uma cotia, sol e a chuva.

Primeiro a professora Marta nos deu algumas, coisas para brincar la fora.

As fitas verdes eram as sementes e um pano era o sol, uma saia branca era a chuva, e um
colete para uma cotia. A cotia é um roedor (mamifero). No patio eu (Camila) fui a cotia,
a Gabriela foi a chuva, a Erica foi o sol, e outros foram as sementes”.

TEXTO 11

“Fomos no pdadtio e fizemos uma roda, o sol ganhou um chapéu, a chuva ganhou uma
saia, e a cotia um colete e as sementinhas fitinhas verdes”.
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E depois ela foi lendo um texto e conforme a Marta ia dizendo, a gente ia fazendo entdo e
a chuva passou e molhou a semente depois passou a cotia empurrou a sementinha pro
fundo da terra, depois o sol nasceu e abragou as sementinhas.

Choveu novamente e afundou mais as sementinhas.
E entdo, com o passar do tempo, as sementinhas ja eram drvores grandes e belas.

Depois de tudo isso a professora perguntou que arvore a gente gostaria de ser.”

Figura 5: Produgdes Textuais (9 a 14) elaboradas pelos alunos a partir das atividade
recreativa “A Sementinha” - EMEF Pref. Jodo Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal

- SP
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TEXTO 12

“A sementinha foi legal, eu fui o sol, a Tavyanne foi a chuva, o Wilson foi a cotia e o
resto da sala foram as sementinhas.

A prof* Marta também participou, ela foi a narradora e a ajudante para os alunos que
foram os personagens.

Em primeiro o Wilson que foi a cotia, passou entre as sementinhas que foram os alunos,
depois passou a Tavyanne que foi a chuva, depois foi eu, que fui o sol.

Depois as sementinhas brotaram ficaram jovens e depois ficaram adultas.”

TEXTO 13

“Foram escolhidas, trés meninas para representar o sol a chuva e a cotia, e o resto das
pessoas receberam uma fita verde para ser as sementinhas a gente saiu la no patio e
comegamos a brincar.

A brincadeira foi assim: a professora MARTA comegou a contar uma historia que a
chuva tem que passar em cada sementinha e depois foi o sol que passou abrag¢ando todas
as sementinhas e a cotia passou amassando as sementinhas na terra. Eu achei muito
legal e especial aprendi muitas coisas. E gostaria que a professora Marta fizesse mais
brincadeiras. "ALUNA DEBORA 4 SERIE A

TEXTO 14

“O jogo da sementinha tem a chuva, cotia, o sol e as sementes ai a chuva vem passando
a mdo na cabecinha da semente ai a gente afunda na terra e passa a cotia afundando
mais um pouco e o sol passa e nasce as folhas e a semente ja transforma quase igual a
uma arvore e quando a chuva vem molhando a arvorezinha passa algumas horas e se
transforma numa drvore que se chama palmeira.”’Graceane e Gilmar.

Figura 5 cont.: Produgdes Textuais (9 a 14) elaboradas pelos alunos a partir das atividade
recreativa “A Sementinha” - EMEF Pref. Jodo Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal
- SP
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A segunda atividade, com o nome de “Quem ndo comunica, se trumbica” (Figura
6), foi realizada no patio da escola. Os alunos antes de serem vendados expressavam-se em
conjunto e com bastante eloqiiéncia mas, na hora de brincar efetivamente ficavam retraidos,

pois era cada um por si para encontrar o par.

Figura 6: Atividade n°2: “Quem nao se Comunica se Trumbica” realizada no patio da
EMEF. Pref. Jodao Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal — SP

Os que ficavam por ultimo, eram considerados pelo proprio grupo, como
“perdedores”. Houve uma classe, onde algumas criancas em vez de imitar a voz do animal,
falavam o nome dos mesmos para poder achar o par, fazendo com que outros colegas
reivindicassem a execugao correta da atividade.

Apoés a realizagdo desta atividade, voltou-se para a sala de aula onde os alunos
foram orientados a produzir um texto relatando o que foi experimentado. Os textos foram
digitados no laboratorio de informatica, onde as criangas realizaram em duplas para que

houvesse a possibilidade de troca de idéias (Figura 7)
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TEXTO 15

“Quarta-feira passada foi muito legal, sabe por qué?

A professora Marta nos levou para o patio onde nos tinhamos que encontrar os animais,
por exemplo:

Eu era o macaco e a outra era macaca. Cada um tinha que procurar os pares: macaco,
macaca, abelha, zangdo, cigarra, porco, porca, cavalo, égua, bem-te-vi, galo, galinha,
sapo, sapa.”

TEXTO 16

“Nos aprendemos nessa brincadeira a imitar os bichos e depois colocamos o lengo nos
olhos para procurar, eu encontrei a Elisangela que tirou zangdo e quando nos ganhamos
na brincadeira.”

TEXTO 17

“Primeiro nos fomos brincar la fora de Quem Ndo se comunica se trumbica. A
brincadeira é: a Marta nos deu fitas para amarrarmos nos olhos e mandou alguns
cartoes que tinha o nome de algum bicho. Nos tinhamos que imitar os bichos que
estavam escritos no cartdo. E cada um tinha que procurar o barulho do seu par.”Dia:
10-08-2005

Figura 7: Produgdes Textuais (15 a 17) elaboradas pelos alunos a partir da atividade
recreativa “Quem nao se comunica, se trumbica” - EMEF Pref. Jodo Baptista da Motta —
Santo Antonio do Pinhal — SP

A Atividade n°3: “Encontrando a Minha Arvore” por ter sido uma atividade
realizada fora do ambiente escolar, os alunos ficaram bastante excitados. Participaram
entusiasmadissimos ¢ houve um grande empenho de todos para que fosse realizada a
contento. Ficaram encantados em perceber que através do tato, do cheiro e do sentido de
orientagdo espacial, chegaram até a sua arvore. Muitos que realizaram a atividade antes de

outras duplas pediam para que pudessem brincar novamente (Figura 8).
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Figura 8: Atividade n°3: “Encontrando a Minha Arvore”realizada em bosque préximo a
EMEEF Pref. Jodo Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal — SP

O que era um bosque, ou uma floresta, torna-se uma colecdo de muitas arvores
individuais. Essa experiéncia de descobrir sua arvore pode ser inesquecivel na vida de uma
crianga segundo Pedroso e Machado (in Telles, 2002).

Apos a realizagdo desta atividade, voltou-se para a sala de aula onde os alunos
foram orientados a produzir um texto relatando o que foi experimentado. Os textos foram
digitados no laboratorio de informatica, onde as criangas realizaram sempre em duplas
como nas atividades anteriores para que houvesse a possibilidade de troca de idéias (Figura
9)
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TEXTO 18

“Nos alunos fomos ao parquinho com a prof “ Martinha, ela nos deu uma faixa para
cada par vendar os olhos de um colega, a Mirian foi o guia e eu fui a cega, a Mirian
tinha que me ajudar a encontrar a minha arvore.”

TEXTO 19

“Nos fomos ao parquinho procurar a nossa arvore. A professora MARTA nos explicou a
brincadeira. Fizemos as duplas da brincadeira, uns eram cegos e os outros eram os
guias. E procuramos a nossa arvore. Depois os guias foram os cegos E depois voltamos
para a escola.”

TEXTO 20

“A professora Marta disse para gente colocar uma venda nos olhos, para cada um
encontrar a sua arvore. Cada um tinha um guia depois que todo mundo sentiu a arvore a
gente voltou no mesmo lugar e tinha que descobrir qual era a sua drvore de perto. Nos
tiramos a venda, para encontrar a nossa arvore para poder ganhar. E nos fomos para a
escola a professora Marta perguntou se todos gostaram.”

TEXTO 21

“Quando a professora Marta nos levou para passear e brincar de encontrar sua drvore
nos brincamos de cego e guia.

Quando tava na hora de guiar, a cega era a Daiane e eu a guia, foi quando eu descobri a
minha drvore.

Eu fui ajudar a Aline quando subiu e alguém tava falando onde que eles estavam ld em
cima e a professora Marta pediu para eles descerem que nos estavamos indo embora e
nés corremos e a Aline queria descer no outro lado sé que a Erica mandou descer do
outro lado e a Aline desceu correndo e gritando.

Eu gostei muito dessa brincadeira e queria brincar de novo.

Nos gostamos muito dessa atividade, porque ela é muito legal.”

TEXTO 22

“A gente vendou os olhos e escolhemos uma dupla primeiro eu fui o guia e depois o
cego.

Tinha que encontrar a sua arvore depois de senti-la o guia tinha que nos levar para bem
longe dessa arvore e depois tinha que reencontrad-la de novo foi muito legal.

"Nos gostamos muito da brincadeira por que envolve a natureza que é muito
bonita.”JUNIOR GIOVANNI

Figura 9: Produgbes Textuais (18 a 22) elaboradas pelos alunos a partir da atividade
recreativa “Encontrando a Minha Arvore” - EMEF Pref. Jodo Baptista da Motta — Santo
Antonio do Pinhal — SP
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Com excecdo de uma professora, todas acompanharam seus alunos no laboratério
de informatica, todas as vezes que se fazia necessario, realizando assim as inferéncias
necessarias no momento. Podiam ajudar seus alunos a construir um texto coeso e coerente,

utilizando-se de técnicas da lingua escrita e observar os avangos de cada um (Figura 10).

Figura 10: Digita¢do dos textos no laboratdrio de informatica da EMEF Pref. Jodo Baptista
da Motta — Santo Antonio do Pinhal — SP

Para Fortuna (2000) e Telles (2002), uma atividade ludica estd além dos contetidos
educativos agregados ao jogo. O jogo por si s6 exercita a funcao representativa da cognig¢ao
como um todo. O brincar desenvolve a imaginagdo e a criatividade, ¢ mais forte e
transformador. Assim, o simples fato de jogar acaba desenvolvendo habilidades nos
aprendizes extremamente uteis para desempenhar outras atividades, tais como a leitura ¢ a
escrita. De forma sumadria pode-se dizer que o jogo ensinou a aprender.

A constituicdo de espagos educacionais nos quais os aprendizes diante do
computador puderam atuar ativando sua imaginagao e seu pensamento, possibilitou a estes,
oportunidade de analisar, alterar, lancar-se a outros desafios e investigar outras

possibilidades de construir seu conhecimento.
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d) Pesquisa de campo e ilustrag¢do:

Apo6s um levantamento oral dos conhecimentos que o grupo ja tinha a respeito das
palmeiras e suas relagdes como meio, foram acrescentados outros como: caracteristica da
floresta, relagdes com os fatores bidticos, abiodticos e culturais e identificagdo da planta
adulta através da presenga de frutos.

Nao se aprofundou muito nas explanagdes para que pudessem ter oportunidade de
aprender através das outras etapas como nas entrevistas e na pesquisa de material impresso
ou por intermédio de pesquisas na “Internet”.

Foi possivel destacar a presenca das espécies que caracterizam a regido; os
diferentes ambientes e elementos da paisagem do trecho estudado, incluindo o ser humano
e as suas atividades; além dos padrdes e processos ecologicos ocorrentes nelas como a
importancia de diversos fatores interferindo sobre o nascimento, crescimento e reprodugdo
da palmeira.

A partir das observagdes foi pedido que fizessem uma gravura destacando trés fases

da planta: plantula, jovem e adulta (Figura 11).
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Figura 11: Observagdo e gravura das fases da palmeira em seus diferentes estigios de
desenvolvimento em Estadio Municipal de Santo Antonio do Pinhal — SP

Ao retornar da expedicao, elaboraram no laboratorio de informatica o relatorio de

campo e “‘escanearam’ as gravuras produzidas (Figura 12).
Para que o trabalho tornasse mais prazeroso e inspirador, enquanto usavam o

computador ouviam CD com sons da natureza.

TEXTO 23

Conhecendo o palmiteiro
“Hoje foi um dia especial pra mim porque fui conhecer o palmiteiro”.
Na hora de ir ndo gostei muito, mas quando cheguei foi hiper legal e interessante porque
fiz varias perguntas para a professora Marta, s6 que as mais importantes ela ndo quis
responder porque vamos fazer uma entrevista com um especialista na jucara.
Gostei porque fiquei sabendo que a jucara é protegida por lei e é importante para os
bichinhos que protegem e dependem da jugara, ela ndo pode ser plantada no vaso, ela é
do litoral, ela so nasce em um lugar umido e cheio de arvores em volta, as folhas da
Jjugara jovem sdo grudadas, tem anéis de crescimento, por dentro da jucara parece que e
oco.”ERICA 4°A.

TEXTO 24

[ . . . . .
'Nos fomos perto do campo ver o palmiteiro e dentro desse palmiteiro tem um palmito

que pode fazer salada e pastel. Mas para fazer isso tem que cortar a arvore e para cortar

a arvore ela tem que ta adulta e so nasce na sombra e a raizes tem que estdo tampada

para ela ndo morrer e vocé coloca a mdo de um lado e a outra mdo vocé bate com a

outra mdo e vocé sente o palmito.” Gabriel

TEXTO 25

Resumo do campo
Palmiteiro
O palmiteiro é uma darvore muito valiosa é dela que vem o palmito”.
“Se vocé for cortar uma darvore de palmito ndo pode corta-la ela pelo meio tem que
corta-la inteira e destrui-la. "Nome: Bruna, Carla e Alisson.

TEXTO 26

Passeio no clube
(X3 . ~
Para comegar eu quero dizer que eu vou fazer esta reda¢do para a professora Marta.
No dia que nos fizemos o passeio no clube e fomos ver o palmiteiro foi muito legal.
A professora tirou foto da sala toda com o palmiteiro, a Elisangela e a Sandra tiraram
foto com o pequeno palmiteiro olhando para ele.”

TEXTO 27
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“O nosso passeio para visitar o lugar onde tem algumas arvores de palmiteiro foi muito
legal. A professora Marta fez a gente pesquisar o brotinho, jovem e a adulta”.
Figura 12: Produgdes Textuais (23 a 35) elaboradas pelos alunos a partir da pesquisa de
campo - EMEF Pref. Jodo Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal — SP
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TEXTO 28

Pesquisa de Campo
“No passeio fomos pesquisar o brotinho, o jovem e o adulto da palmeira”.
Quando nos fizemos um desenho dela ouvimos um assovio de um pdssaro com a perna
fina e a Fernanda falou com a professora Marta que ela sabe imitar o pdssaro e a
professora Simone falou para gente que ela vai imitar na sala de aula. Quando a
professora nos estavamos correndo pra la e pra cd para nos esquentar um pouquinho e a
professora vem pra cd que nos estavamos indo embora.”"Nome; Iris e Daiane

TEXTO 29

Relatorio: Passeio no campo:
“Eu gostei muito por que nos fomos ver o palmiteiro, e a gente encontrou o palmiteiro,
broto, jovem e adulta e depois voltamos para a escola e fizemos o resumo o desenho e a
Prof. Marta explicou muitas coisas sobre o palmiteiro.”Nome: Tavyanne

TEXTO 30

RELATORIO
Nome: Ana Carolina Alves Cortez
Prof*Marta
“A prof™ Marta explicou que ndo podemos pisar nas plantas que fica em volta do
palmiteiro, e a gente conheceu o palmiteiro, adulto, jovem, crianga, e todo o tipo o de
palmiteiro”.
E a prof: Marta explicou que ndo podemos deixar a raizes do palmito ficar aparecendo
porque quando fizer calor vai esquentar, e o solo vai secar e o palmiteiro vai morrer.

Tiramos fotos, e a prof‘Marta mandou a gente desenhar os Palmiteiros, viemos para a
escola.”

TEXTO 31

“A professora Marta levou a gente para o clube para a gente ver a palmeira. Nos vimos
palmeiras pequenas e grandes adultas e vimos a Maria — sem — vergonha que em ficam
em volta da palmeira. Tinha uma palmeira que é adulta que tem semente uma feminina e
duas masculinas assim por diante. A professora Marta disse que o palmiteiro quando é
pequeno a folha tem um formato de uma mao.”

Também quando o sabia vai 14 come a semente e comega a voar e faz suas necessidades
onde ele faz sua necessidade a palmeira nasce de novo”’Damaris Moises 4* A

Figura 12 cont.: Produgdes Textuais (23 a 35) elaboradas pelos alunos a partir da pesquisa
de campo - EMEF Pref. Joao Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal — SP
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TEXTO 32

Relatorio de campo

Data: 31/08/2005
“Nos da 4°B fomos com a Professora Marta la no campo ver os palmiteiros: adulto,
novo, e crianga e também nos desenhamos os palmiteiros e pintamos e também nos
colocamos as nossas maos para ver como que é o palmiteiro e também nos soubemos que
para tirar o palmito a gente vai ter que cortar o pé dele. O passeio foi muito bom, nos
aprendemos muitas coisas boas, tipo: ndo jogar lixo no chdo e no rio, ndo cortar os

palmitos e ndo destruir a floresta “

TEXTO 33

“Eu entendi que o palmiteiro gosta de umidade possui flores de setembro a outubro, e
que apresentam odores semelhantes durante sua abertura lembrando cheiro adocicado,
pois a maturagado das flores ocorre de setembro a outubro”.Nome: Tavyanne e Paula.

TEXTO 34

Visita aos Palmiteiros.
“Hoje, dia 31 de agosto de 2005, a professora Marta nos levou até o clube, para vermos

os Palmiteiros”.
Entao ela explicou que os Palmiteiro gostam de lugares umidos, claros e com

bastante flores, drvores e matos por volta.”

“Ela falou que se alguém pegar uma sementinha do Palmiteiro e so plantar daqui muito
o tempo a sementinha ndo se torna um palmiteiro, por isso tem que plantar no mesmo
dia. E ndo se esquega de plantar num lugar umido e com bastante flores, arvores e matos

por volta.Ha, e num lugar claro também!”’Débora e Elisangela.”

TEXTO 35

Relatorio do passeio
“A professora nos levou para o campo de futebol para ver a JUCARA pequena, jovem e
adulta tem as sementinhas e explicou que tem a quantia certa de semente masculina e
feminina. A planta Maria sem-vergonha fica em volta da JUCARA. Para proteger as
JUCARAS gosta de escuro e umido o lugar e a folha dela é o formato como a palma da
mado depois ela tirou uma foto de todos os alunos e depois fomos embora.”

Figura 12 cont.: Produgdes Textuais (23 a 35) elaboradas pelos alunos a partir da pesquisa
de campo - EMEF Pref. Jodo Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal — SP
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Aqui se pdde constatar a importancia de ter escolhido como objeto de estudo algo
de facil acesso na cidade e que fosse conhecido dos alunos.

A participagdo em uma pesquisa que se desenvolveu em uma realidade educacional
diferenciada propiciou ao pesquisador um contato ativo com fatores que emergiam na
situacdo. A dindmica inerente a uma situagdo pratica levou-o a pensar sobre as influéncias
da tecnologia em contextos educacionais, sobre o0 modo de potencializar a atuacao das
criangas, sobre a necessidade de se considerar os sentimentos, emog¢des e reagdes das
mesmas em relacdo as acdes que utilizavam aparatos tecnologicos.

Como afirmou Papert (1984), essa atividade permite a crianca desenvolver uma
nova relagdo com o conhecimento, o processo de aprendizagem ¢ transformado, adquire um
proposito pessoal reconhecivel, onde se faz alguma coisa com ele.

Tratadas dessa forma, as nocdes cientificas constroem-se em sua interacdo com a
realidade, constituindo-se em campo fértil para a sua problematizacio e para a
conscientizacdo acerca de formas possiveis de nela interferir e em “Programa” de melhoria
de vida para a populacdo como um todo.

E como lembrou Keim (1984), uma abordagem onde a crianga ¢ capaz de analisar os
problemas ambientais através de uma otica global e equilibrada, participa da organizagdo de
suas proprias experiéncias de aprendizagem, tem oportunidade de tomar decisdes, de aceitar
as conseqiiéncias, que seja capaz de inter-relacionar os processos de sensibilizagdo,
aquisi¢ao de conhecimentos, desenvolve habilidade para resolver problemas e especificagdes

dos valores relativos ao ambiente de sua propria comunidade.
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e) Elaboragado e realizagdo de entrevistas durante visitas aos viveiros de mudas:

Demonstrou-se nas questdes elaboradas pelas criangas, uma excelente percepgao
referente a vida e ao ambiente da planta adquirida nas atividades realizadas até esse
momento (Figura 13).

A realizacdo desta etapa em um contexto real demandou a proposi¢ao de atividades,
a manutencao do foco e formas de interacao da pesquisadora junto as criangas, bem como a
coleta e a observacao das atividades realizadas nessa etapa. Ao mesmo tempo requereu uma
atuagdo dindmica que conduziu o grupo a troca de idéias considerando os varios pontos de
vista de cada entrevistado.

ENTREVISTA 1

NOME: Jodo Pedro e César 4°C

DATA: 21/09/2005

1) Qual é o seu nome?

2) Qual sua formagdo escolar?

3) Quanto tempo trabalha com o palmiteiro? Gosta deste trabalho? Por qué?
4) O que levou a fazer manejo do palmiteiro?

5) Gosta de colher o palmito?

6) Quais os cuidados necessarios para o cuidado com o palmiteiro?

7) Qual ambiente (habitat) que o palmiteiro gosta de viver?

8) O palmiteiro sobrevive a um raio?

9) O palmiteiro gosta de agua ou de seco? Por qué?

10) O palmiteiro gosta de sombra ou de luz?

11) O palmiteiro prefere local com poucas ou muitas drvores?

12) Qual a relag¢do do palmiteiro com as outras plantas? (ex: Marias-sem-vergonha,
trancagem, etc.).

13) Qual o tipo de solo preferido pelo palmiteiro?

14) Quanto tempo o palmiteiro leva para se reproduzir?

15) A semente do palmiteiro é comestivel?

16) Quais os animais que necessitam do palmiteiro para sua sobrevivéncia?
17) Como sabemos se o palmiteiro é macho ou fémea?

18) Até quantos anos vive um palmiteiro?

19) Como descobrir a idade do palmiteiro?

20) Qual o limite de tempo para a extragdo do palmito?

21) Qual a altura que pode atingir um palmiteiro?

22) Se cortarmos a planta ela volta a crescer?

Figura 13: Entrevistas 1, 2 e 3 elaboradas pelos alunos em conjunto e em sala de aula -
EMEEF Pref. Jodo Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal — SP
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ENTREVISTA 2

ENTREVISTA COM PALMITEIRO

1) Por que o palmiteiro vive em lugares umidos e frios e também podem viver em lugares
umidos e quentes?

2) Qual é o seu sentimento em relagdo a uma arvore que se planta para cortar?
3) Como se extrai o palmito para o consumo?

4) Como uma semente tdo pequena transforma-se em muda?

5) Qual é a quantidade de sementes por cacho?

4) Quanto de palmito uma darvore adulta pode produzir?

5) Qual a idade ideal para se extrair o palmito?

6) Porque a jucara so vive em lugares umidos?

7) Qual é a altura mdxima de um palmiteiro?

8) Qual é a reagdo de um palmito jugcara sem a protegdo de sua raiz?

9) Por que os fungos protegem a raiz e o tronco?

10) O que acontece com a jugara sem seus dispersores?

11) Quanto tempo demora para o palmiteiro ficar adulto?

ENTREVISTA 3

1) Qual é o seu nome?

2) Ha quanto tempo cuida das jugaras? Gosta? Por que?

3) Sendo a jugcara, uma arvore de litoral consegue viver tdo bem no clima da montanha
que é frio?

4) Qual a importancia do barranco para as jucaras?

5) E importante a vegetacdo que fica ao redor da jucara? Por que?
6) Em todo lugar que existe a jucara encontramos a vegeta¢dao?

7) Quantas jugaras podem dar em uma regido?

8) Por que as marias-sem-vergonha protegem as jucaras?

9) Por que as jugaras ficam na sombra?

10) Por que as jugaras preferem lugar umido?

11) Como a cotia dissemina as sementes?

12) A jugara absorve tanta agua quanto o eucalipto?

13) A jugara vive em qualquer lugar? Por que?

14) Como nascem as jugaras?

15) A jugara tem polen?

16) Primeiro nasce a flor para nascer o fruto, ou ja nasce o fruto?
17) Até que tamanho crescem as jugaras?

18) Quanto tempo demora em dar frutos?

19) Qual e o més de coleta dos frutos?

20) Qual é quantidade de sementes e cachos por jugcara?

21) O que significa os anéis?

22) Por que as folhas tém aquele formato?

23) Qual o periodo da troca da folhas?

24) Qual a relagdo entre o comprimento da raiz do caule?

25) A raiz é grossa ou fina? Por que?

Figura 13 cont: Entrevistas 1, 2 e 3 elaboradas pelos alunos em conjunto ¢ em sala de aula -
EMEEF Pref. Jodo Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal — SP
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O exercicio de coletar, observar e discutir os dados, destacando, articulando e
relacionando uma diversidade de fatores permitiu uma reflexdo sobre o trabalho no
momento em que este estava se desenvolvendo. Tabanez (2000) aponta que a entrevista ¢
um instrumento privilegiado de coleta de informagdes e aqui também se encaixa a Teoria
Interacionista de Vygotsky (1999), que diz que os aprendizes irdo aprender com individuos

mais experientes (Figuras 14, 15 ¢ 16).

Figura 14: Entrevista n° 1 com engenheiro agronomo realizada pelos alunos da EMEF Pref.
Jodo Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal — SP
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Figura 15: Entrevista n® 2, com publicitario realizada pelos alunos da EMEF Pref. Jodo
Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal — SP
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Figura 16: Entrevista n° 3, com plantador de mudas realizada pelos alunos da EMEF Pref.
Jodo Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal — SP

O contato com o ambiente de trabalho dos plantadores permitiu as turmas também
visitar os viveiros de mudas, onde tiveram a oportunidade de fazer transplante de mudas e

conhecer na pratica os cuidados necessarios para o desenvolvimento da planta (Figura 17).
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Figura 17: Visita ao Viveiro de Mudas realizada pelos alunos da EMEF Pref. Jodo Baptista
da Motta — Santo Antonio do Pinhal — SP
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A integragdo, a extensao e a profundidade do trabalho puderam se dar em diferentes
niveis. Ao invés de se isolar ou de compartimentar o ensino e a aprendizagem, essa se deu
de forma que as diferentes areas fossem contempladas e campos diferentes fossem capazes
de respondé-las e ou interrelaciona-las, como se pode observar nos textos produzidos pelos
alunos (Figura 18).

TEXTO 36

“Na hora que nos estdvamos indo para o passeio, nos vimos um serelepe muito
bonitinho.

Entdo nos chegamos e tivemos que esperar o Marcelo abrir o portdo, entdo o Bruno,
Alisson, Guilherme e o Giovanni ficam cantando as musicas da fanfarra.
Entdo todos foram para fora e vimos algumas plantas.”

TEXTO 37

“O Marcelo abriu o portdo e nos fizemos algumas perguntas sobre o palmiteiro, a minha
pergunta foi

Qual é o tipo de solo preferido pelo palmiteiro?

E dai ele respondeu: O palmiteiro gosta de solo umido.”

TEXTO 38

“Entdo a prof* Marta chamou César e a Gabriela para cada um levar uma planta, ela
chamou Bruno e a Bruna para levar a terra para plantar a planta na escola’.

Entdo nos fomos embora e vimos alguns pdssaros azuis e verdes. E dai chegamos a
escola e plantamos a palmeira. ’Fabricio, Bruno, Alisson.

TEXTO 39

Relatorio da entrevista
“Nos fomos na casa do senhor Luis Carlos, para fazer uma entrevista sobre as Jugaras”.
A professora Marta pegou um gravador e nos faziamos as perguntas e ele respondia
devagar para nos entendermos o que ele estava falando.
Quando chegou a minha vez eu perguntei para ele em que més é feita a coleta dos frutos
das Jugaras.
Ele respondeu que as Jugaras ddo frutos no més de setembro, outubro e novembro.
Eu gostei muito de saber que as Jugaras produzem frutos nesses trés meses.
No quintal da casa do Sr. Luiz Carlos eu vi uma Jucara com mais ou menos dez metros
de altura e com frutos.”

Figura 18: Relatos das Entrevistas (36 a 39) elaborados pelos alunos a partir das entrevistas
realizadas - EMEF Pref. Jodo Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal — SP
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f) Sele¢do e coleta de materiais diversos para leitura de textos relacionados com o tema:
A busca de informagdes junto com os alunos teve um papel importantissimo no que
diz respeito a fixagdo do conhecimento. Nao se tratou de informacdo dada, mas sim,

adquirida (Figura 19).

Figura 19: Leitura de textos viabilizados para a pesquisa no refeitério da EMEF Prefeito
Jodo Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal - SP

A partir da constituicdo de um banco de informagdes com os conceitos, pode-se
identificar e estabelecer as relagdes interdisciplinares. Nesta etapa, foram enfatizados os
elementos que apresentavam relacdo direta (conteudo explicito,) ou indireta (conteudo
implicito) com as atividades humanas e aspectos do sistema social estabelecido na regido,

detectados ou ndo até esse momento através dos eventos ja realizados (Figura 20).



93

CUIDADOS NA COMP}

lj FLORESTA TROPICAL ATLANTICA

Na Floresta Tropical existem diversos fipos de
palmeiras. Na Amazénica temos 0 Agai e a Pupunha.

Na Fioresta Atlantica 0 Jugara (Euterpe edulis),que
também & conhecido como Jigara, Palmito - branco,
Palmito doce ou Jissareira.
0 Palmito Jugara j foi abundante em toda Mata
Alantica, mas devido da intensa exploracdo esta
cada vez mais raro. Encontrado em maior quantidade
T EI RO somente na regido do Vale do Ribeira no Estado de
PA Séo Paulo, Parand e Santa Catarina.
0 Jugara ¢ uma planta importante na floresta, pois
serve de alimento para varios animais, que por sua
J U GA RA vez, sao polinizadores e dispersores de sementes de
outras plantas. Por isso é chamado de “(nuluahsta-
chave', ajudando o equilibrio desse ecossistema.
Além disso, o Palmito & uma importante altemativa
de exploragéo econdmica dos recurses da floresta,
devendo ser protegido e explorado racionaimente,
como no Manejo de Rendimento Sustentado.

Ninon Mercier
P

Ocorrénca do palito Jugarz o Bas

0 CRESCIMENTO DO JUCARA

O Palmiteiro Jugara desenvolve-se na sombra de
outras arvores e tem irés fases de crescimento:
pléntula, planta jovem e planta adulta, quando
comega a produzirfrutos.

0 tempo desde a germinagdo até a planta adulta,
pode variar de 8 a 15 anos e em média de 50
sementes que germinam, s6 uma ird chegar &
faseadulta.

0OJugaradepois de cortado néo rebrota.

De acordo com o Codigo Florestal (Lei n° 4771/65) &
considerado contravencao penal o fato de receber,
rasportar ou guardar produto florestal, como o
palmito, sema devida licenga.

Os infratores estao sujeitos a multa, a apreenséc dos
produtos e até a priso.

Figura 20: Folder “Palmiteiro Jugara”

Observaram, por exemplo, que a 4gua ¢ um elemento natural do ambiente estudado
e ao mesmo tempo relacionaram sua escassez ao ndo desenvolvimento da planta e que
também representa um dos problemas ambientais globais que atingem a humanidade.
Aprenderam sobre os animais polinizadores e dispersores da palmeira e sobre o direito
ambiental.

Com este procedimento pdde-se estender as experiéncias (visitas, atividades
recreativas, entrevistas etc) para o contexto ambiental e para outras areas do conhecimento.
Por exemplo, de alguns textos e imagens puderam estabelecer conexdes para assuntos
relacionados a importancia para o ser humano, o movimento ecolégico, os problemas
ambientais globais e o direito ambiental. Exemplificando ainda, tiveram oportunidade de

analisar a Lingua Portuguesa nos seus usos e¢ formas para a elabora¢ao adequada dos textos



que cada etapa requeria.
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g) Utilizagdo do recurso do “paint”:

As criangas desenharam o desenvolvimento da planta e sua interacdo com fatores
bidticos e abidticos (Figuras 21 e 22).

As operacdes de pensamento abordadas foram eleitas a partir de recomendagdes
contidas nos textos do PCN relativos ao meio ambiente. Assim, foram sugeridos
procedimentos para o desenvolvimento das habilidades de observacdo, descrigao,
classificagdo e comparagdo. Além disso, houve preocupacdo em sugerir atividades que
levassem a formacao de atitudes e de valores positivos com relacdo ao ambiente.

Quando se trata de EA, o desenvolvimento de atitudes e valores € tdo importante ou
mais do que a aquisi¢ao de conhecimentos cientificos e tecnologicos.

Através desta atividade e partindo de tudo o que ja foi trabalhado com as criangas
durante o desenrolar do “Programa Palmiteiro Jugara”, pdde-se destacar o
desenvolvimento e a aquisi¢ao de algumas habilidades, como por exemplo:

-Habilidade de observacdo: pdde ser utilizada quando o aluno percebeu a relagdao entre
qualidade de vida e ambiente saudavel; a utilizacdo adequada e inadequada dos recursos
naturais; a inter-relacdo entre as espécies.

-Habilidade de comparacdo: observou-se as inumeras diferencas entre as areas beneficiadas
pela existéncia de cobertura vegetal, contrastando com as dareas em que a agdo do
desmatamento ou queimadas dizimariam a vida no local.

As observagdes e comparagdes devem resultar na formagao de valores que ressaltem
as relagdes entre fatos e conseqiiéncias.

O passo seguinte foi sugerir que o aluno assumisse uma postura critica com relacao
ao uso inadequado do meio ambiente, refor¢ando a responsabilidade e o papel do homem

na utilizagdo adequada e na preservacdo do mesmo.
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Figura 21: Desenho n° 1- desenvolvimento da planta e sua interagdo com fatores bidticos e
abidticos, realizado através do recurso do “Paint” por alunas da. EMEF Prefeito Joao
Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal - SP
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Figura 22: Desenho n° 2- desenvolvimento da planta e sua interagdo com fatores bidticos e
abioticos, realizado através do recurso do “Paint” por alunos da. EMEF Prefeito Joao
Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal - SP

h) Contato com material ja existente para a confecgdo de jogos:

Escolheram, planejaram e confeccionaram jogos como: trilha maluca, jogo dos sete
erros, caca-palavras e memoria.
Em tais espacos, o aprendiz podia estar imerso no contexto, envolvido, instigado,
desafiado, trocando idéias com outras pessoas, solicitando informagdes relevantes para dar

continuidade a sua agdo, verificando seus avangos e conquistas (Figura 23).

b BN

Figura 23: Criangas planejando, confeccionando ¢ montando os jogos - EMEF P;efeito
Jodo Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal - SP
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Apbs o término dos trabalhos experimentaram os jogos, brincaram, se divertiram e
disponibilizaram aos outros grupos, fazendo com que todos entrassem em contato com tudo

o que foi feito (Figuras 24 a 28).

Figura 24: Criancgas jogando Trilha Maluca - EMEF Prefeito Jodo Baptista da Motta —
Santo Antonio do Pinhal - SP
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Figura 25: Jogo dos sete erros - EMEF Prefeito ~ Figura 26: Caca-palavras — EMEF Prefeito Jodo
Jodo Baptista da Motta — Santo Antonio do Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal - SP
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Figura 28: Jogo da memoria, confeccionado pelos
alunos da EMEF Prefeito Jodo Baptista da Motta
— Santo Antonio do Pinhal - SP

Figura 27: Criangas brincando com Jogo da
memoria, confeccionado por elas - EMEF
Prefeito Jodo Baptista da Motta — Santo Antonio
do Pinhal - SP

i) Revisdo do material digitado:

Observou-se para esta atividade que ¢ imprescindivel que os professores em
formacao adquiram conhecimento sobre o funcionamento do sistema computacional em
uso, a fim de que adquiram autonomia para trabalhar com seus alunos. Caso contrario, por
desconhecer as possibilidades da tecnologia, o professor pode impedir ou restringir o
desenvolvimento do aluno. Porém, tal dominio ndo ¢ adquirido com aulas tedricas que
antecedem as exploragdes, mas sim durante a propria exploracdo, a medida que surgem
situacdes propicias em que tornam as explicagdes significativas.

Esse professor tera formado no aluno o embrido do investigador, alguém que
aprenderd também a duvidar do que ja& aprendeu e entendera que a ciéncia constroi

modelos que explicam temporariamente a verdade. E uma construgdo coletiva dos homens
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a partir de muito esfor¢o e pequenas experiéncias, nunca suficientes para explicar toda a
verdade.

Nesta etapa houve grande diversidade de agdes no processo vivenciado pelas
criangas, que pode ser referenciada pela variedade de termos da Lingua Portuguesa como:
atuacdo, criagdo, imaginagdo, comunicag¢do, representagdo, associagdo, observagao,
organizagdo, elaboragdo, programacdo, antecipacdo, altera¢do, colaboracdo, interagdo,
mediagdo, integracdo, complementagdo, visualizagdo, gravacdo movimentacdo, oralizagdo,
dramatizacdo, motiva¢do, dinamizagdo, fascina¢do, entre outros como relata Martins (2003)

(Figura 29).

Figura 29: Revisdo e correcdes do material em laboratorio de informatica da EMEF Pref.
Jodo Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal - SP
Jj) Selegdo, organizagdo do acervo construido e avaliagdo do “Programa’:

O material selecionado estd inserido nos resultados deste trabalho, demonstrando
que com a reunido de profissionais (pesquisador, professoras e técnico do laboratério),
pode-se vivenciar momentos de integracdo de contextos, contetidos e dinamicas de trabalho
fluindo do laboratorio para a sala de aula e vice-versa.

Ap0s essa selecdo, organizou-se o material por ordem de acontecimentos durante o
desenvolvimento do “Programa Palmiteiro Jugara” constituindo novamente um elo entre
criancas e midia, pois indicou uma situagdo ativa, movimento, energia; e evidenciou a
existéncia de um processo dinamico em que hd um agente que atua e cria algo utilizando

determinados recursos.
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Pediu-se entdo, para os envolvidos avaliarem criticamente o “Programa”, para que
se pudesse obter um registro escrito de todo o processo de assimilagdo das informagdes,

opinides e sugestdes tanto dos alunos como das professoras (Figura 30).

TEXTO 40

Avaliagado

Educacdo ambiental
“Eu gostei das brincadeiras que a professora Marta ensinou, eu gostei da brincadeira
encontre sua arvore.
Eu vou cuidar bem das palmeiras eu quero cuidar bem delas para que ninguém maltrate,
elas. Eu adorei muito da aula de Educacdo ambiental.
A professora Marta me ensinou que nos temos que cuidar bem delas para elas figuem
bem bonitas.
Eu gostei muito da aula da professora.
Tomara que todas pessoas comecem a cuidar das arvores e palmeiras. ”Sandra

TEXTO 41
“Eu aprendi que as aulas da Prof* Marta ndo so serve para aprender a lidar com o

verde, mas sim a amar e respeitar a natureza.
Aprendi que a natureza faz parte da nossa vida. Devemos cuidar muito da palmeira,

porque ela leva anos para reproduzir e minutos para ser cortada.

Conheci varias plantas e arvores que ndo conhecia. E também gostei de quando
ganhamos a muda de palmiteiro e plantamos. Gostei muito de todas as atividades de
Educagao Ambiental, pena que tudo o que é bom acaba.”

Figura 30: Avaliacdes (40 a 47) elaboradas pelos alunos e professora - EMEF Pref. Joao
Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal — SP

TEXTO 42

Relatorio — Educacdo Ambiental

“As aulas de EA em razdo da preserva¢do da Palmeira Jug¢ara muito vieram a
acrescentar no meu trabalho com os alunos principalmente na transmissdo dos
conteudos que anterior ao “Programa” eram passados de forma fragmentada, tornando-
os desinteressantes e um tanto exaustivos. Foi possivel, isto é, tem sido possivel associar
o comportamento, as atitudes dos alunos a pratica e por fim, unir tudo em fungdo de um
unico objetivo: Alfabetizar por meio da interdisciplinaridade tendo como ponto de
partida o “Programa Palmiteiro Jugara”.

Desde o primeiro momento foi perceptivel a aceita¢do e porque ndo dizer a adorag¢do
dos alunos pelo “Programa” e pela Prof* Marta que, durante todo o tempo incentivou as
produgaes de textos orais, escritos, os jogos, as pesquisas de campo e no momento mais
esperado por eles, as aulas de computagao.
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A assimilagdo das informagoes ocorreu gradativa e plenamente. Os alunos tiveram a
todo tempo interesse significativo, evitando faltar as aulas e realizando sempre as
atividades propostas com empenho. O trabalho com o “Programa” foi enriquecedor.
Pude trabalhar diversificando minhas aulas e principalmente realizando inferéncias
quando sentia necessario. A relagdo professor-aluno também superou muitos obstaculos.
Os valores, o respeito, a cooperagdo e a criatividade bem como a idéia de preservar o
meio ambiente e principalmente reproduzir tudo isso em casa, dentro e fora da escola,
tem se tornado uma pratica didria. E possivel perceber uma mudanga significativa
quanto a concep¢do de preservag¢do Ambiental, principalmente em suas conclusoes
quase sempre elaboradas nas produgoes de texto. Seus questionamentos amadureceram
a medida que foram se integrando e entendendo o valor do “Programa” por eles
trabalhado.
Foi um privilégio ter tido aulas com a Prof* Marta. Sua dedicagdo, atengdo, sabedoria,
prontiddo, ajudou-nos a superar muitos obstaculos, auxiliando-me na dificil tarefa de
Alfabetizar. Muito obrigada por essa parceria.
Sucesso!”

Prof* Renata
4“série B
25/11/2005

TEXTO 43

“Eu achei muito legal por causa dos passeios por adquirirmos mais conhecimentos das
coisas.Respeitar o meio ambiente é obrigagdo de todo mundo a natureza é nossa vida.
Para preservar devemos ndo jogar lixo no chdo, ndo cortar as arvores e sim plantar. Eu
aprendi tudo sobre a jucara e sobre o meio ambiente e eu posso ensinar para os outros
tudo o que eu aprendi.”

Figura 30 cont.: Avaliagdes (40 a 47 ) elaboradas pelos alunos e professora - EMEF Pref.
Jodo Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal — SP

TEXTO 44

Educacdo ambiental

“As atividades com a professora Marta foi muito legal porque nos brincamos encontre a
sua arvore e nos fomos la no campo para ver a ju¢ara bem de perto e também fomos na
casa do senhor Luis Carlos para ver a jugara que planta na casa dele la tem uma jugara
com dez metros de altura com os frutos que a cotia come as folhas dela quando e bebe
sdo todas grudadinhas e depois que cresce vdo separando aos poucos que vai produzir
os frutos delas que a cotia e os tucanos também comem os frutos dela eu aprendi que as
marias sem vergonhas protegem a jucara e elas gostam de sombra para proteger as
palmeiras”. EM.E.F. Prefeito Jodo Baptista da Motta. Nome: Fabricio André Série: 4°
C Data: 23/11/2005

TEXTO 45
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Producdo de Texto

Educacdao Ambiental
“Eu aprendi gostar do Palmiteiro e da Mata, e também gostei das atividades e
brincadeiras que nos fizemos com a Professora Marta.
Aprendi varias coisas que eu ndo sabia, no computador eu aprendi a fazer pastas e a
guardar meus documentos.
A professora Marta ensinou a nos sobre a reprodugdo do palmiteiro, sobre o
desenvolvimento do palmiteiro, sobre a exportacdo do palmiteiro, sobre a convivéncia
com as plantas, sobre o habitat da palmeira.
As atividades da Professora Marta foram legais e ajudaram muito para eu aprender
mais a respeitar o direito da mata.”

TEXTO 46

“Durante um bom tempo, nos tivemos aula de Educa¢do Ambiental.

Nos fizemos muitas atividades e gostei muito.

As aulas foram na classe, mas também teve fora da escola. Fomos no parquinho da
fonte, na casa de uma pessoa para fazermos as perguntas da pesquisa. E nas aulas de
informatica passamos as atividades para o computador e aprendemos a salvar num
disquete.

E eu aprendi que devemos cuidar do meio ambiente para que possamos viver melhor em
nosso planeta tao querido: TERRA..”

TEXTO 47

“Eu aprendi que ndo pode cortar a jucara porque ela é uma arvore que tem fruto, e se
vocé cortar tem que plantar de novo, sendo ndo vai nascer mais e ndo vai ter sombra, ar
para respirar e nem salada de palmito. Tem que tirar os coquinhos e plantar. E também
o esquilo quando esta com fome ele come os coquinhos, come bastante e depois vai no
mato esquece e depois ali onde ele esqueceu o coquinho nasce o palmito e assim vai indo
e nascendo mais palmiteiro”.Gabriel 4°B.

Figura 30 cont.: Avaliagdes (40 a 47 ) elaboradas pelos alunos e professora - EMEF Pref.
Jodo Baptista da Motta — Santo Antonio do Pinhal — SP

5 CONSIDERACOES FINAIS

O dominio de técnicas inovadoras e atualizagdo continua de conhecimentos fazem
parte da rotina de trabalho do profissional que busca a exceléncia. Nesse sentido o
professor ¢ mais importante do que nunca no processo de aprendizagem. Imaginar que o
computador ¢ algo que ird dispensar o professor pela quantidade e qualidade dos
“softwares” que virdo a existir ¢ uma idéia superada, que veio a luz num momento da
histéria da educacdo em que ndo se conheciam exatamente as possibilidades da maquina.
Muito menos se sabia qual era a mais nobre fun¢ao do professor-educador: um criador de

ambientes de aprendizagem e de valoriza¢do do educando.
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Analisando o trabalho realizado a partir da teoria de Gardner (1994), observou-se que
0 “Programa Palmiteiro Jucara” potencialmente envolveu as multiplas inteligéncias dos
individuos.

A criacdo de textos diversos, o ato de narrar e todo o processo de comunicagdo
verbal tiveram relagdo com a inteligéncia lingliistica.

Pdde-se utilizar musicas para criar um ambiente para auxiliar no clima dos textos,
envolvendo a inteligéncia musical.

Quanto a competéncia logico-matematica esta foi utilizada no momento de criar os
jogos, pois existiu a necessidade de trabalhar com numeros e operagdes aritméticas (em
quantas partes dividir a cartolina para a corrida maluca, quantos centimetros deveria ter cada
quadro para o caga-palavras, quanto de papeldo seria utilizado se os cartdes tivessem uma tal
medida etc), além dos raciocinios referentes as aplicacdes de regras, as operacdes
matematicas com os resultados dos lances de dados e todo o processo de planificacdo e
avaliagdo efetuadas pelos jogadores.

Em vérios momentos foram utilizados inumeras ilustragdes dos personagens,
criaturas ou itens. Portanto a competéncia espacial também foi contemplada.

Todo o processo de cooperagdo envolveu a inteligéncia interpessoal e a interpretagao
de personagens esta relacionada com questdes intrapessoais.

A habilidade cinestésica também foi estimulada através dos momentos onde se
exigiu dos participantes o uso do corpo para resolver problemas ou se expressarem numa
dada situacao.

Durante todo o decorrer do “Programa Palmiteiro Jugara™ procurou-se aplicar a
abordagem de Vygotsky (1999) na pratica educacional, requerendo dos professores o
reconhecimento da idéia da "zona de desenvolvimento proximal" para que estimulassem o
trabalho colaborativo, de forma a potencializar o desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Conhecer os processos mentais pelos quais o aprendiz passa, € condi¢ao basica para
ser um professor competente. O professor que ensina a trabalhar em conjunto ¢ também
alguém que trabalha com os demais professores na constru¢do de projetos em parcerias

com diferentes areas e com diferentes agentes sociais.
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O conhecimento das professoras sobre as histdrias especificas de cada crianca
também foi relevante para analisar as atuacdes do grupo, bem como para servir de
referenciais para o pesquisador intervir junto a cada uma.

Obteve-se assim com essa experiéncia a nogdo clara de que um ‘“Programa”
interdisciplinar abordando um tema transversal como o de Educacdo Ambiental, demanda
trabalho em equipe, que tal tarefa exige dos profissionais novas competéncias de
organizacdo do trabalho, de gestdo dos espagos-tempos e dos grupos, com ferramentas

adequadas de monitoramento e avaliagao.

6.CONCLUSAO

O “Programa Palmiteiro Jugara”, trabalho educativo como ferramenta para a EA
enfocando a Palmeira Jugara (Euterpe edulis Martius), produziu ensino qualificado por meio
da aprendizagem cooperativa, centrada no aluno.

As diversas formas de avaliacdo realizadas ao longo da pesquisa permitiram

constatar que os alunos apresentaram melhores resultados de aprendizagem, trazendo para a
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sala de aula presencial conceitos mais profundos, demonstrando comportamento mais
autbnomo. Uma vez motivados tornaram-se mais observadores, mais criticos, mais
solidarios e dispostos a cooperacao mutua. Verificou-se a ocorréncia de assimilagdo das
informagdes e mudanca de comportamento com relacdo a preservagdo/conservacdo do meio
em que vivem.

Observou-se grande interesse na implantacdo de EA, por parte do corpo docente da
escola Municipal de Santo Antonio do Pinhal — SP. Constatou-se que o conhecimento prévio
a cerca de EA era de maneira geral bastante variado, porém ainda ¢ tratado em disciplina
especifica (Ciéncias).

Os recursos ¢ materiais didaticos estavam disponiveis, mas verificou-se a utilizagao
apenas de um material (Cartilha CATI) referente a EA na Unidade Escolar. O “Programa”
possibilitou entdo, uma ampliagdo no uso de materiais existentes na propria escola e fora
dela que ndo despendiam de recursos financeiros, mas da criatividade e adaptagdo ao que se
tinha ali e criacao de outros para incremento do ensino-aprendizagem.

Os novos materiais oferecidos, as diferentes fontes de informacdo e os recursos
interdisciplinares utilizados (atividades recreativas, leitura diversificada, pesquisa de campo,
entrevistas, visitas, uso do laboratério de informatica etc) desenvolveram conteudos que
possibilitaram as professoras uma nova visdo de um ‘“Programa” voltado para um tema
central, que envolvesse varias areas do conhecimento em uma nova perspectiva
metodoldgica.

Os resultados indicaram que tanto alunos como professoras receberam com bastante
entusiasmo as diferentes fontes de informagdo e os recursos interdisciplinares para
aproveitamento didatico do material coletado. Porém, atividades como estas so sdo possiveis
quando ha interesse da equipe pedagogica em dominar a complexidade do sistema educativo
e as dificuldades do trabalho em conjunto, o que foi contemplado durante a aplicacdo do
“Programa”.

No decorrer do “Programa” constataram-se alguns obstaculos para a sua realizagdo: a
organizagdo da escola em grades de matérias isoladas, dificultando a interdisciplinaridade, a
reducdo do material disponivel no laboratério de informatica, atraso nas aulas de informatica
(ocorridas a partir do segundo semestre do ano letivo) e a falta de engajamento de uma

professora que ndo acompanhava a turma no laboratorio.
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Praticas pedagdgicas comuns nas escolas (fragmentacdo das areas de conhecimento,
espagos € tempos fixos destinados a aprendizagem etc) ndo impediram que as atividades
planejadas durante o “Programa Palmiteiro Jucara” fossem realizadas. A partir de técnicas
motivadoras e metodologia especifica, mostrou-se que apesar dos padrdes tradicionais
existentes nas escolas, ¢ possivel abordar um tema transversal e manter a
interdisciplinaridade requerida pela tematica.

Sendo assim, a pesquisa ndo apresenta um ‘“Programa” pronto ¢ acabado, mas um
roteiro de experiéncias e sugestdes, que poderd servir de instrumental de consulta para

futuras aprendizagens.
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APENDICES

APENDICE 1 — Questionério Direcionado ao Corpo Docente da Unidade Escolar EMEF
“Prefeito Jodao Baptista da Motta” — Santo Antonio do Pinhal- SP — Analise do Grau de
Interesse na implantagdo de Programas em Educa¢do Ambiental: visdo, interesses e

habilidades.
1) Qual ¢ seu grau de interesse na implantacdo de Programas em Educacao Ambiental?

MUITO( ) POUCO( ) NENHUM(..)

Por qué?
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2) Qual ¢ sua visao de Educacdo Ambiental?
3) Dos assuntos abordados, quais despertam em vocé, maior interesse?

4) Liste suas habilidades, competéncias e dificuldades em trabalhar com material
multimidia.

APENDICE 2 — Entrevistas feitas Grau de Interesse por Implantagio, Conhecimento
Prévio e Formacao em EA ao corpo docente no Ensino Fundamental em Santo Antonio do
Pinhal-SP (Diretora Municipal de Educacao, Diretora da Escola, Coordenadora e

Professoras):

1) Conhecimento Prévio /Formagao
2) Ja tinha ouvido falar em E.A.

3) Quais os meios que ja entrou em contato que tratam sobre o tema?
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4) Quais os métodos e materiais ja empregados envolvendo E.A.?

5) Ja teve contato com tecnologias multimidia que tratavam sobre o tema?(se ndao) Gostaria
de conhecer? (se afirmativo) Onde, quando e opinido a respeito.

6) Quais os treinamentos ja oferecidos e realizados em E. A?

7) Qual sua anélise a respeito dos temas abordados?

8) Quais temas despertaram maior interesse?

9) O que entende por destruicdo do meio ambiente?

Recursos Didéticos

1) Conhece alguma proposta de educacdo e/ou trabalho na escola para o estudo do meio
ambiente?

2) Quais comportamentos dos alunos, quanto a E. A, valoriza mais?

3) O que sabe a respeito da fauna e flora existente em sua comunidade?

4) Quais atitudes, comportamentos, solicitados aos alunos que considera abrangido por E.

A?

APENDICE 3 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Nome:
R.G.: Endereco:
N° Bairro: Cidade
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Telefone:

Local de trabalho:

Funcao:

Telefone:

Concordo em ser entrevistada e/ou que a pesquisa seja gravada para posterior

transcrigdo, se necessario, em trabalho de pesquisa.

Santo Antonio do Pinhal, de de 2005.

Assinatura da entrevistada

APENDICE 4. Autorizagio do Responsavel Legal

Eu autorizo meu (minha) filho

(a) , aluno (a) regularmente

matriculado (a) na quarta série do Ensino Fundamental da E.M.E.F. “Pref. Jodo Baptista da
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Motta”, em Santo Antonio do Pinhal - S.P., a participar de pesquisa, entrevista, filmagens,
fotografias, bem como veicular imagens e textos por ele produzidos para o projeto de
Dissertacdo de Mestrado intitulado: “Programa Palmiteiro Jugara”: Educagdo Ambiental

no Ensino Fundamental num Enfoque Interdisciplinar.

Assinatura do responsavel legal.

APENDICE 5 - Questionario/Formulario — Conhecimentos Prévios a Cerca do Tema com

alunos de 4? série do Ensino Fundamental em Santo Antonio do Pinhal-SP:

1) O que voce entende por Natureza e Meio Ambiente?
2) Como vocé preserva o Meio Ambiente?
3) Voce ja participou de atividades relacionadas ao Meio Ambiente? Quais?

4) No que vocé pode contribuir para cuidar do Planeta Terra?
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5) Quais as arvores da nossa mata que vocé€ conhece?
6) O que vocé acha que pode fazer para proteger os animais e as florestas de onde mora?
7) Vocé gosta mais de:

Televisao

Revista

Video game

Jogos de tabuleiro

Jogos de computador

Livros

Jornal

Escrita

Trilhas e passeios ecologicos

APENDICE 6 - Relagdo dos Livros Didaticos e Paradidaticos Selecionados para a

Pesquisa dos Alunos.

Autor Titulo Editora / Edi¢ao
Taylor B. A Vida nas Lagoas — colegdo | Abril Jovem, 1992
ecossistemas
Camargo M.D.M.; Sant'Anna E.M.C. Aprendendo com a Natureza Miguilim, 1999, 3 ed.




Julieta de Godoy Ladeira

Até mais Verde — Cole¢do Era outra
vez
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Atual, 1989, 12 ed.

Machado aM.

Ah, Cambaxirra se eu Pudesse...

Salamandra, 1991, 9 ed.

Passos L. * F.; Chaves M.

Alegria de Saber — Ciéncias,
Programas de Satde e Educagdo
Ambiental, 2% série

Scipione, 1995, 2 ed.

Chindler D. A Onga e a Cabaca Paulinas, 2000, ed.
Especial

Maar P. A Viagem de Lisa Atica, 2001

Sian Algumas Historias da Terra Paulus, 2000

Ens W.; Lago S.R. A Terra — Ciéncias — O meio ambiente | IBEP, s/d

€ 0S recursos naturais, Saude.

Magatao M.G.S.; Sato K.S.

Bicho, que Bicho?

Editora do Brasil, 1998

Alvarenga T.

Barulho Ecolégico

Dimenséo, 1995, 2 ed.

FNDE/Ministério da Educagao

Ciéncia Hoje das Criangas

Sociedade Brasileira
para o Progresso da
Ciéncia (SBPC) n°
131/dez/2002, 2 ed.

Machado A. Munduruku D.

Coisas de indio

Callis, 2000, 2 ed.

Machado A. Chapeuzinho Vermelho e o Lobo- | Melhoramentos, 1993
Guara
Carraro F. Cidadaos do Planeta Azul Elementar, 2004, 1 ed.

Carraro * M. S.; Gongalves H. A. ;
Cardoso M.A.B..

Ciéncias Realidade e Vida 4° série

Le, 1991

Lago S.R.; Meirelles E. Colecdo Vitoria Regia — Ciéncias, 4* | IBEP, 1998
série

Canton K. Contos que Brotam nas Florestas — Na | Difusdo  Cultural do
Trilha dos Irmios Grimm Livro, 1997

Sant"Anna E.M.C.; Camargos M.D.M.

Como Nascem as Florestas

Miguilim, 1999

Koff *™M.N.S.; Pereira E.S.A

Discutindo a Preservagdo da Vida —
Educa¢do Ambiental

Nova Fronteira, 1989

CETESB — Séo Paulo

Educacdo e Participagdo -Material de
apoio 4 Educacdo Ambiental

CETESB, 1986

Dunkle M.; Ingpen R.

Ecologia -Um modo ponderado de
explicar as criangas a preservagdo do
meio ambiente

Global, 2000, 3 ed.

Belinky T.

Estérinha de Cagador

De Leitura, 2000

Brando *F. R., Caldeira *. M.A.; Santos
M. L.

~El Nino? O Fenémeno

Editora do Brasil, 1998

Camolez T.;Anelli.L.E.

Extin¢do e para Sempre

Oficina de Textos, 2003

Papelcartao Embalagem Papel Cartdo em Embale | RP Consult Ltda, s/d
nesta idéia!
Rosa J.G. Fita Verde no Cabelo - Nova Velha [ Nova Fronteira, 1992, 3
Estoéria ed.
Ventura N.C. Indio — Recontando a nossa Historia | Noovha América, 2004
Munduruku D.; Kowalczyk M.T. Kaba Darebu Brinque-Book, 2002
Toledo C. Livro de Educacdo Ambiental Secretaria do  Meio
Ambiente, 1989
Halpern S. Meu Rio Martins Fontes, trad.
Monica Stahel, 1998
Vallone M.D. Mundo Miégico — Ciéncias e | Atica 1995

Programas de Saude, livro 4
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Branco S.M. Natureza ¢ Agroquimicos — Colecdo | Moderna, 1990, 12 ed.
Desafios
Gruber J.G (org.) O Livro das Arvores Global, 1999

PNUD e UNESCO

O Homem e o seu Mundo

Mais Programacao
Visual/RJ, s/d

Vasques M. O Palécio dos Eucaliptos Noovha América, 2003
Coralina C. Os Meninos Verdes Global, s/d, 7 ed.
Machado A. O Menino ¢ o Rio Lg, 1989

Piroli W. Os Rios Morrem de Sede — Colegao | Moderna, 1994, 33 imp.

Girassol

Lago “; Padua J. *

O que ¢ Ecologia — Colegao Primeiros
Passos

Brasiliense, 1985, 5 ed.

Brasil Os esqueletos das Amazonas José Olympio, 1997, 4
ed.
Machado A. O Dilema do Bicho-Pau Nova Fronteira, 1997

Celima M.(coord.)

Onde Vivem Nossos Bichos

Pedro Paulo Poppovic
Consultores  Editoriais
S/C LTDA, 1982

Pévoa M.S.N.; Gallo M.V.; Vendramim S.

Pensar e Construir: ciéncias naturais,
4? série.

Scipione, 2001, 1 ed.

Vita F.? (trad.) Plantas — Série Atlas Visuais Atica, 1995, 5 ed.
Castanha M. Pindorama, terra das Palmeiras Formato, 1999
Borges R. Silvino Silvério — O Grande Cagador | FTD, 1994
Passos I.C. Tapete Verde — Colegdo Conte Esta | Vigilia, 1988, 6 ed.
Historia
Secretaria de Estado da Educacgéo Telecurso 2000 -  Educagédo | Globo, s/d
Ambiental
Pataxo K. Txopai e It6ha Formato, 1999 ,2 ed.
Colasanti M. Um Amor sem Palavras Melhoramentos, 1995, 2

ed.

Paleari L.M.; Chiarelli A.

Verde, quero de novo Ver-te

UNESP, 2000

APENDICE 7 — Cronograma das atividades em sala de aula e no laboratério de

informatica:

Cronograma de Atividades — Classe / Campo

4* Série A 4* Série B 4* Série C
Prof* Simone Prof* Renata Prof* Fabiola

32 Feiras 4° Feiras 52 Feiras




7:10 as 8:00

7:10 as 8:00

7:10 as 8:00
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Dias

Data
2005

Atividades

Data

Atividades

Data

Atividades

1[)

9/8

Apresentagdo do “Programa”

10/8

Idem

Idem

16/8

1-Levantamento de  aspectos|
relevantes.

2-Discussdo dos resultados dos
questionarios.

17/8

Idem

Idem

30

23/8
30/8

1-Recreacdo em E. A;
2-Produgdes Textuais.

24/8
31/8

Idem

25/8
01/9

Idem

4°

06/9
13/9

1-Oferecimento do acervo;
2-Leitura em  grupos oyl
individual;

3-Discussio;

4-Producgdo Textual*;
S-Ilustragdo (opcional)*;

08/9
14/9

Idem

09/9
15/9

Idem

50

20/9

1-Pesquisa de campo;
2-Produgdo Textual*;
3-Gravura;

4-Registro fotografico;

21/9

Idem

22/9

Idem

60

27/9

1-Elaboragio das
entrevistas;
2-Registro.

28/9

Idem

29/9

Idem

70

04/10

1-Realizagdo das
entrevistas;

2-Visita aos viveiros;

3-Produgdo Textual e registro
fotografico;

05/10

Idem

06/10

Idem

80

11/10

1-Contato com o
material gravado nas
entrevistas;
2-Producdo Textual.

13/10

Idem

14/10

Idem

90

18/10

1-Leitura de textos relacionados
com o tema;
2-Discussdo e confronto de
informacgoes;

19/10

Idem

20/10

Idem

10°

25/10

1-Selegao do material coletado
na Internet;

2-Incremento as  informagdes
anteriores;

3-Producdo Textual*;

26/10

Idem

27/10

Idem

11°

08/11

1-Escolha e Planejamento dos|
j0gos;
2-Montagem dos croquis.

09/11

Idem

10/11

Idem

12°

16/11

Montagem dos jogos: cagal
palavras, cruzadinha, trilha
maluca e forca;

17/11

[dem

18/11

Idem

13°

22/11

Selecdo do acervo.

23/11

Idem

24/11

Idem

14°

29/11

Avaliagdo do “Programa”.

30/11

Idem

01/12

Idem

*Tarefa de casa

Cronograma de Atividades no laboratorio de informatica:
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4% séric A 4* séric B 4? série C
Dia | Data Atividades Data Atividades Data Atividades
2005
1° 31/8 Digitacdo dos textos sobre 01/9 Idem 02/9 Idem
recreacdo em EA e escaneamento
de fotos.
2° 14/9 Digitagado de texto —Resumo dos 15/9 Idem 16/9 Idem
livros
3° 21/9 Digitagao do relatorio de campo 22/9 Idem 23/9 Idem
escaneamento de imagens ¢
ilustracao.
4° 28/9 | Digitagdo da elaboracdo e realizagdo| 29/9 Idem 30/9 Idem
de entrevistas com visitas & viveiros
de mudas.
5° 19/10 Selegdo e coleta em Sites 20/10 Idem 21/10 Idem
relacionados a palmeira.
6° 26/10 | Utilizagdo do recurso do “Paint”: 27/10 Idem 28/10 Idem
7° | 09/11 CD-ROM interativos 10/11 Idem 11/11 Idem
8° 23/11 Revisdo do material digitado 24/11 Idem 25/11 Idem
9° 30/11 | Selecado e organizacao do acervo 01/12 Idem 02/12 Idem
construido.
10° | 07/12 Avaliacdo do “Programa” 08/12 Idem 09/12 Idem
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ANEXOS

ANEXO A — Resumo sobre Euterpe edulis

Texto Informativo

Euterpe edulis Martius —(palmiteiro)

Biologia, Conservagao e Mangjo.

Editores: Mauricio Sedrez dos Reis e Ademir Reis
Herbario Barbosa Rodrigues

Itajai — 2000 - 335p

Fundagao Boticario de Protecdo &4 Natureza

Introdugao
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O palmiteiro ¢ uma arvore de Floresta Ombrofila Densa, ou seja, gosta de umidade e
protecao da floresta natural. Possui flores de setembro a outubro, o fruto imaturo (verde)
durando o ano inteiro e frutos maduros de maio a junho.

As flores sd@o masculinas e femininas compostas de raque central de onde partem
ramificagdes de primeira ordem — raquilas, as quais sustentam as flores, unissexuadas,
formando triade - uma flor feminina para duas masculinas. Ambas as flores, masculinas e
femininas apresentam odores semelhantes durante sua abertura, lembrando -cheiro
adocicado, porém nas flores masculinas o odor ¢ mais pronunciado, provavelmente devido
a maior quantidade de flores. A autofecundagdo ndo ocorre, pois a maturacao das flores
ocorre em épocas diferentes, primeiro as masculinas, depois as femininas, o que impediria o
processo.

Visitantes Florais

Os insetos: ordens: Diptera (moscas) Hymnoptera (Vespidae, Apidae, Antrophoridae e
Halictidae), Coleoptera e Lepidoptera.

Fase Reprodutiva

O inicio da fase reprodutiva no palmiteiro ¢ determinado por uma série de fatores ligados
principalmente ao ambiente em que as plantas se encontram. Plantas que recebem grande
quantidade de luz, plantadas por mudas, chegam & fase reprodutiva entre o sétimo e o
décimo ano. Porém, dentro da floresta nativa ndo existem dados disponiveis. A maturacao
dos frutos iniciou na segunda quinzena de maio e foi até novembro, abrangendo seis meses
com frutos maduros, sendo de julho a outubro o periodo de maior oferta.

Desenvolvimento dos Frutos

Em média as infrutescéncias (conjunto de frutos) de palmito levam 226 dias para
apresentarem seus frutos maduros a partir da fertilizagao.

Euterpe edulis ¢ uma palmeira com frutos drupaceos (fruta que s6 tem uma semente),
esféricos de cor quase preta ou negro-vinosa quando maduros, com mesocarpo (aquela
cobertura do coquinho) carnoso muito fino, com embrido lateral e albume (branquinho da
semente) abundante e homogéneo. Os frutos pesam, em média, um grama e as
inflorescéncias podem atingir 5 kg, sendo a média trés kg. Podem produzir até¢ 10.000
frutos e em média 3.330 frutos por infrutescéncia.

Disseminagdo das Sementes

O fator luz parece ter grande influéncia nos padrdes de produtividade da espécie. A agado de
aves ¢ mamiferos arboricolas e terrestres bem como répteis sobre o fruto, resulta, por
processos variados, no afastamento do fruto da planta-mae e na retirada total ou parcial da
parte carnosa do pericarpo. Alguns animais responsaveis pela dispersdo das sementes:
Fauna - sabids (Turdus spp), tucanos (Ramphastus discolorus), arapongas (Procnias
nudicollis), jacu-guagu (Penélope obscura), jacupemba (Penélope superciliaris), aracuans
(Ortalis squamata), bem-te-vis (Pitangus sulphuratus), siriris (Tyrannus malanicholicus),
surucuas (Trogonsp), sanhacos (Thraupis spp), aragaris-banana (Baillonius bailoni),
esquilos (Scirirus aestuans), antas, porcos-do-mato.

Em certas épocas do ano pode-se observar a chuva de sementes - seed shadow.

Algumas observacdes provenientes da rotina pratica de cagadores indicam ser o palmiteiro
uma planta “bagueira” (termo utilizado pelos cacadores para designar planta que quando
com frutos maduros atraem grande ntimero de animais consumidores de frutos e de outros
animais predadores destes consumidores primarios, passiveis de serem cacados em jirais ou
outro tipo de espera).

Classes de padrdes comportamentais de dispersao primaria:
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Derrubadores, despolpadores arboricolas:  periquitos, tiribas, papagaios, araras,
cambacicas, gaturamos, sanhagos, sairas, ti¢s, gralha azul.

Regurgitadores arboricolas:- tucanos, aracari-banana, tucanos-de-bico-preto, sabids.
Mastigadores arboricolas: cuicas, esquilos e morcegos.

Engolidores com digestdo completa arboricolas: mamiferos arboricolas, primatas, jacu-
guacus.

Regurgitadores terrestres: cervideo - veado-mateiro.

Despolpadores terrestres: formigas e pequenos roedores.

Engolidores com digestdo completa terrestre: lagartos, guaxaim, mao-pelada, porco-do-
mato, anta.

Estocadores terrestres de sementes: roedores.

Germinagao

Cinco semanas 4 partir da terceira, quando se concluiu a protusdo do botdo germinativo.
Sementes recém coletadas, com teor de umidade preservado, apresentam por volta de 80 a
100% de viabilidade. A desidratacdo ¢ a principal causa da rapida perda de viabilidade
destas sementes. O deslocamento do embrido, seu escurecimento, constitui, pois, bons
indicadores do processo de morte do mesmo, podendo ser utilizado como eficiente critério
de avaliagao de qualidade de um lote de sementes desta espécie.

A acdo de aves e mamiferos arboricolas e terrestres bem como répteis sobre o fruto, resulta,
por processos variados, no afastamento do fruto da planta-mae e na retirada total ou parcial
da parte carnosa do pericarpo.

Ciclo de corte

Recomenda-se ndo cortar palmiteiro com tempos inferiores 4 10 anos. Ele tem forte
interagdo com a fauna — atrag¢ao exercida sobre a fauna tanto em suas flores como com seus
frutos, tornam esta palmeira uma espécie muito importante dentro das comunidades e de
fundamental importancia para a restauragao de ambientes degradados. Manejar palmiteiro
significa fornecer alimento 4 fauna propiciando condi¢des de manutencdo 4 toda
comunidade florestal.

Comercializagdo garantida

O palmito ¢ comercializado desde a década de 1950 e representava um tipo de poupanca
para os pequenos proprietarios rurais que deixavam, proximo de suas casas pequenos
fragmentos florestais, com alta densidade de palmiteiros para emergéncias. Como nao havia
legislagdo regulamentando-o, era cortado na falta de recursos monetarios para sanar as
necessidades urgentes (doenga familiar, comemoragdes € outros).

A espécie também ¢é conhecida por ripeira, engarova, jugara ou icara — produto nao
madeiravel explorado na Mata Atlantica.

O produto era originalmente utilizado pelos indigenas. Sua comercializagdo iniciou de
forma intensa neste século. Até a década de 1930 e/ou 1940 apenas vendido em feiras, de
forma esporadica na maioria das cidades e de forma mais intensa nos grandes mercados
consumidores.

A partir da década de 1940, véarias industrias de conserva se implantaram em Santa
Catarina, Litoral do Parana e Vale do Ribeira de Sdo Paulo.

Originalmente o palmiteiro era extraido de forma ciclica, retirando apenas as plantas
adultas. As industrias tinham um carater mével e voltavam 4 mesma regiao apos 5 a 6 anos
de cada corte. Mas a pressdo da producdo industrial de palmito introduziu a extragdo
intensiva e em larga escala.
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ANEXO B - I Feira Cultural - “Mostra” — Diretoria de Educagdo do
Municipio de Santo Antonio do Pinhal - SP



LR I
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Apresentacgdes
Sabado (10/12)
Manha — A partir das 11h

Teatro "O destino de Perseu — DAC
Teatro: Invasac do Lavado — 1°* Séries - JBM
Danga: Expressao Corporal

Tarde — Apartir das 13h

Musica - Linda Rosa Juvenil — EME]
Musica: A escovinha — EMEI

Musica: "My lies over in the acean” — DAC
Teatro: O casamento do Girassol — JBM
Teatro: Sombras — JBM

Poesia: A Bailarina — Rio Preto

Musica: Mimi e Fifi — Rio Preto

Musica: Te oferego paz — Boa Vista

Domingo (11/12)
Manha - A partir das 11h

Musica: Hino a Natureza - Fazendinha
Musica: Sal e Terra — Fazendinha
Teatro: Mariazinha — DAC ‘
Teatro: Nossa Historia — JBM

Sal da Terra — Fazendinha

Teatro: Pedro Udernales - 3° C

Tarde — A partir das13h

Musica: Sabradinho — Sertaozinho
Fr i Os
“0 jumento” - Sertaczinho
Dangas: Frevo, Catira, Baido, Congada — EMEI
Poemas - DAC

Musica: Direitos da Crianga — 3 A

Musica: Aquarela — 3* B

Musica: Boas Mangiras - 4* Be 4° C

1cos de Chico Buarque:

PREFEITURA DA ESTANCIA DE SAN
ANTONIO DO PINHAL - SP

Data: 10 e 11 de dezembro

Local — Mercado Municipal

Horario 10h as 17h
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PREFEITURA MUNICIPAL DA
ESTANCIA DE SANTO ANTONIO
DO PINHAL - SP

Exposigao dos projetos das escolas
municipais
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ANEXO C - Fachada da EMEF “Prefeito Jodo Baptista da Motta” e Turmas envolvidas no

“Programa Palmiteiro Jucara”
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Fachada da EMEF “Prefeito Jodo Baptista

da Motta”
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- EMEE
Pref JcoBapfsa doth
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Turma da 4* série B e Professora Turma da 4* série C e Professora
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