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RESUMO

Ao atuar na formacao de professores de Lingua Inglesa, num curso de Letras, com
habilitacado Portugués/Inglés, percebi muitas dificuldades de entendimento pelos
graduandos acerca das orientagdes metodoldgicas de ensino-aprendizagem de
Lingua Estrangeira propostas nos Documentos Oficiais do Governo, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira: Ensino Fundamental e
Ensino Médio, (BRASIL, 1998, 1999b); PCN+ Ensino Médio: Orientacoes
Complementares ao Ensino Médio (BRASIL, 2002); Orientagées Curriculares ao
Ensino Médio (BRASIL, 2006); e a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo:
Inglés (SEE, 2008). Sendo assim, esta pesquisa tem o objetivo de responder as
seguintes questdes: 1) O que os alunos da disciplina de ‘Pratica de Ensino da LI
conhecem das contribuicbes dos Documentos Oficiais do Governo?; 2) Como as
informacdes apresentadas pelos participantes da pesquisa podem dar subsidios
para a proposta de um replanejamento da disciplina de ‘Pratica de Ensino da LI'?
Este trabalho foi realizado por meio das proposi¢cées da Pesquisa-Acédo. Para a
analise dos dados colhidos dos participantes por meio de questionario, foram
utilizados os pressupostos da analise do conteudo tematico e da Teoria Critica. Os
resultados da pesquisa mostram que a grande deficiéncia apontada pelos
participantes da pesquisa diz respeito ao tempo direcionado para as discussoes e a
dificuldade de entendimento das questées tedricas que embasam as propostas
metodolégicas dos Documentos Oficiais do Governo. Assim, a presente pesquisa,
baseada na interpretacdo dos dados, propde o replanejamento de ensino da
disciplina de ‘Praticas de Ensino da LI’, para que essa possa sanar as deficiéncias

apontadas pelos participantes.

Palavras-chave: formacdo docente; Documentos Oficiais do  Governo;

replanejamento; perspectiva critica.



ABSTRACT

Acting in English teachers formation, at a Language course of Portuguese-English
license, | have noticed so much difficulties in understanding of the undergraduate
students about the methodological guidance of teaching-learning Foreign Language
proposed by the Govern Official Documents as Pardmetros Curriculares Nacionais —
Lingua Estrangeira: Ensino Fundamental e Ensino Médio, (BRASIL, 1998, 1999b);
PCN+ Ensino Médio: Orientacbes Complementares ao Ensino Médio (BRASIL,
2002); Orientagcbes Curriculares ao Ensino Médio (BRASIL, 2006);, e a Proposta
Curricular do Estado de Sao Paulo: Inglés (SEE, 2008). So, this research wants to
answer the following questions: 1) What the students of the ‘Practice Teaching
English Language’ know about the Govern Official Documents contributions? 2) How
the information showed by the research participants can give subsidies to propose a
replanning in the discipline ‘Practice Teaching English Language’? This research was
realized by means the proposes of Research-Action. To analyze the data from
participants, collected by questionnaire, was used the presuppositions of Thematic
Content and Critic Theory. The research results show that the great deficiency
pointed out by research participants concerns about the time directed to discussion
and the difficulty in understanding theoretic questions that support the methodological
guidance of Govern Official Documents. So, the present research based on the data
interpretation proposes a replanning teaching in the discipline ‘Practice Teaching
English Language’, in such a way that the discipline can cure the deficiencies pointed

out by participants.

Key-words: teacher formation; Govern Official Documents; replanning; critic
perspective.
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INTRODUCAO

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu
entender o que ha de pesquisador no professor ndo é uma qualidade
ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz
parte da natureza da pratica docente a indagacao, a busca, a
pesquisa. O de que se precisa € que, em sua formagao permanente,
o professor se perceba e se assuma, porque professor, como
pesquisador. (FREIRE, 1996, p. 32, nosso grifo)

Ao atuar ha cinco anos na formagéo de professores de Lingua Inglesa, num
curso de Letras, com habilitagcdo Portugués/Inglés, percebi um dilema — a falta de
entendimento apresentado pelos graduandos acerca das orientagcdes metodolégicas
de ensino-aprendizagem de Lingua Estrangeira, propostas nos Documentos Oficiais
do Governo.

Para esta pesquisa, serdo utilizados como Documentos Oficiais do Governo
os Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira: Ensino Fundamental e
Ensino Médio, (BRASIL, 1998, 1999b), doravante PCN; PCN+ Ensino Médio:
Orientacdes Complementares ao Ensino Médio (BRASIL, 2002); Orientag¢des
Curriculares ao Ensino Médio (BRASIL, 2006); e a Proposta Curricular do Estado de
Sao Paulo: Inglés (SEE, 2008).

Atuando em capacitagées' desenvolvidas com professores de Portugués e
Inglés, a luz das orientagdes metodologicas dos Documentos, também percebi que
nesse outro contexto, polémicas também eram geradas, e sempre relacionadas a
falta de entendimento demonstrado pelos professores acerca das teorias e
metodologias que compdem os Documentos.

Sendo assim, pretendo nesta pesquisa discutir e refletir acerca dos
entendimentos no que diz respeito as proposicdes dos Documentos Oficiais do
Governo, apresentados pelos participantes, no caso os alunos do curso de Letras no
qual atuo e, posteriormente, utilizar as acepcbdes desses participantes como
subsidios para um replanejamento da disciplina de Praticas de Ensino da Lingua
Inglesa, disciplina esta que tem o conteudo disciplinar embasado nos referidos

Documentos.

' Teia do Saber: leitura e linguagem, 2005 (Programa de formacdo continuada, destinado a
capacitacao de professores do Ensino Fundamental — ciclo 1l e do Ensino Médio que atuam em sala
de aula de escolas da Rede Publica Estadual de Ensino, oferecida pelo Governo Estadual, na
Instituicdo a qual a professora pesquisadora atua).
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Os participantes desta pesquisas sao os alunos de um curso de graduacao
em Letras: Portugués/Inglés e a professora pesquisadora, os Professores de Inglés
da Rede Publica de Ensino ser&o usados como participantes secundarios.

Como a disciplina em questdo ja contempla em seu planejamento atual
proposicdées dos Documentos, pretendo como professora pesquisadora, apés
analise dos entendimentos apresentados pelos participantes, propor uma
implementagéo ao planejamento anterior para que esse contemple de maneira mais
efetiva as necessidades dos graduandos, como sugere Celani (2002) a respeito do
processo de reflexdo e transformacao da pratica docente nos cursos de formacéao e
de atualizacdo de professores. Especificamente, esta pesquisa quer responder as

seguintes questdes:

a) O que os alunos da disciplina de ‘Pratica de Ensino da LI' conhecem das

contribuicées dos Documentos Oficiais do Governo?

b) Como as informacdes apresentadas pelos participantes da pesquisa
podem dar subsidios para a proposta de um replanejamento da disciplina de

‘Pratica de Ensino da LI'?

Ao longo de minhas observacdes e experiéncias na pratica docente, também
percebi que as orientacbes metodologicas dos Documentos Oficiais do Governo,
tém sido muito utilizadas em questdes aplicadas em concursos publicos para
Professores de Linguas, uma vez que os referidos Documentos concentram muitas
teorias de ensino-aprendizagem de linguas e de formacédo de professores, sendo
esse mais um dos motivos que levaram a eleger o trabalho com os Documentos de
maneira mais acentuada.

De acordo com Machado (2004, p. xii), as propostas de utilizacdo dos

Parametros Curriculares Nacionais compéem duas categorias:

InUmeros projetos de pesquisa [...] visavam trazer subsidios para a
implementacdo das reformas previstas pelos Parédmetros
Curriculares Nacionais. No caso da Linguistica Aplicada, esses
trabalhos podem ser divididos em dois grandes grupos: pesquisas
que se voltaram para questdes relativas a transposicao didatica dos
conteudos especificos das disciplinas [...] € pesquisas voltadas para
a formacgéo de professores.
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Sendo assim, esta pesquisa tem o intuito de preencher lacunas no que diz
respeito as pesquisas voltadas para a formacao de professores e, de maneira mais
especifica, promover a utilizagdo dos Documentos Oficiais do Governo na
constituicdo do professor de linguas.

Uma apresentacdo das questdes tedrico-metodoldgicas acerca do ensino-
aprendizagem de linguas aliada a uma proposta de replanejamento de disciplina,
acredito, pode servir de arcabougo para suscitar a capacidade de julgamento dos
graduandos de Letras, para que esses graduandos possam avaliar as proposicoes
dos Documentos e, assim, utiliza-las em suas praticas reais, isto €, em concursos,
cursos de capacitacdes, praxis docente de maneira critica.

Assim, a proposta de um replanejamento da disciplina visa transforma-lo em
“um sistema que possibilite um fluir constante de ideias, de troca de experiéncias, de
acoes, resultantes de um processo reflexivo do professor a partir de sua pratica.”,
como sugere Celani (2002, p. 22).

Este trabalho foi realizado por meio das proposicdes da Pesquisa-Ac¢ao, que
tem por objetivo ndo sé a observacéo, mas, sobretudo, a participacdo e interacdo do
pesquisador e dos demais participantes, ou seja, interagao entre os sujeitos a fim de
possibilitar que os participantes, negociem, transformem e reconstruam suas acoes
(BARBIER, 2004).

Na metodologia do trabalho, optei pela Pesquisa-A¢éo, porque suas principais
contribuicées sao: producdo de conhecimento, experiéncias praticas colaborativas
ligadas as discussOes acerca das questbes abordadas, resolucdo de problemas
reais e comuns a um grupo € com a participagdo do grupo, possibilitando, assim, a
acao emancipatéria, (THIOLLENT, 1996).

Esta pratica pode, entdo, propiciar uma nova perspectiva ao papel do
professor, que Moita Lopes (1996, p. 89) aponta como “uma forma de avango
educacional, ja que envolve o professor [e participantes] na reflexao critica do seu
trabalho”, ou, como conclui Celani (2004), é o profissional em busca de novos
mapas, enfim, novos rumos que possam dar conta dos anseios da pratica docente.

Assim, nesta situagao investigativa, todos séo participantes e co-autores da
pesquisa, como recomendam Magalhdes (1994) e Celani (2002), pois a professora
pesquisadora reflete sobre seu espaco de atuacao como profissional, dialoga com

seus alunos em formacao e também com os professores da rede publica de ensino,
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todos em busca de mudancas vistas como estratégias que virdo a favorecer um
grupo, neste caso professores de LE.

Desta maneira, a pesquisadora entende que um trabalho feito de maneira
participativa, que envolva reflexdo, discussdo e negociacdo linguistica entre os
participantes, pode, sim, aprimorar 0s entendimentos das propostas dos
Documentos Oficiais do Governo, a fim de que estes Documentos possam subsidiar
a formagéo e o desenvolvimento profissional dos docentes.

A professora pesquisadora, ao mesmo tempo em que atualiza o conteudo
programatico da disciplina, contemplando os estudos voltados para a area, propde
aos participantes um possivel engajamento sécio-politico e também a tomada de
consciéncia dos membros participantes, para que, enfim, haja transformacao e
beneficiamento comum ao grupo, sendo esses alguns dos propositos da Pesquisa-
Acao (BARBIER, 2004). Esta pesquisa, portanto, quer contribuir para a adequacéao e
aprimoramento do ambiente educacional, tornando-o de qualidade e a altura das
necessidades da sociedade contemporanea, (MOITA LOPES, 2003).

Esse processo reflexivo pelo qual passam os participantes da pesquisa
baseia-se nas perspectivas da Teoria Critica, a qual se pauta em caracteristicas
como o ponto de vista, julgamento e questionamento das verdades limitadas, quica
absolutas; caracteristicas essas que nao visam particularidades individuais, mas
visam provocar modificacées e até mesmo libertagdo social em meio a um grupo.
(HORKHEIMER, 2003); (LIPMAN, 1995).

Nesta perspectiva, o papel da pesquisadora é de, primeiramente, refletir e
analisar criticamente o planejamento atual da disciplina em questdo e,
posteriormente, discutir e refletir junto aos participantes e suas acepgdes sobre os
Documentos, agindo com um compromisso reformador e participativo entre os
graduandos de Letras e Professores de Inglés da Rede Publica de Ensino,
participantes da pesquisa, doravante chamados de professor-pesquisando (NININ,
2006).

Interpretei os dados coletados pelo viés da linguagem, uma vez que a
linguagem permeia todas as atividades humanas (BAKHTIN, 1992, 2003). Foram
utilizados como instrumento de analise os pressupostos do Conteudo Tematico, de
acordo com Bronckart (1999).

Como a linguagem é uma questao muito importante para o professor, se faz,

entdo, necessario compreender o que compde essa linguagem, ou seja, como ela é



16

constituida e posteriormente apresentada; assim, podemos demonstrar que, “as
informacgdes constitutivas do contetido tematico sao representacdes construidas pelo
agente produtor”, (BRONCKART, 1999, p. 97).

Os dados analisados foram utilizados como instrumentos que permitiram a
professora pesquisadora identificar os aspectos representativos que envolvem as
acepcbes e entendimentos dos participantes acerca dos Documentos Oficiais do
Governo. Apds andlise e interpretacao dos dados, a professora pesquisadora utilizou
0 corpus para subsidiar e redesenhar o planejamento curricular da disciplina de
Praticas de Ensino da LI, a luz dos pressupostos tedricos de Menegolla; Sant’Anna
(2001, p. 29 — 30) que sustentam o fato de que “a educacéo [...] deve ser planejada
cientificamente para dar-lhe uma diregdo que venha atender as urgéncias [e
necessidades] humanas.” .

No que se refere a objetivos mais amplos visados por pesquisas na area da
Linguistica Aplicada, como as interacbes sociais, a praxis docente e a formacao
identitaria do profissional de linguas, este estudo elege a formacéao identitaria deste
profissional durante sua passagem pela Universidade para discussao, reflexdo e
propostas de mudancas. Essas mudancas inicialmente acontecerdo em meio a um
grupo restrito, mas, posteriormente, poderdao se expandir quando os graduandos
participantes desta pesquisa estiverem em atuacdo em sala de aula.

Assim, justifico a escolha do tema por ser a formacao identitdria um campo da
Linguistica Aplicada carente de pesquisas, apesar da preocupacao daqueles que se
dedicam ao tema (CELANI, 2002) e, mais, proponho que essa formacao identitaria
seja discutida a luz da Teoria Critica para que esta de suporte ao engajamento e
compromisso do professor de linguas ao atuar junto a seus alunos em sala de aula.

Esta dissertacdo esta estruturada em trés partes. Encontra-se no Capitulo 1 a
Fundamentacdo Tedrica que se da a luz das orientacbes metodolégicas dos
Documentos Oficiais do Governo, (BRASIL, 1998; 1999b; 2001; 2002; 2006) e (SEE,
2008); das premissas da Teoria Critica, (HORKHEIMER, 2003); (FREIRE, 2001);
(MOITA LOPES, 1996); dos pressupostos do Conteudo Tematico (BRONCKART,
1999), e das propostas para elaboracao de Planejamento de Ensino, (MENEGOLLA;
SANT’ANNA, 2001). Estas séo as principais teorias que embasam esta pesquisa.

No Capitulo 2, é apresentada a Metodologia de desenvolvimento da pesquisa,
especificando a justificativa da escolha e a descricdo do contexto, dos participantes,

dos procedimentos de coleta de dados e das relagcbes entre a professora
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pesquisadora, a disciplina escolhida como instrumento de anélise, os participantes e
suas acepcOes acerca dos Documentos, fundamentadas nas proposi¢cdes da
Pesquisa-Acgao, (BARBIER, 2004) e (THIOLLENT, 1996)

No Capitulo 3, sdo apresentadas as analises, discussdes e interpretacdes dos
dados e seus procedimentos, que foram orientados pelas caracteristicas de uma
Pesquisa-Agdo de base qualitativa?, na qual os dados serdo analisados,
categorizados e interpretados a luz dos pressupostos tedricos apresentados no
Capitulo 1. Com base nos dados apresentados sera feito um replanejamento da
disciplina de ‘Praticas de Ensino da LI'.

As Conclusdes apontam as contribuicbes objetivas deste trabalho; as
reflexdbes sobre as experiéncias dos participantes da pesquisa, as provaveis
transformacdes por elas geradas, e possiveis encaminhamentos para trabalhos
futuros. Em seguida sdo apresentadas as Referéncias Bibliograficas que
embasaram esta pesquisa. Em Anexo, estdo as questdbes que nortearam as

entrevistas e a transcricdo dos dados coletados.

2 Tipo de pesquisa que segundo Creswell (2007, p. 35, grifo nosso) “o investigador sempre faz
alegacdes de conhecimento com base [...] em perspectivas reivindicatdrias/participatorias (ou seja,
politicas, orientadas para a questao; ou colaborativas, orientadas para a mudanca) ou em ambas.”.
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CAPITULO 1

1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo destina-se a apresentacao das principais teorias que embasam
esta pesquisa. Inicialmente é apresentado um panorama dos Documentos Oficiais
do Governo e suas propostas balizadoras para o ensino-aprendizagem de Lingua
Estrangeira. Na sequéncia, sdo apresentados o0s pressupostos teéricos da
Perspectiva Critica e suas contribuicées para o paradigma educacional e formacao
dos sujeitos. Em seguida, € feita a apresentacdo dos fundamentos para elaboragéo
de Planejamento Curricular com fim especifico para um curso de formagdo de
professores de linguas, com habilitacdo em Portugués/Inglés.

1.1 Documentos Oficiais do Governo

Para esta pesquisa, entendem-se como Documentos Oficiais do Governo, os
documentos elaborados e propostos pelo governo da esfera estadual ou federal, a
fim de legislar, regulamentar, parametrizar e nortear o processo de ensino-
aprendizagem e, ainda, criar identidades em seus campos de atuagdo na escola
regular, que vai desde a Educacéo Infantil até a Educacao Superior.

Os Documentos aqui utilizados e citados sdo PCN — EF e EM: LE, PCN+ EM,
Orientagdes Curriculares para o EM, Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao
nacional , (BRASIL, 1998; 1999b; 2002; 2006; 2001) e Proposta Curricular do Estado
de S&o Paulo — LEM (SEE, 2008).

1.1.1 Origem da elaboracao dos Documentos

A Lei n® 9.394, em seu Art. 87, paragrafo primeiro de 20 de dezembro de
1996, estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional e legislagédo correlata,
doravante LDB (BRASIL, 2001, p. 47, grifo nosso); além disso, dispbe que “é
instituida a Década da Educacao, a iniciar-se um ano a partir da publicacdo desta
lei [...] com diretrizes e metas para 0os dez anos seguintes, em sintonia com a

Declaragao Mundial sobre Educacgao para Todos.”.
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A LDB vincula e atribui ao papel da educacgao escolar o “mundo do trabalho e
a pratica social [sendo este] dever da familia e do Estado”, (BRASIL, 2001, p. 9).
Assim, para atender aos compromissos assumidos pelo Plano Nacional da
Educacgao, aprovado pelo Projeto de Lei n° 4.155, de 1998, fruto do programa
proposto para a Década da Educacao, o Poder Executivo propde a elaboracao de
Documentos que sirvam como referéncia e garantam a elevagao dessa qualidade de
ensino em todos os niveis.

Esses Documentos também tém suas criagdes pautadas no objetivo de
nortear o trabalho de professores das escolas regulares e criar condi¢cées para que a
sociedade tenha acesso a um conjunto de competéncias necessarias para o
exercicio da cidadania e atuagao no trabalho; estando assim, em consonéncia com
as premissas da LDB.

Desta maneira, o Governo Federal, na gestdo do Ministro da Educacéo e do
Desporto Paulo Renato de Souza, comeca a lancar no final dos anos 90
Documentos que propdem a parametrizagdo para o sistema educativo brasileiro e
que, até o ano de 2006, compéem quatro Documentos Oficiais do Governo Federal.

Em 2008, o Governo Estadual de Sao Paulo, em meio a um plano de agao
integrada que visa a organizacao do ensino, lanca uma Proposta Curricular para o
Estado de Sao Paulo, (SEE, 2008). Os Documentos da escala federal e da escala
estadual tém em comum a premissa de revisar os curriculos e adequa-los as
necessidades da sociedade contemporanea.

Os respectivos Documentos referentes ao ensino-apendizagem de LE, ano de
lancamento e principais caracteristicas serdo apresentados de maneira sucinta no

quadro a seguir, e serdo detalhados em itens posteriores:

ANO DOCUMENTO PRINCIPAIS CARACTERISTICAS
Documento Federal. Enfatiza o ensino-aprendizagem de
Parametros LE numa perspectiva sociointeracional; com principios
Curriculares Nacionais | voltados para o engajamento discursivo do aprendiz no
1998 | — terceiro e quarto contexto sociopolitico, o pluralismo linguistico, a
ciclos — Lingua transversalidade, a cidadania e a consciéncia critica. O
Estrangeira destaque é dado a habilidade da leitura.
Documento Federal. Inserido na area de Linguagens e
Parametros Caodigos. O ensino de LE visa formar o aluno para a
Curriculares Nacionais | cidadania, o trabalho e a participagdo no mundo social
1999 | — Ensino Médio globalizado. Propde a utilizagdo da LE em aspectos
comunicativos, ou seja, em situagdes da vida cotidiana. O
destaqgue é dado a competéncia comunicativa.
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Documento Federal. Enfatiza o conceito de competéncias,

PCN+: Orientagbes descentra o saber do conteldo e associa-o a praticas
Educacionais sociais. Apresenta um conjunto de sugestoes de praticas

2002 | Complementares aos educativas e de organizagao dos curriculos. O destaque é
PCN-EM dado a funcao comunicativa da lingua, mas visa

prioritariamente a leitura e a compreensao de textos
verbais, orais e escritos.

Documento Federal. Prioriza o ensino-aprendizagem da

2006 Orientagbes LE centrado na competéncia oral e escrita, numa
Curriculares para o | perspectiva voltada para o letramento. O destaque é dado
Ensino Médio ao ‘saber-fazer’ do aluno como sujeito do discurso e ao

desenvolvimento de sua consciéncia critica.

Documento Estadual. Apdia-se nas fundamentagoes
2008 Proposta Curricular do | tedricas dos Documentos anteriores para a elaboragao de

Estado de Sao Paulo - | seus cadernos, baseada na nogcao de competéncias, tem
Lingua Estrangeira seu carater voltado a pratica de sala de aula. Propde o
Moderna: Inglés ensino-aprendizagem de LE pautado na autonomia

intelectual, na capacidade reflexiva do aprendiz e sua
formacéao cidada. Prioriza a competéncia discursiva:
escrita e leitura com fungdes comunicativas. Pauta-se na
perspectiva dos Géneros Textuais.

FIGURA 1: PANORAMA DOS DOCUMENTOS OFICIAIS DO GOVERNO

1.1.2 Documentos Oficiais do Governo: apresentacao cronolégica

Apenas a titulo de organizacao, os Documentos serdo apresentados a seguir
em ordem cronolégica; porém, os Documentos apresentam pontos comuns — visam
formar um aprendiz engajado discursivamente, com consciéncia critica e que seja
capaz de articular suas competéncias, construir seus significados e agir num
contexto globalizado (MOITA LOPES, 2003). Outro aspecto comum aos

Documentos é que todos apontam para um discurso norteador e nao dogmatico.

1.1.3 Parametros Curriculares Nacionais - Ensino Fundamental: Lingua
Estrangeira

Os Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Fundamental: Lingua
Estrangeira, (BRASIL, 1998), doravante PCN-EF: LE foram elaborados visando ser
“uma fonte de referéncia para discussdes e tomada de posicdo sobre ensinar e
aprender LE nas escolas brasileiras [e] restaurar o papel da mesma na formagao
educacional” (ibidem, p.19, grifo nosso).

Este Documento tem a intencado nao sé de contribuir nas reflexdes acerca do

ensino-aprendizagem de LE, mas também de desempenhar um papel balizador ou
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norteador na elaboracdo de uma escola voltada para a construcdo e formacao de
cidadaos para atuar no mundo.

Os PCN-EF: LE apresentam como premissas a compreensao e o exercicio da
cidadania, entendidos como participagédo social; o respeito a si mesmo, ao proximo e
a diversidade; o posicionamento critico-reflexivo, visando a questionamentos de
situacdes sociais contemporaneas; a construcao da nocao de identidade nacional e
individual, entendida como consciéncia social; a valorizagcdo da pluralidade
sociocultural brasileira e também de outros povos e nagdes; a contribuicdo para a
melhoria e preservagdo do meio ambiente; e a diversificagdo na utilizagdo de
linguagens.

Os temas centrais desse Documento “sdo a cidadania, a consciéncia critica
em relagdo a linguagem e os aspectos sociopoliticos da aprendizagem de LE”,
(BRASIL, 1998, p. 15). Essas tematicas se articulam com diversos temas, neste
Documento, essas tematicas s&o nomeadas como ‘Temas Transversais’ (TT), pois
permeiam o ensino-aprendizagem de varias outras disciplinas, entre as quais, a LE.

Os temas abordam ética, saude, meio-ambiente, orientacdo sexual,
pluralidade cultural, trabalho e consumo. A articulagdo dos TT e a LE sdo norteados
pelo trabalho com a linguagem e pautados na atuacao e importancia desses temas
na vida social dos aprendizes (MOITA LOPES, 2003).

Essas propostas norteadoras tém como objetivo ndo so6 restaurar o papel da
LE, mas permitir o “desenvolvimento do projeto educativo da escola, a reflexao
sobre a pratica pedagodgica, o planejamento das aulas, a andlise e selecao de
materiais didaticos e de recursos tecnoldgicos.” (BRASIL, 1998, p. 5).

As propostas norteadoras podem ser articuladas com o ensino-aprendizagem
da Lingua Materna. Nesta perspectiva, este Documento enfatiza o ensino-
aprendizagem de uma LE pautada no uso efetivo dessa lingua, porém, para isso,
considera como primordial a habilidade de leitura e justifica que essa habilidade
‘pode ajudar o desenvolvimento integral do letramento do aluno” (Ibidem, p. 20).
Mas néo desconsidera o uso de outras habilidades comunicativas e sugere que
estas ocorram em situagdes significativas de comunicagao.

No que diz respeito a questdao de métodos, metodologias e abordagens, os
PCN-EF (BRASIL, 1998) apontam para a questdo de que ndo existe um método
ideal e discorrem sobre a concepg¢do de que método € visto como um modelo

pronto, prescritivo, definitivo. Atualmente, nas concepcoes tedricas do



22

sociointeracionismo e na visdo da heterogeneidade da linguagem, a concepg¢ao de
método n&o se aplicaria.

Este Documento demonstra que, a partir dos anos 80, passa-se a valorizar as
concepgoes e procedimentos metodoldgicos acerca de abordagens. As abordagens
propiciam o ensino-aprendizagem da LE de uma maneira mais flexivel. As
abordagens estao alicercadas em principios de natureza mais variada, como
condicdo sociointeracional da aprendizagem em sala de aula; condi¢cao afetiva, ja
que a interagao envolve experiéncias humanas; condicdo pedagogica; € condicao
cognitiva. A condicdo cognitiva permeia aspectos de como o0 conhecimento
linguistico é construido e fundamentado ndao sé em interacdes, mas também em
negociagoes.

Dessa maneira, € claro nesse Documento a premissa do ensino-
aprendizagem de LE com énfase em uma perspectiva sociointeracional, ou seja, a
priorizacdo do trabalho em grupo, onde é possivel permitir que o grupo construa o
conhecimento e prioriza que este conhecimento seja voltado a competéncia
comunicativa. Ou seja, o conhecimento de uma LE deve estar aliado ao uso que os
aprendizes fazem da lingua. Mas no decorrer de suas paginas as prioridades sao
dadas a leitura e a compreensao de textos verbais, orais e escritos.

Esse Documento também enfatiza o engajamento discursivo: como o
aprendiz age no mundo por meio da linguagem e na linguagem, (BRASIL, 1998); ou
seja, como 0 aprendiz se posiciona e argumenta diante de determinado assunto.
Esse Documento justifica que neste processo cognitivo o aprendiz deve utilizar trés
tipos de conhecimento: o de mundo, o textual e o sistémico. Esses conhecimentos
serao discutidos a seguir.

O conhecimento de mundo €& proveniente de experiéncias proprias, da
bagagem -cultural que os aprendizes trazem consigo, por conta disso esse
conhecimento é variavel de pessoa para pessoa. No caso do ensino-aprendizagem
da LE, a falta de conhecimento de mundo acerca de um tema que abarque a cultura
de um outro pais pode interferir na compreensdo do texto ou até mesmo na
comunicagao entre os falantes, mesmo que o aluno domine a parte linguistica.
Assim, o trabalho pautado no conhecimento de mundo é aliado ao conhecimento
prévio do aluno acerca de um tema.

Ja o conhecimento textual refere-se a organizagao sequencial tipica de textos

(orais e/ou escritos) nas praticas sociais de uso da linguagem, em que sao
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abrangidas informacbes quanto a infra-estrutura geral do texto, da aparéncia que os
textos apresentam que permite reconhecé-los, uma vez que a grande maioria dos
textos tem uma estrutura convencionalizada, tais como bula de remédio, manual,
receita, etc.

Nesse nivel de conhecimento, a atencdo é dada ao desenvolvimento de
procedimentos que permitam identificacdes dos elementos que compbéem o texto,
sejam verbais, sejam ndo-verbais, como a entonagcdo, movimentos faciais, ou o
posicionamento e o tamanho ou tipo da fonte do titulo, subtitulo, do texto das
legendas, bem como ilustracdes, graficos e tabelas, cores, ou seja, recursos graficos
em geral; portanto, o que pode definir um género textual é a maneira como as
informagdes se posicionam no texto, ou seja, se ha uma padronizagdo, se ha
variacbes (CUNHA, 2003).

Assim, percebe-se que, no nivel do conhecimento textual, a relevancia é dada
para a organizagao do texto, fato este que, associado ao conhecimento prévio do
aprendiz, vai influenciar diretamente na compreensao ou produgao de um texto.

Ja o conhecimento sistémico envolve os aspectos microestruturais — a
gramatica — o que normalmente é cobrado dos alunos. Esse conhecimento envolve
varios outros niveis de conhecimento intrinseco de uma lingua, entre eles, léxico,
semantico, morfoldgico, sintatico, fonético e fonolégico. Esse nivel de conhecimento,
de acordo com o referido Documento, € o que possibilita que as pessoas “ao
produzirem enunciados, fagam escolhas gramaticalmente adequadas ou que
compreendam enunciados apoiando-se no nivel sistémico da lingua.” (BRASIL,
1998, p. 29).

Percebe-se que um trabalho com LE feito a luz dos niveis de conhecimentos
citados aqui pode ampliar a aquisicdo de conhecimentos da LE escolhida e, ainda,
num nivel mais aprofundado, despertar a consciéncia critica dos aprendizes, ou
seja, “a consciéncia de como as pessoas usam a linguagem para agirem no mundo
social a partir de seus projetos politicos.” (BRASIL, 1998, p. 47). E essa a busca do
PCN-EF e a busca do professor de LE na formacao de um aluno critico.

Por esta perspectiva com sentido critico, o0 educador Paulo Freire, citado no
Documento (ibidem, p. 39), aponta que o aprendizado de uma LE pode funcionar
como ‘forga libertadora’ e amenizadora das desigualdades sociais. No caso
especifico da Lingua Inglesa, pelo papel que esta ocupa nesta sociedade

globalizada, ou seja, pelo seu carater hegeménico nas negociagdes internacionais,
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em determinadas negociacdées em ambito internacional, compreender a Lingua
Inglesa e seus usos é determinante para o sucesso de uma negociacao.

O professor de hoje tem um papel importante ndo sé na reflexdo dos assuntos
que sao discutidos diariamente em sala de aula, no desenvolvimento da percepgao
critica, mas também no desenvolvimento da cidadania dos aprendizes. Esses
aprendizes, que estdo em formacgdo, precisam de orientacbes que propiciem o
desenvolvimento da criticidade. Assim, os PCN-LE-EF (BRASIL, 1998, p. 8),
enfatizam que um dos papéis do professor junto aos alunos € “questionar a
realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para isso o
pensamento légico, a criatividade, a intuicdo [e] a capacidade de andlise critica”. E
essa também a minha busca, como pesquisadora, ao apoiar-me no ensino critico da
Lingua Inglesa.

Sendo assim, os PCN-EF: LE (ibidem, p. 43, grifo nosso) sugerem algumas
perguntas que podem ser feitas no trabalho com textos orais e/ou escritos,
considerando seu contexto de producao: ““Quem escreveu / falou?’; ‘Sobre o
que?’; ‘Para quem?’; ‘Para que?’; ‘Quando?’; ‘De que forma?’; ‘Onde?’”, a fim
de proporcionar aos alunos uma postura de reflexdo, construcdo de significado e
consequente pensamento critico para que, esses sujeitos ndo sejam sempre
caracterizados como dominados e possam efetivamente agir no mundo, (WALLACE,
1992 apud MOITA LOPES, 2003).

Nesse sentido, os PCN-EF: LE sustentam que essas perguntas podem
nortear o entendimento e a construcao de sentidos de um texto e quica despertar o
senso critico dos aprendizes e a capacidade de formular contra-discursos®.

Nessa perspectiva, pode-se, entdo, considerar que o desenvolvimento do
pensamento critico, no Ensino Fundamental, j4 é um dos preparos e uma das
propostas de ensino-aprendizagem da LE propiciadas pelo PCN-EF: LE, para que os
aprendizes possam atuar no Ensino Médio de maneira significativa e com mais
autonomia, sobre o0 que passamos a falar a seguir, ja que a LDB diz que uma das
finalidades do Ensino Médio é:

% “Praticas sociais de uso da linguagem caracterizadas pela confrontagédo de praticas discursivas
hegemédnicas [...] o discurso dos negros em relagéo aos brancos [das mulheres em relagdo aos
homens, no campo profissional, dos homossexuais, nos direitos e deveres, entre muitos]” (BRASIL,
1998, p. 40)
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A consolidacao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental [...], a preparacdo para o trabalho e a cidadania
[...] a formagéao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico. (BRASIL, 2001, p. 26)

1.1.4 Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Médio: Lingua Estrangeira

Apresentados em 1999, os Paradmetros Curriculares Nacionais — Ensino
Médio: LE (BRASIL, 1999b) tém como obijetivo creditar uma identidade ao Ensino
Médio e estrutura-lo em meio a um tridngulo: necessidades dos alunos,
necessidades do mundo contemporaneo e necessidades das competéncias gerais
pertinentes ao processo de ensino-aprendizagem de uma LE.

Frente &s mudancas* pelas quais o Ensino Médio estava passando, esse
Documento apresenta o ensino dividido em trés grandes areas de conhecimento:
Ciéncias da Natureza e Matematica, Ciéncias Humanas e Linguagens e Cddigos na
qual, estd inserido o ensino de Lingua Estrangeira Moderna.

Nessa perspectiva, a linguagem é considerada um dos veiculos fundamentais
na comunicacdo humana, na articulacdo de significados coletivos e na
representacdo por meio de codigos. Essa linguagem pode variar de acordo com a
necessidade e experiéncia de vida do aprendiz em meio a sociedade a que este
pertenca, caracterizando neste Documento a variagdo linguistica. Fato creditado a
LM, a LE e a outras formas de linguagens, entre elas a Educacéo Fisica e a Arte
(BRASIL, 1999b). Essa variagao linguistica € uma constante entre os falantes e essa
caracteristica pode determinar ou ndo a efetivagcdo da comunicagéo.

A proposta de interacdo entre as disciplinas nessa grande area de
conhecimento permite o estabelecimento de relagbes entre diferentes formas de
linguagem, podendo, assim, capacitar e ampliar o acesso ao conhecimento por parte
dos aprendizes.

No caso da escolha da LE, o Documento aponta que deve ser feita de
maneira que atenda aos interesses locais, a diversidade cultural e as necessidades
do mercado de trabalho, reafirmando o compromisso do Ensino Médio que visa a
formagé&o de um aprendiz também para o mundo do trabalho, deixando, assim, de

* Entre as quais, suscitam-se mudancas de cunho politico-ideoldgico, implementar e educacional
(FERRETI, 20083).
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representar o papel de apenas uma disciplina da grade curricular. (BRASIL, 1999b,
p. 150)

Esse Documento, diferentemente do anterior, traga propostas pautadas no
ensino-aprendizagem de LE com énfase no desenvolvimento de competéncias e
habilidades (saber-fazer), mais especificamente o desenvolvimento e aprimoramento
da competéncia comunicativa, imbricando saberes como a competéncia
sociolinguistica, a discursiva e a estratégica, a fim de garantir a ampliacdo ao acesso
a informagdes de formas diversificadas frente ao mundo globalizado, ou seja, a
maneira como 0 aprendiz articula seus saberes perante um falante, um grupo ou
uma lingua.

De acordo com os PCN-EM: LE, essa perspectiva de ensino de LE pautada
na competéncia comunicativa permite também aos aprendizes o acesso a diferentes
tradicbes e culturas e sua integracdo no mundo globalizado, “uma vez que uma
lingua é o veiculo de comunicagdo de um povo por exceléncia” (BRASIL, 1999b, p.
152) e aposta na ideia de que essa lingua veicula aspectos ndo s6 sociais, mas
também culturais.

Dessa maneira, o Documento desenvolvido para o Ensino Médio da énfase
ao ensino-aprendizagem de LE pautado em aspectos comunicativos e
contextualizado socioculturalmente, a fim de propiciar aos aprendizes a
compreensao por meio da linguagem e de praticas sociais. Para isso, 0 Documento
aponta que “os enunciados refletem a forma de ser, pensar, agir e sentir de quem os
produz.” (BRASIL, 1999b, p. 153).

Essas perspectivas objetivam um ensino com formacao identitaria e que
atenda “as expectativas de formacdo escolar dos alunos para o0 mundo
contemporaneo.” (BRASIL, 1999b, p. 123) de maneira que o aprendiz, por meio de
sua competéncia comunicativa desenvolvida, seja capaz de saber-fazer. Nesse
caso, diferentemente do PCN-EF: LE, o qual enfatiza a leitura, o PCN-EM, apesar de
enfatizar a competéncia comunicativa em meio as quatro habilidades — ler, falar,

ouvir e escrever da destaque a habilidade oral.

1.1.5 PCN+ Ensino Médio - Orientagc6es educacionais complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Estrangeira
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Em virtude de dar continuidade as propostas de reformas definidas na
LDBEN, lei n®. 9.394, de 1996, de atender aos compromissos assumidos pelo Plano
Nacional da Educacéo®, lei n. 4.155, de 1998, e para complementar as sugestdes
feitas pelos professores frente as lacunas encontradas no trabalho desenvolvido no
PCN-EM: LE (BRASIL, 1999b), o Governo Federal langa em 2002, como orientagdes
complementares ao Documento anterior, os PCN+EM.

Essa versdo tem como objetivos complementar o Documento anterior
(BRASIL, 1999b) e servir de ferramenta para facilitar a organizacdo na area de
Linguagens e Cdbdigos. Os PCN+EM enfatizam o ensino-aprendizagem de LE
pautados no desenvolvimento de competéncias® e sugerem praticas educativas para
a organizagdo de curriculos articulados entre as disciplinas e as competéncias
sugeridas, visando ao ensino-aprendizagem ndo mais de maneira fragmentada, mas
em sua totalidade.

Esse Documento também é apresentado pelo Governo Federal para servir de
apoio aos projetos educativos da Educagéo Basica, a selecdo de materiais didaticos,
as praticas pedagogicas e para funcionar como embasamento na formacgdo e
atualizacao dos profissionais da area da educacdo. Por isso, como professora
pesquisadora entendo que o aprofundamento e compreensdo em Documentos como
esse pode auxiliar o graduando de Letras ndo sé em suas praticas de sala de aula,
mas também em sua formacéao profissional.

Essas modificagcdes propostas nesse Documento se deram em virtude das
transformacdes que a escola vem sofrendo, ao longo dos anos (FERRETTI, 2003).
Essas complementagbes pressupdéem um ensino menos disciplinar e mais
pragmatico que, segundo Brasil (2002, p. 8), “significa preparar para a vida,
qualificar para a cidadania e capacitar para o aprendizado permanente, seja no
eventual prosseguimento dos estudos, seja no mundo do trabalho.”, resultado de
politicas publicas nacionais e internacionais que visam atender a “moderna
cidadania” (ibidem, p. 323) e a qualidade educativa nas escolas.

Para fazer frente a educacao compartimentada, em que a escola néo articula

as necessidades do aprendiz em suas praticas sociais e permitir que o aprendiz

® Ainda na gestao do Ministro da Educagao Paulo Renato de Souza.

® Esse Documento incorpora o conceito de competéncia de Perrenoud: “competéncia é a faculdade
de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informagdes etc.) para
solucionar com pertinéncia e eficacia uma série de situagbes”. Nova Escola, set./2000 (apud
BRASIL, 2002, p. 30)
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atinja as qualificagdes necesséarias para agir na sociedade contemporanea, os
PCN+EM propdem um conjunto de competéncias:

Comunicar-se e argumentar; defrontar-se com problemas,
compreendé-los e enfrenta-los; participar de um convivio social que
lhes dé oportunidades de se realizar como cidadaos; fazer escolhas e
proposi¢des; tomar gosto pelo conhecimento, aprender a aprender.
(BRASIL, 2002, p. 9)

As competéncias sugeridas por esse Documento tém como meta nao sé
construir novos paradigmas educacionais pela escola e para a escola, mas, também,
propiciar que o aprendiz se torne um cidaddao com formacéo social e humana dando
continuidade aos estudos. Desta maneira, apresenta-se aqui uma conformidade com
0 que é proposto ao educando pelo Art. 22 da LDBEN, “assegurar-lhe a formacao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores.”. (BRASIL, 2001, p. 19).

Os PCN+EM propdéem o ensino-aprendizagem da LE centrado na funcéo
comunicativa da lingua em diferentes situagdes da vida cotidiana, porém priorizam a
leitura e a compreensao de textos verbais, sendo orais ou escritos, em situacoes
como “ler manuais de instrugao, resolver questdes de vestibular, solicitar e fornecer
informacgdes, entender uma letra de musica, interpretar um anuncio de emprego,
traduzir um texto, escrever um bilhete, redigir um e-mail”, (BRASIL, 2002, p. 94), o
que mostra a énfase em um trabalho pautado em diferentes géneros textuais, porém
restrito a habilidade de ler e escrever.

No que tange ao pensamento critico, esse Documento aponta que, na leitura
e interpretagdo de textos orais e escritos, voltados para o ensino-aprendizagem de
LE, estdao envolvidos processos de reflexdo, analise de semelhangas e contrastes
acerca de questbes culturais, o0 que permite ao aprendiz comparar sua realidade e
seu universo cultural com outras culturas, enriquecendo assim, sua visao critica e a
construcao de sua propria identidade e cidadania.

Com relagdo as praticas educativas e pedagdgicas que envolvem
organizacao de curriculos e selegcdo de materiais didaticos, os PCN+ EM sugerem
que o professor crie estratégias e enfoque o trabalho com LE a partir de trés eixos,

que devem ser inter-relacionados:
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» Estrutura linguistica: “o conhecimento gramatical como suporte estratégico
para a leitura e interpretacdo e produgéo de textos”. (BRASIL, 2002, p. 104)

= Aquisicao de repertorio vocabular: um “processo cronoldgico [e] longo” que
deve ser estimulado pelo professor, de maneira contextualizada e nao
dissociada da LM. (BRASIL, 2002, p. 105)

» Leitura e interpretacao de textos: numa perspectiva em que o texto € um
instrumento que permite a relagdo com o outro, e é entendido como ponto de
partida e “meio de acesso a cultura, a tecnologia e de abertura para o
mundo.” (BRASIL, 2002, p. 107)

Sendo assim, como professora pesquisadora entendo que as reformulacoes e
atualizacoes referentes ao Documento anterior (BRASIL, 1999b) eram necessarias
para ampliar suas propostas iniciais de referenciar o ensino-aprendizagem de LE, ja
que o PCN+EM objetivam complementar e ampliar a formacao do aprendiz, a fim de
que esse possa atuar em diferentes situagdes nas praticas sociais em meio a
sociedade que apresenta desafios ligados a contemporaneidade, porém nao se
pode descaracterizar sua fungdo pedagdgica.

Desta maneira, podemos perceber que, nos dias de hoje, a educagao nao
busca s6 promover a compreensao e a reflexdo sobre o lugar que o aluno ocupa na
sociedade, mas, também, segundo Moita Lopes (2003, p. 47), “trazer a pratica social
que o aluno vive fora da escola para dentro da sala de aula”. Assim, as atualizacbes
propostas nesse Documento visam “preparar [0s alunos] para a vida, qualificar para
a cidadania e capacitar para o aprendizado permanente, seja no eventual
prosseguimento dos estudos, seja no mundo do trabalho.”, (BRASIL, 2002, p. 8).

No entanto, os Documentos lancados até 2002 para corresponder as
necessidades de formacdo do aprendiz para o Ensino Médio ndo atendiam
diretamente as necessidades de professor e escola, ou seja, ndo tornavam publico
um material que atendesse as reais necessidades inerentes a pratica docente.
Essas atualizagbes somente foram desenvolvidas e incorporadas em um novo
Documento, lancado em 2006, intitulado Orientacbes Curriculares para o Ensino
Médio: Lingua Estrangeira serdo apresentados e comentados a seguir.

1.1.6 Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio: Lingua Estrangeira
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Pouco era feito no que diz respeito a criagdo de um ambiente de
reflexdo para que o professor se desse conta da natureza social do
trabalho em sala de aula [...] € da funcao social desse trabalho, na
escola brasileira. (CELANI, 2002, p. 20)

Nas palavras da Professora Celani, fica clara a questdo do descaso voltado
ao papel social do professor de LI. Nessa perspectiva, em 2006, o Governo Federal
em parceria com professores, técnicos, dirigentes e estudantes da Rede Publica de
Ensino, visando a melhora da qualidade de ensino, do ambiente de trabalho e de
atender as necessidades de desenvolvimento do pais, cria as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio.

Nessas atualizacbes que se fizeram necessarias nos Documentos relativos ao
Ensino Médio (BRASIL, 1999a, 1999b, 2002), fica nitida a meta do ensino-
aprendizagem da LE pautado ndo s6 na fung¢do sociointeracional e heterogénea da
linguagem, na competéncia comunicativa, no desenvolvimento das habilidades de
leitura e compreensdo de textos’, mas também nas praticas educativas e
pedagogicas que articulem disciplinas e no desenvolvimento de um conjunto de
competéncias que permitam o aprendiz atuar como sujeito ndo sé no mundo do
trabalho, mas na vida académica e pessoal.

Nessa perspectiva de fortalecimento da qualidade e melhoria do Ensino
Médio e do ambiente escolar no Brasil, este novo Documento objetiva além de
reformular questbes citadas e que ja existiam nos Documentos anteriores,
acrescentar um componente primordial: 0 apoio ao “trabalho cientifico e pedagogico
do docente em sala de aula.” (BRASIL, 2006, p. 5), sendo o primeiro Documento
com énfase voltada a atender as reais necessidades do professor em suas praticas
diarias.

Essas complementacdes, além de priorizar o ensino-aprendizagem da LE
centrado na competéncia escrita e também na oral, trazem como novidade uma
perspectiva voltada para o letramento e multiletramentos e também apontam para
reflexdes acerca das préaticas pedagdgicas, e da organizagdo curricular de cada
disciplina em particular. Esse Documento € denominado de Orientagbes Curriculares
para o Ensino Médio, doravante OC—EM.

Esse Documento elege e enfatiza a pratica reflexiva como uma alternativa

capaz de aprimorar o processo de ensino-aprendizagem da LE e tem como

! Sejam verbais, orais e escritos.
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premissa (BRASIL, 2006, p. 9) “incentivar [...] a comunidade escolar para que
conceba a pratica cotidiana como objeto de reflexdo permanente [e aponta que]
somente assim, se encontrarqd um caminho proficuo para a educagéao.”.

Com relagdo as propostas de ensino-aprendizagem de LE, as OC-EM tém
como meta complementar o trabalho centrado em competéncias. O Documento
enfatiza o SABER-FAZER do aluno em préticas sociais, que no avanco tecnologico
da sociedade contemporanea exige conhecimento ndo sé da linguagem, mas da
articulacdo de multiplos saberes. Para isso, apresenta como novidade uma
perspectiva voltada para o letramento® e também para multiletramentos.

As OC-EM apontam para o uso da LE ndo mais em situagdes reais que
envolvam diversas competéncias como leitura, escrita, e oralidade, até aqui usadas
separadamente, mas em contextos reais em que as competéncias sejam
apresentadas imbricadas. Nos Documentos anteriores (BRASIL, 1999a, 1999b,
2002), essas competéncias eram trabalhadas isoladamente e, mesmo que dentro de
uma perspectiva comunicativa, a prioridade era dada a leitura de textos verbais
(orais e escritos).

Dentre as contribui¢cdes desse novo Documento, pautado nas concepcdes de
competéncias, letramento, multiletramento, linguagem e cultura inseridos em
contextos socioculturais reais e dinamicos, estdo orientagdes pedagodgicas que
sugerem que 0 ensino-aprendizagem de LE ndo parta de situagdes abstratas com
énfase apenas na gramatica, mas que possa partir “de um trecho de linguagem num
contexto de uso [como um e-mail, um telefonema] para praticas novas de
linguagem.” (BRASIL, 2006, p. 110). Justifica-se aqui proporcionar uma construgao
de sentido significativa por parte do aprendiz e que faca parte de suas praticas
diarias.

As OC-EM também enfatizam o fato de que, ao longo do periodo que o aluno
fica exposto ao trabalho com uma LE, este aluno deva apresentar competéncias que
permitam a compreensao do papel hegeménico que algumas linguas desempenham
em determinados momentos histérico, ou seja, a compreensao do por que algumas

linguas estdo em evidéncia e tornam-se comuns a varios grupos.

® “Praticas sociais de uso da linguagem escrita, caracterizadas pelas formas que a leitura e a escrita
concretamente assumem em determinados contextos sociais, dependendo basicamente das
demandas que essas praticas propdem aos sujeitos”. Street ,1984; Heath,1983; Barton et al, 2000;
Gee, 2000; (apud VOVIO; SOUZA, 2005, p. 43)
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Essas competéncias devem permitir também que o aluno vivencie
experiéncias de comunicacdo humana no que se refere a maneira de se expressar,
de ver o mundo, de agir e interagir. O aluno deve reconhecer que o acesso a LE
pode permitir o conhecimento e contato com outras culturas e ampliar 0 acesso a
informacao, manifestacdes que ja eram apresentadas nos PCN-EF: LE.

Os PCN-EF (BRASIL, 1998) ja trabalhavam na perspectiva dos Temas
Transversais, porém as OC-EM sustentam o fato de que o trabalho com LE deve ser
feito a luz do desenvolvimento de competéncias no que diz respeito a leitura, a
comunicacao oral e escrita, e volta-se a temas relevantes para a formacéo de um
sujeito que atue neste mundo globalizado.

As sugestdes de temas sdo: “Cidadania, diversidade, igualdade, justica social,
dependéncia/interdependéncia, conflitos, valores, diferengas regionais/nacionais.”

(BRASIL, 2006, p. 112). Sobre a escolha dos temas, o Documento recomenda:

A escolha dos textos [orais ou escritos] deve, por exemplo, partir de
temas de interesse dos alunos e que possibilitem reflexdo sobre sua
sociedade e ampliacao da visdo de mundo [a fim de] levar os alunos a
construir sentidos a partir do que Iéem, em vez de extrair o sentido do
texto [uma vez que] acredita-se que os sentidos sao construido dentro
de um contexto social, histérico, imerso em relacées de poder.
(BRASIL, 2006, p. 114-116)

Em meio as propostas de atualizacao, fortalecimento da qualidade e melhoria
do Ensino Médio no Brasil, os Documentos que foram langcados até 2002, como
LDB, PCN-LE: EF e EM, e PCN+, propunham o ensino de uma LE moderna e
obrigatéria, e 0 ensino de uma segunda lingua como optativo. A opcéo pela lingua
obrigatdria era geralmente a Lingua Inglesa, mas, a partir de agosto de 2005, com o
sancionamento da Lei 11.16, tornou-se obrigatorio o ensino de Espanhol como LE
no Ensino Médio, facultando a inclusdo desta no Ensino Fundamental.

Assim, as OC-EM passam a ser o primeiro Documento que apresenta
algumas diretrizes para o ensino dessa segunda lingua como LE.

E importante ressaltar aqui o fator de relevancia apresentado pelas OC-EM
para escolha do Espanhol como a segunda LE a ser ensinada. Foi apontado o
estabelecimento ou estreitamento das relacdes com os paises falantes de Lingua
Espanhola que compéem o Tratado do Mercosul, sendo considerado, como cita o

proprio documento, “um gesto de politica linguistica, que exige uma reflexdo acerca
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do lugar que essa lingua pode e deve ocupar no processo educativo” (BRASIL,
2006, p. 128).

Uma vez que a LDB, com sua lei n°. 9.394 de 1996, Art. 36 (BRASIL, 2001)
apenas sugere uma outra LE moderna e ndo especifica qual, este fator apresentado
difere do que até entdo promovia a escolha da LI, ou seja, sua escolha era feita por
seu carater hegeménico, sua abrangéncia em varios grupos e paises, ja a escolha
da Lingua Espanhola envolve questbes de escolha como, politica linguistica, ou
seja, € priorizada a necessidade de se estabelecer vinculos entre paises que
compdem um bloco econdmico.

Assim os estudos que até entdo eram voltados mais precisamente para o
ensino-aprendizagem da LI, agora se tornam voltados também para a Lingua
Espanhola.

1.1.7 Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo - Lingua Estrangeira
Moderna: Inglés

A LDB (BRASIL, 2001, p. 14), em seu Art. 10, incumbe os Estados de
“elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonancia com as
diretrizes e planos nacionais de educacéo, integrando e coordenando as suas acdes
e as dos seus municipios”. Ja com relagdo ao curriculo voltado paro o Ensino
Fundamental e Médio, em seu Art. 26, aponta que “devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar” (BRASIL, 2001, p. 22). Porém, ao longo dos anos, essa perspectiva
autdbnoma tornou-se ineficiente na visdo do governo do Estado de Sao Paulo®.

Sendo assim, em 2008, o Governo Estadual, em busca de melhorias na
qualidade do sistema de ensino em nivel Fundamental e Médio e de atender as
necessidades da “sociedade do conhecimento”, como define a Secretaria de Estado
da Educacgédo (SEE, 2008, p. 8), propde o fomento e subsidio de um curriculo
engajado em uma agao integrada, articulada com caracteristica orientadora para a
pratica educativa, pautado em experiéncias praticas e em projetos ja realizados.

Essas agbdes envolvem ndo sbé a escola, mas professores, gestores,

coordenadores, diretores, dirigentes e materiais de suprimento, como videos,

® Carta de abertura da Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo - Maria Helena Guimaraes de
Castro - Secretaria da Educacgao do Estado de Sao Paulo.
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capacitagbes on-line, sistemas de avaliagcdo que, no conjunto, buscam ampliar o
conhecimento ndo s6 dos alunos, mas de professores e todos aqueles que estao
envolvidos com a Rede Publica de Ensino, definida pela SEE (2008, p. 12) como
“‘uma comunidade aprendente”.

Esse Documento define a escola “como espaco de cultura e de articulacédo de
competéncias e conteudos disciplinares”, (SEE, 2008, p. 8) e, nesse panorama,
aponta como aspectos indissociaveis fatores como a aprendizagem do aluno, a
atuacao do professor, as metodologias utilizadas e credita a cada uma das partes
seu teor de responsabilidade, mas enfatiza que, ao final, as partes compdéem um
todo, porém destitui do professor a autonomia docente.

Essa Proposta Curricular visa a um curriculo aberto a evolugdo e ao
aperfeicoamento e que seja embasado em competéncias que capacitem o aprendiz
a articular saberes, contetudos e aprendizagem, numa transposicao entre as praticas
sociais e a escola. Ou seja, visa a um curriculo capaz de preparar o aprendiz para a
vida, com o intuito de capacitar esse aprendiz para ir além dos limites da escola e
enfrentar os desafios sociais, culturais, tecnoldgicos e principalmente profissionais,
ja que a Proposta Curricular em consonancia com o que ja fora proposto pela LDB,

prioriza no curriculo o contexto do trabalho e cita:

Para as Diretrizes Curriculares Nacionais, o que a lei denomina de
preparacdo basica para o trabalho pode ser a aprendizagem de
conteldos disciplinares constituintes de competéncias basicas que
sejam também pré-requisitos de formacao profissional. (SEE, 2008, p.
25).

Essas propostas compdem os principios e fins da educacado, segundo o Art.
2° da LDB, “a educacao [...] tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 2001, p. 9), em contrapartida contrariam o que determina a LDB
em seu Art. 13°, inciso |, ao afirmar que cabe aos docentes a incumbéncia de
“participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino” (p. 16).

O Documento do Estado de Sao Paulo prioriza o ensino-aprendizagem de LE
pautado nas orientagdes que enfatizam os “letramentos mdltiplos” (SEE, 2008, p. 42,
grifo do autor), pois entende que por meio dessa énfase o aluno pode nao sé

perspassar as relacdes entre o saber e o fazer, mas também conquistar a autonomia
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intelectual e por fim enfrentar os problemas do mundo real, culminando com uma
formacao para a vida.

No que tange ao ensino-aprendizagem de LE, a Proposta Curricular prioriza o
trabalho voltado para o uso de géneros textuais, que propiciem ao aprendiz o
desenvolvimento da autonomia intelectual, da capacidade reflexiva e sua formacéao
cidada, valorizando sua identidade linguistica e cultural. Sendo assim, é mais um
Documento que prioriza o ensino-aprendizagem de uma LE pautado no uso de
géneros textuais.

Esse Documento entende que a aprendizagem efetiva de uma LE pode ser
construida, se fundamentada em competéncias, em uma perspectiva pluricéntrica,
ou seja, considera varios aspectos responsaveis pela construgdo do conhecimento,
como “a diversidade linguistica dos diferentes povos falantes do idioma objeto de
estudo, assim como os conhecimentos e experiéncias do educando em lingua
materna.” (SEE, 2008, p. 41), ou seja, o conhecimento & construido a partir de
experiéncias proprias do aprendiz, somados aos saberes de cunho escolar, numa
perspectiva dialégica, ou seja, os saberes adquiridos interagem e se completam.

Nessa perspectiva, a que se questionar as caracteristicas que dizem respeito
a forma, conteludo e suas distribuicbes em bimestres, uma vez que o somatério
forma e conteudo é pronto e aplicado ao periodo letivo. Se pensarmos no que diz
respeito a interagdo das experiéncias do aprendiz somadas aos saberes escolares,
este fato pode gerar outros direcionamentos a continuidade do ensino e outras
redistribuicdo de tempo/bimestre.

Como um caminho possivel para que os alunos do Ensino Fundamental
construam a autonomia e desenvolvam a capacidade de aprender a aprender uma
LE, a Proposta Curricular (SEE, 2008, p. 43) promove como sugestao metodolégica
o trabalho pautado em diferentes Géneros Textuais (orais e escritos) voltados para
‘0 engajamento em praticas de leitura e escrita mediadas pela oralidade”, ou seja,
uma maneira de promover a aquisicdo cognitiva do aprendiz em meio a um
comprometimento com praticas reais.

O Documento aponta que, por meio de conhecimentos que envolvam a
aquisicao e ampliagdo de repertorio lexical e também o reconhecimento de
estruturas que podem ser “concretizadas nas atividades de produgao oral e escrita,
desenvolvidas em cada uma das etapas da escolarizagédo” pode ser possivel

promover a reflexdo sobre o “fazer com as ferramentas do pensar”, convergindo,
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assim, para o0 ensino-aprendizagem com embasamento critico como busca essa
pesquisa.

Ja para o Ensino Médio, a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo (SEE,
2008, p. 44) sugere atividades que pautadas na “oportunidade de utilizar e
aprofundar, em situacbes que propiciem o exercicio da reflexdo critica”, mas nao
descarta o fato de serem conhecimentos que devam ter sido construidos
previamente. Sendo esse mais um dos motivos pelo qual essa pesquisa entende
que o ensino-aprendizagem de uma LE deva ter enfoque na criticidade desde sua
apresentacao para o aprendiz, ou seja, quando o ensino de uma LE for apresentado
ao aluno do Ensino Fundamental, ele ja deve ser apresentado com aspectos que
despertem e desenvolvam a criticidade no aprendiz.

O Documento também aponta para o fato de que, no Ensino Médio, os alunos
encontram-se em fase de decisdes quanto a profissionalizacao, portanto, enfatiza
escolhas metodolégicas voltadas para conteudos que permeiem “o conhecimento
escolar, a formacado como cidadao e as relagbes com o mundo do trabalho” (SEE,
2008), nao sendo assim um ensino apenas embasado no ‘saber’, mas, sim, no
‘saber-fazer’ voltado para perspectivas de praticas reais.

Num trabalho também voltado para a perspectiva do Género Textual no
Ensino Médio, a Proposta Curricular sugere temas que permitam a reflexao critica e
construgéo de opinido por parte do aprendiz acerca dos acontecimentos do mundo
globalizado, das influéncias dos paises falantes da LI e das questées que abordem o
mundo do trabalho, caracteristicas que apontam mais uma vez a criticidade como
objetivo a ser alcangado.

Sendo assim, esta pesquisa entende que um trabalho voltado para o
desenvolvimento critico do aprendiz pode formar um aprendiz que saiba se
posicionar com mais firmeza perante situagdes do dia a dia.

Como professora pesquisadora ressalto o fato de que esse Documento traz
em seu conteudo, tanto do Ensino Fundamental quanto do Médio, sugestdes
metodoldgicas para a pratica de atividades voltadas ao trabalho real com Géneros
Textuais, como por exemplo, o reconhecimento da estrutura do género escolhido,
das variaveis linguisticas pertinentes e da conclusao do trabalho com uma producao
textual semelhante a trabalhada inicialmente.
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Até entdo os Documento sugeriam o trabalho pautado no ensino de Géneros,
porém nao os tinham como objetivo principal, apenas algumas caracteristicas do uso
de Géneros eram suscitadas.

Esse Documento tem suas caracteristicas convergentes para a capacitagao
do aprendiz ndo s6 para o desenvolvimento escolar, mas também enfoca o
desenvolvimento do aprendiz para o trabalho. No entanto, se pensarmos no trabalho
exclusivo do professor, o Documento em questdo nao abre espago para um didlogo
com quem realmente se encontra em contato direto com a sala de aula. Portanto,
essa pesquisa nao deixa de ressaltar a falta de co-autoria desse Documento.
Segundo Noronha (2009, p. 11):

O curriculo escolar deve ser amplo, deve obdecer diretrizes [...] mas
sobretudo, deve estar articulado a organizacdao de tempos e
espacos definida pelo Conselho das Escolas, de acordo com o
projeto politico-pedagédgico da unidade escolar.

1.1.8 Conjunto de conhecimentos no ensino-aprendizagem de LE proposto
pelos Documentos Oficiais do Governo

Nesse processo de atualizacdo dos Documentos que compdem a Década da
Educacao (BRASIL, 1998; 1999a; 1999b; 2002; 2006), as propostas neles contidas
convergem em um aspecto: todos compreendem que, nesta sociedade em meio a
globalizacdo, o saber pelo saber e o conteludo pelo conteldo nao configuram
conhecimento significativo. Todos apontam para a combinagdo de competéncias,
habilidades e saberes que norteiam a concepgdo de ensino-aprendizagem,
contemplando assim a premissa de um ensino que tem como meta ‘formar para a
vida e para o trabalho’. Ou seja, tem por objetivo um aluno que ao sair do Ensino

Médio seja capaz de:

Saber se informar; comunicar-se; argumentar; compreender e agir;
enfrentar problemas de diferentes naturezas; participar socialmente,
de forma pratica e solidaria; ser capaz de elaborar criticas ou
propostas; e especialmente, adquirir uma atitude de permanente
aprendizado. (BRASIL, 2002, p. 9)
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Nessa perspectiva, percebe-se que dentre os objetivos de ensino da escola
atual, esta a preparacao do aluno para atuar em situacées reais de praticas sociais,
para ser inserido no trabalho e também para valorizar a aprendizagem e dar
continuidade a ela, razbes que propiciam uma reflexdo no que diz respeito a mais
um papel que o professor de LE tem que desempenhar. Esse também é o objetivo
por parte das propostas pedagogicas das escolas, ou seja, buscam em uma acao
conjunta alcancgar o resultado.

Sendo assim, dentre os objetivos gerais no ensino-aprendizagem de LE
sugeridos pelos Documentos Oficiais do Governo (BRASIL, 1998; 1999a 1999b;
2001; 2002; 2006) e (SEE, 2008), espera-se que o aluno, ao longo do periodo que
ficou exposto, atenda as competéncias que lhe permitam compreender o papel que
algumas linguas desempenham em determinados momentos histéricos, vivencie
experiéncias de comunicacao humana, no que se refere a maneira de se expressar,
de ver o mundo, de agir e interagir e por fim, reconheca que o acesso a LE pode
permitir o conhecimento e contato com outras culturas e modos de vida.

Os Documentos propéem e esperam que o aprendiz, durante seu processo
de ensino-aprendizagem, saiba fazer a interagdo entre o conhecimento da LM a
construcdo de conhecimento da LE, nas situacbes de comunicagcao, e, por fim,
construa, em meio a competéncia comunicativa, a consciéncia linguistica e
principalmente critica nos temas discutidos em trabalhos voltados para temas
relativos a contemporaneidade. Esse também é o objetivo a ser alcancado na
formacao docente do graduando de Letras na disciplina de ‘Praticas de Ensino da
LP.

A professora pesquisadora ndo deixa de enfatizar que as propostas
metodoldgicas apresentadas por esses Documentos (BRASIL, 1998; 1999b; 2002;
2006) e (SEE, 2008) devem ser traduzidas a luz de suas praticas e em seus
contextos sociais, ja que os Documentos nao tém um carater dogmatico, mas, sim,
norteador e parametrizador no ensino-aprendizagem de LE.

Dessa maneira, essa apresentacdo acerca dos Documentos Oficiais do
Governo realizada até aqui tem como meta subsidiar a analise e a interpretacao dos
dados coletados no que diz respeito aos entendimentos acerca dos referidos
Documentos apontados pelos participantes da pesquisa.

Ao término dessa analise, este trabalho objetiva propiciar um processo de

reflexdo, discussdo e resignificacdo acerca dos reais entendimentos sobre o0s
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Documentos Oficiais do Governo apresentados pelos participantes da pesquisa.
Esses entendimentos atenderdo secundariamente como subsidios para a professora
pesquisadora propor um replanejamento da disciplina de ‘Praticas de Ensino da
Lingua Inglesa’, para que, entdo, os conhecimentos e saberes sobre os referidos
Documentos possam ser uma alternativa mais eficaz para colaborar na formacao e
nas praticas docentes.

Para concluir, faz-se necessario o envolvimento e engajamento dos
graduandos de Letras, vistos segundo Rajagopalan (2003, p. 106) ndo s6 como
“agente[s] catalisador[es] das mudangas sociais”, mas também como aprendizes ou
sujeitos em busca de novas rotas para a transformacéo e (re)construcao de seu
conhecimento e praticas, (MAGALHAES, 1994); (RAMOS, 2002); (CELANI, 2002;
2004)

1.2 A Teoria Critica

A Teoria Critica é relevante para esta pesquisa porque a formacéo
profissional do professor de LE deve ser construida em meio a uma cultura que
propicie investigacoes, reflexdes, pontos de vista, embates, questionamentos,
julgamentos e ressignificacbes acerca de atos como ensinar-aprender, ou seja,
conhecimentos que fomentam a cultura e a ndo-alienacéo, caracteristicas estas que
também compdem as bases da Teoria Critica. Essa concepgéo € relevante para
esta pesquisa ja que no ensino-aprendizagem de uma LE a capacidade de
julgamento e o posicionamento do aprendiz podem interferir na compreensédo que
esse aprendiz faz em sua leitura de mundo.

Como o ambiente de ensino-aprendizagem de uma lingua sdo associados a
questdes de naturezas variadas, entre elas politica, econémica e de poder, para dar
conta dessas questdes, a professora pesquisadora entende que as premissas da
Teoria Critica podem embasar ndo sé a pesquisa, mas esse ambiente de ensino-
aprendizagem como um todo, uma vez que esse ambiente pode envolver
discussdes, proposicoes, contradicoes e reconstrucdes de conhecimentos, (MOITA
LOPES, 2003); (RAJAGOPALAN, 2003); (CELANI, 2004).

No caso do ensino-aprendizagem de LE mediante o “Imperialismo linguistico”,
segundo Rajagopalan (2003, p. 112), ou seja, o dominio comercial da Lingua

Inglesa, a Teoria Critica pode dar conta de entender certas resisténcias que sao
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criadas e que serdo percebidas nos dados coletados e, mais do que isto, dar
condicbes aos participantes de enfrentar os desafios inerentes ao ensino-

aprendizagem da LE.
1.2.1 Um breve panorama histérico-cultural na consolidacao da Teoria Critica

Nascida sob orientacdo dos estudos de Horkheimer (1895-1973), ao publicar
0 ensaio intitulado Teoria Tradicional e Teoria Critica (1937), a Teoria Critica
questionava e se opunha as teorias tradicionais do conhecimento de base
cartesiana, pois Horkheimer apontava um sentido dialético a interpretagéao racional
(AREAS, 2008). Nesse ensaio, o filésofo alemdo propunha uma metodologia
investigativa, que naquele momento era direcionada aos anseios e problemas
vivenciados socialmente pelos operarios frente a ideologia do capitalismo moderno
que Theodor Adorno intitulou de “industria cultural”’, mas posteriormente passou a
ser aplicada em diversas areas das relagdes sociais.

Horkheimer, na década de 30, ligou-se ao Instituto de Pesquisa Social de
Frankfurt, o qual reuniu muitos dos pensadores e fildsofos alemaes, como Benjamin,
Adorno, Marcuse, Pollock e Habermas, este considerado atualmente o maior
herdeiro da Teoria Critica e que posteriormente publicou a Teoria da Acgéao
Comunicativa, uma expansao da Teoria Critica.

O Instituto teve seus estudos ligados a Universidade de Frankfurt, mas
permaneceu autbnomo, vindo até mesmo a se mudar para Genebra e
posteriormente para os Estados Unidos, em virtude da perseguicdo do governo
nazista de Hitler, pois este considerava que o Instituto desenvolvia atividades
ameagcadoras e contrarias ao governo (AREAS, 2008).

A Teoria Critica surgiu porque a doutrina de Marx e Engels, que interpretava a
vida em sociedade e suas transformacées de acordo com as leis do
desenvolvimento histérico e de seu sistema produtivo, ja ndo era suficiente para
entender o desenvolvimento em meio as relagdes internas e externas das nacoes
(idem), uma vez que a Teoria Critica acredita que a cultura e a ndo-alienagdo podem
ser capazes de transformar uma sociedade que tenha intengdes e propdsitos em
comum.

A Teoria Critica se contrapde as outras teorias ja existentes que embasam o

conhecimento como, por exemplo, a Perspectiva Positivista, que se pauta no
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conhecimento como algo comprovado, verificado, absoluto e formado a partir de
informacdes empiricamente verificaveis e inquestionaveis. Nessa perspectiva, as
verdades sao comprovadas cientificamente, os fatos ndo séo atingidos por questdes
ideolégicas dos grupos sociais, nem pelas questdes histdricas, o conhecimento é
desenvolvido por meio da racionalidade e tem por objetivo como resultado maior,
alcancar o progresso.

No Brasil, um grande representante da Teoria Critica € o educador Paulo
Freire. Seus estudos e pesquisas culminaram na Pedagogia Critica e resultaram em
muitos livros. Nessa categoria que tem embasamento na Teoria Critica, Freire se
empenhou na luta em favor da escola publica, popular, democratica e acima de tudo
em favor da sociedade menos favorecida, ou qui¢a, em suas palavras, em busca de

uma:

Sociedade menos perversa, menos discriminatéria, menos racista [...]
mais aberta, que [servisse] aos interesses das [...] classes populares e
nao apenas aos interesses dos ricos, dos afortunados, dos [...] ‘bem-
nascidos’. (FREIRE, 2001, p. 144).

1.2.2 Algumas perspectivas da Teoria Critica

Um dos aspectos da Teoria Critica é fazer frente a neutralidade da ciéncia e
seus métodos de producdo, questdes essas inerentes ao Positivismo, conforme

coloca Romero (1998, p. 35):

A ciéncia parecia s6 se interessar pelo lado técnico e instrumental dos
fatos, e sua avaliacdo resumia-se basicamente a afericbes de curso
de acdo quanto a eficiéncia e efetividade, sem questionar se o
resultado final era o desejado.

E plausivel pensar na aplicagdo dessa ciéncia em maquinas em que o
resultado pode ser satisfatério ou até mesmo positivo. Mas, ao pensar na aplicacao
dos resultados dessa ciéncia de base empirica numa sociedade global e em
transformacao, os resultados obtidos vinham demonstrando fracasso, uma vez que o
sujeito dessa sociedade é um sujeito historico e este contexto inerente as ciéncias
sociais permite uma nova perspectiva de entendimento das relacdes sociais e suas

consequéncias.
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Horkheimer (2003, p. 9) ndo atribui a razdo dessas falhas exclusivamente a
ciéncia, “mas [as] condi¢cdes sociais que impedem o seu desenvolvimento e que
acabaram conflitando com os elementos racionais imanentes a ciéncia.”, uma vez
que problemas relacionados as questdes sociais podem ser explicados segundo a
perspectiva positivista, mas somente em condicbes em que os fatos sao
considerados de modo isento, ou seja, ndo afetados por ideologias, ou interesses.

E nessa perspectiva que a Teoria Critica sera utilizada para embasar a
analise dos dados coletados para pesquisa, uma vez que esses dados foram
propostos por participantes que ocupam um lugar histérico permeados por contextos
que interferem em suas acepc¢des e representacoes.

Sendo as ciéncias sociais, a histéria, a psicologia, a filosofia e a politica
campos diretamente ligados as atividades humanas, com caracteristicas capazes de
influenciar toda uma sociedade e causar transformagdes em comportamentos e
contextos, Horkheimer (2003, p. 15), pautado nos fundamentos dialéticos
hegelianos, considera que “filosoficamente a histéria ndo € outra coisa senéo,
empregar, no mundo humano, a convicgado do poder da ideia de se impor a realidade
e nela se desenvolver.”.

Além do campo das ciéncias sociais, a Teoria Critica também se aplica as
bases das acdes humanas de cunho material € moral, uma vez que se fundamenta
em questionamentos dialéticos. E se pensarmos na sociedade dos tempos
modernos que vive pautada em questionamentos e conflitos de ordem ética e moral,
a Teoria Critica é facilmente aplicavel.

Filésofos da década de 30 e 40 propunham atitudes pautadas em uma moral
mais racional e que desse conta de abarcar questbes das “massas do Estado’,
segundo Horkheimer (2003, p. 60), podendo ainda, atuar em causas de principio
universal, pois “a virtude ndo estd em agir contra os fins individuais, mas em agir
independente deles. O homem deve libertar-se de seu interesse.” (p. 62). Essa é
uma das caracteristicas mais importantes da Teoria Critica: a ndo legislagdo em uma
causa particular, mas, em uma razao social, sem assumir uma posicao extrinseca ao
questionamento, uma vez que o questionamento esta presente por meio de uma
tensdo com os fatos, o que veio a romper com as teorias tradicionais que se
mantinham ligadas aos problemas apenas racionalmente.

Com relacdo ao conhecimento, a Teoria Critica apresenta caracteristicas

como o ponto de vista, o julgamento e o questionamento de uma verdade pura,
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limitada e absoluta, caracteristicas essas que nao podem ser destituidas das forcas
sociais, econbmicas e politicas, sendo capazes de provocar situacbes de
modificagdo e até mesmo de libertacdo numa totalidade social (LIPMAN, 1995). Ja
Horkheimer (2003, p. 145) amplia essas questdes e aponta para o fato de que sao
“veridicas e validas para um homem, um grupo, uma época, ou para a humanidade
como espécie, mas que comumente carece de autoridade objetiva.”.

Por fim, uma das propriedades fundamentais da Teoria Critica diz respeito a
proposicao da dialética da razdo como procedimento para entender os fendémenos
da sociedade em questao, e busca elementos em seu contexto para justificar fatos,
comportamentos e condutas. Nesta perspectiva, Kant (apud AREAS, 2008, p. 41)
considera razédo “o meio pelo qual o homem atinge a liberdade e possibilita que se
emancipe.”, mas de acordo com a Teoria Critica, nas situagdes de necessidade a
razao nem sempre era posta em primeiro plano.

Assim, ao colocar situagdes racionais em questionamentos e observar esta
razdo por pontos de vista que sejam diferentes do ponto de vista das classes
dominantes, a liberdade, a transformagéo e a emancipag¢ao podem ser os resultados
alcancados. Esta perspectiva vai ao encontro a proposicdo de Fay (1987 apud
BROOKFIELD, 2005, p. 7), ao dizer que “critical theory wants to explain a social
order in such a way that it becomes itself the catalyst which leads to the
transformation of this social order’ °.

Na década de 60, num desdobramento da Teoria Critica, o filésofo e
psicologo Jingen Habermas colaborou com estudos focados nas comunicagdes e
suas interacoes elaborando, assim, a Teoria da Acao Comunicativa, a qual propde
que o individuo utilize a comunicagdo como alternativa a agdo racional regida pela
dominacgéo do sistema, ou seja, que o individuo se coloque no mundo por meio do
discurso e regulacdes verbais, discurso este que pode integrar o individuo
socialmente. J4 atualmente Habermas é considerado o grande herdeiro da Teoria
Critica, pois seus estudos sao direcionados as propostas vigentes na poés-
modernidade.

1.2.3 A Teoria Critica na educacao

1% A Teoria Critica quer explicar uma ordem social de tal maneira que ela propria se torna o agente
catalisador que conduz a transformacao dessa ordem social. Fay (1987) apud (BROOKFIELD, 2005,
p. 7, traducdo nossa)
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A pedagogy of hope, [is] one where the possibility of democratic
transformation of education and society is still alive."" (BROOKFIELD,
2005, p. 8)

Na educagédo, a Teoria Critica objetiva emancipar o individuo, tornando-o
atuante no contexto social e politico a que pertenca. Entende-se que a educacao
pode contribuir para a formacado do individuo e também para a formacdo da
capacidade de emancipar-se por meio de discussado de valores, justica e questdes
inerentes a uma sociedade democratica. Assim, complementa Brookfield (2005, p. 8)
“Critical theory aims to help bring about a society of freedom and justice, a set of
‘beautiful consequences’ as pragmatists might say.” 2.

Para Freire e sua pedagogia critica, a educacao pautada no pensamento
critico tem como papel principal a libertacdo e esta deve ser resultado de uma
politica educacional que atue nos déficits qualitativo e quantitativo que a educagao
brasileira vem enfrentando na atualidade. Assim, na vis&o freireana, seria impossivel
atacar um desses déficits sem despertar a consciéncia critica do outro déficit.
Portanto, cabe a educagéo estimular a consciéncia criticas em seus aprendizes para
que estes venham tornar-se cidadaos prontos para agir e interagir no mundo. Essa
uma das propostas enfatizadas nos PCN-EF de Lingua Estrangeira (BRASIL, 1998).

Ja no que diz respeito a libertacdo e para a educacgao ser capaz de formar
cidadaos engajados, Newmann (apud LIPMAN, 1995, p. 86) aponta como sugestao
a “cultura escolar de reflexdo”, sendo esta também uma proposta para se atingir a
consciéncia critica, na qual o professor desempenha o papel de agente ativo e
catalisador (RAJAGOPALAN, 2003). E nessa perspectiva que a Teoria Critica vem
contribuir para a fundamentagdo dessa pesquisa, uma vez que 0s participantes
interagem nesta cultura de reflexdo.

Freire (2001) credita a escola o carater democratico, incluido ai o ensino
pautado no questionamento ou, como este chamava, na “pedagogia da pergunta”,
na qual o ensino nao apresentasse somente conteldo, mas que fosse responsavel

por ensinar aos alunos a pensar e pensar certo.

"Uma pedagogia da esperanca é onde a possibilidade de transformacdo democratica da educacao e
da sociedade ainda esta viva. (BROOKFIELD, 2005, p. 8, tradugéo nossa)

'2 A Teoria Critica almeja ajudar a promover uma sociedade de liberdade e justica, um conjunto de
‘belas consequéncias’ como diriam os pragmaticos. (BROOKFIELD, 2005, p. 8, tradugéo nossa)
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Nessa perspectiva, propunha uma reformulacao do curriculo escolar, mas que
esta reformulacdo ndo fosse feita de maneira descontextualizada da realidade
social. Atribuia a essa reformulacdo um carater gnosioldgico, progressista, politico-
pedagdgico e, acima de tudo, democratico, para que enfim a sociedade alcangasse
a socializacdo do ensino e em consequéncia se tornasse uma sociedade mais
igualitaria.

Outra proposta de Freire para a democratizagdo da educagao e superagao
das dificuldades, além da reformulagdo curricular, € a formagao permanente e a
reflexdo sobre a pratica dos educadores, pois estes estdo diretamente envolvidos
com o0s aprendizes e com o setor administrativo, o que permitiria a transformacao
que o autor chamava de “Nova escola”. A¢des em prol dessa transformagao sdo um
dos objetivos mais amplos dessa pesquisa. Esperamos agir em conjunto com 0s
graduandos de Letras para que esses, posteriormente, possam agir com seus
alunos.

Essa transformag&o une teoria, pratica e o contexto sécio-cultural e politico.
Ou seja, segundo o educador Freire (2001, p. 29), esse contexto escolar nao podia
ser tratado como “um espaco neutro em que o0s conflitos sociais ndo se
manifestassem, nem o exercicio do ‘pensar certo’ desligado dos conteudos.”.

Dessa maneira, na visao freireana, teoria e pratica devem ser acgdes
consecutivas tanto na vida dos educadores, como na proposta curricular da escola e
também na vida dos aprendizes, numa relacdo dindmica e processual. Essa
proposta também é apresentada por Newman, 1994 (apud BROOKFIELD, 2005, p.
8) quando afirma que “we can see critical theory’s usefulness by judging how well it
offers us guidance on the very practical matters of naming and fighting those
enemies that are opposed to these consequences.”"?

Portanto, a educagcdo em meio a seu poder de conscientizagdo deve atuar
unindo teoria e pratica, visando a formagao de um cidadao capaz de pensar, tomar
decisdes a seu favor, e atuar no mundo contra as injusticas e desigualdades.

Assim, como professora pesquisadora entendo que as perspectivas da Teoria
Critica dao conta de embasar e justificar os questionamentos, dilemas e diferentes
pontos de vista que surgem nas relagbes sociais construidas na formacado de um

'3 Podemos ver a utilidade da Teoria Critica a julgar por como esta nos oferece orientagdo sobre
questdbes muito praticas na identificacdo e Iluta contra os inimigos que enfrentam essas
consequéncias. Newman, 1994 (apud BROOKFIELD, 2005, p. 8, tradugao nossa)
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professor de LE. Concluo com o apontamento de Rajagopalan (2003, p. 111) sobre
o papel de um educador critico:

Ao educador critico cabe a tarefa de estimular a visdo critica dos
alunos, de implantar uma postura critica, de constantes
questionamentos das certezas que, com o passar do tempo, adquirem
a aura e a ‘intocabilidade’ dos dogmas.

1.2.4 O papel do professor no ensino critico

Estdo entre os importantes papéis que o professor de hoje em dia
desempenha junto a seus aprendizes: o despertar para a reflexdo, para o
questionamento das maximas cristalizadas e consequentes julgamentos e a
formacao de opinides.

A esse profissional da educagdo também cabe atitudes que suscitem o
pensamento critico de seus aprendizes, contribuindo para que estes alcancem a
autonomia e que sejam capazes de entender o que ideologias e politicas
dominantes procuram impor, pois segundo Brookfield (2005, p. 8) “part of critical
theory’s purpose is to help adults realize the ways dominant ideology limits and
circunscribes what people feel” ',

Assim, o professor de LE se torna peca fundamental nessa tomada de
consciéncia e na constru¢do da criticidade em meio ao processo educativo, e a sala
de aula de LE pode ser considerada um ambiente propicio para essa transformacao,
(MOITA LOPES, 1993); (RAJAGOPALAN, 2003).

Uma vez que, o professor de hoje em dia encontra-se em uma posi¢cao capaz
de provocar mudancgas no que diz respeito a questdées como atitudes, pensamentos
e percepgcdes do mundo, € preciso que esse saiba usar essa posi¢ao privilegiada
como algo que possa propiciar essas mudancgas.

Essas mudancas podem comecgar pela luta contra opressao, que permeiam
as hegemonias do poder e injusticas do mundo atual. Ou seja, provocar em seus
aprendizes praticas reflexivas que envolvam questdes coletivas em oposicdo a

pensamentos individuais, ja que, de acordo com os teéricos Fromm, 1941; Laing,

" Um dos objetivos da Teoria Critica € ajudar os adultos a se dar conta da maneira como as
ideologias dominantes limitam e demarcam a opinido das pessoas. (BROOKFIELD, 2005, p. 8,
traducao nossa).
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1960 (apud BROOKFIELD, 2005, p. 14) “a personalidade é construida socialmente e
politicamente”.

Assim, cabe ao professor de LE envolver seus aprendizes em questdes
sociais e politicas de maneira contextualizada, ainda que, nessas questbes, segundo
Rajagopalan (2003, p. 111) “possam estar abrigadas severas injusticas e
arbitrariedades gritantes”.

Ja Lipman (1995) propde que os professores atentem para as comunidades
de praticas investigativas como forma de suscitar o pensamento critico nos
aprendizes. O autor diz que “[os aprendizes] precisam do pensar critico a fim de que
possam avaliar conhecimentos através da diferenciacao entre o mais forte e o mais
fraco” (ibidem, p. 212), pois s6 assim conseguirdo agir no mundo em que estao.

O autor também atribui ao pensar critico uma caracteristica de poder ao

afirmar que um dos papéis deste é o de:

Proteger-nos contra sermos coagidos ou de que nos forcem a
acreditar naquilo que outros querem nos obrigar a acreditar sem que
tenhamos a oportunidade de fazer nossos préprios questionamentos.
Existem forcas grandes e poderosas disseminadas em todas as
sociedades — a politica, a militar e a econémica [...] e sua meta é com
frequéncia, fazer com que concordemos sem refletir com os pontos de
vista que desejam que tenhamos. (LIPMAN, 1995, p. 213)

Portanto, Lipman afirma que, ao suscitar o pensamento critico nos
aprendizes, o professor também propicia autonomia intelectual e moral, além de
proporcionar aos aprendizes a formacgao de um ser humano global com capacidade
de discernimento e de julgamento; questdo essa fundamental para o exercicio da
cidadania. Consequentemente, cabe ao professor de LE preparar-se, capacitar-se e
investir constantemente em sua formacao para poder, entdo, agir junto a seus
aprendizes e contribuir para que eles tenham uma leitura critica do mundo,
caracteristica essa que os Documentos Oficiais do Governo tanto buscam.

E nessa perspectiva que a professora pesquisadora propde uma reformulagao
do curriculo da disciplina de Pratica de Ensino de LI, para que a disciplina em
questao propicie situacdes que despertem o pensamento critico e a capacidade de
julgamento e possam, enfim, ir ao encontro das propostas dos Documentos.
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1.2.5 Os Documentos Oficiais do Governo em busca do ensino critico

Podemos entender que as propostas da LDB vao em direcdo a formagéo
escolar que prepare os educandos para participacao social, civil e politica, no que
diz respeito ao exercicio real da cidadania e atuacao no trabalho.

Se partirmos do que é estabelecido sobre Educacéo na Lei n®. 9.394 de 1996

que compde a LDB (BRASIL, 2001, p. 9, grifo nosso), veremos que:

Art.12 A educacdao abrange os processos formativos que se
envolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicoes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifestagbes culturais.

Art. 2° A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e suas qualificacoes para o
trabalho.

Em outras palavras, é a integracao desse aprendiz a sociedade e a ampliagao
de sua capacidade de acao que vao ao encontro das propostas acerca da educacao
e cidadania que podem ser encontradas no PCN-EF (BRASIL, 1998, p. 5) quando
esse diz que “o papel fundamental da educacao [esta] no desenvolvimento das
pessoas e das sociedades [...] € aponta para a necessidade de se construir uma

escola voltada para a formagao de cidad&os.”; e ainda de:

[...] criar condi¢bes, nas escolas, que permitam aos Nossos jovens
ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania.
(BRASIL, 1998, p. 5).

Em consonancia com o Documento anterior, os PCN-LE: EM (BRASIL,
1999b, p. 123) propdbem a criagao de “uma escola média com identidade que atenda
as expectativas de formacéo escolar dos alunos para o mundo contemporaneo.”, e
“mais do que uma necessidade, € uma garantia de participacéo ativa na vida social,
a cidadania desejada.” (BRASIL, 1999b, p. 126),

Ou seja, nesse Documento ja ha uma preocupacao maior com fatores como:
identidade, contemporaneidade, cidadania, interagdes e praticas sociais, ou seja,
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com a participacao ativa dos aprendizes no mundo em que vivem e a pesquisadora
entende que se nessa perspectiva a escola formar o aprendiz para que esse possa
questionar as verdades tidas como ‘absolutas’ nas praticas sociais, pode enfim
formar o aprendiz para a vida.

Os PCN+EM (BRASIL, 2002, p. 7) complementam a questao da participacao
nao so6 dos alunos que estdo em formacido na idade ‘tida’ como adequada, mas

também os trabalhadores que nao tiveram acesso a escola:

A atualizacdo [se faz] necessaria tanto para impulsionar uma
democratizagdo social e cultural mais efetiva, pela ampliagdo da
parcela da juventude que completa a educacao basica, como para
responder a desafios impostos por processos globais, que tém
excluido da vida econémica os trabalhadores nao-qualificados, por
conta da formacdo exigida de todos os participes do sistema de
producao e de servigos.

Mas tanto a LDB (BRASIL, 2001), quanto os PCN-LE: EF e EM (BRASIL,
1998, 1999b) e PCN+EM (BRASIL, 2002) convergem para uma questao crucial no
que diz respeito a educacgéo, a formacao e a atuagao dos educandos no geral e sua
insercdo no mercado de trabalho: todos esses Documentos sustentam o fato que
pode ser exemplificado na citacdo a seguir, “a educagao [...] tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho.” (BRASIL,
2001, p. 19).

Apontam, também, para “o aprimoramento do educando como pessoa
humana, a formacao ética, e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico com flexibilidade, em um mundo novo que se apresenta”
(BRASIL, 1999b, p. 138). Isso significa que os Documentos objetivam a formacéo de
um cidaddo para agir no mundo frente as necessidades da contemporaneidade e
complementam seus objetivos com novas perspectivas encontradas nos PCN+
(BRASIL, 2002, p. 23):

Nessa perspectiva, os novos programas do ensino médio centram-
se nos conhecimentos e nas competéncias essenciais e nao
mais exclusivamente no saber enciclopédico. [...] Busca-se,
sobretudo, uma formagédo sélida, passivel de ser atingida pela
aquisicdo de um significativo conjunto de competéncias que
possibilitem a atuacao individual, académica e profissional. (grifo
Nosso)
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Dessa maneira, percebemos que os Documentos Oficiais do Governo, vém
modernizando e adequando o discurso no que diz respeito a insercdo dos
aprendizes nos novos paradigmas de abrangéncia educacional, a fim de contribuir
para uma sociedade mais igualitaria e critica, e consequentemente para a
diminuicdo das disparidades sociais em relacdo ao que se considera a hegemonia
do poder. Ou seja, buscam formar um aprendiz capaz de se posicionar diante de
situacdes sociais, politicas e culturais inerentes ao dia a dia.

Isso fica claro quando os PCN-EF (BRASIL 1998, p. 8) apresentam como um
dos objetivos do Ensino Fundamental que os alunos sejam capazes de “questionar a
realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para isso o
pensamento I6gico, a criatividade, a intui¢do, [e] a capacidade critica.”.

Sendo assim, pode-se concluir que os Documentos Oficiais do Governo
citados buscam o desenvolvimento das pessoas e da sociedade, e creditam este
desenvolvimento a uma escola que seja capaz de formar cidadaos embasados por
um conjunto de conhecimentos que Ihes permita ser sujeitos de seu préprio discurso
e também capazes de formular contra-discursos. Sugerem a consciéncia critica
como pilar fundamental dessa construgéo.

Para tanto, esta pesquisa busca por meio das proposi¢cées dos participantes
discutir, refletir e propor transformag¢des nos entendimentos desses participantes
acerca dos Documentos Oficiais do Governo, para uma possivel constituicdo de
profissionais criticos. E ainda, permitir que estes participantes possam reconstruir

suas praticas, uma vez que estdo em formacéao continua.
1.2.6 O papel da linguagem na constituicao critica do professor

Na constituicao critica de um professor, muitos sdo os aspectos que devem
ser analisados e discutidos, porém, um dos itens que a professora pesquisadora
considera de muita importancia para essa pesquisa é a linguagem. E importante,
portanto, entender o que compde essa linguagem, ou seja, como ela € constituida.

Para discutir esse assunto, a professora pesquisadora se orienta pelas
caracteristicas atribuidas ao conteudo tematico envolvido na linguagem. Esse é
definido por Bakhtin (1992/2003) como um dos elementos que configuram o género

discursivo, ou seja, o conteudo teméatico segundo Carvalho; Puzzo (2003, p. 156)
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“diz respeito a abordagem dos objetos (temas) que passam pelo processo de
valoragcdo de uma determinada esfera em determinado tempo e contexto (dito de
outro modo, € o que pode tornar-se dizivel [no enunciado]).”.

Ja para BIAZI; STUTZ'™ (on-line) o contetido tematico “relaciona-se nao
apenas a selecao do assunto de que vai tratar o enunciado, mas também envolve as
condigbes de produgédo [...] tais como, lugar de produgédo e de circulagdo”. Assim,
podemos entender que além da maneira como o tema é abordado pelos
interlocutores, as condicbes de produgdo também sao relevantes para a
interpretacgao.

Para tanto, a professora pesquisadora escolheu algumas entrevistas para
compor 0 corpus dessa pesquisa, e nessas entrevistas foram feitas analises
linguisticas, utilizando como instrumento de analise o Conteudo Tematico, pois
nessa abordagem podemos, segundo Bronckart (1999, p. 99, grifos do autor)
“‘identificar os valores precisos que sao atribuidos pelo agente-produtor a cada um
dos parametros do contexto”.

Portanto, a professora pesquisadora entende que esta pesquisa pode
contribuir na formacao e no aprimoramento profissional do professor de LE, uma vez
que ira demonstrar como a linguagem pode apontar tracos da representacdo do
entendimento dos participantes em relacao aos Documentos Oficiais do Governo e
de que essas representacées podem ser reconstruidas se orientadas e discutidas

com um profissional capacitado.
1.3 Planejamento

Se pensarmos em planejamento escolar de maneira generalizada, este
envolve processos nas mais variadas esferas, como a educacional, curricular e de
ensino, que sao questbes diferenciadas (TEIXEIRA, 2001; MENEGOLLA;
SANTANNA, 2001). Mas para a presente pesquisa, o foco é Planejamento de
Ensino, sobre o qual, primeiramente, a discussao serd pautada sobre o ato apenas
de planejar, que Martinez e Oliveira Lahone (1977, apud MENEGOLLA;
SANTANNA, 2001, p. 19) entendem como:

' BIASI; STUTZ. A formacao inicial em Lingua Inglesa e a pratica com géneros discursivos.
Artigo on-line disponivel em: http://www3.unisul.br/paginas/ensino/pos/linguagem/cd/Port/129.pdf.
Acesso em 22 ago 2009.
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Um processo de previsdo de necessidades e racionalizacdo de
emprego de meios materiais e dos recursos humanos disponiveis, a
fim de alcancar objetivos concretos, em prazos determinados e em
etapas definidas, a partir do conhecimento e avaliacao cientifica
da situacao original. (grifo nosso)

Nesta definicdo encontra-se um conjunto de acbes pertinentes ao ato de
planejar e esta pesquisa entende que este conjunto de acdes permite a ordenacao,
a dinamizagéo e a integracdo com processos de natureza teorica e pratica, ou seja,
por meio do planejamento, os objetivos e metas previamente projetados podem ser
mais facilmente alcangados ou, como apontam Menegolla e Santanna (2001, p. 17)
“planejar [...] € um ato de pensar sobre um possivel e viavel fazer.”.

Numa apresentagcdo sucinta, Teixeira (2001) entende Planejamento
Educacional como uma esfera em nivel nacional, na qual os planos e projetos
voltados para a educacao sao desenvolvidos e depois sdo adaptados as realidades
de cada regido. Ja o Planejamento Curricular é desenvolvido pela escola “em
consonancia com o0s objetivos educacionais, tendo por foco o aluno”. O
Planejamento de Ensino € desenvolvido pelo professor em consonancia com o0s
propésitos da escola.

Este trabalho visa apresentar uma proposta de replanejamento de disciplina
pautado nos subsidios encontrados e interpretados nas entrevistas com os
participantes da pesquisa, a fim de que esse replanejamento possa atender melhor
as necessidades especificas do graduando de Letras e futuros professores de LlI.
Assim, terd como subsidio as acdes voltadas ao Planejamento de Ensino.

1.3.1 A sondagem para um replanejamento de disciplina

Como ja exposto na Introducéo, a professora pesquisadora atua na disciplina
de ‘Praticas de Ensino da Lingua Inglesa’ num curso de Letras com habilitagdo
Portugués/Inglés, em um Centro Universitario, na regido do Litoral Norte Paulista, e
percebeu entre os graduandos algumas lacunas para a compreensao e aplicacao
das propostas norteadoras dos Documentos Oficiais do Governo. Por isso, esta
pesquisa vem propor um replanejamento da disciplina supracitada, para que essa

possa atender as necessidades reais dos graduandos.
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Esta proposta se fundamenta nas resolugdes publicadas no Diario Oficial
(04/03/2002, secao 1) pelo Conselho Nacional de Educacgao, Ministério da Educacao
(EDUCACAOQ, 2002), que apresentam um conjunto de principios norteadores e
procedimentos das Diretrizes Curriculares Nacionais a serem observados, na
estruturacdo e organizacdo curricular de uma Instituicdo que atue no Ensino
Superior. Esta nesses principios a avaliacdo, condicdo que permite a Instituicéo
diagnosticar lacunas no processo de ensino-aprendizagem e, entdo, caso seja
necessario, propor mudangas de percurso.

Para realizar tal proposta, uma analise, discussao e reflexdo acerca dos
conceitos de Planejamento, Planejamento Educacional e mais especificamente
sobre Planejamento Curricular se fazem necessarios.

Destacamos inicialmente o0s objetivos dessa pesquisa acerca de
Planejamento, ou seja, de acordo com as necessidades dos graduandos, percebidas
no trabalho com a disciplina de ‘Praticas de Ensino da Lingua Inglesa’, ficou claro
para a professora pesquisadora que algumas reformulagbes e atualizagdes no
Planejamento de Ensino da disciplina precisavam ser replanejadas, a fim de adequa-
las as necessidades especificas dos graduandos. Isso € necessario para os alunos
atuarem de maneira critica no ensino-aprendizagem de LE pautados nas
orientacées dos Documentos Oficiais do Governo e nas resolugdes propostas pelo
CNE.

Para isto, ha algum tempo sondagens vem sendo feitas na disciplina em
questdo, na qual a professora pesquisadora tem observado o desenvolvimento e
aproveitamento dos alunos e percebido suas aspiracdes, frustracbes e
necessidades. E nessa perspectiva que os graduandos sdo participantes
fundamentais no processo de replanejamento da disciplina em questdo. As
reformulacdes serdo discutidas no item 3.2.

1.3.2 O Planejamento Educacional

Segundo Menegolla e Santanna (2001), o Planejamento Educacional esta
envolvido em uma esfera ampla que abrange o sistema educacional em sua
totalidade e deve estar em consonéncia com as propostas, diretrizes e politicas da
educacao em nivel nacional. Piletti (2001) aponta que o Planejamento Educacional:
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Consiste na tomada de decisdes sobre a educacao no conjunto do
desenvolvimento geral do pais [e] a elaboragdo desse tipo de
planejamento requer a proposi¢cao de objetivos [...] que definam uma
politica da educacéo. (PILLETTI, 2001, p. 62)

Para tanto, ressaltamos que pertencendo o Planejamento Educacional a essa
esfera mais ampla e estando ligado as politicas nacionais, este repassa as tomadas
de decis6es e engloba o Planejamento Curricular, que por sua vez abrange o
Planejamento de Ensino, que esta diretamente ligado a disciplina, tema que
discorreremos a frente.

O Planejamento Educacional tem entre suas acbes atuacdo no
gerenciamento frente as transformacgdes e inovacdes nas politicas publicas voltadas
para a educagao, e este pode ser utilizado como uma ferramenta de suporte que se
contrapde as constantes resisténcias impostas as transformacées e inovagdes do
sistema educacional contemporaneo. Muitas vezes essa resisténcia é feita pela
prépria sociedade e pelos individuos que a compdem.

Para isso, Teixeira (2008), ao citar Coaracy (1972), constata que
Planejamento Educacional é:

Processo continuo que se preocupa com o ‘para onde ir’ e ‘quais as
maneiras adequadas para chegar 1&’, tendo em vista a situagao
presente e possibilidades futuras, para que o desenvolvimento da
educacdo atenda tanto as necessidades do desenvolvimento da
sociedade, quanto as do individuo.

Para o Planejamento Educacional atingir sua meta € preciso que esse esteja
fundamentado em pilares que o direcionem rumo a preparar professores que
possam atuar em um contexto educacional contemporaneo complexo, diversificado,
porém dindmico. Para tanto, esses pilares, de acordo com a Conferéncia sobre
planificacdo da educagéo, promovida pela UNESCO em 1958, conforme destacam
Menegolla e Santanna (2001, p. 32, grifo nosso), envolvem:

a determinagao dos objetivos e dos recursos disponiveis, a andlise
das consequéncias [...] a determinacdo de metas, [...] prazos
definidos e [...] o desenvolvimento dos meios para implantar a politica
escolhida.

16 TEIXEIRA, G. Planejamento educacional e planejamento de ensino. Disponivel em:
http://www.serprofessoruniversitario.pro.br/ler.php?modulo=16&texto=970. Acesso em 25 mai 2008.
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Frente a esta proposicao, vejamos quais sdo 0s componentes essenciais do
Planejamento Educacional.

Segundo Menegolla e Sant’Anna (2001), uma sondagem inicial se faz
necessaria para que esta sirva como referéncia, para enfim identificar o(s)
problema(s) para o conhecimento eficiente da realidade. A partir disso, aponta-se
com precisdo, para onde e para quem se direcionara o planejamento, ou seja, 0
espago, o ambiente, os individuos relacionados a esses problemas incluindo suas
perspectivas e frustracdes; enfim, obtém-se o diagndstico e determinam-se os
objetivos e as metas possiveis a serem alcancadas.

Essas metas devem ser descritas claramente e, nesse caso, tém como alvo
principal programas educacionais a serem aplicados em ambito nacional. Outro item
importante a ser considerado diz respeito aos recursos disponiveis, uma vez que
eles envolvem recursos materiais € humanos, que no ato de planejar s&o requisitos
fundamentais e que, de acordo com o que considera o Seminario Interamericano
sobre Planejamento Integral na Educacao, realizado pela UNESCO (1958, apud
TEIXEIRA, 200817), “a apreciacao realista das possibilidades de recursos humanos e
financeiros [pode] assegurar a eficacia das solugdes propostas”.

Um item que também n&o se pode deixar de ser analisado e avaliado trata
das consequéncias possiveis, ja que transformacdes na realidade presente podem
ocorrer. Para tanto, € preciso evitar consequéncias que possam ser prejudiciais a
essa realidade.

Portanto, uma caracteristica considerada fundamental com base na
conferéncia da UNESCO (apud TEIXEIRA, 2008) é que o planejamento seja flexivel,
pois esta qualidade “permite a adaptacdo do plano as situagdes imprevistas ou
imprevisiveis”, o que também estd em consonancia com as proposicoes de
Menegolla e Sant'’Anna, (2001). Sobre esse assunto, Piletti (2001, p. 64) também
afirma que “uma das caracteristicas de um bom planejamento deve ser a
flexibilidade”.

Apos essa sequéncia inicial, é preciso refletir e especificar o prazo em que
esses objetivos serdo alcancados, considerando elementos nao previstos que
podem surgir, mas que o ato de planejar deve dar conta ou prever. Para isso, a

"7 Artigo on-line.
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UNESCO, 1958 (apud TEIXEIRA, 2008) sugere como um dos requisitos
fundamentais do Planejamento Educacional a “previsdo dos fatores mais
significativos que intervém no desenvolvimento do planejamento” e também a
“continuidade que assegure [uma] agao sistematica para alcancar os fins propostos”.

No que diz respeito aos meios para se atingir as metas e objetivos, esses
devem ser selecionados de maneira que possam tornar o planejamento viavel e até
mesmo acelerar sua execucgao. Para tanto, Teixeira (2008), ao citar Coaracy (1972),
considera como um dos objetivos do Planejamento Educacional:

Estabelecer as condicdes necessarias para o aperfeicoamento dos
fatores que influem diretamente sobre a eficiéncia do sistema
educacional [...] alcang¢ar maior coeréncia interna na determinagéao dos
objetivos e nos meios mais adequados para atingi-los.

Para um melhor entendimento, neste caso, os pilares de um bom
Planejamento Educacional foram caracterizados separadamente, mas é preciso que
figue claro que esse é um processo global e dindmico, uma vez que suas
caracteristicas se interligam e se interdependem. Esses itens do Planejamento
Educacional foram apresentados porque, apesar desse planejamento estar ligado a
esfera nacional, muitas de suas caracteristicas estdo diretamente ligadas ao
Planejamento de Ensino que fundamenta esta pesquisa.

Menegolla e Sant’/Anna (2001, p. 41) sustentam que “a [universidade] pode e
deve elaborar [um planejamento] partindo da orientacdo dada pela lei [em ambito
nacional] com a finalidade de atender as caracteristicas locais e as necessidades da
comunidade”, o que permite o comprometimento da instituicdo com seu papel social
e também desta pesquisa.

Nesta perspectiva, vamos ressaltar o Planejamento Curricular que € relativo
a Universidade, que norteia o trabalho do professor e que também envolve o
Planejamento de Ensino, diretamente ligado ao trabalho do professor em sala de
aula. Assim, esta pesquisa passa a seguir a discorrer sobre uma esfera menor de

atuacao do planejamento.

1.3.3 O Planejamento Curricular
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A previsao global e sistematica de toda acdo a ser desencadeada pela
[universidade], em consonancia com os objetivos educacionais, tendo
por foco o aluno, constitui o Planejamento Curricular. Teixeira (2008)

Num nivel menos abrangente, mas nao menos importante que o
Planejamento Educacional, estd o Planejamento Curricular, sendo esse diretamente
ligado a cultura escolar. Esse tipo de planejamento envolve a filosofia de acao da
instituicdo, os objetivos que essa tem para sua comunidade escolar e as
experiéncias vivenciadas pelos alunos, num processo interativo e dinamico.

Esta esfera de planejamento fundamenta toda a acdo escolar e ou
universitaria que visa a formagéo social, filosofica, psicoldégica e educacional do
aprendiz, associando a essas acgOes as atividades e experiéncias dos alunos.
Envolve, também, metodologias e avaliacées para a verificacdo dos propdsitos da
Instituicdo, ou seja, toda a acdo pedagdgica da Instituicdo, acdes que tenham
relacao direta com os cursos que ministra e com os Planos Nacionais e Estaduais da
Educacao, incluindo também suas respectivas legislacdes.

Menegolla e Sant’/Anna (2001, p. 52) definem Planejamento Curricular como:

O processo de tomada de decisGes sobre a dinamica da agao escolar,
a previsao sistematica e ordenada de toda a vida escolar do aluno. E
o instrumento que orienta a educacdo, como processo dinamico e
integrado de todos os elementos que interagem para a consecugao
dos objetivos, tanto os do aluno, como os da escola.

Diante desta perspectiva de ensino, na qual os niveis de importancia entre
Instituicdo, professor e aluno sdo equilibrados, o Planejamento Curricular serve de
orientacdo para todas as acgdes e dinamicas da Instituicdo e tem o foco centrado no
aluno e em seu processo de ensino-aprendizagem, objetivando primordialmente
uma formacgao que prepare o aprendiz para atuar e se posicionar nas constantes
transformacdes do mundo contemporéaneo.

Nessa perspectiva, o aluno age como um ser ativo e tem suas acdes
pautadas nos conteudos e nas experiéncias que o Planejamento Curricular propicia.
Essa proposi¢cdo vem ao encontro da definigdo de curriculo proposta por Ragan,
1973 (apud PILETTI, 2001, p. 52): “consiste em experiéncias, por meio das quais [0S
aprendizes] alcancam a autorealizacdo e, ao mesmo tempo, aprendem a contribuir

para a construcdo de melhores comunidades e de um melhor futuro.”.
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Na proposta de um Planejamento Curricular devem estar presentes
caracteristicas como conteudo, experiéncias de classe e extraclasse, relacdes
humanas de sala de aula, atividades que proporcionem a efetividade do ensino
proposto, motivagéao dentro das tarefas educativas.

As caracteristicas do Planejamento Curricular estdo sendo discutidas porque
também estdo diretamente ligadas ao Planejamento de Ensino, o qual fundamenta

essa pesquisa.

1.3.3.1 O Planejamento Curricular e a interacao com a sociedade

Sao requisitos basicos para a elaboracao de um Planejamento Curricular o
vinculo com a realidade e necessidades da sociedade a que a Instituicdo pertenca.
A LDB em seu Art. 43, VI e VII sustenta que a educacéao superior tem por finalidade:

Estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagao de reciprocidade. [E]
promover a extensao, aberta a participagao da populacdo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e
da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na instituicdo. (BRASIL,
2001, p. 30)

Assim, se faz necessario que o Planejamento Curricular inclua em sua
organizagcado propostas que permitam a interagdo entre a Instituicdo, representada
nessa pesquisa por seus alunos em formacéo e pela professora pesquisadora, para
que sejam postos em pratica as questdes tedricas desenvolvidas no meio
académico. Essa perspectiva € reiterada por Teixeira (2008), quando este afirma
que “atualmente a escola é vista como o centro da educacgao sistematica, integrada
na comunidade da qual faz parte”.

Portanto, o Planejamento Curricular deve ter incluido em sua funcionalidade o
vinculo com as questdes ligadas a sociedade e também aproveitadas as atividades
e experiéncias vivenciadas pelos aprendizes em uma interacdo dindmica e
constante pautada na filosofia educacional da instituicdo escolar. Menegolla e

Sant’Anna (2001, p. 53) reiteram esta proposi¢ao ao afirmarem que:
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O planejamento curricular ndo se reduz somente a um esbogo de
certos elementos ou atividades que envolvam [apenas] situa¢des de
ensino, mas envolve toda a agdo pedagogica da escola na sua mais
abrangente dimensdo. Curriculo sdo todos os esforgos direcionados
para dinamizar a agao educativa [...].

Enfim, ao propor um replanejamento da disciplina, a professora pesquisadora
entende que nado se pode deixar de lado a realidade da sociedade a qual a
Instituicao pertenca, bem como as questdes sociais e as reais condicoes de uma
disciplina, para que essa possa preparar pratica e teoricamente os graduandos para
a atuacao critica no exercicio profissional, contribuindo, assim, com a agéo
educativa. E é nessa perspectiva que a presente pesquisa propde uma a redefinicéo

da disciplina de ‘Praticas de Ensino da LI’

1.3.4 O Planejamento de Ensino

Considerando que o ensino é o guia das situacdes de aprendizagem e
que ajuda os estudantes a alcangarem os resultados desejados, a
acao de planeja-lo € predominantemente importante para incrementar
a eficiéncia da acdo a ser desencadeada no ambito escolar.
(TEIXEIRA, 2008)

O Planejamento de Ensino ou de Disciplina se encontra na esfera do
profissional de é&rea, ou seja, € desenvolvido pelo professor responsavel pela
disciplina, em consonédncia com o que este conhece da realidade de seus
aprendizes e com as propostas do Planejamento Curricular e Educacional. Dessa
maneira, a interagao entre professor, aprendizes e as esferas de planejamento que
foram apresentadas encontram-se diretamente interligadas.

O contelido do Planejamento de Ensino tem por objetivo estabelecer e prever
os resultados que esse pretende alcancar. Incluem-se ai, ndo somente conteludos
propriamente ditos, mas também recursos, metodologias e processos avaliativos,
para, por fim, atingirem-se os objetivos gerais e especificos, frente as necessidades
e interesses dos alunos, os objetivos do curso e a filosofia da Instituicdo a qual
pertengam.

O Planejamento de Ensino, segundo Menegolla e Sant’Anna (2001), deve ser

orientado por caracteristicas como objetividade, realidade, funcionalidade, utilidade,
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simplicidade e flexibilidade. Essas caracteristicas podem tornar o plano de ensino
viavel e funcional, pois esse é um instrumento orientador.

Dessa maneira, o Planejamento de Ensino deve permitir a pratica de
questbes ligadas a realidade e a utilidade da sociedade a qual pertenca, esse
planejamento deve ser facilmente compreendido ndo sé pelo professor que o
executa, mas também pelos alunos, os quais sdo participantes diretos e ativos. Por
fim, o Planejamento de Ensino ndo deve ser estanque, deve estar aberto as
mudancas e reestruturacées pertinentes, ou seja, um plano nunca pode ser
considerado pronto e acabado.

O Planejamento de Ensino tem por objetivo primar pela seguranca na
execugao das propostas nele contidas e funcionar como um guia orientador nas
atividades do professor e dos alunos podendo, assim, apresentar resultados
positivos no processo de ensino-aprendizagem, razao pela qual foi escolhido pela
professora pesquisadora para fundamentar a proposta de um replanejamento da
disciplina de ‘Praticas de Ensino da LI'.

Portanto, ao se pensar em planejamento, seja na esfera Educacional,
Curricular, ou de Ensino, deve-se entender que ocorre entre essas esferas um
relacionamento direto. Aqui elas foram tratadas separadamente para fins didaticos,

mas que ambas tém por objetivos parametrizar as acdes educativas.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA

Os trabalhos atuais da area da Linguistica Aplicada tém voltado seu olhar
para um tipo de pesquisa que se proponha a construgdo ou reconstrugcdo de
conhecimentos, numa perspectiva de mudanga, e que seja produzida nédo sé por
professores atuando em pesquisa académica, mas também por professores que
estejam atuando em sala de aula com objetivos voltados ao aprimoramento
profissional (CELANI, 2002).

Como professora pesquisadora optei pela Pesquisa-A¢cdo por ser uma
pesquisa de cunho social destinada ndo s6 a observacao, mas, sobretudo, com um
compromisso transformador e participativo (THIOLLENT, 1996).

Esta etapa do trabalho apresenta a justificativa das escolhas, como se deu o
desenvolvimento da pesquisa e quais foram os procedimentos utilizados. A
descricao dos contextos e dos participantes também sera apresentada neste
capitulo.

Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UNITAU,

de acordo com a Resolugdo CNS/MS 196/96 sob o protocolo de nimero 0465/07.
2.1 A Pesquisa-Acao

Trata-se de pesquisas nas quais ha uma acdo deliberada de
transformacdo da realidade; pesquisas que possuem um duplo
objetivo: transformar a realidade e produzir conhecimentos
relativos a essas transformacoes. (HUGON, SEIBEL, 1988 apud
BARBIER 2004, p. 17, grifo nosso).

A Pesquisa-Agao atualmente vem sendo utilizada nos trabalhos por ter entre
suas caracteristicas a interacdo entre os participantes e o objeto de pesquisa, em
que os participantes sdo dotados de voz e vez. Barbier (2004, p. 15) a define como
uma pesquisa na qual “nao se trabalha sobre outros, mas e sempre com os outros.”
e tem como finalidade primordial “servir de instrumento de mudancga social” (ibidem,
p. 53).
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O desenvolvimento da pesquisa se dd& em meio a uma situacdo de
investigagdo real e concreta. Sendo assim, € considerada uma alternativa a
pesquisa convencional que, normalmente, € apresentada com um objetivo
quantificador. A Pesquisa-Agédo propde, entre outras coisas, mudanga de atitude
tanto do pesquisador quanto dos demais participantes. Jean Dubost, 1987 (apud
BARBIER, 2004, p. 36) a define como:

Acgéo deliberada visando a uma mudanga no mundo real, engajada
numa escala restrita, englobada por um projeto mais geral e
submetendo-se a certas disciplinas para obter efeitos de
conhecimento ou de sentido.

A utilizacao da Pesquisa-Acao se da mediante a identificacao de um problema
numa situacao investigada, na qual o pesquisador propde uma acao planejada com
0 objetivo de compreender, transformar, ou até mesmo resolver o problema
identificado. O papel do pesquisador no trabalho desenvolvido a luz dos
pressupostos da Pesquisa-Ac¢ao deve ser aliado a um compromisso reformador e
participativo, 0 que acarreta um engajamento sécio-politico e também, a tomada de
consciéncia dos membros participantes, para que haja transformacdo e
beneficiamento comum ao grupo.

Barbier (2004, p. 19) aponta a Pesquisa-A¢ao como uma pesquisa que “serve
a educacdo do homem cidaddo preocupado em organizar a existéncia coletiva.”. E
nessa perspectiva que a professora pesquisadora entende que pode contribuir para
com os participantes da pesquisa, uma vez que percebe tanto entre os graduandos
e entre os professores da rede publica de ensino alguns desencontros quanto aos
entendimentos acerca dos pressupostos dos Documentos Oficiais do Governo.

2.1.1 As contribuicoes da Pesquisa-Acao

Esse tipo de pesquisa visa principalmente a mudancas nas mais variadas
esferas. Segundo Barbier (2004, p. 106), “a pesquisa-acdo visa a mudanca de
atitudes, de praticas, de situagoes, de condi¢cbes, de produtos, de discurso... em
funcdo de um projeto-alvo” e complementa citando Ardoino (1984) quando aponta o
fato de que essas mudangas “exprimem sempre um sistema de valores, uma

filosofia de vida, individual e coletiva [...]".
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Dentre as principais contribuicbes da Pesquisa-Acao estdo a producao de
conhecimento, as experiéncias praticas colaborativas ligadas as discussbes acerca
das questdes abordadas, a resolucdo de problemas reais e comuns a um grupo e
com a participagao do grupo, e a agdo emancipatéria, (THIOLLENT, 1996).

Uma das caracteristicas que determinaram a escolha da Pesquisa-Acao pela
professora pesquisadora é o fato de este ser um trabalho de Linguistica Aplicada, o
qual envolve diretamente o registro e estudo da linguagem em situagao de uso. E na
Pesquisa-Agao, segundo Thiollent (1996, p. 28), “o pesquisador ndo precisa temer a
questdo da imprecisdo [da linguagem]”, esta caracteristica pode oferecer ao
pesquisador melhores condicbes de compreensao, interpretagdo, avaliacdo e
andlise dos dados gerados na situagao investigativa.

Este tipo de pesquisa favorece reflexdo, intervencdo e principalmente
mudancas. A professora pesquisadora entende essas mudangas como estratégias
que virao a favorecer um grupo, neste caso, o grupo € formado por graduandos de
Letras e professores de LE que ja atuam na rede publica de ensino, uma vez que
podem contribuir com suas experiéncias de vida profissional, enquanto os
graduandos contribuem com suas experiéncias tedricas que estdo sendo

constantemente renovadas.

2.1.2 A metodologia da Pesquisa-Acao

O procedimento da pesquisa participativa pode suscitar nos
participantes uma melhor conscientizacdo de seus préprios recursos e
mobiliza-los de maneira a prepara-los para um desenvolvimento
enddgeno. Trata-se de um método de pesquisa [onde] a participacéao
da comunidade facilita uma analise mais precisa e mais auténtica da
realidade social. (BARBIER, 2004, p. 61)

A metodologia da Pesquisa-A¢édo envolve uma mistura de técnicas e métodos
inerentes a uma pesquisa social. Tem como um de seus objetivos uma estrutura
coletiva, interativa e participativa, a fim de orientar o pesquisador no processo de
investigagéo, na tomada de decisdo, na selecdo de conceitos e analise dos dados
envolvidos na idealizacdo da pesquisa. Assim, a metodologia envolvida na
Pesquisa-A¢éao pode ser considerada, de acordo com Thiollent (1996, p. 26), uma

“w

bussola’ na atividade dos pesquisadores”.
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O processo de desenvolvimento da pesquisa pode ser classificado em trés
etapas. A primeira delas é a identificacdo de um ou mais problemas, em meio a um
contexto em que os participantes fagam parte. Neste caso, foi identificada pela
professora pesquisadora a falta de entendimento apresentada pelos graduandos de
Letras e de professores ja em sala de aula acerca dos pressupostos norteadores
dos Documentos Oficiais do Governo.

Nessa etapa, os participantes identificam como necessaria a tomada de
consciéncia por parte desses numa agao coletiva e uma proposi¢cdo a mudancga. Na
perspectiva de Lewin (apud BARBIER, 2004, p. 108), essa etapa é denominada de
unfreezing'®.

A segunda etapa diz respeito a coleta de dados, que de acordo com a
metodologia da Pesquisa-Ac¢ao deve ser feita em meio a discussdes interativas em
grupo. Porém, apos discussées em grupo, a professora pesquisadora optou pela
selegdo de alguns participantes para serem ouvidos individualmente, creditando as
conversas mais representatividade. Essa etapa do trabalho foi gravada e sera
apresentada em anexo.

A professora pesquisadora entende que durante as conversas, que foram
caracterizadas como entrevistas, seria mais facil identificar o desempenho, o papel,
a opiniao e o entendimento dos participantes acerca dos Documentos Oficiais do
Governo. Nesta etapa da pesquisa, a mudanca comega a ser suscitada. Na
perspectiva de Lewin (apud BARBIER, 2004, p. 108), essa etapa é chamada de
moving'®.

A terceira etapa € a avaliacao dos dados coletados. Segundo as premissas da
Pesquisa-Acgéo, é o momento que permite o retorno das discussdes e entendimentos
aos participantes, para que estes possam se apropriar dos problemas detectados e
encontrar ou propor solucoes.

Barbier (2004, p. 55) define essa etapa como feedback®, ou seja, é “a
comunicacdo dos resultados da investigacdo aos membros nela envolvidos,
objetivando a anadlise de suas reagdes.”. Nessa etapa os problemas ja foram
identificados, as propostas de mudancas ja foram definidas e as mudancgas ja

'® Fase de descongelamento, de desbloqueio de habitos.
'° Fase em que as mudancas comecam realmente a acontecer.
%% Retorno aos participantes.
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comecgam a acontecer. Ja4 na perspectiva de Lewin (apud BARBIER, 2004, p. 108),
essa é a etapa chamada de freezing®'.

Com relagdo a linguagem utilizada, uma caracteristica que diferencia
Pesquisa-Agdo das pesquisas tradicionais € a maneira como esses dados séo
apresentados, ou seja, as devolutivas ocorrem por meio de linguagem simples e
preferencialmente em meio a discussbes diferentemente dos métodos
convencionais. Os resultados normalmente sdo apresentados para a comunidade
académica ou nao sob a forma de seminérios.

Assim, a professora pesquisadora entende que o trabalho pautado nos
pressupostos da Pesquisa-Acao propicia aos participantes da pesquisa envolver-se
criticamente na construgcdo de uma nova consciéncia profissional, recriando a
formacao docente. Tal processo € denominado por Fullan, 1996 (apud RAMOS,
2002, p. 57) e Castro (2002) como reculturagao.

2.2 O desenvolvimento da pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida no Litoral Norte do Estado de Sao Paulo, em
um Centro Universitario da regido, no curso de Letras com habilitacdo
Portugués/Inglés, onde os alunos vém para o Curso Superior normalmente
buscando habilitagdo para ingressarem na Rede Publica de Ensino: municipal e ou
estadual.

Nesse Centro Universitario, o trabalho da professora pesquisadora junto ao
curso de Letras é desenvolvido em disciplinas voltadas para o ensino e metodologia
da Lingua Inglesa e também em capacitagdes oferecidas pela Instituicdo em
parceria com a Rede Publica de Ensino, por meio da Diretoria Regional de Ensino,
isto é, “Teia do Saber”.

Os dados foram coletados entre seis (6) participantes graduandos de Letras,
e nas Escolas Publicas da regido entre o numero de trés (3) professores-
pesquisando. Esses dados foram coletados por meio de entrevistas® estruturadas,
conduzidas face a face com os participantes e gravadas em audio com aparelho
apropriado. Posteriormente as entrevistas foram transcritas, interpretadas e

?! Fase de estabelecimento, ou fase de congelamento e estabelecimento de um novo equilibrio.
?2 As entrevistas foram desenvolvidas norteadas por questdes orais abertas que estdo apresentadas
no item A do Apéndice.
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analisadas pela propria pesquisadora a luz dos pressupostos teéricos apresentados
no capitulo 1.

As entrevistas orais que foram realizadas pretendiam extrair a visédo a e
opinido dos participantes acerca da contribuicdo dos Documentos Oficiais do
Governo (BRASIL, 1998, 1999b, 2002, 2006) e (SEE, 2008) e resultaram no
apontamento dos entendimentos acerca destes, pelos participantes da pesquisa.

Por meio de um protocolo individual utilizado nas entrevistas, a pesquisadora
se comprometeu em guardar o material por um periodo maximo de cinco anos e
também em néo utilizar esse material coletado em outra atividade, garantindo sigilo
absoluto quanto a privacidade dos participantes e dos dados coletados na pesquisa,

caracterizados como confidenciais.

2.3 O contexto de coleta de dados

O contexto de coleta de dados para investigagéo se deu junto a um curso de
Licenciatura Plena em Letras (habilitacdo em Lingua Portuguesa e Inglesa), com
duracao de trés anos, oferecido no periodo noturno, em um Centro Universitario
particular, localizado no Litoral Norte do Estado de Sao Paulo.

Junto aos graduandos, a professora pesquisadora tem um contato direto em
todos os semestres letivos, uma vez que, de acordo com o Planejamento Curricular,
nos seis semestres que compdéem a graduacdo existe uma disciplina com teor
voltado ao ensino-aprendizagem da LI. Sendo assim, a professora pesquisadora tem
condicdo de acompanhar o desenvolvimento da constru¢do dos saberes dos
graduandos no periodo de graduacdo, nas atividades desenvolvidas em classe e
também nas extra-classe®.

A atuacao da professora pesquisadora junto aos graduandos aconteceu nos
meses de maio e agosto do ano de 2008, em encontros quinzenais num grupo de
estudos® voltado a discussdes acerca do ensino-aprendizagem da LlI.
Primeiramente houve discussbes com todos os participantes do grupo,
posteriormente a professora pesquisadora selecionou alguns participantes

8 A professora pesquisadora orienta os Estagios Supervisionados dos graduandos de Letras e
coordena o ja citado G.E.P.E.L.I.

*G.E.P.ELI - Grupo de Estudo para o Ensino da Lingua Inglesa, no qual os participantes sao
alunos do curso de Letras e Professores da Rede Publica de Ensino, que freqlientam o grupo a titulo
de discusséo e atualiza¢do acerca do ensino-aprendizagem da LI.
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aleatoriamente para discussoes individuais e coleta dos dados. Os dados foram
coletados por meio de entrevista® oral aberta.

As entrevistas se desenvolveram durante as atividades extra-classe, no caso,
0s encontro no grupo de estudos - G.E.P.E.L.I., porém tinham o intuito de abarcar
temas relacionados ao conteudo que estava sendo desenvolvido na disciplina de
Praticas de Ensino da LI.

A professora pesquisadora entende que esse contexto de ensino-
aprendizagem pode funcionar como subsidio para a adequagéo e readequacao da
disciplina em questao, o que sera feito por meio de um replanejamento da disciplina,
para que esta atenda as necessidades dos graduandos e futuros professores de LI,
no que diz respeito as proposi¢cdes dos Documentos Oficiais do Governo.

Ja o contexto de ensino onde os dados foram coletados junto ao professor-
pesquisando é caracterizado por escolas publicas também na regido do Litoral Norte
do Estado de Sao Paulo, nas quais os professores participantes sao professores
efetivos de LI. Esses participantes desempenham um papel secundario na
pesquisa, pois a professora pesquisadora usa as concepgdes e experiéncias desses
professores ja em atuacdo em sala de aula para complementar as propostas de
replanejamento da disciplina de Pratica de Ensino da LI.

Primeiramente a professora pesquisadora contactou as escolas e expds seu
projeto de pesquisa junto a Coordenadores. Estes o repassaram aos professores de
LI. Quando os professores concordavam e se interessavam pela pesquisa, era
marcado um encontro com a professora pesquisadora. Este primeiro encontro era
apenas para efeito de aproximacéao e explicagdes mais detalhadas do projeto acerca
do tema ‘Documentos Oficiais do Governo e suas contribui¢des’.

Em um segundo encontro, que normalmente era marcado pela Coordenagao
junto ao professor-pesquisando em horario destinado ao HTPC?, as entrevistas
eram realizadas individualmente. Na maioria das escolas houve boa receptividade
do projeto apresentado e tanto o professor-pesquisando quanto coordenadores

entendiam a proposta como um instrumento que podia colaborar e auxiliar no

?® Segundo Lakatos; Marconi (2008, p. 111) “uma conversagdo efetuada face a face, de maneira
metddica; proporciona ao entrevistador, verbalmente, a informagao necessaria.”.

® Hora de Trabalho Pedagégico Coletivo — Destinado a reunides entre o corpo docente e
Coordenacéo, e/ou Direcao da escola, a titulo de exposigbes e resolugdes de problemas de cunho
pedagogicos.
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entendimento acerca dos Documentos e na capacitacao profissional do professor de
LE.

2.3.1 Os dados das entrevistas

Os dados que serdo apresentados foram coletados nas entrevistas que
ocorreram junto aos graduandos de Letras e aconteceram em encontros quinzenais
na propria Instituicdo de ensino com o propdésito de discussdes voltadas ao ensino-
aprendizagem da Ll. Os dados dos participantes secundarios, no caso 0s
professores-pesquisando, foram coletados nas escolas da Rede Publica de Ensino,
em horario diferente do de aula, previamente agendado pela professora
pesquisadora junto aos participantes.

Para manter o sigilo quanto a privacidade dos participantes, estes foram
identificados por meio da sigla da nomenclatura dada aos participantes e um
namero, ou seja, professora pesquisadora (P), graduando de Letras (GL), e
professor-pesquisando (PP). Acrescido de um numero, o codigo ficou, por exemplo,
GL1, GL2; PP1, PP2.

Para as entrevistas a professora pesquisadora elaborou dois tipos de
questbes. As questdes do tipo 1 foram aplicadas ao professor-pesquisando e tém
como principal objetivo identificar as acepgdes do professor-pesquisando acerca dos
Documentos e a relacdo destas com a pratica de sala de aula. J4 as questdes do
tipo 2 foram aplicadas ao graduando de Letras e tém como foco as acepcoes dos
graduandos e a relacao destas com a disciplina de Praticas de Ensino da LlI.

As questdes e as transcrigdes na integra serdo exibidas no Apéndice A.

2.4. O papel da professora pesquisadora

Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e
comunicar ou anunciar a novidade [...] faz parte da natureza da pratica
docente a indagagao, a busca, a pesquisa. (FREIRE, 1996, p. 32)

Além de pesquisadora, o papel da professora neste contexto de ensino é
também de orientadora, no que diz respeito as questdes sociais, politicas, de valores

e até de formacao identitaria destes alunos em processo de formacéao, uma vez que,
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0 ensino da LE, dado o seu poder e sua expansado nesta sociedade globalizada,
deve ser discutido e analisado criticamente, permitindo assim uma formagédo de
amplo sentido.

A professora nesta pesquisa atua também como pesquisadora critica. Para
tanto, seu papel vai além do que ja foi citado. Atua também como um agente
catalisador que pode propiciar construgcao e reconstrucdo de saberes de uma
maneira colaborativa, como prevé Celani (2002), pois esta combina a andlise de
significados construidos através da linguagem durante a relagdo professor-
pesquisador e graduandos. Assim, as mudancas podem ocorrer entre 0s
graduandos, mas também na atuacao da professora.

Isso também pode ser evidenciado na interagcdo social, que neste contexto de
ensino-aprendizagem propicia uma ac¢ao docente critica e reflexiva para os sujeitos
que estao envolvidos nesta praxis. Moita Lopes (1996, p. 89) a vé como “uma forma
de avanco educacional, ja que envolve o professor na reflexdo critica do seu

trabalho.”.

2.5 A disciplina de ‘Praticas de Ensino da LI

O papel dessa disciplina é propiciar aos alunos em formacao, transformacao e
reconstrucdo dos saberes acerca do ensino-aprendizagem da LI, tendo seu
Planejamento de Ensino esta fortemente embasado nas orientagdes metodoldgicas
dos Documentos Oficiais do Governo (BRASIL, 1996; 1998; 1999b; 2002; 2006) e
(SEE, 2008). Esse embasamento tem como objetivo subsidiar os graduandos na
utilizacdo dos Documentos em suas necessidades reais e pretende também que os
graduandos sejam capazes de questiona-los quando necessario e adequa-los as
suas praticas como ferramenta de orientacao.

Essa disciplina ocorre durante o 5° semestre do curso de Letras, apds os
graduandos terem tido contato com as seguintes disciplinas que abordam o ensino-
aprendizagem da LI: ‘Estudos Morfossintaticos da LI 1 e 2’ (1% e 2° semestres),
‘Inglés Instrumental’, ‘Estudos Analiticos e Contrastivos da Literatura Anglo-
Americana 1 e 2’ (3° e 4° semestres), e ‘Aspectos da Fonologia da LI’ (6° semestre).

Todas as disciplinas abordam os Documentos Oficiais do Governo em seus
Planejamentos de Ensino, porém somente na disciplina de Préaticas de Ensino da LI
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esse trabalho é feito permeando reflexdes e discussdes com embasamento tedérico
em questdes sugeridas pelos Documentos.

Na disciplina de Praticas de Ensino da LI, como professora pesquisadora,
busco desenvolver um trabalho pautado em praticas pedagdgicas reflexivas, uma
vez que os aprendizes atuam como co-participantes e todos tém interesse nos
problemas discutidos e buscam uma resignificacdo desse problema de maneira
participativa.

Nesta perspectiva, entendo que esta pesquisa vai ao encontro do que ja fora
discutido por Freire (1970); Schén (1992), (1987); Giroux (1992); Kincheloe (1993);
Pérez Gémez (1998); McLaren (1997), nos quais se baseia MAGALHAES (2004, p.
59) sobre o papel dos cursos de licenciatura, para afirmar sobre a “necessidade da
introducdo de mudangas na teoria educacional que embasa a organizacdo espaco-

temporal e a pedagogia dos cursos de licenciatura e/ou de formacgao continua.”.
2.6 O Planejamento de Ensino atual

De acordo com a Proposta Pedagégica e o Planejamento Curricular da
Instituicdo na qual atuo o Planejamento de Ensino da disciplina de Praticas de
Ensino da LI abarca questdes acerca da:

Justificativa social para o ensino da Lingua Inglesa e suas implicagdes
no mundo globalizado; da caracterizacdo do objeto de ensino; das
concepcbes tedricas, metodolégicas e praticas, implicadas no
processo de ensino-aprendizagem de uma Lingua Estrangeira; e nos
procedimentos utilizados como objetos de avaliagdo e planejamento
de ensino?’.

Esse planejamento reflete as concepgdes de ensino de alguns Documentos
Oficiais do Governo, como LDB (BRASIL, 2001), PCN- LE: EF e EM (BRASIL, 1998,
1999b), PCN+ (BRASIL, 2002) e as Orientagdes Curriculares para o EM (BRASIL,
2006), mas apenas permite que os alunos tenham contato superficial com as
principais proposi¢cées dos referidos Documentos, pois essa disciplina € ministrada
em um semestre composto de 40 horas distribuidas em duas aulas semanais.

Assim, o planejamento da disciplina ndo prevé que os alunos se aprofundem
em pesquisas nesses Documentos de forma que estas possam ser esmiucadas,

&7 Proposta Pedag6gica da instituicao a qual a professora pesquisadora atua e fez a pesquisa.
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analisadas e discutidas para um melhor entendimento ou um possivel
questionamento. O Planejamento de Ensino da disciplina sera apresentado de

maneira sucinta no quadro abaixo:

EMENTA: Estudo das praticas de leitura, escrita, producdo e andlise linguistica.
Apropriagéo e dominio tedrico, metodolégico e pratico da oralidade, escrita e comunicacao
do ensino da Lingua Inglesa.

OBJETIVOS: Refletir sobre questdes culturais e ideoldgicas envolvidas no ensino da LI
como LE. Refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem por meio de atividades
direcionadas e embasadas teoricamente. Discutir questdes tedricas e tendéncias atuais e

sua aplicabilidade em sala de aula.

COMPETENCIAS: Discutir e lidar com diferentes linguagens como ferramentas
metodoldgicas na elaboracao e aplicagédo préatica da aula de LI. Discutir a natureza
sociointeracional no ensino de linguas. Refletir sobre as areas relevantes de conhecimento

no ensino da LlI.

HABILIDADES: Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos e contextos como meio propicio para a organizagdo cognitiva e
constituicdo de significados do aprendiz. Refletir e discutir a aplicagdo de diferentes
géneros textuais no processo de ensino-aprendizagem de uma LE, relacionando-a com a
Lingua Materna. Confrontar opinides e pontos de vistas sobre as diferentes linguagens e

suas manifestacdes especificas.

CONTEUDO PROGRAMATICO: Justificativa social para o ensino da LI e suas implicacdes
no mundo globalizado. Caracterizacao do objeto de ensino. Concepgdes tedrico-praticas
implicadas no processo de ensino-aprendizagem da LI. Tipos de conhecimento: mundo,

textual e sistémico. Habilidades comunicativas que embasam o ensino-aprendizagem da LlI.

METODOLOGIA DE ENSINO: Aulas expositivas, orientadas pelo docente e com
participacao ativa do aluno. Analise de concepcgoes tedricas: leituras, debates e exposicao
de aplicabilidades. Andlise e discussdo de materiais didaticos utilizados em sala de aula.
Trabalhos de pesquisa com exposicdes em grupo e/ou individuais. Uso de recursos audio-
visuais e midiaticos: video, DVD, retro-projetor. Estudos desenvolvidos presenciais e on-line
(grupo exclusivamente montado para discussdes da sala).

PROCEDIMENTOS E CRITERIOS PARA AVALIACAO: Pesquisas e trabalhos em grupos
e/ou individuais, com suas devidas exposicoes e apresentacdes. Exposicdo de podsters.

Discussoes teoricas e debates. Elaboracaode resenhas. Avaliagdo oral e escrita.

FIGURA 2: PLANEJAMENTO DA DISCIPLINA DE ‘PRATICAS DE ENSINO DA LI’

Percebe-se, entdo, que a disciplina de Praticas de Ensino da LI ndo propicia
um aprofundamento nas discussdes acerca das propostas dos Documentos. Nessa
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perspectiva a Teoria Critica acredita que a cultura e a ndo-alienacao podem sim, ser
capazes de transformar uma sociedade que tenha intencdes e propdsitos em
comum, pois, segundo Horkheimer (2003, p. 62), “a virtude nao esta em agir contra
os fins individuais, mas em agir independente deles. O homem deve libertar-se de
seu interesse [proprio].”, porém se pensarmos em entendimento e embasamento
nos Documentos, esse planejamento precisa ser revisto, ou até mesmo
redesenhado.

A professora pesquisadora entende que a escola e a universidade devem
estar em busca de bens comuns, que possam atuar em favor de uma sociedade
mais justa e ética. Para isso, se faz necessario a adequagédo e um replanejamento
dos componentes de ensino da disciplina, para que, assim, a disciplina possa
permitir um embasamento tedrico mais aprofundado e critico, sobre as proposicoes
dos Documentos, e atender as necessidades dos graduandos que serao
apresentadas e discutidas a seguir.

Sendo assim, como professora pesquisadora, no intuito de atender as
necessidades dos participantes da pesquisa com relagcdo ao entendimento dos
Documentos e estar em conformidade com o que aponta Freire (1996, p. 24, grifo do
autor, grifo nosso), pretendo:

[...] discutir alguns saberes fundamentais a pratica educativo-critica
[...] e que, por isso mesmo, devem ser conteldos obrigatorios a
organizagdo programatica da formacao docente [..]. E preciso,
sobretudo [...] que o formando, desde o principio mesmo de sua
experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da
producdo do saber, se convenca definitivamente de que ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construgéao.

Por meio destes componentes curriculares, a disciplina atualmente tem como
objetivo fundamental permitir que o aluno em formacédo tenha competéncia e
habilidade na reflexdo sobre questées culturais e ideoldgicas envolvidas no ensino
de uma LE; e também na discussdo sobre a natureza sociointeracional no ensino de
linguas em seus aspectos relevantes de conhecimento.

Esses componentes pautam-se na perspectiva do letramento, ou seja, 0 uso
de uma LE nas praticas sociais, ou seja, como aponta Miccoli (2007, p. 31) saber

uma lingua é, “entre muitas outras coisas, comunicar ideias e sentimentos,
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permitindo aos seus falantes participacdo social e cultural [...] de acordo com suas
necessidades.”; e também na discussdo e escolha das concepcgoes de diferentes
metodologias utilizadas no processo de ensino-aprendizagem de linguas.

A proposta desses componentes visa permitir aos alunos que estdo em
formacao e que serdo professores atuarem em sala de aula de LE em busca da
formagdo de um aluno cada vez mais autbnomo, ou seja, capaz de “planejar,
organizar e monitorar a prépria aprendizagem por meio do engajamento em projetos
que culminem na producgéo de objetos concretos”, segundo a SEE (2008, p. 43) ou,
ainda, que o aprendiz seja capaz de “aprender a aprender uma lingua estrangeira.”
(SEE, 2008, p. 43).

Para tanto, é preciso que os professores e 0s alunos que estdo em formacao,
tenham tempo para discutir, refletir e perceber que decisbes tomariam em
determinadas situacbes para tirar melhor proveito das praticas de sala de aula de
LE, e estas decisdes podem acontecer baseadas no que aponta Holden; Rogers
(2001, p. 9), ou seja, “estar consciente de seus pontos fortes e fracos e do limite de
alcance do seu trabalho é de extrema importancia no ensino de inglés [como LE].”.

Na proposta de uma disciplina que permita aos alunos em formacédo e
também ao professor discutir sobre as tendéncias e situacdes atuais de ensino-
aprendizagem de LE, alguns provaveis problemas de sala de aula de linguas podem
ser evitados ou resolvidos.

Assim, decisdes e escolhas podem ser analisadas e orientadas para a pratica
eficiente do ensino-aprendizagem de uma LE. Ou seja, € necessario apontar valores
educacionais e morais, ou até mesmo trabalhar na busca de uma proposta reflexiva
na qual permita que os professores criem, segundo Mckay (2003, p. 4) “bases para
suposicdes particulares a respeito do papel do professor e do papel dos alunos.”.

Para tanto & preciso estabelecer como os papéis do planejamento atual da
pesquisa, por meio da identificagdo de um problema, sdo apontados neste contexto
de ensino-aprendizagem na formacao profissional docente, fatos que seréo
abordados nos dados analisados no capitulo a seguir.
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CAPITULO 3

ANALISE DE DADOS

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino [...] Enquanto
ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade. (FREIRE, 2001, p. 32).

Este capitulo destina-se a discussao e interpretacdo dos dados, que sera feita
por meio das proposicdes do Conteudo Tematico das entrevistas. Nesta perspectiva,
o papel da pesquisadora serd primeiramente de refletir e analisar criticamente seu
planejamento acerca da disciplina de Praticas de Ensino da LI, e posteriormente
apresentar uma proposta de replanejamento desta disciplina.

3.1 A analise linguistica e interpretacao dos dados

Neste item da pesquisa a professora pesquisadora apresenta uma andlise
linguistica feita nas entrevistas dos participantes da pesquisa, a fim de demonstrar
como se da a construcao das idéias e acepcdes acerca dos Documentos Oficiais do
Governo e que é demonstrada por meio da linguagem e interpretadas por meio da
analise do Conteudo Tematico identificado nas entrevistas.

A escolha das proposicbes do Conteudo Tematico se deu por que esse,
“permite verificar as principais escolhas lexicais para, com elas, sustentarmos a
interpretacdo de quais 0s sentidos que parecem estar em negociacdo e quais 0s
significados que parecem estar em construcdo.”. (LIBERALI, 2005)

Para tanto, a professora pesquisadora selecionou alguns trechos para
demonstrar as caracteristicas citadas acima, ou seja, como é possivel por meio do
discurso identificar os valores dados pelos participantes. Porém € importante
ressaltar que como o Conteudo Temaético é retirado do enunciado dos participantes

de maneira resumida, essas representacbes incluem também meus valores e
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minhas representacdes e serdo demonstradas nos quadros a

Representatividade

Conteudo Tematico

Exemplos

Contribuicdes da
disciplina de
‘Praticas de Ensino
da Ll no
entendimento das
propostas dos
Documentos

GL1: Varias discussoes
desenvolvidas na disciplina
acerca da Proposta Curricular.
Pouca discussao acerca dos
Documentos anteriores.
Material de trabalho
diversificado, mas pouco
tempo para discussao.

Ex: [...] percebo que a disciplina
tem nos ajudado, por que fizemos
varias discussdes acerca da
Proposta Curricular, mas em torno
dos Documentos anteriores acho
que ficou muito vago eh, nés
também nao tinhamos muita
no¢ao da fungédo dos Documentos
[...] mas ainda acho que precisa
de mais tempo pra discutir.

GL2: Apreciagao pela
disciplina trabalhar com os
Documentos. Pouco tempo
voltado para o trabalho com os
Documentos e suas teorias.

Ex: Acho 6tima a proposta da
professora de trabalhar com
esses materiais [...] temos pouco
tempo para lidar com as
propostas contidas nos
Documentos [...] 0 que esses
Documentos falam a respeito de
ensino-aprendizagem de linguas,
[...] questdo comportamental
(sociointeracionismo), [...]
Letramento entdo, é barbaro

GL3: Justificativa social do
ensino da LI. Posicéo
hegemobnica da LI.

Ex: Agente precisa primeiro
entender 0 _porgué de se ensinar
essa lingua [...] saber o porqué
essa lingua adquiriu tal posicéo
nos leva a entender por que
temos que de alguma maneira
aprende-la.

GL4: Teorias discutidas em
grupos

Ex: que a maneira como as
teorias s&o discutidas,

acho que na hora que a senhora
propde pros grupos discutirem
primeiro a proposta pra depois
abrir pro grande grupo, a ‘coisa’ ja
foi esmiucada [...]fica mais facil.

GL5: Reflexao e discussao em
grupos das teorias de ensino-
aprendizagem de LI por meio
dos géneros textuais. Pouco
tempo de discussao.

Ex: [...] a parte de ensino-
aprendizagem da LI voltada pra
reflexdo e discussdo em grupo
dos géneros textuais, por que o
PCN enfatiza 0 uso mas ndo é um
trabalho que foi feito com agente
no periodo escolar. [...]Parece que
discutir em grupo facilita o
entendimento, pena que nao tem
muito tempo pra discussao.

FIGURA 3: PERGUNTA 1 FEITA AO GRADUANDO DE LETRAS
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Representatividade

Conteudo Tematico

Exemplos

Sugestdes para
modificacdes no
planejamento de
ensino da disciplina
de ‘Praticas de
Ensinoda Ll

GL1: Proposta de mais tempo
para discussdes. Questdes
tedricas nao aplicaveis a
pratica.

Ex: Como eu ja disse precisa_ter
mais tempo, ter mais discussdes,
por que s0 pra leitura desses
Documentos ja leva um tempo [...]
As Orientagdes Curriculares, por
exemplo, ndo consigo entender
aquelas questdes tedricas na
pratica de sala de aula

em uma sala de 40 alunos, isso é
quase um sonho

GL2: Discussoes em cima de
estudos de caso.

Ex: !'[...] acho que se fosse
proposto teoria dos Documentos
associada a um estudo de caso,
isso favoreceria 0 entendimento no
que diz respeito ao binbmio ‘teoria
X pratica’.

GL3: Falta de tempo para as
discussoes. Dificuldade de
entendimento das teorias que
embasam os Documentos.

Ex: Acho essa disciplina importante
para o entendimento do ensino da
LI, mas falta tempo pra gente
discutir alguns pressupostos dos
Documentos, [...] nds temos
bastante dificuldade pra entender
as teorias por traz das propostas.

GL4: Falta de tempo para as
discussoes. Necessidade de
melhoria nos entendimentos
das teorias que embasam os
Documentos.

Ex: Precisa de mais tempo! Afinal
sao muitas teorias e propostas que
sdo apresentadas pelos
Documentos eh agente precisa
conhecer bem ‘elas’ [...] agente
precisa conhecer o que tem por
tras da teoria e, quando agente
pega alguns livros de professor pra
dar aula de eventual... o que mais
tem é proposta do PCN

GL5: Falta de tempo para as
discussoes.

Ex: Ah... Sem duvida deixar mais
tempo pras discussdes dos
Documentos, afinal eles trazem
muito das discussbes em torno do
ensino-aprendizagem de uma LE e
também da LM, parece que as
teorias do ensino de linguas se
dialogam.

FIGURA 4: PERGUNTA 2 FEITA AOS GRADUANDOS DE LETRAS

Assim, com a apresentagao e selegao do Conteudo Tematico encontrado nos

enunciados dos participantes, a professora pesquisadora percebe que ha uma

necessidade de adequacao do tempo direcionado ao trabalho feito pautado nas
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discussdes acerca das teorias dos Documentos Oficiais do Governo, ficando claro,
na fala dos participantes, a importancia de discutir o tema, porém, a necessidade de
se adequar o tempo voltado a discussdo. Isso pode ser fundamentado no que diz
respeito a elaboragao de planejamento quando se diz que o Planejamento Curricular
deve ter incluido em sua funcionalidade o vinculo com as questdes ligadas a
sociedade e também aproveitadas as atividades e experiéncias vivenciadas pelos
aprendizes em uma interagao dindmica.

Agora sera apresentado o quadro interpretativo dos dados do professor-
pesquisando. Lembrando que a participacdo desses é tida como secundaria e
servira como auxilio para a professora pesquisadora propor o replanejamento com
base ndo sé nas necessidades dos graduandos, mas também das necessidades
apontadas nas praticas de sala de aula.

Representatividade

Conteudo Tematico

Exemplos

Se trabalha e, a
maneira como o
professor trabalha
as orientagdes dos
Documentos

Pp1: Trabalha, mas tem
dificuldade de ter acesso
aos Documentos.
Dificuldade de
entendimento das teorias.

Ex: Sim, mas agente tem bastante
dificuldade de ter acesso aos referidos
Documentos. [...] Fago meu trabalho
pelo que entendo sobre os tais
Documentos, mas néo sigo a risca, até
por que n&o sé&o t&o faceis de entender
[...] E tudo muito tedrico, tem teoria
que ndo tenho a menor idéia do que
quer dizer.

Pp2: Documentos vistos
como referéncia, porém,
aplicados a maneira que
as teorias séo entendidas.

Ex: Trabalho, mas do meu jeito. [...]
tive uma professora que sempre
ressaltou a importancia dos que diziam
os Documentos, entéo figuei com uma
impressdo boa com relacéo aos
Documentos, porém sempre tive muita
dificuldade em entender realmente o
que eles queriam dizer, mas o que
conheco ponho em prética.

Pp3: Trabalho voltado aos
Documentos passou a ser
enfatizado com o uso da
Proposta Curricular.
Dificuldade de por em
pratica algumas teorias.

Ex: Ah... trabalho, acho que agora com
a Proposta Curricular de 2008, da pra
dizer com mais énfase que trabalho
[...]Jos Documentos s&o importantes
mas tem coisa gue ndo imagino pondo
em pratica numa sala de 30/40 alunos

FIGURA 5: PERGUNTA 1 FEITA AO PROFESSOR—I.:’ESQUISANDO
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Representatividade

Conteudo Tematico

Exemplos

Proposta norteadora
que melhor se aplica
a sala de aula

Pp1: Trabalho com
géneros textuais sugeridos
pela Proposta Curricular
2008. Dificuldade de
entendimento dos
Documento anteriores.

Ex: Agora com essa Proposta
Curricular esta mais facil, ela € mais
detalhada em como o trabalho deve
ser desempenhado, ela vem passo a
passo [...]Sinto muita firmeza de
desenvolver o trabalho voltado para
Géneros Textuais sequindo as
sugestdes da Proposta Curricular, os
Documentos anteriores eram muito
teoricos [...] eu sentia uma grande
dificuldade de entender, quando caia
em concurso [...].

Pp2: Dificuldade de por em
pratica questdes tedricas.
Conteudo detalhado da
Proposta Curricular. Nao
adequacao as séries da
Proposta Curricular.

Ex: O PCN+ traz um direcionamento
para o trabalho com o Ensino Médio
muito bom, mas as vezes fico meio
sem saber como chegar la..., ndo sei
muito bem de onde partir e pra onde
vou [...] a Proposta Curricular traz um
conteldo bem detalhado, mas néo
concordo com a adequacao as séries
como é proposto. Sinto que os alunos
nao estdo nunca no nivel inicial, eles
estdo muito distante do ponto de
partida [...] parece material de escola
particular.

Pp3: Formar um aluno
critico e dar voz a esse em
sala de aula. Acesso as
teorias dos Documentos
anteriores por meio da
Proposta Curricular.

Ex: Como eu havia dito ‘dar voz e vez
ao aluno’ (ndo sei de que Documento
€), mas acho isso importante, a
questao de formar um aluno critico é
muito importante [...] E agora com a
Proposta Curricular agente t4 tendo
mais acesso as questdes tedricas
propostas pelos Documentos
anteriores também.

FIGURA 6: Pergunta 2 feita ao professor-pesquisando

No enunciado do professor-pesquisando também fica clara a importancia do

trabalho pautado nas teorias de ensino-aprendizagem dos Documentos Oficiais do

Governo, porém a professora pesquisadora também nota a necessidade de ampliar

as discussbdes acerca das teorias que embasam os Documentos, pois a professora

percebe no enunciado do professor-pesquisando a grande dificuldade de

entendimento no que diz respeito as teorias, 0 que converge com a sugestdo de

Newmann (apud LIPMAN, 1995, p. 86) quando aponta para uma “cultura escolar de

reflexao”.
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Nesta perspectiva também nao se pode deixar de ressaltar o fato que dentre
0s papeis do ato de planejar esta incluido uma sondagem inicial e posteriormente a
identificacdo de problema(s) para o conhecimento eficiente da realidade, para enfim,
determinar as metas e a¢des para solu¢ao do(s) problema(s).

3.2 A proposta de um replanejamento de disciplina

E indispensavel entender e encarar com realismo a relagdo entre o
que é ideal e o que é factivel dentro de determinadas condigcbes
conjunturais. (CELANI, 2002, p. 24)

Apbs o processo de andlise da atuacdo da professora pesquisadora, das
experiéncias vivenciadas em sala de aula, do contexto educacional da Instituicdo a
qual esta pertence, do papel dos alunos que estdo em formacdo e do que a
disciplina de ‘Praticas de Ensino da LI’ propde, pode-se perceber a necessidade de
um replanejamento da disciplina em questao, para que essa possa ser uma proposta
de transformacdo das acdes, uma das propostas da Pesquisa-Acao (BARBIER,
2004).

Os dados apresentados e essas agdes com propostas de transformacoes
permitirdo uma maior aproximacao entre contextos reais de sala de aula e a praxis
docente envolvida no ensino-aprendizagem de LE. Assim, essa pesquisa aponta
para um aprofundamento nas propostas norteadoras dos Documentos (BRASIL,
1998; 1999b; 2002; 2006) e (SEE, 2008), em uma perspectiva que envolva reflexao
e discussdo, e que permita mudancas. Ou seja, provocar nos participantes as
praticas reflexivas que envolvem questdes coletivas em oposicdo a pensamentos
individuais (BROOKFIELD, 2005).

A professora pesquisadora entende que por meio do replanejamento desta
disciplina, em consonancia com os dados que foram apresentados, pode entdo
propiciar uma reconstrucdo de identidade junto aos graduandos e um possivel
amadurecimento acerca dos entendimentos das propostas dos Documentos Oficiais
do Governo, para que assim possam se tornar agentes criticos perante as préprias
propostas dos Documentos, como sustenta Magalhaes (2004, 84, grifo nosso):

[...] a construcdo de identidades em que os professores [e alunos em
formagédo] se vejam como agentes criticos e nunca neutros,
agentes que tomam decisées que levem em conta as questdes
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socioculturais e os interesses que embasam as agdes escolhidas e
gue, semelhantemente, formem alunos reflexivos e criticos.

Esta acdo de replanejamento da disciplina apresentara propostas que
abarquem as necessidades locais e especificas dos alunos, propdée o uso de
metodologias inovadoras, capazes de preparar o graduando de Letras para o
exercicio profissional de forma que este preparo seja norteado por uma formagéao
que intermedeie questdes tedricas e praticas de maneira simétrica.

Assim, o Planejamento da disciplina em questao estara em conformidade com
as resolugdes propostas pelo CNE, (EDUCACAO, 2002), as quais permitem &
instituicdo escolar diagnosticar lacunas no processo de ensino-aprendizagem e
propor mudancas de percurso. Essa retomada de percurso se fara a luz das
propostas de planejamento, segundo Menegolla; Sant’Anna (2001, p. 27):

A educagdo € um processo que deve libertar, conscientizar e
compromissar a pessoa diante do seu mundo, ajudando a pessoa do
educando a ser sujeito da sua acao educativa [para isso] é preciso
planejar uma educacao que, pelo seu processo dindmico, possa ser
criadora e libertadora do homem.

O replanejamento da disciplina em questao também sera feito para que o
processo de discussdo e questionamentos entre professora pesquisadora e os
graduandos de Letras acerca dos reais objetivos dos Documentos sejam traduzidos
a luz de suas necessidade e em seus contextos sociais especificos, ja que os
Documentos (BRASIL, 1998, 1999b, 2002, 2006) e (SEE, 2208) ndo tém um carater

dogmatico e, sim, norteador.

3.3 As mudancas possiveis apresentadas no replanejamento de disciplina

Apbés a sondagem feita entre os graduandos do curso de Letras e os
professores-pesquisando, participantes primarios e secundarios dessa pesquisa, foi
possivel a professora pesquisadora detectar as caréncias mais urgentes do
planejamento atual da disciplina de ‘Praticas de Ensino da LI'. Uma vez que “o foco
de referéncia principal para o planejamento € o aluno, sobre o qual o ensino da
disciplina vai exercer influéncias significativas”, segundo Menegolla; Sant’Anna

(2001, p. 76), as caréncias encontradas, precisam ser sanadas.
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Dentre as principais mudangas propostas no replanejamento, estd a
prioridade em abarcar a principal necessidade apontada pelos particpantes, a
dificuldade de entender as teorias que embasam os Documetos Oficiais do Governo
e 0 tempo para as discussdes, como se pode perceber nas falas selecionadas de
alguns participantes, “precisamos conhecer essas teorias de ensino-aprendizagem
para dar conta de resolver ou até entender situagdes de sala de aula” (GL2); “nos
temos bastante dificuldade pra entender as teorias por traz das propostas.” (GL3); “a
maneira como as teorias sédo discutidas, essas teorias sdo muito complicadas de se
entender” (GL4).

Assim, de acordo com os fragmentos selecionados, a professora
pesquisadora entende que ndo adianta discutir apenas as propostas norteadoras
dos Documentos, ha a necessidade de se discutir prioritariamente as teorias que
embasam essas propostas norteadoras e, dentre os dados apresentados, pude
perceber que as propostas devem ser discutidas sempre associadas a um estudo de
caso, como aponta os fragmentos a seguir: “tive uma professora que sempre
ressaltou a importancia dos [...] Documentos, ela sempre usava o PCN como
referéncia de algum trabalho e também como exemplos de aplicacdo em sala de
aula’ (Pp2); “acho que se fosse proposto teoria dos Documentos associada a um
estudo de caso, isso favoreceria o entendimento no que diz respeito ao binémio
‘teoria x prética’.“ (GL2).

Uma grande dificuldade apresentada pelos participantes da pesquisa esta
relacionada ao fator tempo de discussao ou tempo de aula dedicado as discussoes
das propostas dos Documentos, porém mesmo apresentando mudangas, ou seja,
mesmo apresentado um replanejamento de disciplina, o tempo disponibilizado a
disciplina ndo mudaria. Sendo essa uma disciplina de 40h distribuidas em um
semestre, no caso o 5° semestre do curso, a proposta que apresento é de
redistribuir alguns conceitos teodricos dos Documentos em disciplinas estudadas
anteriormente a disciplina de ‘Praticas de Ensino da LI'. Esses conceitos que podem
ser associados e relacionados ao plano de ensino de disciplinas anteriores.

Uma proposta que também pode aliviar a concentragdo dos estudos das
propostas norteadoras dos Documentos na disciplina de ‘Praticas de Ensino da LI’ é
o desenvolvimento de alguns conceitos tedricos no grupo de estudos que acontece
na Instituicdo em encontros quinzenais (Grupo de Estudos e Pesquisas para o
Ensino da Lingua Inglesa), porém esse grupo de estudos nao é frequentado por
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todos os alunos da turma. Como professora pesquisadora sugiro entdo que algumas
discussdes sejam propostas em um grupo de estudo on-line e que posteriormente
essas discussdes sejam concluidas em semindrios presenciais, estando, assim, em
consonancia com a proposta de metodologia de ensino da disciplina.

Assim, pretendo proporcionar reformulagdes no planejamento de ensino atual
da disciplina e por meio de implementacdes, buscar atingir uma maior participacao
dos graduandos no processo critico-reflexivo das propostas norteadoras dos
Documentos Oficiais do Governo.

De acordo com as propostas de Planejamento de Ensino que devem permear
a filosofia da Instituicao, os objetivos do curso e os objetivos dos alunos, creio poder
enfim transformar o planejamento da disciplina em questdo numa ferramenta real de
aprendizagem com caracteristicas como “significagdo, adequagéo as necessidade
sociais e culturais, validade, utilidade, flexibilidade e possibilidade de reelaboracéo.”,
segundo Menegolla; Sant’Anna (2001, p. 86).

E preciso deixar claro que essas propostas de replanejamento da disciplina
de ‘Praticas de Ensino da LI’ ndo foram aplicadas na turma participante da pesquisa
e sim nas turmas posteriores, por ndao haver tempo habil de retomar e propor
reconstrugcdo das acOes dessa turma. Nas turmas posteriores, pude propor as
referidas reconstrucdo de acdes acerca das discussdes pratico-tedricas dos
Documentos Oficiais do Governo.
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CONCLUSAO

Ao atuar na formagéao e capacitagao de professores de Lingua Inglesa, em um
curso de Letras, pude entdo perceber algumas dificuldades de entendimentos
acerca das propostas metodolégica dos Documentos Oficiais do Governo, voltadas
para o ensino-aprendizagem da LE, assim considerando minha vivéncia como
professora, o contato com graduandos e professores da rede publica de ensino,
pude perceber a lacuna existente entre as reais necessidades praticas dos
participantes e as proposicoes tedricas dos Documentos. Isso gerou um dilema:
entender por que os Documentos sao vistos como grande referéncia norteadora e
por que essa referéncia gerava tanta polémica em seus entendimentos.

Assim, a presente pesquisa foi desenvolvida entre particpantes que
pudessem realmente discutir o tema e também propor solugdes que dessem conta
de desmitificar as referidas polémicas. Os dados coletados e interpretados tiveram
duas fungdes importantes, reponder as seguintes perguntas de pesquisa:

a) O que os alunos da disciplina de ‘Pratica de Ensino da LI’ conhecem das

contribuicées dos Documentos Oficiais do Governo?

b) Como as informacdes apresentadas pelos participantes da pesquisa

podem dar subsidios para a proposta de um replanejamento da disciplina de

‘Pratica de Ensino da LI'?

Permitiram uma reflexdo acerca de minhas praticas de ensino e,
considerando o objetivo principal dessa pesquisa, pude perceber que os dados nao
s6 davam conta de responder as perguntas de pesquisa, mas também
possibilitavam dar continuidade a estudos futuros no que diz respeito as questdes
tedricas apresentadas nos Documentos e a formagao do professor de LE.

Durante as entrevistas e analise dos dados, algumas questdes chamaram
atencao, como o apontamento de alguns professores da rede publica de ensino para
o fato de terem visto muito pouco sobre os Documentos em sua graduacdo em se
tratando de Documentos Federais e Estaduais. Assim, acredito que questdes como
Planejamento Curricular e Planejamento de Ensino para o curso de Letras, devam
ser temas de continuidade de estudos futuros.

Assim, se por um lado esta pesquisa me proporcionou momentos importantes
de reflexdo acerca de minha pratica de sala de aula e da pratica dos participantes,

também proporcionou reflexdo acerca de temas que ainda continuam sem
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respostas. Nessa experiéncia, ficou claro para mim que houve contribuicoes em meu
processo de aprofundamento teérico, contribuicdes na reconstrucdo de minhas
praticas, mas, principalmente, contribuicbes que sao propiciadas em um processo
colaborativo de pesquisa, 0 que posso creditar a utilizagdo da Pesquisa-A¢gdo como
fundamentacao teodrica.

O processo percorrido nesta pesquisa deixa claro que resultados sao
alcancados, perguntas sao respondidas, mas outros questionamentos sdo gerados,
tornando o processo de ensino-aprendizagem um processo continuo, ou seja, ainda
h& muito que se concluir, além das conclusbes apresentadas nesta pesquisa.

Outras possibilidades de estudos foram discutidas e geradas me permitindo
entender que um ensino voltado para a formacdo de aluno critico nada mais € do
que permitir que esse aluno seja capaz de entender e discutir acerca de um tema e
nao simplesmente aceitar verdades que Ihes sao impostas como absoluta, em um
cenario que permita questionamentos, buscas por respostas e possiveis
transformacoes.

Assim, concluo esta etapa de estudos acreditando apenas que a escola, no
periodo de formacao docente, € o lugar que pode propiciar trocas e mudancas, ou
seja, a formacao alcancada durante a graduacao e formacgao de um professor de Ll
é o lugar que pode propiciar uma formacéao identitaria em um profissional que possa
formar novos seus alunos criticos, tornando, assim, a escola um local que envolva,
segundo Celani (2002, p. 22), “um sistema que possibilite um fluir de ideias, de troca
de experiéncias, de acdes, resultantes de um processo reflexivo do professor a partir

de sua pratica.”.
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APENDICE A: Questionario aplicado aos participantes da pesquisa
1.1 Questoes abordadas com o graduando de Letras

As entrevistas orais realizadas junto aos participantes da pesquisa, no caso,
alunos que estdo em formacédo docente no curso de Letras pela professora-

pesquisadora, foram norteadas pelas seguintes questdes:

1. O que vocé esta vendo na disciplina de Praticas de Ensino da LI, que
contribui/ajuda no entendimento das propostas norteadoras dos Documentos

Oficiais do Governo?
2. O que vocé sugere para modificacées no Planejamento de Ensino da

disciplina de Praticas de Ensino da Lingua Inglesa, para que esta atenda as
suas necessidades reais de sala de aula?

1.2 Questoes abordadas com o professor-pesquisando

Ja as entrevistas orais que foram realizadas junto aos participantes da
pesquisa, neste caso, os professores da Rede Publica de Ensino, ou professor-

pesquisando (NININ, 2006), foram norteadas pelas seguintes questdes:

1. Vocé trabalha seguindo as orientacdes norteadoras dos Documentos

Oficiais do Estado? De que amaneira?
2. Entre as propostas norteadoras dos Documentos Oficiais do Governo, qual

melhor se aplica a pratica de sala de aula de LE?
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APENDICE B: Transcricdo das entrevistas

1.1 Transcricao das entrevistas do graduando de Letras

GL1?%®

(P) Primeiramente gostaria de agradecer seu consentimento em participar dessa
pesquisa e de alguma maneira contribuir para o aprimoramento da disciplina de
‘Praticas de Ensino da LI’

GL1: Nossa..., professora! Eu é que agradeco.

(P) 1. O que vocé esta vendo na disciplina de Praticas de Ensino da LI, que
contribui/ajuda no entendimento das propostas norteadoras dos Documentos Oficiais
do Governo?

GL1: Como neste ano o Governo do Estado de Sdo Paulo implantou a Proposta
Curricular, um material de auxilio ao professor que tem a indicacdo clara dos
conteudos e respectivas habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos nos
bimestres, percebo que a disciplina tem nos ajudado, por que fizemos varias
discussdes acerca da Proposta Curricular, mas em torno dos Documentos anteriores
acho que ficou muito vago eh, nés também nao tinhamos muita nocao da funcao dos
Documentos, ja a Proposta C. é pura préatica de sala de aula. Os novos livros sao
complementares aos materiais didaticos, que continuam na rede, e os professores
continuam com total autonomia para complementar a proposta. A professora
desenvolve um trabalho sério e diversificado, sempre seguindo a proposta curricular
(vinda do governo do Estado) e o plano de ensino, utiliza materiais didaticos
diversificados, buscando assim chamar a atencdo do aluno, e na disciplina as
discussdes dao conta desse entendimento, mas ainda acho que precisa de mais
tempo pra discutir.

(P) 2. O que vocé sugere para modificacbes no Planejamento de Ensino da
disciplina de Préticas de Ensino da Lingua Inglesa, para que esta atenda as suas
necessidades reais de sala de aula?

%A sigla Pp refere-se ao professor-pesquisando, e a numeragéo subsequente a identificador do
participante. A sigla P, refere-se a professora pesquisadora. E a sigla GL, refere-se ao Graduando de
Letras, também seguido da numeracgéao que identifica o participante.
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GL1: Ah! Como eu ja disse precisa ter mais tempo, ter mais discussdes, por que sé
pra leitura desses Documentos ja leva um tempo e depois discussao e duvidas que
surgem nas discussdes, isso tudo leva mais tempo.

(P) Mas se talvez levassemos mais tempo nessas discussdes teriamos que deixar
de lado outras questdes, vocé nao acha?

GL1: Acho..., mas tem que ver 0 que na pratica sera realmente requisitado do
Graduando de Letras? Tem Documentos por ex, que fica s6 na teoria...

(P) Qual, por exemplo?

GL1: Ah! As Orientacbes Curriculares, por exemplo, ndo consigo entender aquelas
questdes tedricas na pratica de sala de aula, parece que a constru¢ao do aluno vai
ser de um ‘génio’, ndo sei se da pra acreditar que fariamos tudo o que o Documento
propde com uma sala de 40, 50 aluno, como pude perceber no estagio do EM.

(P) Mas tem questoes tedricas nas OC que sao aplicaveis?

GL!1: Tem mas nao acredito na formagéao proposta por esse Documento pensando

em uma sala de 40 alunos, isso é quase um sonho!

GL2

(P) Primeiramente gostaria de agradecer seu consentimento em participar dessa
pesquisa € de alguma maneira contribuir para o aprimoramento da disciplina de
‘Praticas de Ensino da LI’

GL2: Imagina, obrigada eu!

(P)1. O que vocé estd vendo na disciplina de Praticas de Ensino da LI, que
contribui/ajuda no entendimento das propostas norteadoras dos Documentos Oficiais
do Governo?

GL2: Acho 6tima a proposta da professora de trabalhar com esses materiais, pelo
que eu sei as turmas anteriores nem tinham acesso ao contetdo dos Documentos, 0
povo fala em PCN, mas com um ponto de interrogacao na frente. Mas ainda acho
que temos pouco tempo para lidar com as propostas contidas nos Documentos,
talvez esse conteudo tivesse que ser abordado em outras disciplinas da Faculdade,
por que é muito Gtil, mas é muita coisa.

(P) Sob que perspectiva vocé considera esse material muito util?

GL2: Ah! Se pensarmos no que esses Documentos falam a respeito de ensino-

aprendizagem de linguas, a respeito da questdo comportamental



93

(sociointeracionismo), essa parte de Letramento entdo, é barbaro, mas levamos

algum tempo pra entender na pratica tudo isso.

(P)2. O que vocé sugere para modificagdes no Planejamento de Ensino da disciplina
de Praticas de Ensino da Lingua Inglesa, para que esta atenda as suas
necessidades reais de sala de aula?

GL2: Pelo que vi no estdgio, precisamos conhecer essas teorias de ensino-
aprendizagem para dar conta de resolver ou até entender situagbes de sala de aula,
mas na hora que um fato acontece..., como vou saber qual teoria devo aplicar
naquele momento? Entdo acho que se fosse proposto teoria dos Documentos
associada a um estudo de caso, isso favoreceria o entendimento no que diz respeito

ao bindmio ‘teoria x pratica’.

GL3

(P) Primeiramente gostaria de agradecer seu consentimento em participar dessa
pesquisa e de alguma maneira contribuir para o aprimoramento da disciplina de
‘Praticas de Ensino da LI’

GL3: Nossa professora eu é que ‘16’ me sentindo feliz de participar... Ai s6 de pensar
em participar de uma pesquisa dessa... ja fico nervoso.

(P)1. O que vocé estd vendo na disciplina de Praticas de Ensino da LI, que
contribui/ajuda no entendimento das propostas norteadoras dos Documentos Oficiais
do Governo?

GL3: Ai... Acho que a questdo da justificativa social do ensino da LI é super
importante. Agente precisa primeiro entender o porqué de se ensinar essa lingua,
tem muito professor que nem sabe por que se ensina Inglés na escola, ou talvez por
que ele aprendeu essa lingua. E tem mais saber o porqué essa lingua adquiriu tal
posicao nos leva a entender por que temos que de alguma maneira aprende-la.

(P)2. O que vocé sugere para modificacbes no Planejamento de Esnino da
disciplina de Préticas de Ensino da Lingua Inglesa, para que esta atenda as suas
necessidades reais de sala de aula?

GL3: Acho essa disciplina importante para o entendimento do ensino da LI, mas falta
tempo pra gente discutir alguns pressupostos dos Documentos, ja que é nela que
mais discutimos os Documentos, nos temos bastante dificuldade pra entender as
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teorias por traz das propostas. Quem sabe isso ndo poderia ser diluido em outra
disciplina, pra nao ficar tdo complicado quando agente chega nesse semestre!

GL4

(P) Primeiramente gostaria de agradecer seu consentimento em participar dessa
pesquisa e de alguma maneira contribuir para o aprimoramento da disciplina de
‘Praticas de Ensino da LI’

GL4: Imagina professora, eu que agradeco!

(P)1. O que vocé estd vendo na disciplina de Praticas de Ensino da LI, que
contribui/ajuda no entendimento das propostas norteadoras dos Documentos Oficiais
do Governo?

GL4: Ah! Acho que a maneira como as teorias sdo discutidas, essas teorias sao
muito complicadas de se entender, acho que na hora que a senhora propde pros
grupos discutirem primeiro a proposta pra depois abrir pro grande grupo, a ‘coisa’ ja
foi esmiugada pelos componentes do grupo e fica mais facil de explanar.

(P)2. O que vocé sugere para modificagées no Planejamento de Esnino da disciplina
de Praticas de Ensino da Lingua Inglesa, para que esta atenda as suas
necessidades reais de sala de aula?

GL4: Ah... Precisa de mais tempo! Afinal sdo muitas teorias e propostas que séo
apresentadas pelos Documentos eh agente precisa conhecer bem ‘elas’, afinal nos
concursos pra professor tudo que cai € o que ta nos Documentos e também pra
gente poder usa-los na elaboracdo do TCC agente precisa conhecer o que tem por
tras da teoria e, quando agente pega alguns livros de professor pra dar aula de
eventual... o que mais tem € proposta do PCN, entdo agente precisa saber por que
‘esse’ PCN é tao importante.

GL5

(P) Primeiramente gostaria de agradecer seu consentimento em participar dessa
pesquisa e de alguma maneira contribuir para o aprimoramento da disciplina de
‘Praticas de Ensino da LI’

GL5: Eu que agradeco professora, € importante pra mim também!

(P)1. O que vocé estd vendo na disciplina de Praticas de Ensino da LI, que
contribui/ajuda no entendimento das propostas norteadoras dos Documentos Oficiais

do Governo?
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GL5: Ah... a parte de ensino-aprendizagem da LI voltada pra reflexdo e discussao
em grupo dos géneros textuais, por que o PCN enfatiza o uso mas nao € um
trabalho que foi feito com agente no periodo escolar, por isso fica mais dificil
assimilar o trabalho, mas acho que a maneira como a Proposta Curricular apresenta
o trabalho colabora para o entendimento.

(P): Entao vocé acha importante os momentos de reflexao e discussao em grupo?
GL5: Ah, claro. Parece que discutir em grupo facilita o entendimento, pena que néao
tem muito tempo pra discusséo.

(P)2. O que vocé sugere para modificacées no Planejamento de Esnino da disciplina
de Praticas de Ensino da Lingua Inglesa, para que esta atenda as suas
necessidades reais de sala de aula?

GL5: Ah... Sem duvida deixar mais tempo pras discussées dos Documentos, afinal
eles trazem muito das discussdes em torno do ensino-aprendizagem de uma LE e

também da LM, parece que as teorias do ensino de linguas se dialogam.

1.2 Transcricao das entrevistas do professor-pesquisando
Pp 1

(P) Primeiramente gostaria de agradecer seu consentimento em participar dessa
pesquisa e de alguma maneira adequar seu tempo reservado ao HTPC.

Pp1: Eu é que agradeco e espero poder contribuir para a pesquisa e vice-versal

(P) 1. Vocé trabalha seguindo as orientag6es norteadoras dos Documentos Oficiais
do Governo? De que amaneira?

Pp1: Sim, mas agente tem bastante dificuldade de ter acesso aos referidos
Documentos. Por exemplo, nas capacitacées que sdo dadas pela Diretoria de
Ensino, fala-se nos Documentos, mas parece que sé citam o nome, ninguém pega o
documento e esmiuga com agente. Faco meu trabalho pelo que entendo sobre os
tais Documentos, mas n&o sigo a risca, até por que nao sao tao faceis de entender...
(P) O que vocé caracteriza como ‘nao tao facil de entender’?

Pp1: E tudo muito tedrico, tem teoria que nédo tenho a menor idéia do que quer dizer,
as vezes em capacitacbes € que nas discussdes entendo um pouco, mas sempre
tem que ter uma intervencdo de quem esta direcionando a capacitacdo... mas eu

também sempre pergunto por que se nao eles pensam que agente entende tudo
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(P) 2. Entre as propostas norteadoras dos Documentos Oficiais do Governo, qual
melhor se aplica a pratica de sala de aula de LE?

Pp1: Agora com essa Proposta Curricular estd mais facil, ela € mais detalhada em
como o trabalho deve ser desempenhado, ela vem passo a passo, € tem material
disponivel pra todo mundo e pra todas as disciplinas, o que sempre foi uma
dificuldade para o professor de LE — material. Sinto muita firmeza de desenvolver o
trabalho voltado para Géneros Textuais seguindo as sugestdes da Proposta
Curricular, os Documentos anteriores eram muito tedricos, e parece que as teorias
vinham realmente em forma de teoria, eu sentia uma grande dificuldade de
entender, quando caia em concurso entdo... eu arriscava qualquer coisa.

(P) Vocé acredita que essa PC pode auxiliar o professor em questdes tedricas, como
estudar para prestar um concurso?

Pp1: Acho que sim... pelo menos ela toca numa questao tedrica e discorre sobre o
assunto, os outros Documentos ja ndo... o PCN-EF eu acho que é um dos mais
dificeis de entender, s6 uso mesmo quando € pra estudar pra concurso, por que se
pensar em sala de aula de EF... parece que € de outro mundo

Pp 2

(P) Primeiramente gostaria de agradecer seu consentimento em participar dessa
pesquisa e de alguma maneira adequar seu tempo reservado ao HTPC.

Pp2: Eu é que estou achando étimo poder discutir sobre questdes tao importantes
para o aprimoramento do professor de LE.

(P) 1. Vocé trabalha seguindo as orientagcdes norteadoras dos Documentos Oficiais
do Governo? De que amaneira?

Pp2: Trabalho, mas do meu jeito.

(P) O que vocé chama do seu jeito?

Pp2: O que eu conhe¢o dos Documentos tipo PCN e PCN+ é o0 que eu vi na
Faculdade, eu tive uma professora que sempre ressaltou a importancia dos que
diziam os Documentos, ela sempre usava o PCN como referéncia de algum trabalho
e também como exemplos de aplicacdo em sala de aula, entdo fiquei com uma
impressado boa com relacdo aos Documentos, porém sempre tive muita dificuldade
em entender realmente o que eles queriam dizer, mas o que conhego ponho em

pratica. Por exemplo, a questao sociointerativa, o trabalho voltado para a pluralidade
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sociocultural, agora a questdao voltada para o Letramento, ou seja, a leitura em
praticas sociais realmente ditas... Acho primordial o que diz respeito a formacao de
um aluno critico, isso nos dias de hoje é fundamental, saber se posicionar e néao
aceitar de bico calado o que lhe impéem, é questdo de sobrevivéncia, enfim tento
trabalhar nessas direcées, mas sinto grande dificuldade em atender a vontade, ou
melhor, a falta de vontade dos alunos, parece que eles na to ali por que tao a fim de
aprender... Mas téo ali por que ndo tem pra onde ir, ou apenas pra comer, parece
até que é pra encontrar a ‘turma’. Quando vocé propde uma reflexdo, uma
elaboracao de texto ou de alguma coisa do tipo peca de teatro em cima da Literatura
Inglesa... Nossa parece uma tortura, dai fico pensando que esse nao € meu papel.
(P) Mas néo seria a maneira como € proposto?

Pp2: E pode ser..., mas vou com boa intencdo e saio da sala frustrada, dai da um

desanimo e fico sem vontade de tentar de novo.

(P) 2. Entre as propostas norteadoras dos Documentos Oficiais do Governo, qual
melhor se aplica a pratica de sala de aula de LE?

Pp2: O PCN+ traz um direcionamento para o trabalho com o Ensino Médio muito
bom, mas as vezes fico meio sem saber como chegar la..., ndo sei muito bem de
onde partir e pra onde vou, mas acho que ele tem proposta para serem atingidas
que realmente dao condicdo aos alunos de pensar e agir. J& a Proposta Curricular
traz um conteudo bem detalhado, mas ndo concordo com a adequacao as séries
como é proposto. Sinto que os alunos nao estdo nunca no nivel inicial, eles estao
muito distante do ponto de partida, dai sempre tenho que trabalhar conceitos
anterior ao ponto de partida, dai ndo acho que retrata muito a realidade de nossos
alunos, mas € um material muito rico e bem detalhado..., parece material de escola
particular.

(P) Vocé trabalha em escola particular?

Pp2: Trabalho, se ndo, ndo d&, né! O material do Colégio X** que é assim tem tudo
detalhado, sei de onde vou partir e onde € pra chegar..., isso fica facil até pro aluno
saber por que ele ta fazendo tal atividade..., 0 que ta sendo desenvolvido... € acho
que € isso saber quais as competéncias e habilidades estdo sendo trabalhadas e
desenvolvidas, a PC direciona bem isso

?° A professora pesquisadora descaracterizou o nome do colégio citado.
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Pp3

(P) Primeiramente gostaria de agradecer seu consentimento em participar dessa
pesquisa e de alguma maneira adequar seu tempo reservado ao HTPC.

Pp3: Eu é que agradeco em poder participar e colaborar.

(P) 1. Vocé trabalha seguindo as orientacdes norteadoras dos Documentos Oficiais
do Governo? De que amaneira?

Pp3: Ah... trabalho, acho que agora com a Proposta Curricular de 2008, da pra dizer
com mais énfase que trabalho, por que agente segue ali na risca, antes acho que
nem tanto, os Documentos sao importantes mas tem coisa que ndo imagino pondo
em pratica numa sala de 30/40 alunos, como por exemplo ‘dar voz ao aluno’, tem
hora que isso € impossivel, mas eu tento envolvé-los em discussao, até por que tem
determinados temas que € necessario.

(P) 2. Entre as propostas norteadoras dos Documentos Oficiais do Governo, qual
melhor se aplica a pratica de sala de aula de LE?

Pp3: Como eu havia dito ‘dar voz e vez ao aluno’ (ndo sei de que Documento é),
mas acho isso importante, a questao de formar um aluno critico € muito importante
eh... acho importante também a questao séciointeracionista, precisamos provocar o
aprendizado de maneira interacionista, afinal um pode ajudar o outro. E agora com a
Proposta Curricular agente ta tendo mais acesso as questoes tedricas propostas

pelos Documentos anteriores também.
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