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RESUMO

A disciplina de Fisica ¢ comumente apresentada de modo expositivo, com muita teoria,
seguindo sempre apostilas e livros, algumas vezes desatualizados ou até mesmo deixando de
apresentar a pratica, tdo imprescindivel para agucar a curiosidade e promover a compreensao
do conteudo. Consequentemente, a Fisica que deve ser inspiradora ¢ de dominio publico se
torna uma disciplina cansativa, pouco atraente e desestimulante. Com o intuito de que a
aprendizagem da Fisica seja eficaz, e diante da dificuldade que muitos estudantes apresentam
em compreender os conceitos de Fisica e como eles funcionam na préatica, por se tratar muitas
vezes de temas abstratos, o presente trabalho visou apresentar para estudantes do 1° ano do
Ensino Médio, uma aula diferenciada sobre as Leis de Newton, utilizando como recurso
didatico filmes populares, com o propdsito de cativar os alunos para o mundo da Fisica
principalmente nos anos inicias, ao ensinar de forma mais visual e decifravel, os conceitos de
“inércia”, do “principio fundamental da dinamica” e da “acdo e reacdo”. A aula utilizou de
uma apresentacdo no software computacional Power Point, explicando cada conceito
estudado, citando exemplos de aplicagdes no cotidiano e demonstrando através de trechos
filmes populares aplica¢des dos conceitos, de forma a gerar uma discussdo sobre as hipdteses
dos alunos de onde na cena o conceito se encontra aplicado. Durante a introdug¢ao e o
encerramento da apresentagdo, os alunos responderam a questionarios com perguntas sobre
suas concepcdes referentes a disciplina de Fisica e as Leis de Newton, dessa forma,
proporcionando melhor percepcao dos resultados obtidos. A maior contribui¢do da utilizacao
de filmes como recurso didatico, foi possibilitar aos estudantes visualizar e compreender de
forma leve e descontraida os conceitos e sua aplicabilidade no cotidiano, ampliando sua visao
e percepcao de que a Fisica esta em tudo. Por fim, concluiu-se que os métodos utilizados no
ensino de Fisica devem ser baseados em técnicas e ferramentas inovadoras que agucem a
curiosidade e a criatividade dos estudantes, cativando sua atengdo e tornando a aprendizagem
algo simples, espontaneo e estimulante.

Palavras-chave: Cinema. Fisica. Recursos didaticos.



ABSTRACT

The discipline of Physics is often presented in an expositive way, with much theory, always
following handouts and books, sometimes outdated and even not presenting the practice
application, so essential to encourage curiosity and promote understanding of the content.
Consequently, the Physics that should inspire and be public domain turns into a tiring
discipline, less attractive and uninteresting. Intending Physics learning get more effective,
front the difficulties most of the students shows at figure out Physics concepts and how they
work in practice, because sometimes it present abstract themes, the actual work presents for
students on 1st year of High School, a differentiated lesson about Newton's Laws, using
popular movies as didactic resources, with the purpose of captivate students to the world of
physics on the initial years of High School, teaching in a more visual and decipherable way,
the concepts of "Inertia", the "fundamental principle of dynamics" and "action and reaction".
The lesson use a presentation of the computational software Power Point, explaining each
concept studied, citing examples of everyday applications and demonstrating through movie
scenes some applications for these concepts, in order to generate a discussion about the
students' hypotheses where on the scenes that the concept is applied.. During the introduction
and closing of the presentation, students answered to a questionnaire of their conceptions for
Physics and for Newton's Laws, thereby providing better insight into the results obtained. The
greatest contribution to the use of movies as a didactic resource was to possibilite the students
view and understanding, in a light and relaxed way, the concepts and their applicability in
daily life, broadening the vision and the perception of Physics is in everything. Finally, it was
concluded that the methods used in physics teaching should be based on innovative
techniques and mechanism that encourage students' curiosity and creativity, captivating their
attention and making learning something simple, spontaneous and stimulating.

Keywords: Physics. Didactic resources. Cinema.
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1 INTRODUCAO

A disciplina de Fisica tem sido considerada por muitos alunos uma das mais dificeis
do curriculo do Ensino Médio. Esse ponto de vista ¢ compartilhado por grande parte dos
estudantes devido a notoria dificuldade que enfrentam no processo de aprendizagem dos
conteudos da disciplina e certamente ndo se trata de apenas especulacoes, de forma que pode
ser constatado quando simplesmente citamos a disciplina ao visitar escolas e falar com alunos,
ou até mesmo com pessoas que ja tenham concluido o Ensino Médio, ha uma repulsa
incontestavel.

De fato, pode ser observado que essa dificuldade de compreensao da disciplina origina
no Ensino Basico e acompanha o estudante por sua trajetoria no Ensino Médio. No Ensino
Fundamental, principalmente na Rede Publica de Ensino, de acordo com o PCN (BRASIL,
2000), a Fisica ¢ desenvolvida na disciplina de Ciéncias no 9° ano, em alguns de seus
conteudos, e ¢ vista, por grande parte dos alunos, como abstrata e principalmente
desvinculada com o restante da disciplina vista anteriormente, que se trata fundamentalmente
de Biologia.

No Ensino Médio a dificuldade de compreensdo se deve principalmente a conexao
com a matematica, onde alguns alunos sao incapazes de diferenciar as disciplinas. Denotando
assim a importancia da escolha da metodologia a ser utilizada, pois a ligagdo com a
matematica aliada aos conceitos complexos, que por serem abordados de forma répida e até
algumas vezes apresentados sem a relacgdo com o cotidiano, acabam se tornando
incompreensiveis e descartaveis pelos alunos. Pode se afirmar entdo que, a auséncia de
atividades com experimentacdes e/ou aulas mais convidativas que possibilitem relacionar os
conceitos cientificos e a realidade cotidiana do aluno, sdo a raiz do problema, e desse modo
consequentemente torna improvavel estimular o interesse e a curiosidade dos alunos deixando

nitida a insatisfacdo e a necessidade de uma evolucao nas formas de ensinar Fisica.

A Fisica, instrumento para a compreensdo do mundo em que vivemos, possui
também uma beleza conceitual ou tedrica, que por si s6 poderia tornar seu
aprendizado agradavel. Esta beleza, no entanto, ¢ comprometida pelos tropecos num
instrumental matematico com o qual a Fisica ¢ frequentemente confundida, pois os
alunos tém sido expostos ao aparato matematico-formal, antes mesmo de terem
compreendido os conceitos a que tal aparato deveria corresponder|...] (GREF, 2005,
p. 15-16).

Com o intuito de que a aprendizagem da Fisica possa ser tdo eficiente quanto

significativa, ¢ primordial que sejam reformulados os métodos de ensinar. Com este propdsito
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em mente, esse trabalho consistiu no desenvolvimento de uma aula diferenciada, utilizando de
filmes de cunho popular para ensinar de forma mais visual e decifravel os conceitos das trés
principais Leis de Newton: “inércia”, “principio fundamental da dindmica” e “acdo e reagao”.
A aula proposta foi destinada a alunos do primeiro ano do Ensino Médio de uma Escola da
rede publica do Estado de Sao Paulo, que apresentavam maior resisténcia as aulas de Fisica e
dificuldade em entender os contetidos referentes aos conceitos e sua aplicagao no dia a dia.

A dificuldade em se ensinar os conceitos da Fisica € um caso rotineiro no trabalho de
muitos docentes, uma vez que os alunos consideram o tema desinteressante, algumas vezes
sem conhecer de fato o que ¢ a Fisica em si, ou por ndo ser apresentada de forma a cativar
esse interesse, por fim, ndo sdo capazes de enxergar os conceitos aprendidos em experiéncias
do seu cotidiano.

Desse modo, com o proposito de estimular o interesse e a participagdao dos alunos nas
aulas, além de tornar este conteido mais decifravel e significativo, optou-se pelo uso de
filmes como recurso didatico auxiliador do processo de ensino-aprendizagem de Fisica,
possibilitando aos alunos a conexidade entre os conhecimentos tedricos vistos em sala de aula
e situagOes cotidianas e/ou de aplicagdo de tais conceitos.

A aula desenvolvida seguiu de uma apresentagdo do software computacional Power
Point, dividida em 13 (treze) slides, explicando cada conceito e demonstrando exemplos de
aplicacdo do cotidiano, para posteriormente demonstrar através de trechos de filmes
populares, cada conceito aplicado de uma forma mais visual, de modo & gerar uma discussao a
cerca de hipoteses dos alunos sobre em qual momento da cena o conceito esta aplicado.
Durante a introdugdo e o encerramento da apresentacdo, os alunos responderam a um
questiondrio, com perguntas sobre suas concepcoes referentes a disciplina de Fisica e as Leis
de Newton, dessa forma, permitindo avaliar a eficacia do método, além proporcionar uma
melhor percep¢ao dos resultados obtidos.

As experiéncias adquiridas e analisadas sao manifestadas no presente trabalho, como
forma de propor um modo alternativo para solucionar uma problematica envolvendo o
Ensino. Para isto, o corpo deste trabalho se estrutura em 07 capitulos, com o objetivo de
detalhar toda a problematica a qual deu inicio a0 mesmo, bem como apresentar a atividade
desenvolvida como um novo modo de ensinar Fisica.

Deste modo, o Capitulo 2 se inicia demonstrando a histdria da disciplina de Fisica no
Brasil e como atua o sistema educacional brasileiro, descrevendo as principais leis e diretrizes

que regem a educacdo no pais, além de demonstrar em dados estatisticos sobre os fatos



14

ocorrentes na Educa¢do Nacional. Abrangendo, também a realidade do docente no cenario da
Educag¢ao Nacional.

No Capitulo 3 sdo apresentados os Recursos Didaticos, fazendo mencdo a sua
evolugdo ao longo da histéria e ressaltando em uma secc¢ao especial o conteido audiovisual,
especificamente os filmes.

O Capitulo 4 discorre sobre o tema escolhido para a aula proposta: As Leis de Newton.

No Capitulo 5 foi detalhada minunciosamente cada etapa da aula proposta, desde a sua
preparagao e desenvolvimento da metodologia aplicada, bem como a descrigdo e apresentacao
de cada slide utilizado na aula e, ainda, apresentando brevemente a Unidade Escolar que
concedeu espago para aplicagdo do trabalho.

Os resultados observados na aplicagdo, bem como, os resultados obtidos com os
questiondrios foram descritos no Capitulo 6, onde foi avaliado o desempenho dos alunos nas
questdes e também seus pontos de vistas sobre a disciplina.

Por fim, no Capitulo 7 sdo feitas as consideragdes finais do Trabalho de Graduacao,
sugerindo aos profissionais da Educagdo adotar recursos didaticos como forma de cativar os
alunos, mostrando que ¢ possivel aprender de forma leve, descontraida e simples,
incentivando-os a gostar de aprender.

O uso de filmes fez com que os alunos conseguissem entender um conteudo
considerado abstrato com mais facilidade além de ser uma ferramenta de carater motivacional

para a participacdo dos mesmos na aula proposta.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A DISCIPLINA DE FiSICA: ENSINO DE FiSICA NO BRASIL

Em resumo, a Fisica tem como objetivo estudar todo o Universo, as suas
transformagoes e as interagcdes que nele ocorrem, explicando o funcionamento do mundo. A
aprendizagem na area de “Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias” desenvolve
a compreensao e utilizagdo dos conhecimentos cientificos para esse fim.

O ensino de Fisica foi se expandindo ao longo da historia e se fortaleceu na década de
70 do século XX, com o surgimento de uma nova linha de pesquisa na area de ensino da
Fisica Moderna e Contemporanea. Porém em 1837, no Rio de Janeiro, o Colégio Pedro II, ja
ensinava Fisica.

No Brasil, o primeiro curso de graduacao em Fisica foi criado em 1934, junto com a
Faculdade de Letras, Educacao e Ciéncias da Universidade de Sao Paulo. O objetivo era
formar bacharéis e licenciados em Fisica a qual poderiam lecionar do Ensino Fundamental ao
Ensino Superior.

Em 1950 a disciplina de Fisica comegou a fazer parte dos curriculos do Ensino
Fundamental e Médio, devido ao aumento do processo de industrializagdo. Naquela época as
aulas seguiam um modelo conteudista experimental. Observa-se que algumas destas
metodologias e/ou praticas resistem até os dias de hoje.

Devido a um movimento em busca da reforma da educacao brasileira, em1961 foi
instituida a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagcdo Nacional (LDB). Dessa forma houve
investimentos na educacdo, através de convénios com instituigdes e governos estrangeiros,
destinados a aquisi¢ao de materiais didaticos, bem como para a disciplina de Fisica em aulas
experimentais.

Na década de 90, foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). O
documento referente ao Ensino Fundamental foi publicado em 1997 e os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), publicado em 2000. Em relacdo ao
ensino de Fisica, pretendia-se com esses parametros, possibilitara habilidade de interpretagao
de fatos, fendmenos e processos naturais, mensurando as interacdes do ser humano com a
natureza e estabelecendo-o como parte desta propria natureza em transformagao, de forma que
essa aprendizagem favorecesse o desenvolvimento de uma cultura cientifica efetiva.

Implementando também uma metodologia baseada na experimentacdo, porém houve
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dificuldades no atendimento de algumas propostas contidas no PCNEM, em sua maioria
devido a infraestrutura das escolas, como pode ser visto no Capitulo 2. Item 4.

Em 2010 iniciou-se uma discussdo sobre a necessidade de um curriculo base comum
assegurando a qualidade e igualdade de ensino em todo o territério nacional, dando inicio a
um processo de formulacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no ano de 2014,
aprovada e oficializada em 2017 para o Ensino Fundamental e em 2018 para o Ensino Médio.

A partir de 2020 a Fisica deve se tornar mais presente nos anos finais do Ensino
Fundamental, quando a BNCC for completamente implementada no mesmo. A disciplina de
Fisica participa dos conteidos previstos para a area das Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, com a BNCC ¢ previsto uma expansao do campo de conhecimento dos
estudantes com o desenvolvimento de alguns assuntos nas unidades tematicas “Terra e
Universo” e “Matéria e Energia”.

Muitos dos preceitos que existiam nos PCNs foram mantidos, porém com uma énfase
e detalhamento diferentes, percebidos na BNCC com novos nomes para os €ixos tematicos
que organizam os conteudos curriculares. As mudangas vao além da nomenclatura, para o
Ensino Médio, por exemplo, houve uma mudanca na carga horaria das disciplinas, e
reestruturacdo das mesmas onde a Fisica se encontra dentro da area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias juntamente com Biologia e Quimica, fundamentadas em uma metodologia
de tendéncias interdisciplinares.

Nas proximas segoes sdao apresentados de forma mais detalhada, os pardmetros que
organizam a educa¢do nacional, justamente devido ao momento atual se tratar de uma

transicao entre eles.

2.2 PCN - PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

As transformacgdes sociais ocorridas durante as décadas de 80 e 90 evidenciaram a
necessidade de padronizar e igualar os curriculos escolares, com o propdsito de atender todos
os cidaddos brasileiros de forma mais equiparada no que diz respeito a educacdo. Dessa
forma, ap6s uma reformulacdo dos modelos anteriores, aprovou-se a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96, implantando os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN).

A partir desse momento, a educacao bésica ¢ dividida em trés niveis de escolaridade
(Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), cada uma possuindo uma base

comum, com organizacao propria devido a particularidade de cada nivel.
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Os PCN foram primeiramente implantados no Ensino Infantil e Fundamental, a qual
foi instituido em 1997 e estdo organizados em dez documentos. O primeiro de carater
introdutorio, outros seis contemplam as areas de conhecimento e suas aprendizagens (Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Histéria, Geografia, Arte e Educacdo Fisica) e
trés trazem os temas transversais a todas as disciplinas (Etica, Saude, Orientagdo Sexual,
Meio Ambiente e Pluralidade Cultural).

Os PCN do Ensino Médio (PCNEM) foram criados em 2000 e possuem organizagao
diferenciada em relagdo ao Ensino Fundamental. Divididos em quatro documentos, sendo o
primeiro referente as bases legais para o Ensino Médio e outros trés sobre as areas do
conhecimento (Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e

suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias).

2.3 BNCC — BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

No ano de 2014 com a criagdo da Lei n. 13.005 que regulamenta o Plano Nacional de
Educagao (PNE), vinte metas para a melhoria da qualidade da Educagdo Béasica sao
sancionadas, onde quatro delas abordam a necessidade de criar uma base nacional comum na
legitimacao da Constituicdo Federal, assegurando uma educagao basica igualitaria, sendo esta
a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Em decorrer disto, a
Secretaria de Educagdo Basica do MEC, em conjunto com conselhos nacionais e estaduais de
educagdo, dirigentes representantes dos conselheiros municipais de educac¢do, Unido
Brasileira dos Estudantes Secundaristas e integrantes do Forum Nacional de Educagdo, bem
como com outros profissionais e especialistas da area curricular e professores de
universidades, promoveram a elaboragdo de uma nova Base Nacional Comum Curricular
substituindo a vigente, os PCNs, disponibilizada para consulta ptublica em 2015.

O documento preliminar da BNCC dispds de apenas um volume para os trés niveis de
escolaridade bdsica, configurando e reunindo os direitos e objetivos de aprendizagem da
educacdo basica, dos niveis de ensino, das 4areas do conhecimento e das disciplinas
obrigatorias.

O documento referente ao Ensino Fundamental foi homologado em 20 de dezembro
de 2017pelo Ministro da Educacao, Mendonga Filho. A chegada da BNCC as escolas publicas
e privadas deve trazer mudangas significativas tanto para as praticas em sala de aula quanto
para os materiais didaticos, bem como para a preparagdo dos docentes e para a gestdo das

institui¢cdes de ensino em todo o pais. A partir de 2019 o documento ja passa a valer para as
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etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, a qual devem estar completamente
implementados nas escolas até 2020.

No dia 14 de dezembro de 2018, o documento referente ao Ensino Médio, foi
homologado pelo Ministro da Educagdo, Rossieli Soares. Juntamente com a aprovagdo do
documento, o Ministério da Educagdo também lancou o Guia de Implementagdo, que traz
orientagdes para a construcdo de uma nova estrutura para esta etapa do ensino, e um site
dedicado ao Novo Ensino Médio.

O Ensino Médio serd organizado em quatro areas do conhecimento somadas
a possibilidade do ensino profissionalizante: Linguagens e suas Tecnologias (Lingua
Portuguesa, Arte, Educagdo Fisica e Lingua Inglesa), Matematica e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica ¢ Quimica), Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (Histoéria, Geografia, Sociologia e Filosofia) e formacao Técnica e
Profissionalizante.

Entre as principais mudancas, destaca-se que Portugués e Matematica serdo as Unicas
matérias obrigatorias para os 3 anos. As demais matérias poderdo ser distribuidas ao longo do
periodo. A carga horédria também sofre uma alteracdo, passando de 2400 (dois mil e
quatrocentos) horas para 3000 (trés mil) horas. Os curriculos estaduais devem ser adaptados e

implementados até o inicio das aulas de 2022.

2.4 DADOS DO ENSINO NO BRASIL

A necessidade de revisao do sistema educacional brasileiro ¢ evidente para todos. Mas,
ainda que sejam preocupantes alguns fatos rotineiros da Educacdo Nacional atualmente,
compete a este capitulo apresentar dados de pesquisas oficiais que visam indicar os resultados
do progresso (ou mesmo regresso) de tais fatos.

Uma pesquisa realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP), no ano de 2018, foram registradas 48,5 milhdes de matriculas nas 181,9 mil escolas
de educacdo basica no Brasil, a qual houveram 1,3 milhdes de inscricdes a menos em
comparacdo com o ano de 2014, o que corresponde a uma reducdo de 2,6% no total de
matriculas.Quanto ao Ensino médio foram registradas 7,7 milhdes de matriculas, no qual
segue tendéncia de queda nos ultimos anos, o que se deve a redugdo da entrada proveniente do
ensino fundamental (a matricula do 9° ano teve queda de 8,3% de 2014 a 2018)(BRASIL,
INEP, 2018).


file:///C:/Users/USER/Downloads/GUIA_IMPLEMENTACAO_NEM__MEC_v6_digital.pdf
http://novoensinomedio.mec.gov.br/#!/pagina-inicial
http://novoensinomedio.mec.gov.br/#!/pagina-inicial
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Ainda que o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), também
desenvolvida pelo INEP, manifesta o cumprimento de suas metas de qualidade instituidas
para o Ensino Publico ano a ano, ha, porém, muitos problemas a serem resolvidos, como o
aumento da evasdo escolar, assim como outros fatores que vao além da aprovacido e
desempenho dos alunos nas avaliagdes. A Figura 1 expde os resultados do IDEB nos ultimos
anos (BRASIL, INEP, 2018):

Figura 1 - IDEB 2005 a 2018 € Projegdes para o Brasil (Saeb e Censo Escolar, 2018)
Anos Iniciais do Ensino Fundamental
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Fonte: BRASIL, INEP, 2018

Segundo o relatorio de Desenvolvimento Humano de 2012, do Programa das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), o Brasil caracteriza a terceira maior taxa de
abandono escolar entre os cem paises com maior Indice de Desenvolvimento Humano, no
total de 24,3%. Somente em 2012, o Censo Escolar apontou cerca de 1,6 milhdes de criancas
e adolescentes que abandonaram a escola durante o ano letivo. “Em uma perspectiva mais
realista, ¢ como se a cada minuto trés alunos deixassem os estudos” (Abril, 2015). Segundo
outra pesquisa, tendo como fonte a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad),
divulgada em 2012 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ainda ha mais

de 3,3 milhdes de criancas de 4 a 17 anos fora da escola, valor maior do que toda a populagao
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do Estado de Alagoas ou do Piaui. A evasdo escolar ¢ um dos fatores mais alarmantes quanto
a realidade da educagdo brasileira, onde os indices seguem em aumento ano a ano.

Uma das razdes encontrada para esses fatos, apontada pelo IBGE em 2012, seria
o trabalho infantil que atinge 3,15 milhdes de estudantes com menos de 13 anos. A Pnad de
2011 revelou que um ter¢o dos alunos que deveriam estar no Ensino Médio estd no Ensino
Fundamental, sendo que em dois estados brasileiros (Piaui e Pard), alunos repetentes sdo a
maioria nas salas de aula. Um alarmante, segundo dados da Pnad de 2012, o atraso e o
abandono fazem com que quase metade da populagdo brasileira (45,5%) com 25 anos ou mais
nao tenha o ensino fundamental completo.

Outra explicagdo para esses resultados da Educagdo Nacional seria o valor do
investimento por aluno no Brasil, que segundo a Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Economico (OCDE), ¢ um dos menores comparados aos demais paises
avaliados. Segundo ela, enquanto gasta-se cerca de U$ 2.751 por aluno por ano no Ensino
Médio no Brasil, a Russia gastou U$ 4.100 por aluno, ¢ paises desenvolvidos como Suica e
Estados Unidos investiram mais de U$ 10.000 por aluno no mesmo periodo. (VANINI, 2015)

Outro fator importante para obtengao de melhores resultados na educagdo, em especial
quanto a disciplina de Fisica, ¢ a infraestrutura das escolas no Brasil. De todas as escolas que
oferecem o Ensino Médio, apenas 38,8% das escolas da Rede Publica possuem laboratdrio de
Ciéncias, e apenas 57,2% nas escolas da Rede Privada. Esse importante espaco de
aprendizagem estd presente em apenas 37,5% e 28,8% das escolas nas redes estaduais e
municipais respectivamente. Outros recursos tecnoldgicos e espacos de aprendizagem sao
mais frequentes, como a biblioteca, em 87,5% de todas as escolas de ensino médio, € o
laboratorio de informatica, presente em 78,1% delas (BRASIL, INEP, 2018). Fator que pode

influenciar muito no sucesso da implementagao da BNCC nos proximos anos.

2.4.1 O docente no contexto da educacao nacional

Um ensino de qualidade depende, em grande medida, do papel dos professores na
formagdo dos alunos. No entanto, no Brasil ndo hd uma valorizagdo adequada deste
profissional. Apesar de conquistas como a Lei do Piso, que determina valores de saldrio e
carga hordria dos docentes, os saldrios dos professores brasileiros estdo muito abaixo da
média de profissionais com a mesma qualificagdo. (TPE, 2015)

De acordo com o Relatorio de Monitoramento Global do Programa Educagdo para

Todos da UNESCO de 2013/2014, quando o salario dos professores ¢ pior do que o de outros
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profissionais de dreas compativeis, € menos provavel que os melhores alunos se tornem
professores, ¢ ¢ mais provavel que os professores percam a motivagdo e deixem a
profissdo. Segundo o relatdrio, na América Latina, em geral, os professores recebem salarios
inferiores em relacdo a profissdes que exigem o mesmo nivel de estudos. Em 2007,
profissionais e técnicos com caracteristicas similares ganhavam 43% a mais do que
professores pré-primarios e primarios no Brasil, e 50% mais, no Peru. (TPE, 2015)

Ainda, segundo a TPE (2015) — Todos Pela Educagao - a questdo nao se limita apenas
a carreira e ao salario, a formacao inicial e continuada dos professores, mas também sobre o
aspecto fundamental da valorizagdo docente.

A qualquer docente que se submeteu a um curso de licenciatura em Universidades do
Brasil, sendo institui¢des privadas ou publicas, sdo evidentes certas deficiéncias nos cursos de
licenciatura e pedagogia, como: matriz curricular defasada e inapropriada, falta de
investimentos, docentes geralmente descomprometidos e etc. Além desse viés, € notério que a
grande maioria dos alunos que chegam a universidade ndo teve uma formacgao adequada.

A questdao financeira, somada ao desprestigio social e a auséncia de um plano de
carreira, reduz a atratividade para a docéncia, prejudicando o ensino como um todo. Uma
pesquisa realizada pelas fundag¢des Victor Civita e Carlos Chagas, com patrocinio da Editora
“Abril Educacao”, divulgado através do Instituto Unibanco e do Itai BBA, realizada com
1.501 jovens do terceiro ano do Ensino Médio revelou que apenas 2% deles indicaram como
primeira op¢do de ingresso o desejo de ser docente, como se explicita na Figura 2. Dentre as
razdes citadas estdo a renda, o desgaste no trabalho, o desrespeito e a desvalorizacdo da

imagem do professor na sociedade.

Figura 2 - Grafico de intencdo de jovens pelas areas de docéncia (FVC/FCC)

83%
Disciplinas
desvinculadas

. da carreina
docente

2%
Pedagogis ol
Licenciaturas

9%

Disciplinas da
Educacao Bisica

M&D responderam

Fonte: LAURIA, 2015
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Segundo o Censo Escolar, em 2013, um em cada cinco professores dos anos finais do
Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) ndo fizeram ensino superior. Dos professores em sala de
aula nessa fase, 35,4% nao fizeram licenciatura, ou seja, ndo sdo habilitados para dar aula.
(TPE, 2015)

A falta de motivacdo do professor pode ter como consequéncia principal, ¢ muito
preocupante, ocasionar a falta de interesse e/ou motivacdo do aluno. Levando em
consideragdo a baixa perspectiva diante de diversos fatores que complementam sua profissao,
o professor hoje ¢ desmotivado devido a inimeras barreiras impostas como até a forma que a
profissdo € vista pela sociedade que o cerca.

Embora a realidade dos profissionais da educacdo brasileira seja desanimadora, ¢
importante observar que na maioria das familias brasileiras, onde os pais dedicam a maior
parte do dia trabalhando, muitas vezes os estudantes passam mais tempo com os professores
do que com a propria familia, podendo encontrar nesses profissionais comportamentos,
valores e atitudes que julgam serem adequadas, passando de certa maneira a serem espelhos.
O professor ndo ¢ apenas aquele que passa o conteudo escolar, mas também quem ensina

sobre valores pessoais, sobre a vida motivando-os constantemente.

Os educadores, apesar das suas dificuldades, sdo insubstituiveis, porque a gentileza,
a solidariedade, a tolerancia, a inclusdo, os sentimentos altruistas, enfim todas as
areas da sensibilidade ndo podem ser ensinadas por maquinas, e sim por seres
humanos. (CURY,2003, p.65)
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3 RECURSOS DIDATICOS

Diante das ideias apresentadas no capitulo dois sobre a maneira de ensinar nas escolas
da rede publica do pais, nota-se, na maioria das vezes, uma aprendizagem centrada somente
na execugao do trabalho docente restrito a sala de aula, sem relacionar o cotidiano dos alunos,
ou mesmo, o uso de analogias para facilitar o processo de transmitir os contetidos.

De acordo com o historico da utilizagdo dos recursos didaticos na educagao, ¢ correto
afirmar que o desenvolvimento da psicologia, bem como as transformacdes sociais e politicas
mundiais trouxeram a preocupacdo com a educagdo. Isso fez com que surgissem teorias
pedagdgicas que justificassem o uso de materiais “concretos” em sala de aula que com o
passar dos tempos tomaram fei¢des diversificadas: os recursos didaticos.

Os recursos didaticos tém como fungdo apenas de mediacdo no processo da
aprendizagem, fazendo ligacdao entre professor e aluno respeitando seu espago e sendo usado
em momentos particulares. O professor ao utilizar os recursos tem que ter uma boa
compreensao do material e entendimento pedagdgico, dando aos contetidos mais significados
no cotidiano dos alunos (SOUZA, 2007). Para Salete Souza (2007), “Recurso didatico ¢ todo
material utilizado como auxilio no ensino - aprendizagem do contetido proposto para ser
aplicado pelo professor a seus alunos™ (2007, p. 111).

Ainda, o Parecer n° 9/2001 (BRASIL, 2001) sobreleva que o professor ndo ¢ um
profissional construido a partir da universidade, mas sim, um profissional em constante
crescimento intelectual, tendo de estar sempre se informando e atualizando diante das

necessidades dos seus alunos:

De modo semelhante, a atuagdo pratica possui uma dimensio investigativa e
constitui uma forma ndo de simples reprodugio, mas de criacdo ou, pelo menos, de
recriacdo de conhecimento. A participacdo na construgido de um projeto pedagogico
institucional, a elabora¢io de um programa de curso e de planos de aula envolve
pesquisa bibliografica, selecio de material pedagdgico etc. que implicam uma
atividade investigativa que precisa ser valorizada (BRASIL, 2001).

A citagdo do Parecer n® 9/2001 do CNE evidencia a importancia do preparo da aula, a
fim de atingir o maximo a aprendizagem dos alunos, sendo o material pedagogico
diversificado um auxilio na constru¢ao dos conhecimentos.

Nas escolas basicas brasileiras, encontra-se uma grande variedade de recursos a serem
explorados e utilizados pelo professor, desde uma simples cartolina a radios, retroprojetores e
até mesmo computadores. Tanta variedade de recursos necessita de uma amplificagdo no

questionamento sobre o papel da escola como agente de transmissor eficiente de saberes.
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O recurso didatico pode ser fundamental para que ocorra desenvolvimento cognitivo.
Durante a visualizagdo ou constru¢cdo de um recurso para ser utilizado em sala de aula, o
aluno tem a oportunidade de aprender efetivamente, de forma a marca-lo para vida toda.
Justino (2011) destaca o que esses recursos didaticos trazem de inovagdo ao ensino na
atualidade, “[...] esses recursos materiais precisam ser utilizados pelo professor de forma que
seja possivel a participacdo dos alunos, possibilitando a interagdo entre professor, aluno e

conhecimento” (JUSTINO 2011, p.79) e mais:

No universo da educagdo, a utilizacdo de recursos didaticos e da tecnologia
inovadora, somados a pratica pedagdgica adequada, busca despertar o interesse para
o aprendizado, pois oferecem um conjunto de recursos importantes e ferramentas de
comunica¢do e informagdes, tornando-se, assim, um componente essencial de
pesquisa e um potente instrumento de ensino-aprendizagem (JUSTINO 2011, p. 73).

A falta de estrutura adequada nas unidades escolares, de tempo suficiente para o
planejamento das aulas e a auséncia de recursos financeiros sempre sao mencionados pela
maioria dos docentes como escusa para certo abandono na adog¢do ou utilizagdo de recursos
didaticos. Todavia, o professor considera trabalhoso o preparo e execugdo de uma atividade
com recursos diferentes do livro e do quadro negro, dispensando assim, o uso de materiais que
poderiam enriquecer a construcao do saber da grande maioria dos alunos.

Além de tudo, a utilizagao de recursos em sala de aula deve ser levada a sério. Saber
escolher o que melhor se adequa a pratica pedagogica e a realidade estudantil de cada aluno
sdo imprescindiveis para um alcance eficiente.

Segundo Ilza Martins Sant’anna (2004) “Os recursos nao sao instrumentos de diversao
ou dispersao. Ao contrario favorece a atengdo, concentragdo, reflexao, disciplina, cooperacao
e educagdo de maneira espontanea e consciente”. Assim pode se dizer que os recursos servem
para despertar o interesse € motivar os estudantes a se envolver de forma participativa na aula
contribuindo para um aprendizado produtivo. Dessa maneira, os alunos estardo criando meios
para tornarem-se sujeitos pensantes, ativos e protagonistas do proprio saber.

O carater motivador ¢ uma das principais fun¢des do uso dos recursos didaticos, pois
com ele consegue-se concretizar o abstrato, engajando-os a compreensdo de conteudos mais
complexos. Nesse contexto, percebe-se que as muitas das escolas brasileiras se restringem
muito ao cumprimento dos curriculos escolares, ndo dando muita importancia ao

engrandecimento da visdo de mundo que ela poderia proporcionar aos estudantes.
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3.1 AEVOLUCAO DOS RECURSOS DIDATICOS

Os recursos didaticos utilizados nas escolas atualmente sdo frutos de um longo
processo de evolugdo, que por vezes acompanhou o desenvolvimento da Educagdo. Muito
embora ndo seja possivel determinar datas especificas para a criacdo dos recursos didaticos, €
possivel se ter uma ideia das primeiras ferramentas criadas que serviram com tal finalidade.

Através dos séculos, as pessoas preocupadas em ensinar parecem sempre ter a
preocupagdo em “facilitar”, através de recursos didaticos, a compreensao dos estudantes. Ao
se pesquisar sobre a origem histdrica da inclusdo dos recursos didaticos na escola, ¢ evidente
sua importancia no contexto educacional e, por este motivo, tornou-se necessario recontar
nesta Seccdo os fatos que apontaram estes recursos como sendo indispensaveis para uma
aprendizagem eficaz e significativa.

E interessante ressaltar que nos ultimos anos, as pesquisas voltadas a aplicabilidade
dos meios de se ensinar t€m crescido bastante, com o objetivo de atender as reais e mais
diversas necessidades de professores e alunos.

As primeiras formas de ensino ja existiam por volta de 4000 a.C., onde a escrita ja
tinha sido descoberta pelos sumérios e ja eram ensinadas em casa pelos pais. E somente no
século IV a.C., que surgem as primeiras “escolas”. Nao existiam salas de aula como
conhecemos hoje, mas era um local onde os mestres ensinavam aos aprendizes, sendo esse
modelo mantido hoje. As escolas que contemplam as disciplinas basicas como matematica,
ciéncias, historia e geografia, surgiram entre os séculos XIX e XX (SOUZA, 2007).

Até o século XII acreditava-se que a capacidade de assimilagdao da crianga era idéntica
a do adulto, apenas menos desenvolvida. A crianga era, portanto, um adulto em miniatura.
Dessa forma, o ensino deveria acontecer de forma a corrigir as deficiéncias ou defeitos da
crianga. Isto era feito através da transmissdo do conhecimento (ARIES, 1981).

O professor nao se importava com a diversificagdo de materiais ou técnicas de ensinar,
J& que apenas a transmissao de conteudos para a memorizacao ja eram suficientes. Os poucos
que utilizavam de metodologias diferentes, o faziam de maneira puramente demonstrativa,
servindo apenas de exposicdo a visualizagdo, para uma futura memorizagdo do aluno.
Exemplos disso sdo: o flaneldgrafo, as réplicas grandes em madeira de figuras geométricas,
desenhos ou cartazes fixados nas paredes. (SOUZA, 2007, p. 112)

A partir do século XVII, este tipo de ensino comecou a ser questionado por Coménio
(1592-1670), considerado o “pai da Didética”, pioneiro na proposta de uma educacdo

democratica. Em seus escritos, menciona a “arte de ensinar” como processo de formagdo do
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ser humano, onde tanto o aluno quanto o professor sdo partes constitutivas do mesmo
processo de ensinar e aprender. Em seu livro “Didatica Magna” (1966), aponta o uso de
diversos recursos nas aulas como auxiliares no desenvolver da aprendizagem eficaz. Nessa
obra, ele recomenda que pintassem férmulas e resultados nas paredes das salas de aula e que
fossem construidos modelos para ensinar geometria.

Mas, ¢ somente no século XVIII e XIX, os educadores Pestalozzi (1746 — 1827) e
Froébel (1782 — 1852) comecaram a defender que uma ampla atividade por parte dos alunos
seria essencial para uma ‘“educagdo ativa”. Entretanto, ¢ a partir do movimento da “escola
nova”, com John Dewey (1859 — 1952) que a pedagogia ativa ganhou forca. (SOUZA, 2007)

Ao considerar a aprendizagem como um processo natural do desenvolvimento da
crianga, Rousseau (1727-1778), no século XVIII, seria o precursor de uma nova concep¢ao do
ensinar na escola. A valorizagdo do jogo, bem como, a pratica experimental, caracteriza a
partir dai, uma escola que passa a valorizar o sentimento, o interesse, a espontaneidade, a
criatividade e o processo de aprendizagem dos alunos (SOUZA, 2007).

Inspirados nos trabalhos de Dewey, Pestalozzi e Froébel, educadores como Maria
Montessori (1870 — 1952) e Decroly (1871 — 1932), criaram inimeros jogos € materiais
visando melhorar o ensino de Matematica. Nos anos seguintes, varios materiais didaticos
foram desenvolvidos com o objetivo primordial as outras disciplinas.

Pela evolugdao dos recursos através dos tempos, Wlibur Schramm (1997) considera
aplicacao dos recursos em quatro geragoes:

- Primeira geracao: explicacdes no quadro, mapas conceituais.

- Segunda geracao: livros, manuais, textos impressos.

- Terceira geracao: fotografias, gravacoes, radio, filmes, televisao.

- Quarta geracio: instrucdo programada, laboratorio linguistico, emprego de computadores.
(SCHARAMM, 1997)

Inicialmente, percebe-se que o ensino consistia na utilizagdo do recurso tradicional,
ainda muito difundido nas escolas de todo o mundo, baseando-se na transmissdo do conteudo
sem muito esfor¢o para a construcao real do conhecimento dos alunos.

Na segunda geragdo, pode-se perceber a pretensdo de alternar os métodos tradicionais
de ensinar, tirando o foco da lousa e da transmissdo de contetido, para uma transmissao
individual, onde cada aluno teria seus materiais e seu recurso seria a interpretacdo dos

mesSmos.
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A terceira geragao caracteriza uma etapa mais preocupada em atender as necessidades
dos alunos em concretizar os conceitos mais abstratos. Observa-se a utilizacdo de recursos
mais complexos, propiciando uma aprendizagem mais significativa.

E, por fim, na quarta geracdo tém-se os recursos que propiciam a pratica no seu ponto
mais essencial e eficaz, focando no aluno como ser ativo da sua aprendizagem, destinando-se
a busca dos recursos para facilitar a construgdo de seu conhecimento cognitivo.

Diante do avango da tecnologia e, por conseguinte, da sociedade pode-se estipular uma
quinta geracao, onde os recursos didaticos utilizados seriam internet, retroprojetor, Datashow,
etc.

Sao inumeros e variados os recursos didaticos existentes, sem contar os que podem ser
criados. Esses materiais, geralmente, sdao classificados como recursos visuais, auditivos ou
audiovisuais, ou seja, recursos que podem estimular o estudante por meio da percepgao visual,
auditiva ou ambas, simultancamente. Partindo disso, foi criada uma Classificacdo Brasileira
pelo MEC em 2007 para os recursos didaticos, como ¢ apresentado na Figura 3. (PESSOA,
2008)
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Figura 3 - Classificagdo brasileira de recursos audiovisuais (MEC, 2007)

RECLIRS0S VISUAIS RECURS0S ALUDITIVOS
[ [
Elementos ou obdigos Elemenins ou eodigas
| |
CODIGOS DIGITAIS ESCRITOS CODIGOS DIGITAIS ORALS
CODIGOS ANALOGICOS CODIGOS ANALOGIOOS ORALS
Icdnicos
Esquemitions

Abstrato-emocionais

hlaterias ou veiculos Materiais ou veiculon
Quadro-negrol  Fotegrafiag Radia
Flancléprafo | Album seriado

Imandkarafo Mural Didético

Quadraz Expasicio

Cartaz Grificos

Ciravuras Diagramas Disca
hindelos hiapas

Bluscusg Objetos

Espécimen Digpsitivs |
Diafilmes Transparéneias

Filrme Fita Magnéltica

RECLIRS0S ALDIOVISUALS
Diapositives ¢ Diafilmes com sam
Cinema
Televisio
Wideo Cassete
Computador Multimidia
Fita bagnditica

Fonte: PESSOA, 2008

Muitos deles foram criados exclusivamente para fins pedagdgicos, a fim de mediarem
a constru¢do do conhecimento no ambiente escolar.

A distingdo dos recursos didaticos ¢ primordial para a elabora¢do de um plano de
ensino que motive e desperta o interesse dos alunos, sendo esta distingdo, competéncia
indispensavel para um educador do século XXI que visa a aprendizagem eficaz de seus
alunos. No entanto, ¢ necessario que o professor saiba utilizd-los corretamente para atingir

seus objetivos.
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A proxima secgdo foca no recurso didatico utilizado neste trabalho: O conteudo audio

visual, mais precisamente filmes.

3.2 O CINEMA

Desde as origens da humanidade, hé a necessidade de registrar movimentos através de
imagens, iniciando com pinturas e desenhos nas paredes. Posteriormente, hd cerca sete mil
anos atras, os chineses ja projetavam sombras de diferentes figuras recortadas, fazendo um
jogo de sombras, onde eram manipuladas sobre a parede.

O cinema desde sua criagdo no final do século XIX, pelos irmdos Louis e Auguste
Lumicre, vem se desenvolvendo continuamente sob influéncia direta dos avangos
tecnolégicos e a predominancia da linguagem audio visual na sociedade contemporanea,
principalmente entre a classe dos jovens.

Muitas descobertas e invengdes foram necessarias em relacdo aos fundamentos da
ciéncia Optica ao longo da historia da humanidade, para que fosse possivel a projecao
cinematografica atual.

No século XV, Leonardo da Vinci ao estudar a projecao da luz e o funcionamento do
olho humano, criou a Camara Escura, uma caixa fechada com um pequeno orificio para
passagem de luz e uma lente, refletindo em seu interior imagens invertidas dos objetos.
Posteriormente no século XVIlo alemao Athanasius Kirchner criou a Lanterna Mégica, seria
esse o primeiro projetor a ser criado, tratava-se de um cilindro iluminado por uma vela que
projetava imagens desenhadas em uma lamina de vidro.

No século XIX, Joseph-Antoine Plateau, primeiro a medir o tempo do fendémeno
da persisténcia retiniana, a qual mantém a imagem na retina por uma fracdo de segundos,
concluiu que para gerar uma ilusdo de movimento necessita de uma sequencia de imagens
fixas, transcorrendo pela razdo de dez imagens por segundo. Em 1832, criou o
Fenacistoscopio, onde por meio de um disco com vdrias figuras de uma mesma pessoa
desenhada em posigdes diferentes de forma, formavam uma imagem em movimento ao girar
este disco, fundamentando os inventos que viriam a seguir.

Criado pelo francés Charles Emile Reynaud, o Praxinoscépio seguia o mesmo
principio do Fenacistocopio. Tratava-se de um aparelho a qual possuia um tambor giratorio
com espelhos no centro e desenhos colados no seu interior. Conforme se girava o tambor, no

centro formava-se a imagem em um movimento harmonioso.


https://www.infoescola.com/biografias/irmaos-lumiere/
https://www.infoescola.com/biografias/irmaos-lumiere/
https://www.infoescola.com/biografias/leonardo-da-vinci/
https://www.infoescola.com/fotografia/camara-escura/
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O Cinetoscdpio, inventado por Thomas A. Edison, consistia em uma maquina a qual
por meio de um filme perfurado projetava imagens em uma pequena tela em seu interior,vista
por uma lente de aumento. Em 1890, Edison projeta diversos filmes de seu estudio, aos quais
se encontra “Black Maria”, considerado o primeiro filme da histéria do cinema.

Com o aperfeicoamento do Cinetoscopio, foi criado o Cinematografo pelos irmaos
Louis e Auguste Lumicre, em 1895. O cinematdgrafo era ao mesmo tempo filmador, copiador
e projetor, e foi considerado o primeiro aparelho realmente qualificado de cinema. Louis
Lumiere foi o primeiro cineasta a realizar documentarios em curta metragem na historia do
cinema. O primeiro se intitulava “Sortie de L usineLumiere a Lyon” (Empregados deixando a
Féabrica Lumicre), e possuia 45 segundos de duragao.

Em 1903 o americano Edwin S. Porter, produziu “GreatTrainRobbery” (O grande
roubo do trem), um modelo de filme de agdo, contribuindo para que o cinema se popularizasse
e entrando para a industria cultural e de entretenimento.

O cinema € um 6timo meio de entretenimento, no entanto também é um excelente
recurso de disseminagdo de cultura, com isso serve também como uma porta de divulgagao da
ciéncia e do conhecimento. Gragas a sua linguagem visual o cinema tem uma forte habilidade
de ensinar seus telespectadores de forma enriquecedora e bastante eficaz. A proéxima secao
tem por finalidade falar sobre o conteudo cinematografico quando utilizado no contexto

educacional.

3.2.1 Conteudo audio visual em sala de aula

Embora existam inimeras razoes para a utilizacdo de conteudo audio visual, em
especial o cinema, em salas de aula como recurso didatico, ainda ha muito preconceito a cerca
do emprego do cinema como ferramenta no processo ensino aprendizagem. Com a excec¢ao de
documentarios, filmes didaticos, institucionais e video-aulas, o cinema de ficcao ¢ geralmente
visto como apenas uma forma de entretenimento de massas e ndo como uma forma efetiva de
disseminacao de cultura ¢ conhecimento.

Um dos problemas enfrentados no uso do cinema em sala de aula, é que filmes
didaticos podem ser magantes, isto ¢, para um publico escolar, por mais que tenham a
aprender, os alunos se sentirdo entediados com essas obras, sendo comum ver quando
aplicados em aulas, alunos desatentos ou até dormindo durante os filmes. Desse modo,
dificultando o alcancgar os objetivos da aula e tornando o emprego desse recurso impraticavel

dentro de uma sala de aula. Certamente existem excec¢des, porém em sua grande maioria,
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filmes didaticos ndo possuem tanto investimento e/ou apelo visual quanto um filme de
entretenimento, o que dificulta cativar a atencdo do publico escolar, ou seja, de um publico
jovem.

Assim os métodos tradicionais de ensino podem se tornar monétonos e causar
desinteresse aos estudantes, além de que, podem ser limitantes de criatividade como
defendido no trecho do livro “Os Exercicios do Ver: hegemonia audiovisual e ficcao

televisiva”:

Nao ¢ estranho, portanto, que nossas escolas continuem vendo nas midias
unicamente uma possibilidade de eliminar o tédio do ensinamento, de amenizar
jornadas presas de inércia insuportavel. No entanto, a atitude eminentemente
defensiva da escola e do sistema educativo os esta levando a desconhecer ou
disfarcar que o problema de fundo esta no desafio proposto por um ecossistema
comunicativo no qual o que emerge ¢ outra cultura, outro modo de ver ¢ de ler, de
aprender e conhecer. A atitude defensiva se limita a identificar o melhor do modelo
pedagogico tradicional com o livro e anatematizar o mundo audiovisual com o
mundo da frivolidade e da manipulacdo das mentes jovens, imaturas e indefesas.
Todavia, a realidade cotidiana da escola demonstra que a leitura e a escritura ndo sdo
uma atividade criativa e prazerosa, porém, predominantemente uma tarefa
obrigatdria e entediante, sem possibilidades de conexdo com dimensdes-chave da
vida dos adolescentes. Uma atividade castradora: confundindo qualquer expressdo
de estilo proprio na escrita com anormalidade ou plagio, os professores tendem, por
habitus do oficio, a reprimir a criatividade quase sistematicamente (MARTIN-
BARBERO; REY, 2004, p. 60-61).

Por outro lado, o cinema popular de ficcdo, filmes com a finalidade principal de
entretenimento e gerar muito dinheiro em bilheterias, tem maior aceitabilidade em um
ambiente escolar, pelo seu cunho popular e até pela faixa etaria dos estudantes.

Dessa forma os filmes podem ser utilizados como uma ferramenta de incentivo,
canalizando a atengao dos alunos, além disso, como fator principal, sio um excelente recurso
de disseminagdo de cultura gracas a sua linguagem visual, sendo capaz de ensinar seus
telespectadores de forma enriquecedora e bastante eficaz, até mesmo sem que eles percebam.
Muitas vezes estamos assistindo a um filme e aprendemos muito sobre lugares, culturas e até
conhecimentos especificos, mesmo que a inten¢ao ao assisti-los seja apenas de entretenimento
e ndo a educativa. Podemos assim dizer que o cinema também ¢ uma porta de divulgagdo da
ciéncia e do conhecimento.

No geral, os alunos conseguem fazer uma relagdo com o conteudo, e enfatizam haver
maior facilidade na memorizacao das imagens em filmes do que apenas explicagdes por meios
textuais. Porém € importante ressaltar sempre que ¢ preciso ser utilizado com estratégias
inovadoras e bem definidas para o alcance de qualquer objetivo que envolva a aprendizagem.
Segundo Souza (2007), o uso inadequado de um recurso didatico pode resultar na inversao

didatica, ou seja, a inversdao do real proposito da aula diversificada, vista pelos alunos como
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uma aula de diversdo sem nenhum fundamento a ser retirado. Por isso, os materiais didaticos
devem sempre ser apresentados com um embasamento tedrico, para ndo serem vistos como
brinquedos ou distragdes, mas sim, com o proposito de servir como recurso facilitador do
ensino aprendizagem.

No livro “O Clube do Filme” de David Gilmour, o escritor e critico de cinema faz um
relato veridico sobre um periodo em que além de sem trabalho e dinheiro, enfrenta problemas
com seu filho Jesse de 15 anos que tinha péssimas notas e estava decaindo nos estudos, a cada
dia mais desinteressado e desmotivado. Nao sabendo como lidar com essa situacao, tem uma
ideia nada convencional. Propde que Jesse poderia abandonar os estudos desde que assistisse
toda semana a trés filmes.

Estes filmes eram minunciosamente escolhidos por David, de acordo com cada
situacdo vivenciada, buscando um didlogo ap6s cada sessao visando direcionar a interpretacao
e o desenvolvimento do filho, também usando de metaforas e paralelos.Com as aulas de
cinema, David pode desenvolver com seu filho além de alguns conteudos, o pensamento
critico e alguns valores.

Assim como o filho de Gilmour, muitos jovens sentem-se frustrados com os métodos
tradicionais de ensino, que em sua maioria ndo sao atraentes ou inspiradores.

Com certeza se trata de uma situagdo muito especifica no que se refere a modelo de
ensino. De forma alguma se espera com isso incentivar educadores a modelos tao drasticos,
mas o relato descrito no livro demonstra claramente o potencial do cinema como uma possivel

ferramenta de ensino, e que ¢ preciso trabalhar novas e diferentes formas de ensinar.

O conhecimento basico que todos os estudantes devem dominar, como as artes da
linguagem, a matematica, a histéria e a ciéncia, ndo precisa ser ensinado da mesma
maneira para todos. A frustracdo e o fracasso escolar poderiam ser bastante
reduzidos se os professores apresentassem a informagdo de varias maneiras,
oferecendo aos alunos multiplas op¢des de sucesso. (CAMPBELL, CAMPBELL &
DICKINSON, 2000, p. 26).

Com base nesses relatos e tantos outros, de um modo geral, pode-se afirmar que a arte
cinematografica ¢ um campo fértil para a disseminagdo do conhecimento. E que a abordagem
cinematografica, portanto, ¢ uma das maneiras de cativar o interesse e de desenvolver as
inumeras capacidades dos educandos, mostrando que o cinema tem relevancia como recurso

no contexto educacional, o que depende apenas das estratégias de seu emprego.
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3.3 CONTEUDO AUDIOVISUAL COMO RECURSO DIDATICO

No livro “Recursos educacionais para o ensino: quando e por qué?”’, Sant’ Anna (2004)
apresenta o resultado da pesquisa realizada nos Estados Unidos pela Secondy-Vacuum Oil
CO, onde demonstra que o ser humano aprende através dos cinco sentidos, ressaltando a
importancia da estimulagdo desses no processo ensino-aprendizagem. A pesquisa € descrita na

Figura 4.
Figura 4 - Forma de assimilac¢ao segundo pesquisa (SANT’ANNA, 2004)

Aprendemos Retemos
1% através do gosto 10% do que lemos
1,5% através do tato 30% do que vemos
3,5% através do olfato 50% do que escutamos
11% através da audicdo 70% do que ouvimos e logo discutimos
B3% através da visdo 90% do que ouvimos e logo realizamos

Métodos de ensino Dados retidos depois 3h  Dados retidos apds 3 dias

Somente oral 70% 10%
Somente visual 72% 20%
Visual e oral simultaneamente 85% 65%

Fonte: PESSOA, 2008

Através dessa pesquisa pode-se ver que a maioria das pessoas aprende através da
visado, retendo 70% os conceitos que sao ouvidos e logo discutidos. E que ao trabalhar com
métodos de ensino aplicados de forma visual e oral simultaneamente temos 85% dos dados
retidos apds 3 horas, e 65% dos dados retidos apds trés dias, demonstrando assim a eficacia
dessa estratégia para o ensino.

Ha Ainda, o estudo de Edgar Dale (1964), apresentado na figura 5, que propde uma
escala de hierarquia de valores aos varios meios e recursos em funcdo do grau de abstracao,

da parte concreta até o simbolismo abstrato.
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Figura 5 — Triangulo das experiéncias segundo Edgar Dale (DALE, 1964)

Mais Abstratas

Simbolos orais
Simbolos visuais
Imagens fixas
Radios e gravacies
Filmes
Televisao
Exposicdo
Excursao
Demonstracao
Dramatizacao
Experiéncia simulada
Experiéncia direta

Mais Concretas

Fonte: PESSOA, 2008

O autor classifica os meios por ordem de maior ou menor abstracdo e concretizagao.
Embora filmes estejam proximos ao centro da piraimide, como experiéncias mais abstratas. Na
forma em que sdo aplicados nesse trabalho, utilizando trechos especificos de modo mais
objetivo, eles se tornam um recurso essencialmente “demonstrativo”, estando mais préximo
entdo, das experiéncias mais concretas.

E correto afirmar que o objetivo primordial em se utilizar cenas de filmes para
demonstragdes praticas dos conceitos, € por meio de investigagcdo e discussdo entender sua
aplicabilidade, certamente ¢ o de possibilitar uma visdo mais ampla e significativa das
informagdes, do que quando passadas de expositiva em lousas e papeis, a qual possa nao ser
facil de serem assimiladas. Assim ainda, despertando também, o interesse e tornando mais

leve o processo de aprendizagem destes conceitos.

Se os professores entrassem nos mundos que existem na distracdo dos seus alunos,
eles ensinariam melhor. Tornar-se-iam companheiros de sonho e invengio.
(ALVES, 1994, p.100)
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4 CONCEITOS ENVOLVIDOS: LEIS DE NEWTON

Isaac Newton foi um astrénomo, alquimista, fildésofo natural, tedlogo e cientista inglés,
nascido em quatro de janeiro de 1643. Mais reconhecido como fisico e matematico, o mesmo
foi capaz de explicar um tema que ha séculos despertou a curiosidade e interesse do ser
humano: a relagdo entre for¢a e movimento.

Considerada uma das mais influentes obras na historia da ciéncia, “Principios
Matematicos da Filosofia Natural®, publicada em 1687, descreve alei da gravitagdo
universal e as trés leis de Newton, que serdo descritas neste capitulo e que fundamentam

a mecanica classica.
4.1 A PRIMEIRA LEI DE NEWTON

O Principio da Inércia ainda hoje ¢ um assunto que se mostra complexo para quem
estuda Fisica, pois a sua compreensdo envolve uma importante abstracdo que ¢ a
desconsideracao do atrito. No entanto, a presenca constante do atrito nas situagdes do
cotidiano faz com que as pessoas concluam que “o movimento de um corpo resulta da
aplicacao constante de forca sobre ele”. Assim como foi dificil a Galileu provar o contrario
aos filésofos que o antecederam, mudar essa concep¢ao intuitiva sobre a relagdo entre forga e
movimento, quando um estudante se depara com o estudo formal da 1? lei de Newton, mesmo
com evidéncias experimentais, ele ja traz consigo conflitos l6gicos com esta lei, por esse
motivo, muitas vezes essa compreensao nao ¢ tarefa simples.

Para o Principio da Inércia, segundo Newton (1687), "Um corpo tende a permanecer em
repouso ou em movimento retilineo e uniforme, quando a resultante das forgcas que atuam
sobre si for nula".

Sejam Fl e F2 as forcas que atuam num corpo. A resultante das forgas F serd a soma
vetorial das for¢as que atuam nesse corpo:

— — =

Fl+F2=F=0 (1)


https://pt.wikipedia.org/wiki/4_de_janeiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1643
https://pt.wikipedia.org/wiki/F%C3%ADsico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Matem%C3%A1tico
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Figura 6 - Primeira lei de Newton

Fonte: Proprio autor

Quando a resultante for nula o corpo permanecerd em repouso ou se deslocard com

movimento retilineo e uniforme.
4.2 A SEGUNDA LEI DE NEWTON

O Principio Fundamental da Dinamica explica a relagdo entre a for¢a aplicada a um
corpo com a aceleracdo nele empregue pela agdo dessa forga. Esse assunto na maioria dos
casos confundem os estudantes, principalmente quando se trata da diferenciagao dos conceitos
de velocidade e aceleragdao. Dessa forma, apenas utilizando de exemplos tedricos tradicionais
e/ou abstratos, torna-se mais dificil que o aluno conclua que essa forca ¢ responsavel pela
mudanga de modulo, dire¢ao e sentido da velocidade. Outro fato comentado, e que geralmente
provoca muitas davidas entre os estudantes, diz respeito a situagcdes em que a velocidade de
um objeto € nula e a sua aceleragao ¢ diferente de zero.

Para o Principio Fundamental da Dindmica, segundo Newton (1687), "A resultante das
forcas que atuam sobre um corpo ¢ igual ao produto da sua massa pela aceleragdo com a qual
ele ira se movimentar".

Sejam ﬁ, F2 e F nas forcas que atuam sobre um corpo de massa m. A resultante das
forgasf sera a soma vetorial das for¢as que atuam nesse corpo, logo:

— — —

1+F2+Fn=F=m.A 2)
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Figura 7 -Segunda lei de Newton

| )

Fonte: Préprio autor

4.3 A TERCEIRA LEI DE NEWTON

O Principio da A¢ao e Reacdo se refere a interagdo de for¢as que atuam sempre em
corpos diferentes, isto ¢, em um par, agdo e reacao. Sendo assim, sempre ha dois corpos
envolvidos. Além disso, nao ha uma relagcao de causa e efeito entre as forgas de acao e reagao,
apenas uma intera¢ao simultanea entre os corpos.

Outro ponto a ser observado ¢ de que o efeito das forgas de ag¢do e reagao sobre cada
um dos corpos do par pode ser diferente, dependendo das suas massas. Sob a a¢dao dessas
forgas, um corpo pode entrar em movimento € o outro ndo ou ambos se movimentarem e até
ambos permanecerem parados. Ha também situagdes onde a interagdo entre os corpos ocorre a
distancia. Todos esses fatores introduzidos de forma muito abstrata, ou até deixando de
apresentar um destes, pode favorecer a ideia erronea de que sé ha interacao e/ou for¢a quando
existe contato.

Para o Principio da Ag¢do e Reagdo, segundo Newton (1687), "Quando um corpo
exerce uma forca num segundo corpo, este ultimo reagird sobre o primeiro com uma forga de
mesma intensidade e sentido contrario".

Considere um corpo sobre uma superficie horizontal plana e lisa, e preso a esse corpo
estd uma vareta rigida. Uma forga Fl1¢ aplicada na vareta, essa forca se transmite até o corpo
de modo que a vareta exerce uma forca F2 sobre o corpo e esse corpo reage a agdo da vareta
exercendo sobre ela uma forga F2’ com mesmo médulo que, mas com sentido contrario.

Dessa forma F1 e F2’ sdo forcas de acao e reagao.



Figura 8 - Terceira lei de Newton

Fonte: Proprio autor
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5 METODOLOGIA

Considerando-se que a comunicagdo escolar, especificamente em ci€ncias naturais,
encontra uma série de dificuldades, sendo uma delas a presenca de um espago relevante entre
a linguagem comum e a linguagem cientifica, também chamada “linguagem cientifica
erudita” como aponta Galagovsky & Aduriz-Bravo (2001), concordamos com os autores de
que aprender ciéncias implica, antes de tudo, aprender a lidar com a linguagem. Desse modo,
quando falamos em competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagogico, o

professor devera ser capaz de:

Manejar diferentes estratégias de comunicacdo dos conteudos, sabendo eleger as
mais adequadas, considerando a diversidade dos alunos, os objetivos das atividades
propostas ¢ as caracteristicas dos proprios conteudos [...] Fazer uso de recursos da
tecnologia da informag@o e da comunicagdo de forma a aumentar as possibilidades
de aprendizagem dos alunos (BRASIL, 2001, p. 43).

Martins, Ogborn & Kress (1999) entendem que o conhecimento ndo s6 sofre diversas
transformagoes até chegar a escola, mas também ¢ continuamente transformado na escola.
Considerando que conceitos sao instrumentos de assimilacdao através dos quais interpretamos
e interagimos com o mundo que nos cerca, a aprendizagem de conceitos constitui elemento
fundamental na Educagao em Ciéncias.

E incontestavel que o método tradicional ndo pode ser simplesmente substituido, mas
sim ser a base para outros métodos complementares. Cabe ao professor utilizar de
metodologias variadas com atividades e recursos que possibilitem um melhor entendimento
dos conteudos, ndo s6 os simplificando, mas também permitindo apresentar aos alunos o

mesmo conteudo de diferentes formas e assim garantindo também um ensino igualitario.

No contexto discursivo, os individuos constroem versoes diversas sobre um
conteudo, dependendo das situagdes de interagdo, mas também das diversas historias
e caracteristicas individuais. Estas versdes sdo confrontadas, negociadas e
reconstruidas no proprio processo de interagio, e € nesse processo interativo que vao
sendo definidos os diversos significados (CANDELA, 1998, p. 144).

A partir da ideia de que a assimilagdo e significagdo de cada conceito dependem
do conhecimento prévio de mundo e de experiéncias individuais de cada aluno em si, para que
0s mesmos sejam capazes de imaginar ou desenhar em sua mente uma determinada situacdo e
assim enxergar o conceito em funcionamento, e dessa forma compreendendo-o. Assim, ao
trabalhar a Fisica, que possui muitos conceitos abstratos, a maior dificuldade dessa
abordagem ¢ que devido a diversidade encontrada no ambiente escolar, dificilmente os

objetivos da aula sdo alcangados com éxito e de forma igual para todos os alunos. Como
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consequéncia temos alunos que cada vez compreendem menos os conteudos e se tornam
desinteressados pela disciplina.

Com o proposito de suprir essa lacuna, a metodologia de aplicagdo consistiu em
utilizar como recurso didatico conteudo cinematografico popular de fic¢do, para através de
uma apresentacdo do software computacional Power Point, explicar e demonstrar as trés
principais Leis de Newton, para alunos do primeiro ano do Ensino Médio de uma Escola da
Rede Publica de Ensino, focando na aplicabilidade dos conceitos, objetivando também cativar
os alunos para o mundo da Fisica, por se tratar de seu primeiro contato com a disciplina assim
propriamente dita.

Neste capitulo, encontra-se o processo de criagdo e desenvolvimento da aula proposta,
bem como da aplicacdo da aula, com comentarios e observagdes pertinentes ao estudo.

Assim como ja comentado anteriormente na subsecdo 3.2.1, o sucesso de propostas
que utilizem de filmes como recurso didatico depende das estratégias empregadas a elas.

Iniciando pela escolha adequada dos titulos a serem utilizados e como seriam
aplicados, no caso dessa proposta foram utilizados apenas trechos de filmes, cenas com 5
minutos de duragdo em média, com o intuito de que o seu uso fosse o mais objetivo o
possivel, reduzindo a possibilidade de que a aula se tornasse cansativa ou que houvesse
distracoes.

Para a escolha dos filmes, primeiramente foram definidos alguns possiveis titulos
conforme sua popularidade, para que fosse possivel alcangar o objetivo de cativar o interesse
¢ a aten¢ao dos alunos durante a aula.

Em seguida, com os contetidos a ser abordados na aula em mente, foram selecionadas
cenas destes titulos onde os conceitos estavam aplicados. Sendo a Fisica e todo seu contetdo
encontrado aplicado a0 mundo que nos rodeia, tanto em fenomenos simples do nosso
cotidiano quanto em fenomenos complexos do Universo, podemos entdo encontrar em uma
infinidade de possibilidades de cenas os mesmos aplicados, diferenciando apenas que em
alguns fendmenos eles estdo mais claros do que outros, sendo este o critério fundamental para
a escolha da cena, dependendo da abordagem a ser aplicada. Dessa forma foram selecionadas
trés cenas, cada uma demonstrando uma das leis de Newton aplicada: Para primeira lei
utilizou-se de uma cena do filme “X-Men: O filme” (X-Men, Twentieth Century Fox Film
Corporation, 2000); Para a segunda lei utilizou-se uma cena do seriado “Flash” (The Flash,
DC Comics, 2014); Para a terceira lei utilizou-se de uma cena do filme “Os Vingadores”

(Marvel’s The Avengers, Marvel Studios, 2012).
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Contudo vale ressaltar que nao sdo apenas nas ficgdes cientificas a qual encontramos
demonstragdes de conceitos fisicos, qualquer outro tipo de conteido cinematografico ¢ campo
fértil para demonstracdo dos mesmos, além de que no cinema podemos encontrar também
situagdes que desafiam as leis da Fisica.

Sendo assim, foi elaborada uma apresentagao do software computacional Power Point
contendo os conteudos a serem abordados, exemplos cotidianos e as cenas a ser utilizadas
para demonstrac¢do dos conceitos.

Para aplicagdo deste trabalho, e obtencao de dados para seu estudo e efetivamente uma
validacao de sua eficacia, foram disponibilizadas duas aulas, para alunos do 1° ano do Ensino
Médio de uma Escola da Rede Publica de Ensino. Porém, a atividade proposta ndo pode ser
realizada com todas as turmas, entdo o professor efetivo sugeriu que fossem selecionados os
alunos que apresentavam maiores dificuldades em entender os assuntos referentes as Leis de
Newton e a disciplina de Fisica em si.

A Escola Estadual “Professor Mario Bulcdo Giudice” concedeu espago para a
aplicacao do trabalho, e a proposta foi apresentada a 19 alunos do 1° ano do Ensino Médio,
utilizando de duas aulas de 50 (cinquenta) minutos.

A Escola Estadual “Professor Mario Bulcao Giudice”, Criada pela Lei n® 9.779, de
12/04/1967, iniciou suas atividades em 08/03/1968. Localizada a Rua Imperatriz Leopoldina,
25, Bairro Santana, a qual ¢ jurisdicionada a Diretoria de Ensino da Regido de
Pindamonhangaba. Com cerca de 300 alunos, a unidade escolar atende no periodo matutino e
vespertino, ofertando turmas de 6° a 9° ano do ensino fundamental e de 1° a 3° ano do Ensino
Médio na modalidade de ensino regular.

De forma geral, o objetivo principal do trabalho ¢ o aumentar o interesse pela
disciplina de Fisica, cativando a aten¢dao dos alunos devido ao uso de filmes populares como
principal recurso para a aula e assim demonstrar os conceitos de forma simplificada. Nao
buscamos que os alunos dependessem de algum conhecimento prévio ou de sua habilidade de
recriar situagdes hipotéticas em sua mente. Portanto, facilitando a compreensao do conceito,
tornando a aula mais leve e prazerosa para o aluno.

Sendo assim, numa primeira abordagem durante o processo de criacdo da aula, antes
da aplicagdo propriamente dita para este trabalho, a mesma discorre a partir de uma
apresentacdo do software computacional Power Point, organizada de forma que primeiro se
apresentavam os conceitos de cada lei, seguido da cena de filme onde a mesma estaria
aplicada, explicando o conceito, exemplificando e demonstrando a aplicabilidade do mesmo.

E assim sucessivamente, para cada conceito ensinado.
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Ao aplicar e analisar a primeira apresentagdo da aula notou-se que a disposi¢cdo dos
slides (conceito seguido da cena onde se aplica), fez com que os alunos apenas relacionassem
o conceito apresentado a cena e aos exemplos dados, sem investigar de fato o seu
funcionamento e/ou aplicagdao naquela situagdo em si.

Dessa forma o conteudo disposto na apresentacdo foi reorganizado, sendo
primeiramente apresentados os conceitos das trés leis de Newton, explicando cada conceito,
seguido de um exemplo de aplicagdo do mesmo no cotidiano dos alunos, segundo a realidade
deles. E so entdo apds essa introducdo foram passadas as cenas, apresentando os trés trechos
de filmes populares referentes aos trés conceitos ensinados, uma seguida da outra, porém de
forma que o aluno ndo pudesse pressupor, ou adivinhar qual cena tratava de qual conceito,
obrigando assim os estudantes a analisarem cena por cena, investigando e criando hipoteses, e
assim, apds uma discussdo a cerca destas hipdteses, ser explicado minunciosamente o
conceito e o funcionamento dele na respectiva cena.

Concluida a construgdo da apresentagao, bem como, os conceitos fundamentais bem
analisados, a aula proposta foi preparada e aplicada na unidade escolar apresentada, a fim de
obter resultados e conclusdes a respeito do estudo.

Com o intuito de deixar cada etapa da apresentacdo bem explicita, a seguir sera
indicado como foi efetuada a apresentacao e explicagdo dos conceitos em cada um dos 13
(treze) slides utilizados, que podem também ser visualizados, como imagens, nos Apéndices,

bem como também os questionarios utilizados.

-Slide 01 - Apresentacdo do Trabalho.

No primeiro (Apéndice C) slide julgou-se importante fazer uma breve apresentagao do
experimentador, explicando também o que ¢ um Trabalho de Graduagao e esclarecendo aos
alunos o porqué da escolha do tema.

Foi comentado que a elaboragdo do Trabalho de Graduacdo na Universidade de
Taubaté se caracteriza como uma monografia. Para sua elaboracdo, necessita-se,
primeiramente, de um tema escolhido pelo estudante. Apos a elaboragao da monografia, deve
defendé-la a frente de uma banca examinadora, a fim de obter o Titulo de Graduacgao do curso

de Licenciatura em Fisica.

-Slide 02 - Questionario Inicial.
Ao inicio da aula , antes da apresentacdo dos conceitos, no slide 2 (Apéndice D) foi

proposto aos alunos que respondessem a um Questiondrio Inicial, contido completo no
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Apéndice A, e entregue impresso a eles, a fim de avaliar o conhecimento prévio e as
concepgoes que eles tinham sobre a disciplina de Fisica.

Os alunos foram submetidos a seis perguntas, com multipla escolha e também que se
adicionace ao final uma explicacdo e/ou comentario possibilitando fazer uma analise
qualitativa e quantitativa dos dados obtidos.Desse modo, no segundo slidecontinha as
seguintes perguntas:

1- Vocé gosta de estudar Fisica?

2- Qual a diferenca entre a Fisica e a Matematica?

3- Qual a importancia do ensino de Fisica para vocé, para sua vida escolar e cotidiana?
4- A Fisica estudada na escola tem relacio com seu cotidiano e suas tecnologias?

5- Qual a sua maior dificuldade na disciplina de Fisica?

6-Voceé conhece as leis de Newton?

Foi solicitado aos alunos que respondessem com sinceridade as questoes, respondendo
todas e preenchendo os campos para explicagdes e/ou comentarios de forma clara e objetiva,

com o proposito de compreender melhor os dados obtidos no estudo.

- Slide 03 — Apresentacido do tema a ser estudado — As leis de Newton
No terceiro slide (Apéndice E) ¢ apresentado aos alunos o tema da aula e uma breve

introducao de quem foi Isaac Newton.

-Slide 04 - A primeira Lei de Newton — Inércia.
O quarto slide (Apéndice F) apresenta o conceito da Lei da Inércia, que ¢ explicado
aos alunos, bem como a apresentagao de exemplos de aplicabilidade no do dia-a-dia, segundo

a realidade dos alunos.

- Slide 05 - A segunda Lei de Newton — Dinamica.
O quinto slide (Apéndice G) apresenta o conceito da Lei do Principio Fundamental da
Dinamica, que ¢ explicado aos alunos, bem como a apresentacao de formulas e de exemplos

de aplicabilidade no do dia-a-dia, segundo a realidade dos alunos.

- Slide 06 - A terceira Lei de Newton — Acao e Reacao.
O sexto slide (Apéndice H) apresenta o conceito da Lei da Acdo e Reacdo, que ¢
explicado aos alunos, bem como apresentagdo de exemplos de aplicabilidade no do dia-a-dia,

segundo a realidade dos alunos.
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- Slide 07 — Instrucdes para a atividade.

O sétimo slide (Apéndice I) precede os videos que demonstram os conceitos
estudados, onde ¢ pedido aos alunos atengdo as cenas, ¢ dado instru¢des da atividade, ja que
os videos estdo fora da ordem em que as trés leis foram apresentadas e eles devem descobrir

qual cena aplica qual conceito.

- Slide 08 - Video 1: Os Vingadores — Cena de luta entre Thor, Homem de Ferro e
Capitao América

No oitavo slide (Apéndice J) temos um trecho do filme “Os Vingadores” (Marvel's
The Avengers, Marvel Studios, 2012).

Na cena apresentada, Thor vai em busca de seu irmao Loki, que estava na terra a
procura do Tesseract. Durante a viagem de volta, Homem de Ferro os perseguem afim de
impedir que Loki seja levado, na tentativa de fazé-lo prisioneiro na terra apds arquitetar um
ataque aos humanos. Thor e Homem de ferro entram em combate enquanto Loki escapa. Apos
alguns minutos de luta, Capitdo América aparece para impedir que os dois herdis continuem
lutando. Thor salta com seu Martelo em punho para golpear o Capitao América que se protege
com seu escudo, dessa forma repele o ataque liberando sua energia de volta e cessando o

combate.

- Slide 09 - Video2: X-Men — Cena de viagem com Wolverine e Vampira

No nono slide (Apéndice K) temos um trecho do filme “X-Men: O filme” (X-Men,
TwentiethCentury Fox Film Corporation, 2000).

Na cena apresentada, a mutante Vampira em viagem de fuga, pega carona na estrada
com Wolverine, onde conversam e se conhecem. Durante a viagem de repente uma arvore ¢é
derrubada na estrada, fazendo com que o carro colidisse. Como resultado desse impacto,
Wolverine ¢ lancado através do vidro do veiculo. Apds alguns segundos percebesse que se
tratava de uma emboscada armada pelo mutante Dentes de Sabre. Wolverine com sua
habilidade de regeneragcdo logo se levanta e inicia uma luta contra seu arqui inimigo.
Enquanto isso Vampira fica presa ao veiculo em chamas, e ¢ resgatada por outros X-Men’s

que chegam para ajudar e derrotam Dentes de Sabre.
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- Slide 10 - Video3: Flash — Cena de luta contra Tony Woodward

No décimo slide (Apéndice L) temos um trecho do episdédio 06 da 1° temporada
(SO1EO06 - The Flash isborn) do seriado “Flash” (The Flash, DC Comics, 2014).

Na cena apresentada o heroi Flash enfrenta o meta-humano Tony Woddwardcapaz de
transformar seu corpo em metal, que havia em sua posse uma refém. Durante a cena Flash
tenta desferir golpes a seu oponente, mas os mesmos parecem nao surtir efeito algum devido a
carapaga metalica de Tony. Apds receber alguns golpes Flash corre para longe, o que faz
Tony baixar a guarda acreditando que ele havia fugido da luta. Flash apos correr alguns
quildmetros, para e retorna com maior aceleracdo e consequentemente maior velocidade,
utilizando seu golpe “soco supersdnico” (supersonicpunch), e assim derrotando seu inimigo e

resgatando a refém.

- Slide 11 - Discussao das hipdteses e Explicacio.

Durante o décimo primeiro slide (Apéndice M) ¢ o momento para que os alunos
possam analisar as cenas e discutir, criando hipdteses a cerca de em qual cena e onde nela se
aplicam cada uma das Leis de Newton apresentadas nos slides 3, 4 e 5. E dado aos mesmos 5
minutos para elaboragdo e discussao das hipoteses. Logo apos ¢ ouvido cada uma das
hipdteses criadas e explicado cena por cena, demonstrando onde os conceitos se aplicam,
promovendo a compreensao a cerca do conteudo e sanando duvidas.

Esse ¢ o ponto chave da proposta da aula, em que os estudantes promovem o
entendimento dos conceitos sendo protagonistas da sua aprendizagem, relacionando uma
situacdo demonstrada de forma leve e descontraida com um conceito apresentado, € assim
compreendendo o conteido e sua aplicabilidade numa situagao real, mesmo se tratando

algumas vezes de uma situacdo completamente ficticia.

- Slide 12 - Questionario final.

Ao final da apresentagdo, no slide 12 (Apéndice N), foi proposto aos alunos que
respondessem a um Questionario Final, contido completo no Apéndice B. O mesmo Projetado
no décimo segundo slide, e entregue impresso a eles com o proposito de avaliar os
conhecimentos sobre as Leis de Newton absorvidos por eles durante a aula e se ouve alguma
mudanga na concepgao e opnides deles sobre a disciplina.

Os alunos foram submetidos a quatro perguntas dissertativas, possibilitando um

melhor entendimentos dos resultados obtidos com a utilizagdo de conteudo cinematografico
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popular para a demontracdo de conceitos fisicos. Desse modo, foram apresentadas aos alunos

as seguintes questoes:

1- Apos a aula, sua opnifio sobre a Fisica mudou? O que? Explique.

2- Na sua opinido, trabalhar com cenas de contido cinematografico para demonstrar
conceitos fisicos, pode ajudar de alguma forma a compreender os conceitos? Explique.
3- Apés a aula, vocé vé relacao entre o que aprendeu e o seu dia a dia? Cite exemplos.Se
possivel, que sejam exemplos diferentes dos apresentados na aula. Um para cada Lei de
Newton: Inércia, Dinamica e Acdo e reacao.

4- O que vocé achou da aula? Dé sua opinido, e se possivel alguma sugestao do que pode

ser melhorado.

Novamente foi solicitado aos alunos que respondessem com sinceridade as questoes,
respondendo todas de forma clara e objetiva, com o proposito de compreender melhor os
dados obtidos no estudo, e se o uso deste recurso foi realmente util no ensino dos conceitos
abordados e no intuito de mudar a visdo dos alunos sobre a disciplina instigando sua

curiosidade e interesse.

- Slide 13 - Agradecimentos.
No décimo terceiroslide(Apéndice O) € projetado uma mensagem de agradecimento
aos estudantes, bem como agradecendo sua participacdo e colaboragdo com esse estudo,

encerrando a aula.
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6 RESULTADOS

A fim de relatar todos os resultados obtidos na apresentacdo, este capitulo divide-se
em duas partes: Resultados obtidos através das observacdes realizadas em cada etapa da
aplicagdo dos conceitos; Resultados obtidos através dos Questionarios propostos.

Do inicio ao fim da aplicacao do trabalho, houve muita atengdo e interesse por parte
dos alunos. Todos demonstraram empolgacao pela maneira que o tema foi transmitido, talvez
pelo fato da apresentagdo em PowerPoint sido bem ilustrativa e descontraida, ou mesmo, pelo
fato de possibilitar aos alunos interagir mais com a aula. De toda forma, a recepcao dos alunos
tornou a aula proposta mais eficaz.

As observacgdes foram feitas de um ponto de vista pessoal do experimentador, onde foi
narrado cada reacdo e posicionamentos dos alunos. Para melhor avaliagdo da proposta, os
alunos foram submetidos a questionarios padronizados, ao inicio e término da apresentagao,
contendo perguntas abertas relativas a disciplina e a metodologia utilizada, bem como
perguntas referentes aos seus entendimentos do conteido e suas opinides em relacdo a aula
proposta.

Desse modo, iniciando, na Secc¢do 6.1, sdo relatadas as observagoes realizadas durante

cada etapa da aplicagdo da aula proposta.

6.1 OBSERVACOES REALIZADAS NA APLICACAO DOS CONCEITOS

A aplicagdo dos conceitos referentes a Mecanica Newtoniana se deu através de uma
apresentacdo do software computacional Power Point, com 13slides objetivos e ilustrativos.

Cada slide teve o proposito de descrever, explicar e organizar os conteudos da aula.
Desse modo, em cada etapa da apresentagao, foi possivel observar comportamentos diferentes
dos alunos e, julgou-se necessario descrever as mais importantes destas observagoes.

Na aplicacdo do primeiro slide, reagdes observadas foram muito motivadoras, por
haver muito interesse em conhecer a proposta do trabalho, o que tornou a execucdo da aula
mais estimulante, interessante e respeitosa, por parte dos alunos.

Durante a projecdo do segundo slide e a entrega dos questiondrios, notou-se que
alguns alunos ficaram apreensivos, resultando até em alguns comentarios como: “sdo

exercicios para responder?”. Assim que foi explicado o proposito do questionario, percebe-se

um alivio por parte dos mesmos, deixando ainda mais evidente o pavor que alguns estudantes
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téem em relagdo a disciplina de Fisica e seu contetido. Porém mesmo assim, alguns se
demonstraram desconfortaveis ao opinar sobre a disciplina, perguntando com olhar
desconfiado se era preciso se identificar nos questiondrios, desconfiancga essa que vejo como
algo cultural, mas que ndo sera discutido nesse trabalho. Logo foi esclarecido que ndo era
necessario se identificar e sanado todas as duvidas a cerca do questionario.

Durante a projecdo do quarto, quinto e sexto slide, que apresentavam as trés Leis de
Newton, houve grande participacdo dos alunos, principalmente quando foram demonstradas
aplicacdes cotidianas, sendo observado na maioria deles a curiosidade ou até perplexidade ao
ver que os conteudos se aplicam a coisas simples do cotidiano.

No sétimo slide onde se propde uma atividade, os alunos se mantiveram atentos, € nao
houve nenhum tipo de manifestagdo negativa, algo que era esperado se tratando de alunos
com dificuldades e desinteresse pela disciplina.

Durante a apresentacdo das cenas dos filmes, no oitavo, nono e décimo slide, foi
percebido a atengdo e o interesse por parte dos alunos as cenas de filme, principalmente por se
tratar de filmes populares para o publico jovem, mostrando a capacidade do uso do recurso
didatico com uma boa estratégia.

Durante o debate a cerca das hipoteses dos alunos e a explicacdo dos contetidos nas
cenas, houve muita organiza¢do e participacdo dos alunos. As idéias foram discutidas sem
nenhuma forma de indisciplina.

Durante a proje¢ao do décimo segundo slide que continha o questionario final, notou-
se que grande parte dos alunos estavam ansiosos para dar suas opinides sobre a aula. Assim,
demonstrando como uma forma diferenciada de ensinar um contetido pode ser motivadora.

Dessa forma, as observagdes aqui expressas foram pessoalmente analisadas, com o
intuito de evidenciar ¢ documentar os dados que através de questionarios nao poderiam ser
registrados, como os posicionamentos e reagdes dos estudantes que, contudo, ndo podem

deixar de fazer parte dos resultados obtidos.

6.2 QUESTIONARIOS

Os Questionarios (Iniciais e Finais) tiveram a preocupacdo de documentar os
resultados obtidos com a metodologia proposta de modo a apresentar dados concretos ao
trabalho.

Foram analisados 19 questionarios iniciais e questiondrios finais, aplicados aos alunos

no inicio e término da apresentacdo, contendo perguntas abertas relativas a metodologia
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utilizada, bem como perguntas referentes aos seus entendimentos do conteudo e suas opinides
em relacdo a disciplina de Fisica.

Nas préximas subsegoes sao comparadas apenas as respostas dos questionarios iniciais
e finais, de modo a ndo descartar nenhum resultado obtido. Portanto, as proximas secgoes sao

separadas de acordo com cada tipo de questionario (inicial e final).

6.2.1 Questionario inicial

A seguir temos a analise dos dados obtidos em cada questdo segundo as respostas
apresentadas. Quanto aos comentarios, em sua maioria ndo ha dispersdo, as respostas
apresentam o mesmo sentido. Ao analisar cada questao proposta, foi adicionado o comentario

que se destacou entre os demais.

1- Vocé gosta de estudar Fisica? Explique.
Como pode ser observado na Figura 9:

6 Alunos responderam “Sim”.

13 Alunos responderam “Nao”.

Para os alunos que responderam sim, temos em sua maioria comentarios que falam
sobre a relagdo entre a Fisica e o mundo, e/ou por demonstrar como funcionam as coisas. Em
destaque temos o seguinte comentario:

“Sim, dependendo do professor.”

Para os alunos que responderam ndo, temos em sua maioria comentarios que falam
sobre a dificuldade em aprender Fisica, que ¢ uma disciplina muito dificil, complicada ou que
ndo se entende nada. Em destaque temos o seguinte comentario:

“Nao, Ndo tenho interesse na Fisica, mas sei que é preciso aprender.”

Figura 9 — Grafico da questdo 1 do questionario inicial

Questao 1 - Vocé gosta de estudar Fisica?

Fonte: Préprio autor
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2- Qual a diferenca entre a Fisica e a Matematica? Explique.
Como pode ser observado na Figura 10:

5 Alunos responderam “Nao sei”.

7 Alunos responderam “Nao tem diferenca”.

3 Alunos responderam “As formulas”.

4 Alunos responderam “A teoria”.

Para os alunos que responderam “ndo sei”’, temos em sua maioria comentarios que
falam sobre a dificuldade em entender a disciplina. Em destaque temos o seguinte comentario:
“Ndo sei, é quase igual.”

Para os alunos que responderam ‘“ndo tem diferenga”, temos em sua maioria
comentarios que falam que a Fisica e a Matematica sdo iguais. Em destaque temos o seguinte
comentario:

“Ndo tem diferenca, porque a Fisica esta dentro da Matemadtica.”

Para os alunos que responderam “as féormulas”, temos em sua maioria comentarios
sobre as grandezas ou representagdes das mesmas, ou que a Fisica e a Matematica sdo quase
iguais. Em destaque temos o seguinte comentario:

“As formulas, porque é diferente o jeito de responder.”

Para os alunos que responderam “a teoria”, temos em sua maioria comentarios sobre a
explicagdo de acontecimentos e eventos do cotidiano. Em destaque temos o seguinte
comentario:

“A Fisica interage um pouco mais com a natureza e o que acontece, a Matemdtica é ligada
muito mais aos cdlculos.”

Figura 10 — Grafico da questdo 2 do questionario inicial

Questao 2 - Qual a diferenca entre a Fisica e a
Matematica?

Asformulas___ A teoria

16% 3 1%

Nao tem__% JF— Nao sei
diferenca ' 26%
37%

Fonte: Préprio autor
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3- Qual a importancia do ensino de Fisica para vocé, para sua vida escolar e cotidiana?
Explique?
Como pode ser observado na Figura 11:
4 Alunos responderam “Nao ¢ importante”.
9 Alunos responderam “Pouco importante”.
6 Alunos responderam “Muito importante”.

Para os alunos que responderam “ndo ¢ importante”, temos em sua maioria
comentarios iguais ou muito préximos em palavras € expressam o mesmo que o comentario
em destaque:

“Ndo acho que seja importante a Fisica em minha vida.”

Para os alunos que responderam “pouco importante”, temos em sua maioria
comentarios que expressam a duvida se hd ou ndo importancia, ou o total desconhecimento.
Em destaque temos o seguinte comentario:

“Pouco importante. Nao vou precisar muito.”

Para os alunos que responderam “muito importante”, temos em sua maioria
comentarios que falam sobre como a Fisica descreve o mundo e seu funcionamento. Em
destaque temos o seguinte comentario:

“Muito importante se vocé quiser ser professor.”

Figura 11 — Grafico da questdo 3 do questionario inicial

Questao 3 - Qual a importancia do ensino de Fisica para
vocé, para sua vida escolar e cotidiana?
Muito - Nao é

importante__———
32%

importante
21%

Fonte: Préprio autor

4- A Fisica estudada na escola tem relacio com seu cotidiano e suas tecnologias?
Explique?
Como pode ser observado na Figura 12:
4 Alunos responderam “Sim, tem relagao”.
9 Alunos responderam “Sim, porém pouco”.

6 Alunos responderam “Nao tem relagao”.
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Para os alunos que responderam “sim, tem relagdo”, temos em sua maioria
comentarios que citam exemplos de tecnologias. Em destaque temos o seguinte comentario:
“Sim, explica a velocidade de um carro, a poténcia de um motor, etc.”

Para os alunos que responderam “sim, porém pouco”, temos em sua maioria
comentarios que expressam saber que a Fisica estd no cotidiano. Em destaque temos o
seguinte comentario:

“Porque ela estd no dia a dia, mas a gente ndo percebe.”

Para os alunos que responderam “ndo tem relagdo”, temos em sua maioria comentarios
que apenas falam nao haver relagao alguma. Em destaque temos o seguinte comentario:
“Ainda sou muito nova, agora eu acho que ndo tem relacdo, mas conforme o tempo, tenha
mais sentido em minha vida.”

Figura 12 — Grafico da questdo 4 do questionario inicial

Questao 4 - A Fisica estudada na escola tem relacao
com seu cotidiano e suas tecnologias?

Nao tem Sim, t¢~am
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21%
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Fonte: Proprio autor

5- Qual a sua maior dificuldade na disciplina de Fisica? Comente.
Como pode ser observado na Figura 13:

6 Alunos responderam “Interpretar os problemas, entender os conceitos”.
9 Alunos responderam “As foérmulas, e os calculos”.
4 Alunos responderam “Nao entendo essa disciplina”.
0 Alunos responderam “Nao tenho dificuldade”.

Para os alunos que responderam “Interpretar os problemas, entender os conceitos”,
temos em sua maioria comentdrios que expressam a dificuldade de entender os conceitos e
interpretar as situagdes problema. Em destaque temos o seguinte comentario:
“Me complico ao saber qual formula utilizar.”

Para os alunos que responderam “As féormulas, e os calculos”, temos em sua maioria
comentarios que expressam a dificuldade em executar os céalculos quanto a habilidade

matematica basica, e a conversao de unidades. Em destaque temos o seguinte comentario:
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“Eu nunca fui muito bom em Matemdtica.”

Para os alunos que responderam “Interpretar os problemas, entender os conceitos”,
temos em sua maioria comentarios que expressam a dificuldade de entender os conceitos. Em
destaque temos o seguinte comentario:

“Me complico ao saber qual formula utilizar.”

Para os alunos que responderam “Nao entendo essa disciplina”, temos apenas
comentarios que expressam o total desconhecimento e interesse na disciplina. Em destaque
temos o seguinte comentario:

“Ndo entendo nada.”

Nenhum aluno respondeu “ndo tenho dificuldades”, deixando ainda mais claro a
necessidade de mudancas no método de se ensinar Fisica, além da necessidade de trabalhar
outros pontos essenciais como a Matematica basica em si e a interpretacao de textos que nao

vem ao caso nesse trabalho.

Figura 13 — Grafico da questdo 5 do questionario inicial

Questao 5 - Qual a sua maior dificuldade na disciplina
de Fisica?
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Fonte: Proprio autor

6- Vocé conhece as leis de Newton? Cite uma delas ou dé exemplos.
Como pode ser observado na Figura 14:

5 Alunos responderam “Sim, ja foi passado em aula”.
12 Alunos responderam “Tive aulas sobre, mas ndo entendi”.
2 Alunos responderam “Nao foi ensinado ainda ou ndo me lembro”.

Para os alunos que responderam “Sim, j& foi passado em aula”, temos em sua maioria
comentarios vagos e os alunos ndo foram capazes de citar exemplos, expressando o mesmo
que o comentario em destaque:

“Sim, o professor passou.”
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Para os alunos que responderam “Tive aulas sobre, mas ndo entendi”, temos em sua
maioria comentdrios de alunos que assumem ter visto em aula o conteido, mas ndo ter
compreendido a linguagem ou a aplicagdo. Em destaque temos o seguinte comentario:

“Sim, mais é complicado, precisava de mais exemplos.”

Para os alunos que responderam “Nao foi ensinado ainda ou ndo me lembro”, temos
em sua maioria comentarios de alunos que assumem a sua falta de interesse ou completo
desconhecimento. Em destaque temos o seguinte comentario:

“Ndo gosto dessa matéria.”

Figura 14 — Grafico da questdo 6 do questionario inicial

Questao 6 - Vocé conhece as leis de Newton?

Sim, ja foi
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Fonte: Proprio autor

6.2.2 Questionario final

A seguir temos a analise dos dados obtidos em cada questdo segundo as respostas
apresentadas. Ao se tratar de questdes mais abertas, podemos analisar melhor as opinides e
concepcoes dos alunos a respeito da disciplina e da aula apresentada, complementando a
analise e confirmando assim, os dados obtidos no primeiro questiondrio. Ao analisar cada

questao proposta, foram adicionados os comentarios que se destacaram entre os demais.

1- Apos a aula, sua opnifo sobre a Fisica mudou? O que? Explique.

Segundo as respostas da primeira questdo, 17 dos alunos participantes, obtiveram
progresso quanto a compreensdo dos conteudos, a relacdo entre os conceitos aprendidos em
sala e o seu cotidiano e o interesse para com a disciplina de Fisica e seus assuntos. Como pode
ser observado na Figura 15.

Os seguintes comentarios em destaque exprimem em resumo as respostas expressas

por €Sses alunos:
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“Com o filme e o professor explicando, ficou um pouco mais claro de entender. Me ajudou
a entender mais.”

“Sim, suas teorias e leis se aplicam mais ao cotidiano do que eu pensei.”

“Falando sobre as trés leis assim, passaram a ficar mais interessantes.”

Uma pequena parcela do total dos alunos participantes, apenas 2 estudantes,
mantiveram opinides negativas quanto a disciplina de Fisica, o que de certa forma ja era
esperado. Conforme o comentario a seguir:

“Ndo mudou, ndo gosto.”

Entretanto, um destes apresentou ter gostado da aula proposta, demonstrando que
ainda € possivel cativar esses alunos, mesmo que realmente nao tenham afinidade com a
disciplina, o conteudo pode-se mostrar interessante.

“Sim, ela é legal, mas mesmo assim ainda ndo gosto.”

Figura 15 — Grafico da questdo 1 do questionario final

Questao 1 - Apos a aula, sua opiniao sobre a Fisica
mudou?

Nao
11%

Fonte: Proprio autor

2- Na sua opiniao, trabalhar com cenas de contetido cinematografico para demonstrar
conceitos fisicos, pode ajudar de alguma forma a compreender os conceitos? Explique.
Segundo as respostas obtidas com a segunda questdo, todos os alunos participantes,
foram capazes de visualizar os conceitos de forma mais simplificada com o uso das cenas para
demonstragdo, facilitando assim a compreensdo. Os seguintes comentdrios em destaque
exprimem em resumo as respostas expressas por esses alunos:
“Sim, é mais facil e bem mais interessante.”
“Sim, pois podemos ver acontecendo.”
“Sim, porque serve de exemplo.”
Mesmo aqueles que ainda demonstravam resisténcia a disciplina, admitiram de certa
forma que o uso de conteudo cinematografico para demonstrar os conceitos pode ajudé-los.

“Ajuda mais ou menos.”
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3- Apés a aula, vocé vé relacao entre o que aprendeu e o seu dia a dia? Cite exemplos. Se
possivel, que sejam exemplos diferentes dos apresentados na aula. Um para cada Lei de
Newton: Inércia, Dinimica e Acio e Reacio.

Em geral, todos os alunos foram capazes de perceber a relagdo com o seu cotidiano,
citando exemplos principalmente nos momentos de discussdo durante a apresentagdo dos
conceitos. Segundo as respostas obtidas com a terceira questdo, todos citaram exemplos,
porém apenas uma pequena parcela citou exemplos para os trés conceitos e alguns citaram os
exemplos dados nos slides e/ou discutidos na aula. Como ndo houve dispersdo, o seguinte
comentario em destaque exprime em resumo as respostas expressas pelos alunos:

“Essa parte da Fisica que apareceu nos videos tem sim rela¢cdo com meu dia a dia. Por

exemplo, a inércia ja aconteceu comigo na bicicleta ao frear e meu corpo ir para frente.”

4- O que vocé achou da aula? Dé sua opinido, e se possivel alguma sugestiao do que pode
ser melhorado.

Segundo as respostas obtidas com a quarta questdo, todos os alunos participantes
aprovaram o método e a utilizagdo de cenas de filmes populares como recurso para
demonstracdo dos conceitos fisicos. Nao houve nenhumaresposta negativa, critica ou
sugestao quanto a melhorias na aula proposta.

Os seguintes comentarios em destaque apresentam algumas das respostas expressas
por esses alunos:

“Eu achei muito bom ter uma aula com filmes, ficou mais facil de entender, dialogar, todos
participaram.”

“Foi muito bom porque o que eu aprendi em um bimestre, nessa aula eu aprendi em um
dia.”

“Bem legal e interessante, antes eu ndo entendia nada, agora eu entendo.”

“Muito divertido e descontraido. Bom demais pra ser verdade.”
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7 CONCLUSAO

A utilizacdo de contetido cinematografico como recurso didatico pode ser de grande
importancia no ensino das habilidades de raciocinio cientifico tais como constru¢dao de
modelos e dedugdes a partir de observagdes, na qual os alunos podem ser levados a uma rede
complexa de conhecimentos sobre como conceitos aprendidos em sala acontecem e/ou
funcionam no cotidiano.

Em vista do exposto neste trabalho, que as concepcdes equivocadas geradas pelos
alunos em torno da disciplina de Fisica, justamente pela falta de compreensdo e
consequentemente o desinteresse, afastam cada vez mais estudantes dos campos das ciéncias
exatas. Dessa forma, a menos que se faga algo, a ciéncia tende a progredir no restante do
mundo e regredir aqui, em consequéncia de nao haver um empenho adequado em se adaptar
as mudangas que as novas geragdes trazem.

Este trabalho consistiu em apresentar uma proposta para tornar as aulas de Fisica mais
interessantes, € que fosse possivel demonstrar conceitos de forma simplificada, leve e
descontraida a fim de cativar principalmente os alunos do 1° ano do Ensino Médio por se
tratar de um primeiro contato com a disciplina. Porém, vale ressaltar que as ideias aqui
expressas quanto ao recurso € a metodologia, podem ser aplicadas independentemente do
conteudo, ou da série, dependendo apenas da selecdo adequada de cenas que possam
demonstrar os conceitos estudados de forma mais visivel. E que com a utiliza¢ao de trechos
de filmes atuais e populares entre o publico jovem, notou-se que os estudantes se mostraram
motivados, talvez, mais por ser uma aula diferente do que por se tratar de uma forma de
avancar na aprendizagem, porém foi um artificio mais do que suficiente para cativar a atencao
dos mesmos, possibilitando alcangar com €xito os objetivos da aula.

Como visto no Capitulo 5, ao aplicar e analisar a primeira apresentagdo da aula notou
se que a organizacdo da apresentacdo, referente a disposi¢dao dos slides (conceito seguido da
cena onde se aplica), fez com que os alunos apenas ligassem o conceito apresentado a cena e
os exemplos dados, sem investigar de fato o seu funcionamento e/ou aplicagdo naquela
situacdo em si. Dessa forma o conteido dé4 apresentagdo foi reorganizado, de forma que o
aluno ndo pudesse pressupor, ou adivinhar qual cena tratava de qual conceito, obrigando
assim os estudantes a analisarem cena por cena, investigando e criando hipoteses, para entdo
apos uma discussdo a cerca destas hipdteses ser explicado minunciosamente o conceito € o

funcionamento dele na respectiva cena.
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Podemos ver na se¢do 3.3 deste trabalho, que através do estudo das formas de
assimilagdo, foi observado que aprendemos mais através da visdo, cerca de 83%. Porém
retemos apenas cerca de 50% de tudo que foi apenas ouvido e 30% de tudo que foi apenas
visto, retendo desses dados apenas 10% do que foi apenas ouvido e 20% do que foi apenas
visto, ap6s 3 dias. Nota-se entdo que ao apenas apresentar os conceitos de forma oral e depois
apenas demonstrar os conceitos na forma visual utilizando uma cena de filme, ndo ¢ capaz de
tornar essa aprendizagem significativa.

Sendo assim, ao reorganizar os slides e redefinir a metodologia aplicada, para
apresentar os conceitos de forma oral, ja inserindo os alunos numa discussdo a cerca de
exemplos de aplicacdo no dia a dia, posteriormente demonstrando as cenas com os conceitos
aplicados a elas, mas de modo que os alunos precisem discutir € investigar, 0s mesmos
passam a reter 70% do que lhes foi apresentado. Ao reapresentar as cenas fazendo a
explicacdo junto a demonstracdo, onde temos a forma visual e oral simultaneamente, segundo
os dados do estudo das formas de assimilacdo temos 85% dos dados retidos apos 3 horas, ¢
65% dos dados retidos apos 3 dias. Podemos assim que concluir que utilizando o mesmo
material, os mesmos recursos, apenas alterando as estratégias de aplicagdo, tivemos um
aumento significativo na eficacia do método.

Com o auxilio da apresentagdo produzida, foi possivel demonstrar de forma
simplificada e dinamica como ocorre o funcionamento das Leis da Inercia, do Principio
Fundamental da Dinamica e¢ da Acdo e Reagdo, onde os alunos puderam analisar e
compreender seu funcionamento.

Sobre a aplicagdo da aula proposta, o desenvolvimento da aula ocorreu perfeitamente
bem, pois foi possivel aplicar toda a aula sem interrup¢des, havendo colaboragao por parte
dos alunos, e do professor que disponibilizou duas de suas aulas, sendo possivel aplicar a aula
proposta por esse trabalho e sobrando tempo para aplicagdo de exercicios para obter uma
fixagdo ainda maior do conteudo apresentado.

Além disso, a fim de apresentar resultados mais concretos sobre o desempenho do
trabalho/aula, como ja citado, foram feitas perguntas no inicio e no fim da apresentagdo, com
o intuito de verificar o que os alunos conheciam sobre o assunto € o que conseguiram
aprender, e suas opinides a respeito da disciplina. Portanto, analisando os dados obtidos com
0s questionarios, contidos na secdo 6.2, observou-se no ‘“Questiondrio final” um avango
significativo quanto as concepgdes e opinides sobre a disciplina e aos conceitos referentes a
aula, jA4 que a maior parte dos alunos conseguiu alterar a noc¢do inicial descritas no

“Questionario Inicial”, onde suas respostas apontavam para o que se esperava, ja que Os
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alunos presentes foram definidos pelo professor da turma como aqueles com maiores
dificuldades. Demonstrando assim éxito, atingindo os objetivos da proposta ao utilizar de
conteudo cinematografico para demonstragao de conceitos Fisicos.

Dessa forma, constata-se que em qualquer concep¢ao metodoldgica a ser seguida no
ensino da Fisica, devem ser baseados em técnicas e ferramentas inovadoras que utilizem de
estratégias a fim de agugar a curiosidade e a criatividade dos estudantes, cativando sua
atencao e tornando a aprendizagem algo simples, espontaneo e estimulante, permitindo entdo,
despertar sua sensibilidade, proporcionando um novo ponto de vista que os facam
compreender que esta ciéncia e seus conhecimentos fazem parte de sua vida, estando presente
em fendmenos simples do seu cotidiano.

Por fim, vale ressaltar, entretanto, que o recurso utilizado ¢ apenas um método
complementar de demonstrar um conceito. O professor ¢ instrumento fundamental na
mediacdo entre o conhecimento cientifico e suas representacdes, € a eficacia de uma aula
depende da articulacao pedagdgica do mesmo.

“[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua

propria produgdo ou a sua construgdo” Freire (1996, p.52)
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APENDICE A — Questionario Inicial

A FISICA NO CINEMA: USO DE CONTEUDO CINEMATOGRA,FICO COMO RECURSO PARA
DEMONSTRACAO DE CONCEITOS FiSICOS

QUESTIONARIO INICIAL

Esse questionario faz parte de um estudo para criagdo e aplicagdo de novos métodos de ensino, com o intuito de
tornar as aulas de Fisica mais interessantes, leves e eficientes. Responda as questdes de forma objetiva, sincera e
honesta.

1- Vocé gosta de estudar Fisica? Explique.
() Sim.
( ) Nao.

2- Qual a diferenca entre a Fisica e a Matematica? Explique.
() Nao sei.

( ) Nao tem diferenca.

() As formulas.

() Ateoria.

3- Qual a importancia do ensino de Fisica para vocé, para sua vida escolar e cotidiana? Explique?
( ) Néo ¢é importante.
() Pouco importante.
() Muito importante.

4- A Fisica estudada na escola tem relacdo com seu cotidiano e suas tecnologias? Explique?
( ) Sim, tem relag@o.

() Sim, porém pouco.

( ) Nao tem relagao.

Qual a sua maior dificuldade na disciplina de Fisica? Comente.
Interpretar os problemas, entender os conceitos.

As formulas, e os calculos.

Nao entendo essa disciplina.

5.
(
(
(
( ) Nao tenho dificuldade.

— N N

6-Vocé conhece as leis de Newton? Cite uma delas ou dé exemplos.
() Sim, j4 foi passado em aula.

() Tive aulas sobre, mas nao entendi.

() Nao foi ensinado ainda ou ndo me lembro.
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APENDICE B — Questionario final

A FISICA NO CINEMA: USO DE CONTEUDO CINEMATOGRA,FICO COMO RECURSO PARA
DEMONSTRACAO DE CONCEITOS FiSICOS

QUESTIONARIO FINAL
Esse questionario tem o intuito de avaliar a eficiéncia da aula apresentada. Responda as questdes de forma

objetiva, sincera e honesta.

1-Apés a aula, sua opnido sobre a Fisica mudou? O que? Explique.

2- Na sua opinido, trabalhar com cenas de conttiido cinematografico para demonstrar conceitos fisicos, pode
ajudar de alguma forma a compreender os conceitos? Explique.

3- Apos a aula, vocé vé relagao entre o que aprendeu e o seu dia a dia? Cite exemplos. Se possivel, que sejam
exemplos diferentes dos apresentados na aula. Um para cada Lei de Newton: Inércia, Dindmica e A¢ao e
reagao.

4- O que vocé achou da aula? Dé sua opinido, e se possivel alguma sugestio do que pode ser melhorado.




APENDICE C — Slide 1

A HSICA NO CINEMA

USO DE CONTEUDO CINEMATOGRARCO

COMO RECURSO PARA
DEMONSTRAC/O
DE CONCEITOS FISICOS,
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APENDICE D — Slide 2

QUESTIONARIO INICIAL
1-Vocé gosta de estudar Fisica?

2= Qual adiferenga entre a Fisica e a Matematica?

3-Qual aimporténcia do ensino de Fisica para vocé, para sua vida escolar e cotidiana?

4- A Fisica estudada na escola tem relagdo com seu cotidiano e suas tecnologias?

5- Qual a sua maior dificuldade na disciplina de Fisica?

6~ Vocé conhece as leis de Newton?
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1. princivio pa wércin

Inércia é a tendéncia que os corpos
apresentam de permanecer no seu
estado de equilibrio, em repouso ou

em movimento retilineo e uniforme, a
menos que tenha seu estado alterado

pela agao de uma forga externa.
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APENDICE G — Slide 5

2. PRINCIPIO DA DINAMICA

A 2?7 Lei de Newton diz que a forga é
sempre diretamente proporcional ao

produto da aceleragao de um corpo

pela sua massa. Onde:
%

F=m-a
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APENDICE H — Slide 6

5. ACAO E REACHD

Para toda interacdo, na forma de
forgca, que um corpo aplica sobre um
outro corpo , dele ira receber uma

forca de mesma intensidade, direg¢éio e
sentido oposto.
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AGORA UEREMOS ALGUMAS CENAS DE
FILMES  POPULARES, ONDE UOCES
DEVERAO PRESTAR MUITA ATENCAO E

TENTAR  IDENTIFICAR ONDE  ESTES
CONCEITOS PODEM ESTAR APLICADOS.
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APENDICE J — Slide 8
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APENDICE L — Slide 10
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APENDICE M - Slide 11

VAMOS DEBATER AS SUAS HIPOTESES:
EM GRUPOS, REUNAM-SE E DESCREVAM

ONDE EM CADA CENA SE ENCONTRA CADA
CONCEITO DAS LEIS DE NEWTON E EXPLIQUE,
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APENDICE N - Slide 12

1- Apds a aulg, sua genidio sobre a Fisica mudou? O que?

2- Na sua opinido, trabalhar com cenas de conteddo cinematografico para demonstrar conceitosfisicos,

pode ajudar de alguma forma a compreender os conceitos?
3- Apos a avla, vocé vé relagdo entre o que aprendeu e o seu dia a dia? Cite exemplos.

Se possivel, que sejam exemplos diferentes dos apresentados na aula. Um para cada Lei de Newton:

Inércia, Dindimica e Acdio e reagdo.

4- 0 que vocé achou da aula? D& sua opinido, e se possivel alguma sugestdo do que pode ser melhorado.
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