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RESUMO

O desenvolvimento do ensino de escrita no Ensino Fundamental I, enfatizando-se trés
estratégias de revisdo textual critica, tal como defendido por (MORAIS, 2016), é o tema ¢ o
objeto de estudo da presente pesquisa. Tais estratégias foram aplicadas de modo integrado ao
processo de confecgdo do Jornal das Miudezas, atividade desenvolvida com uma turma de
alunos de 5° ano de uma escola publica do Municipio de Pindamonhangaba-SP. Esta pesquisa
se justifica na medida em que ensinar a escrever ainda ¢ desafio ndo superado por muitas das
escolas brasileiras, principalmente as escolas publicas. Além disso, justifica-se por conta da
escassez de pesquisas sobre o ensino de estratégias de revisao de textos nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, sobretudo entendendo-as como cruciais para ensinar a escrever. Assim, o
objetivo central do estudo foi o de aplicar as trés estratégias de revisao, analisando os impactos
dessas estratégias nas escritas dos alunos. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa-agao,
cuja analise de dados estéd pautada no arcabougo teorico do paradigma indiciario. Das atividades
de escrita dos alunos, resultou o jornal de relatos de estudantes do 5° ano sobre a experiéncia
de conhecer mais sobre a escola, o Jornal das Miudezas. Resultados preliminares corroboram
(MORALIS, 2016) no sentido de afirmar que o ensino de escrita pautado em estratégias de
revisao desde o Ensino Fundamental I pode ser um caminho eficaz para o ensino de uma escrita
realmente proficiente.

Palavras-chave: escrita nas séries iniciais; ensino de escrita; reescrita; revisao textual critica.



ABSTRACT

The development of teaching writing in Elementary School, through three strategies based on
critical textual revision, as defended by (MORALIS, 2016), is the theme of the present research.
These strategies were applied in an integrated way to the confection process of the Jornal das
Miudezas, an activity developed with a 5th grade class from a public school in
Pindamonhangaba-SP. This research is justified in that teaching writing is still a challenge not
surpassed in most Brazilian schools, especially in public schools. Moreover, it is justified by
the scarcity of research on teaching revision strategies as crucial to teach writing. Thus, the
main objective of the study was to apply the three review strategies, analyzing the impacts of
these strategies on the students writings. Methodologically, it is an action research, whose data
analysis is based on the theoretical framework of the evidential paradigm. Students&#39;
writing activities resulted in the 5th grade student report newspaper on the experience of
learning more about the school, the Jornal das Miudezas. Preliminary results corroborate Morais
(2016) in the sense that the teaching of writing based on revision strategies since elementary
school can be an effective way to teach a truly proficient writing.

Keywords: writing in the early grades; writing teaching; rewritten; critical textual revision.
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INTRODUCAO

O ensino da escrita ¢ uma das razdes de ser da escola, que se caracteriza como a principal
agéncia de letramento de muitas sociedades. No entanto, o Brasil ainda busca meios para
ensinar esse conhecimento para os que estdo nos bancos escolares. Assim, os trabalhos

cientificos sobre ensino de escrita continuam sendo imprescindiveis e, mais ainda, urgentes.

No bojo dessa questdo sobre o ensino da escrita € que se situa este trabalho. Dessa forma,
o tema desta pesquisa parte da indagacdo sobre como funciona, na pratica, o ensino de escrita
nos anos iniciais da Educagdo Bésica e de como € possivel ensinar os sujeitos a escrever de
forma eficiente ainda nos anos iniciais da escola. E, mais, de como ¢ possivel que o ensino de
escrita seja incorporado pelos estudantes para empoderd-los, de modo que a escrita, € por

conseguinte a leitura, seja tomada como instrumento de entendimento do mundo e de a¢ao nele.

Essas questdes foram se tornando centrais para mim a partir do meu percurso como
estudante da Educacao Basica publica, e foram transcendendo até se tornarem decisivas para a
minha escolha académica e a minha trajetoria como estudante de Letras. Por isso, considero

importante fazer uma breve mencao a esse meu caminho.

Como estudante das escolas publicas periféricas de onde vim, recordo-me dos textos
que produzia e da forma pela qual a revisdo era realizada pelos professores. Os textos
retornavam para mim com corre¢oes gramaticais, apenas. Como estudante, para obtengao de
nota, a minha obrigagao consistia em reescrever com as adaptacdes exigidas pelo docente. Esse
modelo, eu percebia, contribuia pouco para que eu sanasse minhas dificuldades de escrita, ja

que eu nao refletia sobre os problemas ¢, ainda, ndo entedia quais eram esses problemas.

J4 como estudante de Letras e atuando como professora de reforco do Programa Mais
Educacdo, solicitei aos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental II que escrevessem um
texto sobre os seus sonhos para o Ensino Médio. Naquela época, agora como professora,

confirmei o que ja sabia como aluna: o ensino de escrita nas escolas ptblicas € precario.

Esse caminho de reflexdo sobre a escrita fez com que meu objeto de estudo considerasse
a escrita como central e, por conseguinte, fez nascer esta pesquisa, que objetivou aplicar as

estratégias de ensino de escrita pautadas na revisdo critica defendidas por Morais (2016). E, a
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partir das estratégias aplicadas, analisar se houve (ou ndo) avango na escrita proficiente dos

estudantes.

Esta pesquisa se alinha teoricamente aos pressuspostos do sociointeracionismo. Assim,
defende que a escrita se relaciona intricadamente com o sujeito, com a sociedade e com os
aspectos socioculturais. Em relagdo a coleta de dados, a metodologia empregada foi a da

pesquisa-acao, € a analise do corpus se pautou nos postulados do paradigma indiciario.

Diante do exposto, este trabalho estd organizado da seguinte forma: no capitulo 1,
apresento um panorama comparativo sobre como andam os trabalhos sobre o ensino de escrita
no Brasil, apresentando um estado da arte desse campo, recortando a analise entre os anos de
2016 € 2019. No capitulo 2, exponho a fundamentacao teorica, que esta dividida em trés partes:
o texto como espaco de interacdo; a defini¢do de escrita que este trabalho defende; e as
diferencas entre correcao, revisao e reescrita. Nesse capitulo, sdo definidas e exemplificadas as
estratégias aplicadas: a revisdo de textos de escritores mais experientes; o professor como
referéncia de revisor e a revisdo do proprio texto. No capitulo 3, apresento a metodologia
empregada na pesquisa, as etapas de coleta de dados e a descrigao do corpus. O capitulo 4 traz

a analise e a discussdo dos dados.

Os resultados indicam que as estratégias aplicadas colaboraram para que os sujeitos
desta pesquisa apresentassem avangos em relacdo aos seus saberes sobre a escrita e sobre os

processos necessarios para escrever com eficiéncia.

Obviamente, esta pesquisa ndo pretendeu esgotar a tematica. O objetivo maior foi o de
contribuir com as reflexdes voltadas a buscar meios de ensinar a escrever no chdo da escola.
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1. ESTADO DA ARTE: COMO ESTAO AS PESQUISAS SOBRE ENSINO DE
ESCRITA NO BRASIL

No primeiro capitulo desta pesquisa, exponho um panorama comparativo que empreendi
a partir da pesquisa realizada por Morais (2016) sobre o estado da arte dos estudos realizados
sobre o ensino de escrita no Brasil, utilizando, para tanto, o Portal de Periddicos da Capes. O
intuito aqui foi o de atualizar a Gltima pesquisa realizada, a fim de entender se nos quase trés
anos entre esta pesquisa e o estudo de Morais (2016) houve avancos em relagcdo aos trabalhos

acerca dessa tematica.

1.1 PANORAMA COMPARATIVO: O ESTADO DE DESENVOLVIMENTO DE
PESQUISAS SOBRE O ENSINO DE ESCRITA NO ENSINO FUNDAMENTAL I

Pesquisas sobre o ensino de escrita sdo recorrentes em diversas areas das Ciéncias
Humanas. No entanto, ainda enfrentamos, como sociedade, o problema da falta de eficiéncia
do ensino de escrita na escola. Este estudo soma-se as pesquisas sobre ensino de escrita,
especificamente no Ensino Fundamental I, enfatizando o papel do ensino da revisao de textos
como parte fundamental do processo de aprender a escrever.

Como constatado por Morais (2016), sdao escassas as pesquisas sobre ensino de produgao
de texto nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Quando se faz o recorte para pesquisas
acerca do ensino de revisao textual nessa etapa do ensino, o numero de pesquisas ¢ ainda menor.

Tomando o estudo de Morais (2016) como referéncia, apresentamos um panorama
atualizado sobre as pesquisas brasileiras voltadas ao tema em questao, a fim de delinear como
o cenario atual estd desenhado.

Esse panorama foi realizado a partir de consulta ao Portal de Periodicos da Capes!,
investigando-se o cenario atual de pesquisas sobre o ensino de escrita no Ensino Fundamental
I. Assim, foi realizada uma consulta ao Portal de Periédicos da Capes, a fim de atualizar o
empreendido por Morais em abril de 2016. A presente pesquisa restringiu-se a localizar
trabalhos realizados a partir desse mesmo ano (2016). Assim, foi possivel perceber como se

comportou o campo de estudos dessa tematica desde a divulgacao do trabalho de Morais (2016).

! http://www.periodicos.capes.gov.br
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As palavras-chave utilizadas nas buscas foram as mesmas utilizadas por Morais (2016),

2 6

a saber: “revisdo de texto”, “revisdo textual” e “reescrita”. Para que a delimitagdo da busca

fosse mais eficaz, os termos foram colocados entre aspas, assim como realizado na pesquisa

citada. Concordamos com essa autora em relacdo as limitagdes desse tipo de pesquisa. Nas

palavras dela:

De inicio, registro estar ciente das limitagdes que esse tipo de pesquisa pode
apresentar, visto que o levantamento foi realizado a partir da leitura de
resumos encontrados por meio das palavras-chave utilizadas na indexacdo dos
trabalhos as bases de pesquisa. Levando em conta que os resumos nem sempre
apresentam, por exemplo, as bases tedricas do trabalho ou detalhes sobre o
contexto de realizagdo das pesquisas, esse tipo de pesquisa pode ser bastante
limitador. No entanto, mesmo com essas limitagdes, ¢ possivel encontrar
trabalhos e pesquisadores que tém se consagrado ao tema (MORALIS, 2016, p.
43).

Tabela 1. Pesquisa com o termo “revisao de texto” no Portal de Periddicos da Capes

Pesquisa na pagina: http://www.periodicos.capes.gov.br

Trabalhos
Data da ligados ao Temas das
pesquisa Palavra-chave | Ocorréncias tema da demais
revisao de ocorréncias
text,0§ nas
_series
iniciais
- Trabalho
editorial do revisor
- Revisao de
09 de abril “Revisao de 12 0 literatura
de 2016 textos” - Revisao em
outras etapas do
ensino
Fonte: MORAIS (2016)
Pesquisa na pagina: http://www.periodicos.capes.gov.br/
Trabalhos
Data da ligados ao Temas das
pesquisa | Palavra-chave Ocorréncias tema da demais
revisiao de ocorréncias
tex1£0§ nas
_series
iniciais
- Revisdo na
06 de fevereiro “Revisdo concepgdo do
de 2019 de > 0 professor
textos” -Revista pediatrica
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Utilizando o termo “Revisdo de texto” e delimitando o periodo de divulgacao entre 2016
e 2019, foram identificadas cinco ocorréncias, € apenas uma se destinava a entrevistas com
professoras do Ensino Fundamental (no resumo, ndo esta explicito se era Ensino Fundamental
I ou Ensino Fundamental II), e tratava-se de uma pesquisa da area da Psicologia. As demais
ocorréncias sdo da area médica e visavam a realizagdo de “revisdo de literatura” de pesquisas

sobre novos medicamentos para criangas.

Tabela 2. Pesquisa com o termo “revisdo textual” no portal de periddicos da Capes

Pesquisa na pagina: http://www.periodicos.capes.gov.br/
Trabalhos
Data da ligados ao Temas das
pesquisa Palavra-chave | Ocorréncias tema da demais
revisdo de ocorréncias
text,0§ nas
_séries
iniciais
- Revisdo de
literatura
- Trabalho do
09 de abril “Revisao 08 0 revisor como
de 2016 textual” profissional do
mercado
editorial
- Revisdo em
outras etapas do
ensino
Fonte: MORALIS (2016)
Pesquisa na pagina: http://www.periodicos.capes.gov.br/
Trabalhos
Data da ligados ao Temas das
pesquisa Palavra-chave | Ocorréncias tema da demais
revisiao de ocorréncias
text,0§ nas
_series
iniciais
- Revisdo na
concepc¢ao do
professor
06 de “Revisao 10 01 - Revisdo textual a
fevereiro de textual” partir de livros
2019 didaticos no
Ensino Médio
- O trabalho do
revisor textual
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A partir da busca realizada com o termo “Revisdo textual”, foram encontradas 10

ocorréncias entre 2016 e 2018, das quais uma era a mesma encontrada na busca em que se

utilizou o termo “revisdo de texto”. Trata-se de estudo no qual a pesquisadora entrevista

professoras sobre suas praticas em sala de aula em relagdo a revisdo textual, uma pesquisa na

area de Psicologia. Dos demais trabalhos, apenas um estava relacionado a revisao da escrita:

um estudo publicado por Larissa Giacometti Paris, na Revista Brasileira de Linguistica

Aplicada?, e que compartilha da mesma estratégia de ensino defendida por Morais (2016) e

aplicada na presente pesquisa, em que os alunos viram revisores de seus colegas.

Tabela 3. Pesquisa com o termo “reescrita” no portal de periodicos da Capes

Pesquisa na pagina: http://www.periodicos.capes.gov.br/

Trabalhos

ligados ao tema | Temas das
Data da Palavra-chave | Ocorréncias da revisao de demais
pesquisa textos nas ocorréncias
séries iniciais

-Reescrita de

manuscritos

- Reescrita

09 de abril de ) de eventos

2016 Reescrita 167 09 historicos.
- Tradugao

- Reescrita em
outras etapas

de ensino
Pesquisa na pagina: http://www.periodicos.capes.gov.br/
Trabalhos
ligados ao Temas das
Data da pesquisa Palavra-chave Ocorreéncias tema da demais
revisiao de ocorréncias
textos nas
séries
iniciais
-Reescrita em
outras etapas
de ensino
06 de fevereiro de | “Reescrita” 6 0 -A reescrita e
2019 o aprendizado
de linguas
estrangeiras

2 Rev. Bras. Linguist. Apl. vol.18 no. 3, Belo Horizonte, jul./set. 2018.
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Quando o termo pesquisado foi “reescrita”, foram obtidos 160 resultados. Para uma
busca mais eficaz, foi utilizado o recurso de refinamento de dados para trabalhos ligados a
linguagem e a Linguistica, o que resultou em 06 pesquisas com a tematica voltada para reescrita
em outras etapas do ensino e reescrita no aprendizado de linguas estrangeiras. Dessas, nenhuma

tinha como objeto a escrita no Ensino Fundamental 1.

Em 2016, a pesquisadora Deise Morais constatou que havia uma lacuna no campo de
pesquisa sobre o ensino de escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O objetivo da busca
que realizamos aqui, atualizando o proposto por Morais (2016), foi, justamente, apurar se houve

evolugdo nessa drea em trés anos, ou nao.

Como mostram as tabelas anteriores, ndo houve desenvolvimento expressivo de
pesquisas nessa area. Muitos dos trabalhos desenvolvidos desde 2016 caminharam para a
reescrita no ensino de uma lingua estrangeira, ou ainda para a revisao de texto no Ensino Médio.
Por isso, a presente pesquisa se justifica na medida em que propde contribuicdes para o

desenvolvimento do campo de estudos sobre ensino de escrita no Ensino Fundamental I.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta pesquisa adota a concepgao sociointeracionista, entendendo a linguagem, o texto e
o0 sujeito como constitutivos das relagdes sociais vividas por/entre individuos, entre o mundo e
a Historia nos quais estdo inseridos.

Neste capitulo, apresentamos as concepgdes de linguagem, de texto e de escrita escolar,
tais como as concebemos, baseando-nos, sobretudo em Citelli e Geraldi (2004), Koch (1993;
2000) e Freire (1989).

Também, neste capitulo, retomamos a diferenciagcdo entre correg¢do, revisao e reescrita
proposta por Morais (2016), além de defender a revisdo como parte essencial do processo de

ensino de escrita.

2.1 O TEXTO: ESPACO DE INTERACAO

Na concepgao sociointeracionista, texto ¢ definido como um espago de interacdo que
engloba varias dimensdes sociais. Essas dimensdes sdo constituidas pelo sujeito que escreve
ou que fala, pelo sujeito ouvinte ou leitor, pela lingua(gem) com suas peculiaridades e suas
possibilidades de uso social. Assim, do ponto de vista sociointeracionista, o texto ¢ um elemento

essencial para a constitui¢ao do sujeito e da sociedade.
Ainda sobre a defini¢do de texto, tomamos as palavras de Koch (2000):

Poder-se-ia, assim, conceituar o texto como uma manifestacdo verbal
constituida de elementos linguisticos selecionados e ordenados pelos falantes,
durante a atividade verbal, de modo a permitir aos parceiros, na interacao, nao
apenas a depreensdo de contetidos seméanticos, em decorréncia da ativagdo de
processos e estratégias de ordem cognitiva, como também a interagdo entre
(ou atuagdo) de acordo com praticas socioculturais (KOCH, 2000, p. 22).

Ou, ainda, como Geraldi defende:

O texto (oral ou escrito) € precisamente o lugar das correlagdes: construido
materialmente com palavras (que portam significados) organiza estas palavras
em unidades maiores para construir informagdes cujo sentido/ orientacao
somente ¢ compreensivel na unidade global do texto. Este, por seu turno,
dialoga com outros textos sem os quais nao existiria. Este continuum de textos
que se relacionam entre si, pelos mesmos temas de que tratam, pelos diferentes
pontos de vista que os orientam, pela sua coexisténcia numa mesma sociedade,
constitui nossa heranga cultural (GERALDI, 2004, p. 22).



22

Alinhados a essa perspectiva teorica também estdo os conceitos de lingua e de sujeito
adotados neste estudo. Assim, considero aqui a lingua como um lugar de interagdo, e o sujeito
como “entidade psicossocial” ativo, que interage socialmente e que tem condi¢des de
transcender, pela linguagem, a condigdo de sujeito (apenas) assujeitado pelo sistema,
alcangando a de sujeito autbnomo. A concep¢ao de sujeito aqui € a de sujeito ativo socialmente,
que, ao mesmo tempo que produz, reproduz suas bagagens socioculturais (KOCH, 1993).

Por fim, assumindo essas concep¢des de texto, sujeito e lingua, assumo, também, a
posicdo de trabalhar com o texto em sala de aula ndo apenas como instrumento de
decodificacao, mas como unidade de ensino-aprendizagem dos estudantes, dos educadores e

das educadoras, postura alinhada ao que afirma Geraldi:

O reconhecimento de que podemos aprender palavra sem aprender seus
sentidos; a certeza de que a mera repeticdo ndo significa compreensao; e a
compreensdo de que a formagdo ndo se resume a habilidade de manusear
maquinas e instrumentos, ja que estes se alteram vertiginosamente na
sociedade contemporanea, levam a redefinir os objetivos educacionais: mais
do que informagdes “armazenadas” ao longo do processo de escolarizagéo,
importante saber correlaciona-las e extrair conclusdes a partir dessas
correlagdes (GERALDI, 2004, p. 22).

Esses postulados coadunam o defendido por Freire (1989, p. 7) quando afirma que a
“leitura do mundo precede a leitura da palavra”, e, por isso, “Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a
percepcao das relagdes entre o texto e o contexto”. Por isso, entender o texto como lugar de
interagao ¢ concebé-lo como ponte para o dialogo com outros textos que ja vieram e que virdo.
Como afirma Marcuschi (1999, p. 8): “O Texto ¢ um evento e ndo uma simples unidade
estatica”. E o estudante, nesse contexto, passa a ser visto como sujeito ativo desse didlogo com

S€us parcs.

2.2 O ENSINO DE ESCRITA NA ESCOLA: TRABALHO E PROCESSO NO CENTRO
DAS PREOCUPACOES ESCOLARES

Nos idos de 1980, o ensino de Lingua Portuguesa ganhou novas camadas de significacdo
nas escolas brasileiras. Isso porque foi 0 momento em que comecaram a emergir estudos e
novas defini¢des sobre sujeito, texto, linguagem, que trouxeram a tona, principalmente a partir
da divulgagdo dos estudos bakhtinianos, questdes fundamentais para pensar o ensino de lingua

na escola. E no bojo desse movimento que vimos emergir a substituicdo do termo redagdo pela
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expressdo produgdo textual, que visava enfatizar a critica de que a redagdo escolar nao
caracterizava uma producao de texto legitima, uma vez que se trataria de um texto meramente
escolar.

No final da década seguinte, um estudo profundo sobre o que havia se modificado com
essas mudangas foi realizado e publicado no livro “Aprender e ensinar com textos de alunos”
(CITELLI; GERALDI, 2004). No primeiro capitulo®, os autores analisam atividades escolares
que envolvem a escrita em duas categorias: 1°) escrita-reproducao: “Classificamos todas as
atividades de escrita que, embora realizadas pelo aluno, sao de tal modo conduzidas em seu
processo de produgdo que a margem de atuacdo individual praticamente desaparece” e 2°)
escrita-producdo, entendido como um processo de trabalho de escrita desenvolvido pelo
estudante, seja em produgdes sem atividades prévias e em produgdes com atividades prévias®.
(CITELLI; GERALDI, 2004, p. 31). No final, os pesquisadores chegam a seguinte conclusao:

As atividades escritas se caracterizam, em sua maioria, por episodios de
reprodugdo, ora priorizando exercicios gramaticais, ora registrando o
conteudo previsto pela escola [...]. Em linhas gerais, o ensino de lingua parece
oscilar entre duas vertentes: a tradicional, que prioriza o conteudo da
gramatica; e a dialdgica, norteada pela interlocug@o. Nas escolas observadas,
ha professores que estdo mais vinculados ao trabalho pedagdgico tradicional;
outros, cujo ensino esta pautado numa metodologia dialdgica, tentam
incorporar a sua pratica escolar uma concep¢do de lingua fundamentada no
processo interlocutivo (CITELLI; GERALDI, 2004, p. 46).

Para exemplificar os dados publicados pelos pesquisadores, apresento a seguir uma
pequena analise realizada a partir do caderno de uma aluna do 3° ano do Ensino Médio de uma
escola publica estadual do municipio de Pindamonhangaba-SP°. Friso, aqui, que estou ciente
sobre o quanto esse dado ¢ limitante como dado de pesquisa, por se tratar de apenas uma aluna,
de uma escola, de um municipio, mas considero importante para exemplificar como, ainda,
apds 15 anos da publicagao da referida pesquisa, e quase 40 anos do inicio da mudanga da
perspectiva tedrica do ensino de Lingua Portuguesa no Pais, muitas praticas docentes

permanecem inalteradas.

* Quinze escolas foram pesquisadas na capital, 8 municipais, 4 integradas ao Projeto de Interdisciplinaridade; 6
estaduais, 3 integradas ao Projeto Escola-Padrdo e 1 escola particular. Ao todo sdo 57 turmas observadas, entre
3%, 5%, 7°s e 8°s séries, perfazendo um total de 1.125 horas-aula. (CITELLI; GERALDI, 2004, p.25)

4 Atividades prévias podem ser consideradas parte de uma sequéncia didatica com algum objetivo explicito.

5 Trata-se de material coletado durante atividades de estdgio, com autoriza¢do da aluna e da professora. Como nido
era coleta prevista e sistematizada para pesquisa, nio houve submissio ao Conselho de Etica, mas seguimos as
orientagdes do proprio CEP para esses casos, preservando absolutamente as identidades de todos os envolvidos.
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Tabela 4. Caracterizacdo dos Episodios de Producgdo de Textos Escritos

Quantidade de | Total de episédios Escrita- Escrita-
aulas de escrita Reprodugio® Producio’
26 aulas (até dia 26 vezes 26 vezes 0

19 de agosto de
2019)

E imprescindivel ressaltar que essa turma de 3° ano do Ensino Médio, até o dado
momento, j& havia estado com trés professores diferentes para a disciplina de Lingua
Portuguesa naquele ano. Como muitas pesquisas apontam, a troca de professores durante o ano
afeta a qualidade das aulas e marca a descontinuidade no ensino, o que pode explicar o quadro
anterior, em que, das 26 atividades de escrita registradas, a maioria se configura como
atividades de pergunta e resposta de elementos gramaticais e de respostas sobre leituras
literarias realizadas ap6s uso do livro didatico. Apods seis meses de aula, essa turma nao havia
produzido nenhuma atividade de escrita no formato producao de texto/redagdo, nem mesmo no
formato que prepara os alunos para participarem de processos seletivos como vestibulares e
outros concursos. Levando-se em consideragdo que cursavam o ultimo ano do Ensino Médio
isso chama bastante a aten¢ao.

Essas exemplificagdes deixam vestigios sobre como o ensino de escrita ¢ tratado nas
escolas publicas do Pais. Muito pouco acontece devido a falta de estrutura, ou seja, de
comprometimento do Estado com a educagao, com alunos e professores que vivem o cotidiano
das escolas publicas.

Reforgo a importancia de aprofundarmos a discussao sobre o ensino da escrita, porque,

como defendido por Citelli e Geraldi (com os quais concordo),

Escrever, na pratica de sala de aula, € abrir-se para além da convivéncia intima
e solitdria com as palavras, e conviver com o discurso alheio, do aluno ao lado
da professora, do corretor. Ao escrever, o aluno amplia a consciéncia de que
o outro, que o ¢, existe, ndo como leitor passivo, receptor resignado, mas
alguém capaz de co-participar de seu texto. (CITELLI; GERALDI, 2004, p.
141)

¢ Assim como para (CITELLI; GERALDI, 2004, p.31) Escrita- reprodugdo aqui incluem: “as respostas dirigidas,
os preenchimentos de lacunas, a formulagdo de questionarios diversos ou de repostas a eles, parafrases, resumos
esquemas, exercicios ortograficos e gramaticais em geral.”

7 Escrita-produgio: atividades voltadas para a produgéo propria dos estudantes.
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Assim, defendo a escrita como um processo de aprendizado trabalhoso, tal como
defendido por Morais (2016, p. 57), que desmistifica a escrita como dom. Nessa pesquisa, a
autora menciona uma analogia entre o processo de criagdo de um produto ¢ o processo de
criagdo dos sentidos de um texto, afirmando que, para a producdo de um texto, & preciso se
apropriar de varias singularidades da lingua, dos seus objetivos comunicativos, para que, sO
assim, qualquer escrita seja considerada como razoavelmente “pronta” para aquele momento
ou situacao — e o razoavelmente aqui se explica, ja que se trata de um trabalho continuo e sempre
modificavel. E o que também afirma Marcuschi:

O texto ndo ¢ um produto nem um simples artefato pronto; ele € um processo.
Assim, ndo sendo um produto acabado, objetivo, como uma espécie de
depoésito de informagdes, mas sendo um processo, o texto se acha em

permanente elaboracédo e reclaboragdo ao longo de sua historia e ao longo das
diversas recepgdes pelos diversos leitores (MARCUSCHI, 1996, p. 73).

Na mesma dire¢cao, Morais afirma:

Assim, ha que se afirmar: escrever ¢ trabalhoso, porque ndo basta que se
aprenda a correspondéncia som-grafia entre fonemas e letras para que se
produzam sentidos. E preciso que o sujeito que escreve se aproprie dos
processos necessarios ao trabalho de escrever. E essa afirmagdo ¢ importante
para que a ideia de escrita como produto seja colocada a prova. Todo texto do
qual se possa dizer estar “bem escrito” € resultado de um processo, as vezes
lento, outras vezes nem tanto, mas sempre fruto de empenho, de trabalho, de
acdo (MORAIS, 2016, p. 58).

A visao dialogica da escrita, o processo de escrever, esta relacionada a interagao do
sujeito com a linguagem e da linguagem com o sujeito, e essa relacao estd intricadamente ligada
ao movimento de estar no mundo. Nessa relacdo, had uma contribui¢do muitua: o sujeito aprende
com a linguagem que ja existia antes dele e vai continuar existindo depois dele, mas também
contribui para a linguagem que existira depois de sua existéncia, podendo, assim, transformar
e ser transformado em um processo constante de desenvolvimento.

Nesse movimento dindmico, como ja afirmava Freire (1989, p. 10), a leitura e a escrita
da palavra ndo sdo somente uma forma de dizer sobre o mundo, mas sim uma forma de dizer e
de escrever sobre ele, para, assim, transforma-lo, também, por meio da prética consciente.

Em uma perspectiva instrumentalista da linguagem, o ensino de lingua ¢ separado em
dois momentos: o primeiro ¢ o do entendimento da forma estrutural da lingua, tais como as

regras gramaticais e a formacao de frases; o segundo € o do aprendizado semantico das palavras,
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das frases e dos textos. Tomando essa posi¢cdo, exclui-se toda a bagagem sociocultural dos
sujeitos.

Geraldi (1991, p. 8) explica como se da o aprendizado da linguagem pelas criangas,
enfatizando as interag¢des realizadas no seu grupo social, sem antes ter de entender a estrutura
formal da lingua. Foi em processos interlocutivos que a linguagem se deu. Foi utilizando seus
conhecimentos prévios, procurando sentidos novos, interagindo, que as criangas aprendem a
linguagem em sua primeira infancia. A saber: “Entender ndo ¢ reconhecer um sentido
invaridvel, mas construir o sentido de uma forma no contexto no qual ela aparece” (GERALDI,
1991, p. 8 apud GNERRE, 1974, p. 14).

Por isso, para a construcdo de um texto, na perspectiva sociointeracionista, existe um
sujeito planejador que, na sua relacdo com outros sujeitos, vai construir um texto baseado em
muitas especificidades, como ideologias, crengas, conhecimentos prévios, expectativas, normas
e suas bagagens socioculturais. (KOCH, 2000).

Marcuschi defende a estreita relagao entre lingua-sociedade-cognicao. Para isso, o autor

desmembra essa relagdo em cinco teses:

1. A Lingua ¢ atividade e ndo estrutura ou forma; 2. O Texto é um evento e
ndo uma simples unidade estatica; 3. A autonomia linguistica (ou autonomia

4

textual) ¢ um mito; 4. A compreensido humana ¢é contextualmente
configurada; 5. A producdo de sentido é o resultado de atividades
cognitivas mediadas pela experiéncia organizada socialmente em regime
de co-produciao (MARCUSHI, 1999, p. 8, grifo meu).

Para o autor, ¢ importante refletir sobre a tese 4 e a tese 5, ja que ambas sdo explicagdes
para a sociocognicdo. A tese 4 deixa claro que o processo de compreensao ¢ realizado “pela
propria experiéncia e, por sua vez, ajuda a elaborar novas experiéncias” (MARCUSCHLI, p. 8,
1999). Entende-se, assim, que a compreensao se dd ndo apenas nas atividades subjetivas, ou,
ainda, no que estd fora da mente, mas nas experiéncias ja vividas, e essas serdo base para as
experiéncias que estdo por vir. Isso complementa a tese 5, uma vez que sdo necessarias as
experiéncias organizadas socialmente, e, por isso, em regime de coprodugdo, para que possamos
produzir atividades cognitivas e, por fim, alcangar a produgao de sentido.

A fim de exemplificar como se d4 essa atividade de sociocogni¢cdo, que ¢ sempre
realizada de forma conjunta pelos sujeitos de uma sociedade, trago (assim como MARCUSCHI,

1999), um exemplo de um antincio publicado em um jornal no ano de 1879:
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Figura 1. Antncio da venda de pessoas

PRECSASE

comprar uma escrava de meiz idade scm vi-
cios, e que saiba cozinhiar. Ioformacoes 4 rus
Direita n. 7. —Loja de ferrugens, 4—4

e e e ——

-

Notamos, hoje, que essa publicacao ¢ inadequada, pois aborda uma situacao considerada
hoje como um crime. Por mais que ainda existam casos de escraviddo moderna, um antincio de
jornal para encontrar uma escrava ndo ¢ mais uma pratica socialmente aceita. Da mesma forma,

o texto que segue abaixo seria surreal para alguém que viveu ha 140 anos:

Figura 2°. Venda por meio de midias sociais

16 de agosto as 23:38

Quem Tfaca decoracdo da monster high
Que feche contrato
Colocar fotos por favor e valores

& Enviar Mensagem ao Vendedor

OO 3 24 comentarios

Procura e venda, hoje, sio muitas vezes realizadas por meio de redes sociais, ja que
essas se tornaram uma importante fonte de relacionamento. Além disso, para uma sociedade do
século XIX, ndo seria usual que uma festa de aniversario (provavelmente uma festa de crianga)

tivesse um tema especifico tdo “informal” e “infantil” para os preceitos da época.

8 http://www.saopauloantiga.com.br/anuncios-de-escravos/ Acesso em: 18 de agosto de 2019
9 Retirado da rede social Facebook. Acesso em: 18 de agosto de 2019



http://www.saopauloantiga.com.br/anuncios-de-escravos/
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Assim, a producao textual ¢ realizada em via de mao dupla, ja que ndo ¢ s6 quem fala
ou quem escreve que esta produzindo, mas também quem I¢€ e escuta, e isso € relativo e sempre
modificavel, considerando-se 0 momento histérico e o contexto sociocultural.

Levando em conta os conceitos apresentados, a escrita na escola (e a propria escola) é
considerada, neste trabalho, sob a mesma perspectiva sociointeracionista:

No sentido que demos a texto, qualquer que seja a disciplina objeto de nosso
ensino aprendizagem, ele estd sempre presente. No sentido que atribuimos a
sala de aula como espaco de interagdo verbal, aluno e professor confrontem-
se por meio de seus textos com saberes e conhecimentos. No sentido atribuido
a sujeito, como herdeiro e produtor de heranga cultural, alunos e professores
aprendem e ensinam em ao outro com textos, para os quais vao construindo
novos contextos e situagdes, reproduzindo e multiplicando os sentidos em
circulagdo na sociedade. (CITELLI; GERALDI, 2004, p. 7)

A escola ¢ o segundo espago no qual a maioria dos sujeitos se coloca em contato com
a linguagem como objeto de estudo. E o faz com outros sujeitos que aprenderam a linguagem
em seus grupos sociais particulares. Essa fusdo fara com que muitos processos de interagao e
de sociocogni¢ao acontegam. Geraldi (1991, p. 10) diferenciara as instancias de linguagem,
classificando-as como instancias publicas e instancias privadas.

O primeiro contato do sujeito com a linguagem, como ja descrito anteriormente, sera
realizado em sua convivéncia com o seu grupo social, em uma instancia privada de linguagem,
que se caracterizara por ser necessaria para objetivos imediatos e necessidades basicas, além de
ser “normalmente” oral, face a face, com interlocutores conhecidos. Ja4 quando esse sujeito entra
na escola, tem contato com uma instancia publica da linguagem, agora com a presenca da
escrita, com interagao a distancia e com o objetivo de compreender o mundo para além de seu
ambiente de convivio.

Portanto, a escola, normalmente, se torna o primeiro espago em que o sujeito tem contato
com as instancias publicas de linguagem, por isso, “cabe a escola, ndo a fun¢do de transmissdo
de conhecimentos, mas a fungdo de permitir a circulagdo entre duas instancias diversas de
producao de saberes (e esta circulagdo ndo se faz sem influéncias mutuas)” (GERALDI, 1991,
p.11).

O texto (n3o s6 na disciplina de Lingua Portuguesa) pode ser visto como uma
oportunidade de contato com diversificados processos de interlocucdo. Nesse processo, sao

construidas as compreensdes que podem tornar o sujeito ainda mais consciente da sua heranga

cultural, da sua atuacdo e participagdo no mundo.
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2.3 CORRECAO, REVISAO E REESCRITA: QUE ACOES SAO ESSAS NO ENSINO DA
ESCRITA?

Mesmo antes da delimitagdo tematica dessa pesquisa, o objetivo que sempre esteve no
horizonte era o de alcangar e vivenciar o ensino escolar em sua realidade material, mais
especificamente, o ensino na escola publica. Por isso, o desejo de falar sobre a pratica, de pensar
caminhos para praticas docentes sempre esteve presente. Nesse ponto, também me alinho ao
pensamento de Morais (2016) e, por isso, retomo uma diferenciagdo proposta pela pesquisadora
sobre os conceitos em destaque, entendendo, também, essa diferenciagdo como fundamental

para o ensino de escrita

E comum observar, nas escolas, a revisio sendo colocada na mesma posi¢do da reescrita,
ou ainda, da corre¢do. Em muitas atividades de producao textual, apos a primeira versao, o texto
¢ devolvido ao estudante, com corre¢des gramaticais, chamadas, também, de revisdes. Por isso,
¢ desejado que esses trés processos sejam diferenciados, ja que aqui eles exercem papeis

distintos no processo de aprendizagem da escrita.

A correcao ¢ definida como o ato de corrigir o que esta inadequado ortograficamente e
gramaticalmente. Essa acdo pode ser realizada pelo professor, pelo colega ou pelo proprio autor
do texto, de forma a perceber que, naquele momento, a escrita em questao precisa de alguns

consertos, para que seja alcangado o seu objetivo comunicativo.
Para Morais, a corre¢ao ¢ definida como:

[...] um trabalho realizado a partir de critérios ortograficos e gramaticais e €
pautada na questao do erro-conserto (corre¢do). Na escola, essa pratica estrita
¢ a tradicional, em que os alunos escrevem e tém seus textos/erros corrigidos
pela professora (MORALIS, 2016, p. 64).

Importante destacar que a corregdo pode ser utilizada como estratégia de aprendizado,
como foi utilizado nesta pesquisa, mas ndo apenas tendo o professor ou professora como
protagonista dessa etapa. A corre¢dao também pode ser realizada pelos discentes nos momentos

em que revisam os textos.

Revisao ¢ o momento da leitura critica do texto. Nesse momento, a leitura ¢ realizada a

partir do objetivo comunicativo gerador do texto. Na revisdo, o sujeito vai (re)nomear as agoes
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que integram o processo de escrever, construindo, assim, uma relagdo sujeito-texto, Morais
define revisdo como
[...] aacdo que o sujeito realiza ao (re)ler o texto, avaliando se haveria
maneiras melhores de dizer o que esta dito, ndo maneiras mais

corretas, mas mais adequadas, considerando-se o leitor e o objetivo
de comunicagdo (MORALIS, 2016, p. 64).

No momento da revisdo ha, também, uma correcdo das normas gramaticais, como ja
explicado anteriormente, mas ndo se resume a 1SS0, uma vez que, nas proximas releituras, os
estudantes fazem uma leitura critica dos seus escritos, dos escritos dos colegas ou, ainda, dos
escritos de pessoas mais experientes na escrita (como realizado em uma das estratégias
apresentadas nesta pesquisa). Esse € um momento de acurar o que ja foi escrito, levando-se em
consideragdo o objetivo comunicativo de cada situagdo comunicativa.

E a reescrita surge apos a revisao realizada pelo colega, pela professora ou pelo proprio
autor. No entanto, ¢ imprencidivel diferenciar a reescrita utilizada, apenas, para fins estéticos,
como melhorar a letra, por exemplo. A reescrita surge a partir da revisdo critica: “So6 ha o que
reescrever se houver um trabalho de leitura que problematize a escrita” (MORALIS, 2016, p.65).

Entdo:

O texto do aluno, durante a reescrita, fosse abordado com uma projecao
positiva, isto é, que se considerasse a relevancia dos problemas linguisticos
apresentados em funcdo da plenitude dos objetivos do texto, obtida na sua
dialogicidade com o conjunto dos interlocutores. Desse modo, a figura do
autor/leitor passa a ser vista como a de um agente mobilizador, cujas palavras
sdo propulsoras de ac¢des historicamente constituidas e, portanto, ndo podem
ser apagadas, corrigidas, substituidas, pontuadas e/ou reelaboradas para
atender exclusivamente aos reclamos imediatos da gramatica pela gramatica
(CITELLIL, GERALDI, 2004, p.101).

A partir dessa diferenciacdo, entendemos que o papel da revisdo nesta pesquisa
considera o “fato de que escrever € ato processual, de muitas idas e vindas, de escritas, leituras
e releituras (revisdao = ver de novo)” (MORAIS, 2016, p. 65). Além de entender a revisdo como
uma atividade de leitura.

Quando a revisdo e a reescrita sdo projetadas como sendo a mesma ag¢ao, a revisao perde
seu lugar de leitura critica, posicionando, apenas como o ato de reescrever. Assumindo essa
posicdo, a revisdo perde seu primeiro objetivo, que ¢ a leitura critica, que, posteriormente, se
houver necessidade, permitira a reescrita.

Nessa perpectiva, foram aplicadas com uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental I,
de uma escola publica do Municipio de Pindamonhangaba-SP, trés das quatro estratégias

defendidas por Morais (2016), sobre as quais farei uma breve descri¢ao a seguir.
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2.3.1 A REVISAO DE TEXTOS DE ESCRITORES MAIS EXPERIENTES

A revisdo de textos de escritores mais experientes ¢ uma estratégia apreendida a fim de
realizar, junto aos estudantes, uma leitura critica de textos de sujeitos que ja escrevem ha mais
tempo. Nessa leitura, os estudantes, em parceria com o professor, analisam determinado texto,
entendendo se o escrito esta atingindo o seu objetivo comunicativo (relata? explica?; analisa?;

narra?; apresenta?).

r

Essa estratégia ndo ¢ necessariamente aplicada a partir de um texto de escritores
consagrados e, sim, de escritores que ja escrevam hd mais tempo do que os alunos. Nesse
momento, pode-se utilizar, por exemplo, o texto de um escritor proximo dos estudantes, como,

familiares, componentes da comunidade escolar, estudantes de outras turmas, dentre outros.

O intuito €, justamente, que os estudantes analisem como o autor atinge (ou nao) o
objetivo comunicativo do texto e, para isso, o professor precisa estar a frente questionando e
levando os estudantes a questionarem o texto que esta sendo revisado. Morais (2016) explica
que essa estratégia pode ser aplicada desde quando os sujeitos ainda nao sao alfabetizados e
que deve ser aplicada de forma continua. A aplicagdo exerce o papel de instigacdo, de

problematizagdo dos textos, a tal da criticidade diante dos textos.

No caso desta pesquisa, foi possivel aplicar apenas em dois textos (ilustrado
posteriormente), ja que a professora-pesquisadora nao era a professora regular da classe e, por
isso, aplicou o projeto durante pouco tempo. Ainda assim foi possivel perceber a influéncia da

estratégia na escrita dos alunos.

Nesse momento, as duas estratégias aqui aplicadas se entrelagam, ja que o professor
esta exercendo o papel de exemplo de revisor, a0 mesmo tempo em que os estudantes analisam
o texto de escritores mais experientes, o que os permite ter no professor a figura de referéncia

de revisor.

O primeiro texto utilizado nessa aula foi a de um relato retirado da internet, denominado
“Meu aniversario inesquecivel'®”. O texto foi projetado no quadro da sala, utilizando-se o
aparelho multimidia, mas cada um dos estudantes tinha também uma cdpia do texto. Da mesma

forma, o segundo texto analisado pelos estudantes foi um relato escrito pelo pai de uma das

10 http://alunosdaluana.blogspot.com/2012/09/relato-de-experiencia-vivida.html. Acesso em: 07 de abril de 2019.
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alunas da classe sobre a escola da filha.
Para demonstrar essa etapa, apresento textos revisados pelos estudantes e pela

professora, e os bilhetes produzidos pela turma aos autores mais experientes.

Figura 3. 1° texto revisado: revisando texto de escritores mais experientes.

Um aspecto importante para ressaltar ¢ que, diante da turma, a professora tinha o papel
de levantar questdes para que as revisoes fossem feitas. Apos algumas leituras realizadas em
conjunto, a professora questionava: qual o objetivo comunicativo desse texto? H4 muitas
palavras repetidas? O que significa a palavra Butanta? A cada questdo levantada, havia uma
discussdo entre a turma, e, a partir da conversa, acontecia a escrita de um bilhete com sugestao
ao autor. O bilhete era utilizado como forma de interacdo entre aluno e pesquisadora, entre

aluno e escritores mais experientes.

Figura 4. 1° bilhete de sugestao elaborado pela turma e pela pesquisadora ao autor mais experiente. Exemplo do

caderno de uma aluna.
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O bilhete era construido coletivamente: enquanto a professora-pesquisadora escrevia o
texto na lousa, os alunos o escreviam em seus cadernos. A cada questdo levantada, os discentes
percebiam um aspecto que poderia ser melhorado. No caso do primeiro texto analisado, os
estudantes perceberam que havia muitas palavras repetidas e que isso trazia um desgaste ao
texto. Além disso, notaram que o leitor que ndo conhecesse o Parque Butanta teria dificuldade

de entender o trecho em que o nome desse parque ¢ citado.
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Figura 5. 2° texto revisado: revisando texto de escritores mais experientes

[transcri¢do da figura 5]

A Escola X tem projetos que ajudam o desenvolvimento das
criancas de acordo com a idade. A escola tem uma estrutura
muito boa para acomodar todas as criangas, os professores
sempre disposto a ajudar cada crianga com sua dificuldade e
com os pais também, pois a escola com os pais fazem um
conjunto ou boa atitude para as criangas.

O texto acima foi escrito pelo pai de uma aluna da classe justamente para o exercicio de
revisdo de escritores mais experientes. Nessa ocasido, eu havia solicitado aos pais que
enviassem, por meio dos seus filhos, relatos de suas percepgdes sobre a escola. Recebemos
cerca de 7 textos, desses, apenas o citado acima foi utilizado pela falta de tempo, j4 que

tinhamos cerca de dois meses para realizar o Projeto (4 aulas para a aplicagc@o das duas primeiras
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estratégias). Para a escolha do escrito que seria utilizado para a aplicacdo da estratégia escolhi

o que mais tivesse adentrando nas caracteristicas do género.

O relato foi projetado na lousa, enquanto cada um dos estudantes recebeu uma cépia.
A revisdo foi realizada, novamente, em conjunto entre a professora e os alunos. Como ¢ possivel
perceber, na segunda revisdo realizada com a mesma estratégia houve um avango em relagao

aos aspectos analisados.

Na escola em que as estratégias foram aplicadas, sdo realizados alguns projetos, e os
alunos perceberam que o leitor que ndo conhecesse a escola poderia ficar em diividas em relagao
aos programas que contemplam a escola. Adiante, notamos que os discentes percebem que ha
alguns termos que podem ser modificados como “das criangas” por “dos alunos”, para evitar a
repeti¢ao dos termos; também percebem que é possivel alterar “muito boa” para “diferenciada”,

e ainda se atentaram a questdes de concordancia.

A partir das questdes levantadas, foi escrito um bilhete de sugestdes ao autor:

Figura 6. Bilhete de sugestdes ao autor mais experiente.

Apbs a revisdo desse texto, os estudantes também fizeram a reescrita. Esse momento
ilustra os motivos pelos quais se defende, nesta pesquisa, corroborando Morais (2016), que haja

a diferenciacdo conceitual entre revisdo e reescrita. Nesse momento da aplicagdo, a professora-
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pesquisadora enfatizou a importancia da reescrita para que os estudantes entendessem essa

diferenca, pois reescrever nao ¢ apenas um momento para “melhorar a letra”.

Figura 7. Rescrita do 2° texto revisado.

2.3.2 PROFESSOR COMO REFERENCIA DE REVISOR

A estratégia professor como referéncia de revisor foi realizada juntamente com a
primeira estratégia, mas, para a organizac¢ao € a sistematizac¢ao das ideias de cada uma, elencarei
as caracteristicas dessa estratégia também.

Os principais objetivos sao:

a) oferecer ao aluno uma referéncia de comportamento leitor, empreendido
por leitores mais experientes frente aos textos, € b) instaurar um espago de
diadlogo em que os textos dos alunos sejam lidos e comentados pelo professor,

de modo que as oportunidades de revisdo sejam oportunidades de reflexdo e
diadlogo sobre o funcionamento da escrita (MORALIS, 2016, p. 124).

Nessas aulas, os estudantes liam os textos diversas vezes juntamente com a professora
e, em conjunto, era discutido qual era o objetivo comunicativo de cada texto e eram elencados
os aspectos que poderiam ser melhorados nesses textos. Apds esse momento, escreviam um
bilhete de sugestdo para o autor, tendo a professora-pesquisadora como orientadora desses
bilhetes. O bilhete era utilizado como espago de didlogo entre a professora e os estudantes e
entre os estudantes-revisores e os autores dos textos analisados em sala.

Da mesma forma, eram realizadas as revisdes pela professora ao texto dos alunos.
Assim, a estratégia professor como referéncia de revisor era realizada junto aos alunos durante
as leituras dos textos de escritores mais experientes e durante a revisdo da professora em relagao

a escrita dos estudantes.



A fim de ilustrar, exemplificarei como eram os bilhetes para os estudantes:

Figura 8. Exemplo: bilhete de sugestdes para as alunas S. e C.

Figura 9. Exemplo: bilhete de sugestdes para as alunas M. e C.
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Figura 10. Exemplo: bilhete de sugestdes para os alunos C. ¢ J.

O bilhete de sugestdes era uma forma de também aplicar a estratégia, ja que indicava

caminhos de uma leitura critica do texto. Assim, os discentes tinham um exemplo de como se
comportar diante de um texto. Nessas situagdes, apos a leitura do bilhete de sugestdes, os alunos
voltavam para os seus textos com o objetivo de rever os aspectos sugeridos por mim e reescreveé-

los.

2.3.3 REVISAO DO PROPRIO TEXTO

A estratégia revisao do proprio texto foi a ultima a ser aplicada, pois era preciso que os
estudantes ja tivessem entendido alguns aspectos da revisdo, que ja pudessem olhar para os seus
textos com o olhar mais aproximado ao dos seus leitores, entendendo o objetivo de
comunicacdo daquele texto. Nessa acdo, ha uma contradi¢do que se coloca frente a muitas
praticas escolares de reescrita para, apenas, “passar a limpo”, como ja dito anteriormente, ja
que a reescrita aqui € utilizada cada vez que o estudante ler criticamente o seu texto.

[...] a estratégia de revisdo do proprio texto ¢ aquela em que o aluno se coloca

como leitor do proprio texto, confrontando sua escrita com o objetivo
comunicativo que o impulsionou a escrever. Assim, espera-se que o aluno
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releia o que escreveu e reflita sobre suas escolhas para a construgdo do sentido
pretendido, avaliando se o que se apresenta € o mais adequado para a situagao
(MORALIS, 2016, p. 153).

Até a versao final, os estudantes realizaram trés versdes dos seus proprios textos. Por
isso, um adendo importante ¢ a relevancia da utilizacdo dos rascunhos. Os rascunhos, ou
primeiras versoes, permitiam aos alunos ler varias vezes o seu texto antes de reescrevé-lo, cada
vez prestando atencdo em um aspecto que poderia ser reelaborado. Por isso, a importancia do
professor em ensinar os estudantes a rascunharem, para que eles incorporem que a escrita ¢ uma

atividade processual, que precisa de muitas idas e vindas para atingir seu objetivo.

Em uma das etapas da aplicagdo do projeto, solicitei aos alunos que escrevessem um
convite para os possiveis entrevistados. A sala foi dividida em grupos e cada conjunto de alunos
seria responsavel por um agente da escola. Uma das alunas decidiu escrever sozinha um convite

para a coordenadora de um dos projetos que acontece na escola, apresento o texto a seguir:

Figura 11. 1° versdo do convite da aluna R.
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[transcrigdo da figura 11]

_vocé foi convidada para apresentagdo do 5° ano para uma entrevista parabéns

marina

Essa entrevista foi preparada especial mente no 5° ano parabéns

5°ano

A cor azul do convite significa a primeira versao, enquanto a laranja representa a revisao
que a propria aluna fez do seu texto. Contextualizando: apds a primeira leitura feita por mim
desse texto, solicitei uma conversa com a aluna. Sugeri que ela lesse, em voz alta, o texto que
tinha escrito. Apos trés leituras, autonomamente, ela foi realizando a revisdo em seu texto. E
importante ressaltar que a forma de revisao utilizada pela estudante ndo foi sugerida por mim.

A tnica coisa que eu solicitei foi a leitura em voz alta.

A revisdo que a discente realizou demonstra a significancia das estratégias defendidas
aqui, ja que a forma dela de riscar o que poderia ser modificado e de reescrever algum termo
proximo ao que seria modificado era a mesma forma que eu realizava a revisao frente a turma.
Apos a revisdo que ela realizou em seu texto, pedi que o reescrevesse, SO que, agora, com as

alteracdes demarcadas. O resultado foi o seguinte:

Figura 12. 2° versdo do convite da aluna R.
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[transcrig@o da figura 12]

:, vocé foi convidada para entrevista do 5° ano. Vocé gostaria de ser entrevistada

pelo 5° ano? Essa entrevista foi preparada especialmente para vocé!
5° ano

Esperamos por voce!
Data: 30/05/2019

13:30

Nesse exemplo a aluna, apds a revisao do seu proprio texto, modifica consideravelmente
0 seu convite. Apos as leituras em voz alta ela percebeu que havia muitas coisas que poderiam
confundir a sua leitora (a entrevistada). A primeira mudanca acontece ainda na primeira linha
em que ela risca o termo “apresentacao” por “entrevista”, entendendo que a entrevistada poderia

cogitar um evento diferenciado do que a sala pretendia.

Posteriormente, na segunda linha, ela coloca um ponto final depois do 5° ano e risca a
frase “para uma entrevista parabéns Marina” e reescreve em cima: “vocé gostaria de ser
entrevistada pelo 5° ano?”. Agora, questionando a entrevistada ao invés de parabeniza-la pelo
convite. Para finalizar, ela altera “Essa entrevista foi preparada especial mente no 5° ano” por
“Essa entrevista foi preparada especialmente para vocé!”, modificando o sentido da frase, ja
que ela gostaria de dizer que a entrevista foi preparada para a convidada, e ndo que a entrevista
foi preparada pela turma. A aluna também retira o termo “parabéns” e adiciona “esperamos por
voce”, o que caracteriza ainda mais o género proposto.

A proposta feita a aluna R. de ler o proprio texto em voz alta algumas vezes, e sugerir
que ela revisasse o proprio texto, deixa vestigios que os estudantes, apds terem aprendido a
revisar, tornam-se capazes de ser leitores criticos dos seus proprios escritos, fomentando que

sejam autdonomos na construcdo de textos que alcancem o objetivo comunicativo proposto.
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3. APRESENTACAO DA METODOLOGIA, DA DESCRICAO DO CORPUS E DAS
ESCOLHAS PARA A ANALISE

Neste capitulo, apresento a metodologia utilizada para a coleta de dados e para a analise
do corpus. Aqui também ¢ descrito o corpus coletado durante a aplicagdo do projeto e o corpus

escolhido para a analise.

3.1 METODOLOGIA DE COLETA E DE ANALISE DE DADOS

Em relacdo a coleta de dados, a metodologia adotada foi a da pesquisa-agao, tal como
defendido por Thiollent (1986), uma vez que os dados foram gerados no contexto mesmo de
minha pratica como estagiaria e participante de um projeto educativo. Na medida em que essa
experiéncia me possibilitou refletir sobre o meu préoprio fazer e me permitiu pensar sobre novos
caminhos para o ensino da escrita, entendo que se pode situar essa pesquisa no campo da
pesquisa-acao.

A pesquisa-agdo ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢
concebida e realizada em estreita associacdo com urna agdo ou com a
resolugdo de um problema coletivo ¢ no qual os pesquisadores e o0s
participantes representativos da situagdo ou do problema estdo em volvidos de
modo cooperativo ou participativo (THOLLENT, p. 14, 1986).

E, para isso,

Na pesquisa-acdo o0s pesquisadores desempenham um papel ativo no
equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento ¢ na
avaliacdo das ac¢des desencadeadas em fungdo dos problemas. Sem duvida, a
pesquisa-acao exige uma estrutura de relagcdo entre pesquisadores e pessoas
da situacdo investigada que seja de tipo participativo (THIOLLENT, p. 14,
1986).

Sobre a geracdo dos dados ¢ importante dizer o seguinte: no momento em que foram
gerados, ndo existia a intencao de realizar a pesquisa. Configuraram-se, apenas, como materiais
de aula que guardei como registro das experiéncias ali vividas. Dessa forma, ndo houve
submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa, pelo fato de que nio faria sentido realizar essa
submissdo, uma vez que o material ja havia sido gerado no contexto de aula. Para ser possivel
considerar esse material como corpus de pesquisa, seguimos as orientagdes do proprio CEP
para situagdes como essa, garantindo sigilo absoluto sobre as identidades dos envolvidos. A

propria natureza da pesquisa-acdo, inclusive, gera esse tipo de impasse, uma vez que muitos
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materiais sao gerados em situagdes de sala de aula e que, apenas posteriormente, ganham status
de objeto de pesquisa. Esta pesquisa se inscreve neste entrelugar.

Por isso, este estudo nasce do cotidiano em sala de aula, com o embasamento empirico.
Foi por meio da pesquisa-acdo que encontrei a forma de sistematizar e descrever as reflexdes
que constroem este trabalho.

Em relagdo a analise dos dados, adotei a perspectiva qualitativa, ancorada nos preceitos
do paradigma indicidrio!!, que propde olhar para indicios, evidéncias, nos objetos de estudo.
Esse método volta o olhar para os pequenos detalhes, para o particular e sua relevancia para a
resolucao do problema levantado.

E para os indicios e vestigios que o olhar do pesquisador se volta durante a analise.
Metodologicamente, trata-se de notar cada mintcia do sujeito-aluno, considerando sua
subjetividade e sua individualidade possiveis de serem identificadas na materialidade de seus

textos. Por 1sso:

o estabelecimento de um rigor metodologico diferenciado daquele instaurado
pelas metodologias experimentais, uma vez que o olhar do pesquisador esta
voltado, neste paradigma, para a singularidade dos dados. No interior desse
‘rigor flexivel’ (tal como o denomina Ginzburg) entram em jogo outros
elementos, como a intui¢do do investigador na observac¢do do singular, do
idiossincratico, bem como sua capacidade de, com base no carater iluminador
desses dados singulares — tal como propde o paradigma indiciario — formular
hipdteses explicativas interessantes para aspectos da realidade que ndo sdo
captados diretamente, mas, sobretudo, sao recuperados através de sintomas,
de indicios. (QUARTAROLLA, 1994, apud RICHTER; PESSOLANO;
REIS, p. 6, 2013).

Por tanto, tomar como instrumento de analise a metodologia de investigagdo indiciaria
¢ entender que a escrita ¢ aprendida por cada sujeito de formas diferentes, e por isso, a
dificuldade de moldurar um aspecto, apenas, de analise. J& que a escrita, atividade historica, ¢
realizada por sujeitos historicos, Ginicos e subjetivos. “E preciso que aprendamos a lidar com o
singular e o episdodico como marcas da relacdo sujeito- linguagem, e ndo como erro, para que
seja possivel pensar caminhos metodoldgicos para um ensino da escrita tomada como

processo.” (MORALIS, 2016, p.95)

'O modelo de investigagdo indicidria encontra suas raizes por volta do final do século XIX, conforme a
reconstitui¢do de Ginzburg (1989). O autor procura demonstrar como diferentes areas da ciéncia autorizam
analises qualitativas baseadas na observagdo de detalhes. A idéia de investigar o particular, o diferente aproxima
a semiologia médica a critica de arte, a psicanalise e & investigacao policial, embora se saiba que esse paradigma
faca parte da propria historia social do homem que, pela necessidade de sobrevivéncia, precisou interpretar e
adaptar-se aos mais “insignificantes” sinais da natureza. (RICHTER; PESSOLANO; REIS, p. 6, 2013
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3.2 COMO SE CONSTITUIU O CORPUS DESTA PESQUISA?
3.2.1 CONTEXTO DE GERACAO DOS DADOS

O territorio: antes de contextualizar a origem pratica dessa pesquisa, ¢ importante
entender em que espaco nasce o desejo de escrever um jornal constituido de relatos sobre a
experiéncia de conhecer o territorio escolar.

Ainda como aluna da Educacao Bésica, tive a oportunidade de conhecer um movimento
chamado Virada Educa¢do, um movimento que nasceu no estado de Sao Paulo, em 2014, criado
por um grupo chamado Movimento Entusiasmo, que, no decorrer dos anos, foi sendo
disseminado pelo Pais, chegando a4 Pindamonhangaba-SP. A mobiliza¢do da Virada Educagdo
visa pensar o territdrio como um espago educador, entendendo que o aprender e o ensinar estao
espalhados por todos os espagos da cidade. Essa atividade acontece anualmente pelas cidades
do pais, em um dia em que escolas, os espacos publicos e os entusiastas se unem em prol de
atividades que estimulam o pensar sobre o territério. A partir da minha ligagdo com o
movimento, nasce o meu desejo de incorporar os territorios no meu trabalho docente.

Em 2018, eu conheci um jornal desenvolvido por dois dos idealizadores da Virada
Educacao, André Gravata e Serena Labate. Sobre o jornal das miudezas, importa dizer que ¢
produzido de forma independente, sendo pelos seus idealizadores definido da seguinte forma:

Com noticias urgentes e atemporais, insignificantes e indispensaveis, o jornal
das miudezas ¢ um convite ao encantamento ¢ espanto diante de tudo que ¢
pequeno. E um jornal pra nos lembrar que ndo d4 para buscar miudezas, mas
apenas ser encontrado por elas. Para nos lembrar que o respeito pelas
miudezas tornaria o cuidado com as grandezas uma consequéncia natural. Para
nos lembrar que o parto da primeira bolinha de gude foi uma festa
(GRAVATA, 2019, s/p.).

A ideia de produzir um jornal de relatos sobre o territorio e sobre as miudezas que podem
nos encontrar em cada territorio por onde passamos nasceu, justamente, pela indagagdo sobre
o territdrio escolar e sobre a forma pela qual poderiamos empoderar as criangas em relagdo a
sua propria escola. Por isso, a necessidade de manter o “jornal” e ndo fazer uma coletanea de
relatos, ja4 que durante o processo os discentes formataram e fizeram as entrevistas que iriam

ser a base para seus escritos.

A escola: a escola onde a pesquisa foi aplicada ¢ uma instituicdo localizada na area
urbana da cidade de Pindamonhangaba-SP, que atende a 390 alunos de 1° ao 5° ano das séries

iniciais. A institui¢do € vista como uma escola piloto do Municipio (inaugurada em 2017). Por
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isso, oferece alguns projetos que funcionam no contraturno escolar. Assim, a maioria dos
estudantes tem contato, ainda nos anos inicias, com varios professores, atividades diferenciadas
e espagos privilegiados (a escola foi arquitetada para o Ensino Fundamental II ¢ Médio, por

isso € composta por um amplo espaco territorial).

O dia a dia da escola funciona da seguinte maneira: os estudantes que estudam no
periodo da manha, no ensino regular, participam do Programa no periodo da tarde, de segunda
a quinta, e os estudantes que estudam no regular a tarde entram no Projeto no periodo da manha.
Nesse projeto, as criancas tém aulas de ciéncias, artes e recrea¢io. E um programa que acontece
em alguns paises. Na sexta-feira, acontece outro Programa de esportes, em que as criancas tém

contato com treinamento de futsal.

Além dos projetos que complementam a carga horéria da escola, os alunos tém aula com
professores especificos para Artes e Educacao Fisica. Assim, os professores do regular tém 1/3
do seu horario reservado para atividades burocraticas, o que auxilia muito os professores, que,
antes, também lecionavam nessas areas especificas, mesmo sem a formag¢ao adequada. A escola

apresenta um corpo docente de 20 professores mais 10 professores dos projetos.

Os alunos: a aplicacdo das estratégias se deu em uma sala com 22 alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental I, com alunos entre 10 e 11 anos. Cerca de 60% dos sujeitos dessa pesquisa
ficavam em tempo integral na escola. A sala conta com um niimero “baixo” de alunos, levando-
se em consideracdo as outras turmas, pois havia dois alunos com necessidades educacionais
especiais (uma estudante com microcefalia e outro aluno com autismo). Além disso, a turma

apresentava muitos problemas de relacionamento entre os estudantes.

Como o projeto se deu? Ao todo, foram 16 aulas, em dois meses de aplicacao, divididas
em trés partes: 1°) Conhecendo o género relato por meio das estratégias professor como
referéncia de revisor e revisdo de textos de escritores mais experientes (4 aulas); 2°) Entrevistas
com agentes atuantes na escola (5 aulas); 3°) Relato sobre a experiéncia de conhecer o territorio
da escola e aplicagdo da estratégia revisdo do proprio texto (7 aulas).

E importante ressaltar que estive acompanhada pela professora da classe durante as
aulas de entrevistas realizadas pelos estudantes (5 aulas). Ela auxiliava nas perguntas quando
os alunos se sentiam envergonhados. Nas demais, eu assumi a regéncia da sala com a sua

supervisao.
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O jornal'?: o projeto Jornal, como ficou conhecido na escola, foi idealizado por mim e
aceito pela gestdo. Envolveu os alunos de uma das turmas do 5° ano da institui¢ao, a professora
regular da classe, os entrevistados (gestora da unidade escolar, coordenadora de um dos projetos
da escola, uma funcionéria, os responsaveis pelo jornal da cidade!® e as gestoras da APAE de
Pindamonhangaba).

Apbs finalizado'¥, os estudantes organizaram uma atividade para a apresentagio do
jornal aos pais. Nessa acdo, os discentes leram os seus relatos e entregaram uma cépia para os

familiares.

3.2.2 ETAPAS DE COLETA DE DADOS

Para facilitar o entendimento sobre a coleta, explico o percurso, dividindo-o em trés

momentos:

1°) Conhecendo o género relato por meio das estratégias professor como referéncia de
revisor e revisdo de textos de escritores mais experientes: na primeira aula do projeto, houve
uma conversa sobre os meios de comunicagdo de uma sociedade, j& que os discentes
demonstraram pouco conhecimento sobre o jornal impresso (alguns dos alunos afirmaram que

nunca tinham tido um jornal impresso em maos).

Apo6s a aula de introdugdo sobre o projeto, foram aplicadas a primeira e a segunda
estratégias (revisdo de escritores mais experientes € professor como referéncia de revisor).
Durante essas aulas, os discentes tiveram contato com textos de escritores que ja lidavam com
a escrita ha mais tempo. Nesse momento, fizemos a revisdo, de forma coletiva, de dois relatos.
O primeiro, retirado da internet, denominado “Meu aniversario inesquecivel”, e, outro, escrito
pelo pai de uma das alunas da classe. Ele escreveu um relato sobre a escola da filha (ambos

estdo apresentados na se¢do anterior).

Nesse momento, as aulas eram pautadas pela leitura e pela andlise coletiva dos textos.

A partir das varias leituras, os estudantes respondiam, em grupo, alguns questionamentos sobre

12.0 jornal passou a se chamar Jornal Isabel em Agdo apds sugestdo dos estudantes.

13 A cidade de Pindamonhangaba-SP conta com um jornal do municipio, fundado em 1882.

14 Registro um agradecimento especial & Secretaria de Educagio de Pindamonhangaba que disponibilizou a
impressdo do jornal.
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o objetivo comunicativo do texto. Assim, havia também um reconhecimento sobre o género

relato.

2°) Apds essas primeiras aulas de leitura, de revisdo e de reescrita, os estudantes
comecgaram a se preparar para as entrevistas que seriam realizadas com funcionarios da escola.
Ao todo, foram 5 entrevistas (gestora da escola, coordenadora do projeto, funcionaria da
limpeza da escola, uma visita/entrevista 8 APAE da cidade e uma visita/entrevista ao Jornal da
Cidade). Os entrevistados foram escolhidos pelos estudantes, apds uma conversa que tive com
eles sobre os funcionarios da escola e sobre as duvidas que eles tinham sobre a escola e seus
arredores, apenas, a visita ao Jornal da Cidade foi sugerida por mim, ja que eles ndo conheciam
sobre o jornal da cidade. Destaco que cada estudante tinha um diario de bordo para anotagdes
em todas as visitas e entrevistas. A fim de exemplificar, seguem exemplos desses diarios, em

que se podem ver perguntas elaboradas pelos estudantes e as repostas dos entrevistados.

Figura 13. Algumas das perguntas feitas a gestora da unidade escolar.




figura 14. Algumas das respostas da coordenagdo do Projeto.

Figura 15. Algumas das perguntas feitas as gestoras da APAE da cidade.
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Figura 16. Exemplo de como as entrevistas eram realizadas.

i

Apo6s o periodo das entrevistas e das visitas, os estudantes fizeram uma caminhada
silenciosa pela escola, juntamente com o professor de Artes. A caminhada silenciosa tinha como
principal objetivo o registro fotografico das miudezas, ou melhor, dos fragmentos nos quais os

estudantes nunca haviam reparado. Os registros também fizeram parte do Jornal das Miudezas.

3°) Nas demais aulas, os estudantes comegaram a produzir seus relatos. Para a escrita,
foram formadas duplas e, em alguns casos, trios. O tema da proposta de escrita era: o que vocés

mais gostaram de descobrir nas entrevistas e nas visitas?

Para finalizar o Projeto, os pais foram convidados para assistir a apresentacdo dos relatos

dos alunos e receberam, cada um, uma copia do jornal impresso.

3.3 DESCRICAO DO CORPUS

Para a escrita dos relatos, a sala foi dividida em duplas e em trios. Os alunos ficaram,
entdo, organizados em um trio, nove duplas e um estudante que preferiu fazer a atividade
individualmente. No final de todo o processo, o corpus acumulado foi de 11 primeiras versoes,

11 segundas versdes, 10 terceiras versdes e 11 bilhetes de sugestao da professora-pesquisadora.

Para a andlise, foram selecionadas 4 primeiras versdes, 4 segundas versdes e 3 terceiras

versdes. Além de 4 bilhetes de sugestdes feitos pela professora-pesquisadora.
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A selecdo foi feita a partir de textos que apresentavam mais modifica¢des realizadas
pelos estudantes, e que poderiam permitir, por esses indicios, indicar uma possivel evolu¢ao no

decorrer das versdes, a partir das estratégias aplicadas
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4. O CORPUS DA PESQUISA
Este capitulo apresenta a andlise realizada diante das versdes de textos que os estudantes
produziram. A analise aqui empregada parte da teoria do Paradigma do Indiciario, entendendo

importante todas as minucias da escrita dos alunos-sujeitos dessa pesquisa.

4. 1 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Até a versdo final dos relatos, as duplas e os trios produziram trés versdes dos seus
textos. A revisdo da primeira versdo foi feita pela professora-pesquisadora. Nesse momento,
também estava sendo aplicada a estratégia professor como referéncia de revisor, ja que as
revisdes eram realizadas nos textos aos quais os estudantes teriam acesso para reescreverem e,

novamente, revisarem seus textos.

A seguir, ilustro o trabalho realizado juntos aos discentes até a formatacdo final dos
textos.

Figura 17. 1° versdo do relato da dupla N. e LF.
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Figura 18. Bilhete de sugestoes para a dupla N. e LF.

Na aula seguinte, os textos foram digitados, e os estudantes deveriam olhar o bilhete de
revisdo feito pela professora-pesquisadora para, em seguida, reescreverem, de acordo com as

adaptagdes que achassem necessarias. A mesma dupla produziu:

Figura 19. 2° versdo da dupla N. e LF.

[transcricdo da figura 19]

Ele foi o melhor a fazer o jornal foi ele que libertou os escravos. Ele fez um tema
chamado jornal das miudezas que influel muito a C— eu [_]
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Ap6s o bilhete de sugestdes, a dupla citada anteriormente escreveu mais um paragrafo
falando sobre os aprendizados adquiridos durante a visita ao Jornal da Cidade. Como ¢ possivel
perceber, em um primeiro momento, houve uma confusdo de informagdes. Os estudantes

citaram o Jornal das Miudezas como se fosse um tema abordado pelo criador do Jornal da
Cidade.

Na segunda versao, os discentes reconheceram dois aspectos, colocando em pratica a 3°
estratégia aplicada, a revisdo do préprio texto. Depois das varias leituras, notaram que o
primeiro e o segundo paragrafos da segunda versao estavam tratando do mesmo assunto, e que,
por isso, nao havia a necessidade de separar o conteido em dois paragrafos. Por isso, o uso da
seta, reconhecendo a importancia da jung¢ao dos dois primeiros paragrafos. O terceiro momento
do texto seria caracterizado pela tematica a qual ambos escolheram como a preferida, a saber:

sobre a visita ao jornal.

Na terceira versdao do texto, os estudantes entenderam a distor¢do de informagdes no

ultimo paréagrafo e fizeram as seguintes modificagdes:

Figura 20. 3° versdo da dupla N. e LF.

Na terceira revisdo, os estudantes trocaram “foi ele que libertou os escravos” por “ele
foi o primeiro que libertou os escravos em Pinda”. Ao adicionarem o “primeiro”, o texto muda

de sentido, ja que, agora, os autores estao adicionando uma informag¢ao: a de que o idealizador
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do Jornal da Cidade foi o primeiro a libertar os escravos no Municipio. E notavel ver a
adaptacdo e como os estudantes pensaram sobre esse aspecto, ja que hd marcas de apagamento

e rescrita.

Em seguida, eles modificam o termo “tema” por “jornal” e redefinem o nome do Jornal
da Cidade, adicionando, agora, a verdadeira nomenclatura do peridodico. Apds, finalizam o texto
com a seguinte modificagdo: “influiu muito a N. e eu L.” porque “influenciou os moradores do
século XIX”. E visivel como houve uma reflexdo sobre os aspectos que conferiam outro sentido

ao texto, e como a revisdo estava sendo realizada juntamente com a reescrita.

Figura 21. 1° versdo da dupla M. e L.
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Figura 22. 2° versdo da dupla M. e L.

Como a primeira aula ndo foi suficiente para o término da primeira versiao da dupla M.

e L., na aula seguinte, as estudantes continuaram a producao do texto.

Na primeira versao, as alunas iniciaram o texto falando sobre a visita da qual elas mais
tinham gostado. A partir da segunda versdo, as discentes escreveram um primeiro paragrafo
introdutorio, para que o leitor pudesse entender as atividades realizadas, antes de apresentarem

suas impressdes pessoais. E as modificagdes continuaram na préxima versao:
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Figura 23. 3° versdo da dupla M. e L.

Na terceira versao, as estudantes percebem que a sigla APAE precisa de explicagao, ja
que algum leitor poderia ndo entender o que significava, além de ser mais uma forma de
demonstrar o que aprenderam durante a visita. Para a propria revisao, elas utilizam uma seta e

colocam o significado entre parénteses. E acabam por riscar a ultima frase do paragrafo.

Durante a escrita, a professora-pesquisadora estava sempre a disposi¢do, caso alguma
davida pudesse surgir. Durante esse processo, receberam um pequeno comentario sobre os
projetos que a dupla havia citado, mas ndo explicado. Nesse momento, houve uma nova
conversa sobre os leitores e a importancia de se explicar todos os dados que os textos
apresentavam. Depois desse percurso, as discentes anotaram o nome dos projetos que

acontecem na escola.



55

Figura 24. 1° versdo dadupla A. e E

Na primeira versdo da dupla A. e E., o texto foi construido separadamente. Cada aluna
descreveu do que tinha gostado mais na visita a APAE. Durante a revisdo, a professora-
pesquisadora fez uma pequena apreciacao sobre essa questao, dizendo que o relato estava sendo
escrito em duplas e que, por isso, era preciso que o texto fosse Unico. Para a segunda versdo, as

alunas escreveram:

Figura 25. 2° versdo da dupla A. e E.
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Como ¢ possivel perceber, as estudantes, durante a segunda versio, apenas somaram as
duas partes, reunindo os dois pardgrafos. Durante uma conversa, a professora-pesquisadora
retomou com as alunas questdes discutidas nos momentos de revisao dos textos de escritores
mais experientes. Durante a conversa, as discentes perceberam que os textos dos autores que
analisaivamos apresentavam algumas caracteristicas em comum, como a descricdo mais
minuciosa das a¢des que estdo sendo relatadas e a exposi¢do de datas. A partir da conversa, foi

escrita a terceira versao:

Figura 26. 3° versdo da dupla A. e E.

Nessa versdo, as alunas colocaram muitas informag¢des que ndo tinham sido
apresentadas anteriormente, como a quantidade de alunos que a escola recebe, a quantidade de
estudantes que o Projeto tem, com quantos anos a entrevistada trabalha no Programa. Além
disso, resgataram os topicos que ja estavam sendo colocados nas versdes anteriores. E
interessante notar que as estudantes adicionaram algumas notas do relato em parénteses,
respectivamente os seguintes topicos: nome da coordenadora do Projeto, o “as” fazendo
referéncia a mudanga de género no substantivo alunos, € o nome da gestora da APAE, que as

estudantes destacaram ser igual ao de uma das alunas. Com essa atitude, percebe-se como as
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estudantes conseguiram entender o papel dos parénteses em um texto. Por fim, com a terceira
versdo desse texto, apds revisar, reescrever € retomar antigas atividades, nota-se a evolucao

textual que essas alunas tiveram.

Figura 27. 1° versdo da dupla B. e B.

A primeira versao desse texto ¢ marcada pelas observagdes que as alunas fizeram apds
a caminhada silenciosa pela escola. Apds a primeira revisdo do texto, receberam o seguinte

bilhete:

Figura 28. Bilhete de sugestio para a dupla B. e B.
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Figura 29. 2° versdo do relato da dupla B. e B.

Pelo fato de terem faltado a algumas aulas, as autoras desse texto ndo conseguiram
realizar a terceira versao. Porém, elas demonstraram uma evolu¢do em relagdo a descri¢ao de
informagdes. Nas duas versdes, elas mantém uma palavra que criaram, “plantifera”, para

retratar o olhar que tiveram para as plantas.

Para a segunda versao, elas separam as informagdes, antes retratadas apenas no primeiro
paragrafo, para o segundo paragrafo, a fim de deixar o texto mais organizado. Também sao
utilizados os dois-pontos para explicar os tipos de seres vivos que elas haviam observado, o que
foi feito apenas depois da revisao da dupla pelo texto. Nesse momento, elas notaram que era
preciso utilizar um mecanismo da lingua para que a escrita fosse aprimorada relacdo ao

objetivo, que era explicativo.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa, que teve como questdes norteadoras o funcionamento, na pratica, do
ensino de escrita nos anos iniciais da Educagdo Basica, a possibilidade de ensinar os sujeitos a
escrever de forma eficiente ainda nos anos iniciais da escola e o ensino de escrita como forma
de empoderar os estudantes, de modo que a escrita pudesse ser tomada como instrumento de
entendimento sobre o mundo e de agdo sobre ele, pretendeu aplicar trés estratégias de revisao
de texto, tal como defendido por Morais (2016), em uma sala de 5° ano do Ensino Fundamental
I, para que fosse possivel analisar o percurso de constru¢do da escrita desses alunos.

A partir desses pressupostos, entendo que as indagagdes norteadoras da presente
pesquisa permitiram a coleta de dados relevantes para o campo cientifico do ensino da escrita.

A pesquisa foi organizada em dois momentos: 1) o arcabougo tedrico sobre escrita e 2)
as agOes praticas para o ensino de escrita. Trazendo a tona o primeiro momento, as defesas
foram as seguintes:

A)Ha uma escassez de pesquisas voltadas a tematica do ensino de escrita no Ensino
Fundamental I no Brasil, o que foi constatado a partir de uma pesquisa comparativa realizada a
partir de dados do Portal da Capes, considerando-se os anos de 2016 a 2019. O resultado revelou
que ainda ha uma lacuna em relagdo a essa tematica, o que justifica a importancia de trabalhos
desenvolvidas nessa area.

B) A escrita ¢ aqui tomada como espago de interagdo com o mundo e de agao sobre ele:
a partir da perspectiva sociointeracionista, esta pesquisa defendeu que a escrita, o sujeito, € 0s
espacos socioculturais estdo intimamente ligados, de forma que se complementam em seus
processos constitutivos. A escrita € defendida aqui como um espago social de interacao e como

fruto de um processo trabalhoso, que acontece com muitas idas e vindas; o sujeito aqui ¢

o~

defendido como uma entidade psicossocial, que tem ag¢ao sobre o mundo e que também
construido a partir das suas vivéncias no mundo.

C)E indispensavel, para o ensino da escrita, que se faca a distingdo entre correcao,
revisdo e reescrita: corre¢do como momento de correcdo de erros e equivocos dos textos;
revisdo como a leitura critica dos escritos e a reescrita como o espago de reorganizar o texto, a
fim de alcangar o objetivo comunicativo da melhor maneira possivel. A¢des essas que devem
ser ensinadas aos estudantes, para que sejam autores do seu dizer, acdes que se completam, mas
que devem ser entendidas como distintas.

Os dados que compuseram o corpus analisado no segundo momento deste estudo foram

coletados em atividades realizadas junto a uma turma de alunos de 5° ano do Ensino
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Fundamental I, com 22 alunos, todos com idades entre 10 e 11 anos, de uma escola publica do
Municipio de Pindamonhangaba-SP.

Em relacdo ao segundo momento da pesquisa, importa a seguinte sintese:

a) As estratégias de revisdo de texto aplicadas foram as seguintes: 1) Revisao de
textos de escritores mais experientes. O principal objetivo dessa estratégia ¢ o da leitura critica
de escritores que ja lidam com a escrita ha mais tempo, ndo necessariamente escritores
consagrados, mas escritores mais experientes em relagdo ao uso da escrita na sociedade. 2)
Professor como referéncia de revisor. Nessa estratégia, o professor age como exemplo de
revisor. Juntamente com a turma, o docente vai construindo e demonstrando formas de revisar
um texto. 3) Revisao do proprio texto. Nesse momento, o estudante ja atua como revisotr/leitor
critico do seu proprio texto. Todas as estratégias foram exemplificas com os materiais que os
discentes produziram durante as aulas.

b) A metodologia empregada para a coleta de dados foi a da pesquisa-agdo, ja que
os dados foram gerados a partir da minha pratica como estagiaria, em sala de aula, exercendo o
meu papel como professora e como pesquisadora. no sentido de buscar caminhos para o ensino
de escrita dos estudantes. Para a andlise do corpus, baseei-me nos preceitos do paradigma
indiciario, tomando como base os indicios que, na escrita dos alunos, pudessem indicar alguma
evolucao no percurso de apropriagdo da escrita.

c) Sobre os critérios para a constituicdo do corpus desta pesquisa: 1°) O territério
educador. Adotei o conceito de territério educador, que me fez compreender que o ensinar € o
aprender estao espalhados por todos os espagos publicos, além da sala de aula. Por isso, esta
pesquisa se constituiu a partir da confec¢ao de jornal formado por relatos em que os alunos
conversavam sobre a escola e as possibilidades de aprender nesse espago; 2°) A escola onde a
pesquisa foi aplicada se caracteriza como uma escola urbana do Municipio de
Pindamonhangaba-SP, considerada como uma escola piloto. Ela atende a 390 alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, com um corpo docente de 20 professores do ensino regular
mais 10 professores dos projetos que acontecem na unidade; 3°) Foram 22 sujeitos neste
percurso de pesquisa, com idades entre 10 e 11 anos; 4°) O projeto do jornal se constituiu a
partir da ideia de produzir um impresso que registrasse os conhecimentos adquiridos por alunos
que conheceram de perto outros aspectos da escola onde estdo inseridos.

d) A andlise: ao todo, foram 11 textos analisados entre 1°, 2° e 3° versdes de textos

que seguiram uma sequéncia de produgao.
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O presente estudo evidenciou que o ensino de escrita pautado no trabalho, no processo
de muitas idas e vindas, considerando o texto como constituinte do sujeito € o sujeito como
constituinte do texto pode ser um caminho para um ensino de escrita pautado no
empoderamento dos sujeitos em relacao a sua voz no mundo.

Mesmo que por pouco tempo (importante ressaltar que para o ensino de escrita baseada
no trabalho ¢ preciso que seja um exercicio realizado continuamente), o ensino de escrita
baseado nas estratégias aqui apresentadas sugerem o ensino pautado na revisdo como uma
op¢ao metodologica produtiva, ainda nos anos iniciais. Os textos construidos pelos sujeitos
analisados foram fruto de agdo, trabalho, troca e empoderamento em relagdo ao territorio e ao
dizer.

Reitero que a ideia ndo foi limitar o ensino de escrita a essas estratégias € muito menos

esgotar a tematica, mas sim contribuir para a reflexdo sobre como ensinar a escrever.
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APENDICE
APENDICE A- Jornal: p.1

JORNAL ISABEL EM ACAO

Pindamonhangaba desce 2019 edicdo 1

Extra! Extral Estudantes
Um jornal diferente do 5° ano

& composto por relatos 5° jornal
dos alunos a partirde  mais antigo ¥ |
experiéncias com o do Brasil
territorio escolar, por
meio de visitas e
entrevistas. A escrita
desse jornal foi
baseada,
principalmente, em
estrategias de ensino de
reviséo e reescrita

Os estudantesdo 5° daE. M )
conheceramo . %
de Pindamonhangaba, e entenderem um pouco
mais sobre os jornais impressos e sua
Producao......ccceeveevneeennee pagina 4

Prestando
atencao nas

miudezas
um passeio pela
escola para
reparar nas
pequenas coisas
i paging 4
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edicao 1 - jornal Isabel em agao

pagina 2

‘Nossa escola - conversando com a gestora

Mum dia normal na escola, nds estdvamos tendo
aula do Projeto Jornal, quando a professora Matdis
deu uma grande noticia, que nas iriamos ter um
noticiario com a gestora e da Escola
Professora .- _. .- ..o ..o g TOdOS
esAVAMOS NEMVOS0S 8 &0 MesMd tempo muio
animadics.

Depois, nds fomoes &8 a brinquedoteca arrumar a
mesa onde a gestora iria ser entrevistada. Quando
a diretora ™= = -hegou, todos os alumos estavam
senfados em colchBes com suas perguntas, seus
didrios de borda na méo e muita atengio nas
respostas da gestors.

Por fim, os alunos agradeceram & por
consideragiéo, deram wma lembrancinha para
colocar em seu escritbno para sempre lembrar
dessa entrevista maravilhosa. Os alunos tiraram
uma foto e deram um abrago na diretora.

Por mey

Mis fizemos uma entrevista com &
., & diretra, na escoda, no dia
24/05.

A nossa sdla fer a enfrevista na
beinquedoteca, foi muito legal porgue
nis fizemos vérias perguntas, como:
qual & o s2u rome, qual & a parte da
escola que ela mais gosta, se ala ja foi

professora, quantos anos ela est@ na

coordenacio e eic..

Do lado onde a entrevistada estava
tinha wma mesinha com 2 copos de
agua para a dena &8 bebar.

Mo final da entreviste wma akma
chamada = o @ n deu uma
lembrancinha para a Donar " tiroy
wma folo e deu um abrago. Depois
toda a sala deu um abeago nela, ela
quase caiu, e todo mundo brow uma
foto com eta.

Por -

Comegamos o prajete do jornal com a tia Matalia. Ela falou que iamos fazer

algumas entrevistas. A gente fez as pergunias e fomaos entrevistar aDona | &=,
na brinquedoteca e foi legal demais.
Ficamos quesios e cada um perguntou uma wez. Perguntaram qual pare da

escola ela mais gostava e ela disse que o patio para “olhar as crissgas.”
Para terminar a entrevista, eu dei uma sacoda de lembrancinha = ela me
abragou. Tiramos fotos com ela. Ela foi simpdtica e genti.

Por e ol sl T

Projeto._ . _ . __

AESCOIR et e
musito boa por causa da estrutura, pelos projetos

Cuiando fizemos a entrevista com a
gestora, descobrimos mais
caracteristicas da nossa escola, como: a
estrutura dela, e por ser diferente das
outras escolas municipais, por ser masor
e com projetos diferentes.

Gostamos muito de saber como é a
nossa escola

Por 160

voe wagemns o tAMBEM &

& pelos professores.
FOF Pl e il 0 B T e

Mo dia 31 de maio a nossa turma, 5° ano |, da Escola

. entrevistou a gestora do Programa. |

.~} descobrimos que fazem 3 anos que ela esta

como coordenadora e gue o projeto recebe 214 alunos.
Por fera 1SRG ) B

Mo dia 30 de maio o 5° ano

. o= g — ENMTEVISIOU & cOordenadora do Projeto /e, o
By Depois entrevistamos a gestora da escola

(s Em seguida a Tia'7 » «#mss por dltimo fomos até

a APAE.
Por i, § Wi 17

Gostamos mais da entrevista da tia .= " ngrque ela falou mais sobre o, ... _. 3,
que tem aulas de artes, ciéncias e recreacio. A .
todo e onde ela existe tem o Projeto

Por Lophee .

Rl existe no mundo
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Tiaalmem. -

Mo dia 311052019, nds, do 5° ano |
fizemos uma entrevista com uma das
tias da fimpeza (¢ ® Wwee
descobrimos um pouco mals da comreria
dela. Fizemos varias perguntas para ela:
qual o seu nome, onde ela trabalha, se o
salario dela € suficiente e se ela gosta
da escola.

Também descobrnimos gue o pai dela e
patrono de uma escola aqui 2m
Findamonhangaba e que a Professora
| o - Lja foi
professora dela.

Tratamos a Tia | ESNa com muito
amor e muito carnho. Colbcamos uma
jarma de agua ao seu lado, para se caso
ela sentisse sede. EScrevemos a
entrevisia no nosso diario de bordo, para
guardanmos a sua entrevista para outra
OCasian.

Gostei muito dessa entrevista! Alem
dissn, aprendemos mais sobre a histaria
da Tia 7=

Por Bl

Era dia 31 de maio e
BStAVAMOS Prontos para uma
nowva entrevista. A professora
pediu para um aluno ir chamar
a Tig/ Hee miv e mas antos
dele sair, eld ja estava
chegando. Antes dela entrar na
sala, ja estava tido armumado,
tinha uma jarra zom agua para
ela.

Quando comegamos a
enirevista um akmo perguntom

— Qual B sua funcdo
na escola?

E ela respondets:

—AssisEnie de
SEMVICOS erais [ASG)

Ela aind3 nos contou
que -
toi sua professora e seu pai,
JENT PR : | i s
professar e @ patrono numa
escola do bairmg COHLL

Depois de terminarmos
A enirevista firamos Vanas
fotos & nos despedimos da tia

Por "W

Mo dia 06 de junho eu, meus colegas e as
professoras fomos para a AFAE. La tinham
muitas coisas interessantes e vanas
pessoas que eles ajudam. A APAE possui
muitas atfvidades. .

As gestoras se chamam B & 80 oy
e il " g SRR AR T
SEr =R

Vimos a sala de arle, guacros e
artesanatos. Um mais bonito que o outro!
Fizemos varias perguntas, uma de cada
VEZ, Wimos varios trofeus, uns grandes,
outros pequenos & muitas medathas. Foi
divertido fazer a entrewvista e saber mais
coisas sobre a APAE. que significa
Associacio de Pais e Amigos dos
Excepcionais.

A tig B9 e gosta de
trabathar nessa escola, ela
estd trabalhando nessa
mesma escola ha trés anos.
Ela impa 31 satas e os seu
lugar preferido na escola é o
refeitorio, ela disse gue limpa
trés vezes por dia a cantna,
ela adora criangas e nasceu no
dia 31 de janeiro.
Por F’ e e,

A APAE ensina os alunos
que tém dificuldades e tem
bastante professores. Nds
fomos na APAE conhecer
as diretoras e os alunos, as
diretoras gostam muito de
frabalhar com os pais € com
0s estudantes.

Por TS

Ma entrevista
descobrimos gue ela
tem mais de 200
alunos, gue esta em
Pinda desde de 1979,

Por i mse= (Ue esta no bairmo

Vimos pelos comredores
muitos  desenhos e
pessoas. Eu achei muito

daora!
Por . S NP

Crispim ha 7 anogs e
gue antes ela ficava no
bairro Sao0 Benedito.
Por f.mdl @ Fe.y

66



APENDICE D- Jornal: p.4

edi¢zdo 1- Jornal |sabel em acao

pagina 4

Jornal ... oo e oL o

Em um dia, & turma do 5% anoc B
esiava indo para um passeio na fabrica
de jomal. Fomos para uma sala
diferente porgue A awla comegou bem
cedo e finha owira trma usando &
nossa sala

Maguela sala, estudamos um pouco
de matematica. Depois disso, fomos
lanchar. Quando estévamos voltando o
Bnibus chegou. Quem levou celular
ficou usando no Gnibus.

Quando chegamos &, vimos waros
lipos de jornais. O prédic tinha dois
andares. Mo segundo andar tinha um
acervo, um |ugar gue guarda pornais
antigos. L& nos mostraram  também,
como eram feitos os jomais,

Ma volla, comemos nosso lanche
enquante o Gnibus andava. Chegamos
de wofta, para a nossa escola, tiramos
vinigs fotos, almotamos e fomos
embora. Foi bem legal essa nova
ExpEriéncia

Caminh;d'a silenciosa

Mo dia 14 junho de 2019 fomos &
. Latinham

muitos computadores, jormais e
livros gigantescos. Tave uma
palestra sobre o Doutor Jo&o
Romeiro, ele foi um fazendeiro e
fundou ojomal 1. ...
em 1884. Esse jornal € o segundo
jornal mais velho do estado de
saon Paulo e o 5° do Brasil. Hoje o
jornal possui 135 anos.

Por Meeg s, oo B, S

S m S v

Mo passeio aprendemos as etapas
de fabncacao do jornal, guando foi
TUNDBOD O wrsmas 4 vameie s sans g mseind B
vimos os jomais mais velhos
expostos em varias prateleiras.
Descobrimos que o Dr. Joao
romeiro foi o primeiro a libertar os
escravos em Pindamonhangaba, ele
OUE FEZ O coromn v aimmaninn cae 1aan {E B
que infiuenciou os moradores no
seculo XIX.

Por =il v

) P

Quando nis exploramos metade de nossa escola, descobmmos que além de ser uma escola normal, vimos ela de um jeito diferente,

de um jeito “plantifero”.

Descobrimos varios tipos de seres vivos, que nunca percebemos como: plantas, insetos e moradias de animais (insetos).

Por e = Si—y

[...] porque o respeito pelas miudezas tomaria o cuidado com as grandezas uma consequéncia natural [...]

Jornal das Miudezas (2018)

Conselho editorial e revisao:
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