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A nossa terra
Fica atras da cordilheira
Cem por cento brasileira
Lugar bom de se viver
E pequenina,
Muito simples, sem vaidade
Mas é cheia de amizade

Esperando por vocé

Se quiser conhecer
Vala
Va so pra vocé ver
Va la
Quanta coisa bonita
Ela tem, ela da

Va la

A sua praga
Os sobrados, que riqueza
Um pedaco da beleza
Do Brasil colonial
O decreto de D. Pedro
Ainda vinga
Sdo Luiz do Paraitinga

A cidade imperial

(Elpidio dos Santos)



RESUMO

Os grupos escolares, simbolo da reforma da instru¢do publica paulista realizada na década de
1890, foram escolas primdrias que, agrupando as escolas isoladas em um tnico prédio, reuniram
todas as caracteristicas da escola graduada em voga na Europa e nos Estados Unidos no final
do século XIX. Entre elas, destacamos a divisao das classes por idade e nivel de conhecimento,
a distribui¢do ordenada do tempo e dos conteudos, a ado¢cdo do método de ensino intuitivo e
simultaneo, a arquitetura especifica e uma nova disposi¢do administrativa. No Brasil, importou-
se a crenga de que a educagdo era uma pega fundamental para a constru¢do da nagao e os
republicanos viram nela um meio de romper com o passado imperial, modernizar o pais e
legitimar a Republica. Portanto, ainda que ndo tenha conseguido se estabelecer em todo o
territorio nacional devido, entre outras questdes, a falta de recursos, esse modelo de escola se
consolidou como uma tradi¢ao no decorrer do século XX, tornando-se um marco na historia da
educacao brasileira. Tendo como tema o grupo escolar Coronel Domingues de Castro de Sao
Luiz do Paraitinga, a presente pesquisa procurou desvelar os aspectos do seu cotidiano, tais
como as caracteristicas estruturais e organizacionais, as normas, a rotina, a disciplina e outros
elementos, e entender as nuances de como essa escola, a0 mesmo tempo em que conseguiu se
ajustar a legislagdo educacional, também formou as suas proprias particularidades. Para isso,
analisou-se atas, oficios, relatorios e alguns exemplares dos periddicos “O Luizense” e “Correio
Paulistano”, datados de 1895 até 1940. Porém, posto que as fontes escritas eram limitadas
devido a uma enchente que ocorreu em 2010 no municipio, na qual a maioria dos documentos
se perderam, elegemos a Historia Oral como a nossa principal metodologia. As narrativas orais
de 14 sujeitos (entre professor, funcionario e aluno) que estudaram e/ou trabalharam entre 1938
e 1971 nos permitiu viabilizar a nossa pesquisa para além de 1940. Desse modo, pudemos
parcialmente, compreender as dindmicas cotidianas ndo registradas em documentos oficiais.
Por fim, esse entrelace entre as fontes orais, documentais e bibliograficas nos permitiu compor

também um breve panorama entre o nacional e o regional.

Palavras-chave: Grupo Escolar. Sdo Luiz do Paraitinga. Historia da educagao regional. Historia

Oral Tematica.



ABSTRACT

The school groups, simbols of the public education reform in the state of Sdo Paulo, that
happened in the decad of 1890, where the primary schools that, agrouping isolated institutions
in the same building, aggrageted all the characteristics of the graduated school in vogue at
Europe and United States of America in the end of XIX century. Between them, we would like
to point out the division of grades by age and knowledge level, the ordenated distribuition of
time and content, the use of intuitive and simultaneous methods, the specific architecture e a
new administrative disposition. In Brazil, the belief that education were a fundamental part for
the construction of a nation were imported, and the republicans saw a way to creat a rupture
with the imperial past, modernize the country and legitimate the republic. So, even that the
model weren’t able to be spread around the country, because of other reasons, mostly resources,
this kind of school was consolidated as a tradition at the XX century, becoming a mark on the
history of brazilian education. Taking as subject the school group Coronal Domingues de Castro
from S3o Luiz do Paraitinga, this research tried to unveil the day-to-day aspects, like its
estructural and organizational characteristics, the rules, the routine, the discipline and other
elements, and understand the nuances of how that group was able to adjust itself to the
educational legislation and, at the same time, had its own particularities. For this purpose,
minutes, crafts, reports and some editions of the periodics “O Luizense” and “Correio
Paulistano”, dated between 1845 and 1940, were analyzed. But, since the sources where limited
because of a flood that happened in the year of 2010 in the city, where most of the documents
were lost, we elected the oral history as the main methodology. The narrative of 14 people
(teachers, students and employees) that studied or worked between 1938-1971 there, has
allowed us to enable our research beyond 1940. Thus, we where able to partly understand the
daily dynamics not registrated on the official documents. Ultimately, the link between the oral,
documental and bibliographic sources has also allowed us to compose a small perspective of

the nacional and regional.

Key-words: School group. Sdo Luiz do Paraitinga. History of regional education. Thematic

Oral History.
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INTRODUCAO

No final do século XIX, os alicerces da escola publica (gratuita, obrigatoria e laica) se
constituiram quase que simultaneamente a consolidagdo dos Estados-Nag¢des. Na tentativa de
formar seus cidadaos para o trabalho e instruir a populagao, comprometendo-a com o nacional,
a escola foi eleita para o cumprimento desse papel e a crenga na educacdo como um elemento

fundamental para a constru¢ao da na¢ao se difundiu pelo mundo.

No Brasil, essa convic¢ao foi importada juntamente as tais intengdes de instru¢ao do
povo e formacao de trabalhadores. Para romper com o passado imperial, modernizar o pais e
legitimar o novo regime politico, os republicanos deram inicio a um projeto educacional e
investiram na expansao da escola publica (que permaneceu elitista até meados dos anos 1930),

especialmente a primadria.

As escolas primarias da Republica, denominadas grupos escolares, foram institui¢des
que, reunindo as escolas isoladas em um tnico prédio considerado mais apropriado, integraram
praticamente todas as caracteristicas das escolas graduadas americanas e europeias, isto €, a
classificag@o das salas por idade, conteudos e nivel de conhecimento, a ordenacao do tempo, o

sistema de avaliacdo e a ado¢ao do método de ensino intuitivo ¢ simultaneo.

Essa nova modalidade de escola primaria, marco da historia educacional brasileira,
alterou rotinas de pais, alunos e professores, implicou na construcdo arquitetonica desses
estabelecimentos e transformou intimamente as estruturas administrativas e pedagogicas das
escolas. No decorrer do século passado, os grupos escolares se tornaram um simbolo da
modernizagao escolar paulista e se consolidaram como uma tradi¢do de escola em todo o pais,

ainda que nado tenham alcancado a sua pretendida homogeneizacgao.

Os estudos relacionados aos grupos escolares emergiram na historiografia da educagao
nos anos 1990, quando os historiadores, com novas abordagens, voltaram a sua investigacao
para a cultura escolar e para a historia das instituicoes educativas. Desse modo, esses estudos
podem ser divididos em dois grupos, os mais gerais referentes a escola primdria em si e a sua
instituicdo em diferentes locais e os direcionados a uma historia institucional, isto €, os focados
em um grupo escolar especifico. (SOUZA; FARIA FILHO, 2006). E, portanto, nesse segundo

grupo que o nosso trabalho se encaixa.

O Grupo Escolar Coronel Domingues de Castro de Sao Luiz do Paraitinga surgiu no

contexto desse projeto politico republicano para a educagdo. Estabelecido em 24 de novembro
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de 1895, foi um dos primeiros do interior do estado de Sdo Paulo e recebeu como denominagao

o nome desse politico, que era coronel da guarda nacional e filho do bardo do Paraitinga.

Nessa pesquisa, procuramos conhecer a origem desse grupo escolar, conhecer detalhes
de seu funcionamento até¢ o final dos anos 1930 e compreender os seus aspectos cotidianos
(caracteristicas estruturais e organizacionais além de outros elementos) a partir da década de
1940 e entender como essa escola, a0 mesmo tempo em que seguia a legislacdo educacional,

desenvolveu as suas proprias particularidades.

A idealizagdo dessa monografia surgiu do interesse em conhecer mais profundamente
essa instituicdo. Uma vez que a familia materna da pesquisadora € luizense, ela cresceu ouvindo
0 seu avo, o seu tio-avo e as suas tias-avos comentando da época em que estudaram no “grupao’.
Assim, em 2016, numa caminhada pelo centro de Sao Luiz do Paraitinga acompanhada de seu
avo e de uma de suas tias-avos, semanas ap6s uma aula da faculdade sobre os grupos escolares,
eles apontaram para o local onde antigamente ficava o prédio da escola (que foi reconstruido
depois da enchente de 2010 e onde atualmente funciona a Biblioteca Municipal) e relembraram
mais uma vez a sua época de alunos. Foi quando a pesquisadora definiu que a histéria e as

memorias desse grupo escolar seriam o tema de seu trabalho de graduacao.

Observamos que comumente os estudos acerca da historia regional, estio em detrimento
da historia global e nacional. Porém, por exemplo, o Vale do Paraiba ¢ uma regido significativa,
pois além de estar ligada ao ciclo economico do café, foi cenario de acontecimentos marcantes
para a historia do pais, como o Convénio de Taubaté de 1906, que ¢ estudado nas escolas de
diversos estados. O municipio de Sdo Luiz do Paraitinga, por ser uma cidade patrimonial,
abrigando bens tombados pelo Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN-
SP), recebeu em 2002 do estado de Sao Paulo o titulo de estancia turistica, que garante um certo
Status e uma verba maior para a promog¢ao do turismo regional. Além dos patrimonios materiais
como os casardoes do centro historico e dos patriménios imateriais como as manifestagoes
religiosas e culturais (Festa do Divino e Carnaval de Marchinhas), a cidade também se destaca

pelo seu turismo ecoldgico, como as trilhas e o rafting do Nucleo Santa Virginia.

Sendo um dos principais polos turistico e cultural da regido do Vale do Paraiba paulista,
entendemos que o municipio € relevante social e historicamente e, por isso, merece o seu devido
reconhecimento nas produgdes académicas. Portanto, realizando esse recorte local, podemos
conhecer, nesse caso, 0s aspectos da cultura escolar regional e das vivéncias dos professores e

dos alunos, valorizando também a memoria educacional da cidade. Sendo assim, acreditamos
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que este trabalho se justifica pela pertinéncia de se estudar a historia regional e pelo fato de que
tendo tido uma perda documental irreparavel devido a enchente de janeiro de 2010, Sdo Luiz
do Paraitinga, carece de mais pesquisas que incluam as fontes orais € que apontem as poucas,

porém imensamente relevantes, fontes documentais a serem estudadas.

Entre os objetivos dessa pesquisa, evidenciamos a promog¢ao da pesquisa em historia da
educagdo, de forma a valorizar a escola publica e reconhecer o seu direito & memoria, o estudo
da historia regional, a valorizagdo do papel dos professores, alunos e funcionarios do Grupo
Escolar luizense como agentes de constru¢do da historia escolar da cidade, o reconhecimento
da Historia Oral como uma importante fonte de pesquisa, uma observagao entre o nacional € o

regional e a proposta de didlogo entre a comunidade e a producdo de conhecimento académica.

A nossa principal metodologia foi o recurso de Historia Oral, que consiste na realizagao
de entrevistas gravadas em arquivos de audio abordando as memorias tematicas ou de vidas.
Seguindo as normas da Universidade de Taubaté, submetemos o pré-projeto dessa pesquisa ao
comité de ética da universidade por meio da Plataforma Brasil em agosto de 2018, o qual foi
aprovado em marg¢o de 2019. No final desse trabalho, estdo em anexo o roteiro de entrevistas e

o parecer de aprovacao.

Ao todo, selecionamos 14 sujeitos (um professor, um funcionario e doze alunos), os
quais nos revelaram as suas perspectivas, as suas interpretagdes do passado, os elementos
escolares, os topicos cotidianos e saberes que ndo encontrariamos registrados em documentos
oficiais. Suas narrativas foram analisadas e contrastadas com as leis e os decretos educacionais
da época e com a bibliografia especializada. Contudo, analisamos previamente outras fontes,
tais como relatorios e periodicos. Isso pois, reconhecendo a presumivel subjetividade das

narrativas, acreditamos que a comparag¢ao das fontes se configura como a critica mais adequada.

No primeiro capitulo, elencamos quatro importantes fases da historia de Sdo Luiz do
Paraitinga (surgimento da cidade, periodo do café, patrimdnio e reconstru¢do pos-enchente) de
forma a elucidar os cenarios social, econdmico, cultural e educacional e identificar elementos

formadores da identidade luizense.

No segundo capitulo, explanamos a respeito da origem dos grupos escolares, recorrendo
para isso, a sua génese, ou seja, as escolas graduadas da época dos Estados-Nacdes. Em seguida,
baseando-nos na analise documental, procuramos conhecer a origem do grupo escolar de Sao

Luiz do Paraitinga e expor suas principais caracteristicas até o ano de 1940. A documentagao
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analisada compreendeu a ata de sessdo solene da inauguracao do prédio, oficios e relatorios de
inspetores escolares disponiveis no Arquivo do Estado de Sdo Paulo e os jornais “O Luizense”
e “Correio Paulistano”, disponiveis respectivamente no Arquivo Historico Municipal de

Taubaté “Dr. Félix Guisard Filho” e na Hemeroteca Digital Brasileira, da Biblioteca Nacional.

Por fim, no terceiro capitulo, percorremos os anos finais da década de 1930 até os anos
iniciais da década de 1970 por meio das narrativas orais de professores, funcionarios e alunos
que estudaram e/ou tralharam nessa €poca. Esse recorte temporal foi pensado devido a duas
questoes: as possibilidades de viabiliza¢ao da pesquisa e de um contato com conhecimentos
nao registrados nos arquivos. Inicialmente, elucidamos brevemente os principais conceitos,
Cultura Escolar, Historia Oral e Memoria (nos baseando em autores como Julia, Lozano,
Portelli, Meihy, Halbwachs ¢ Le Goff). Posteriormente, divididas em cinco categorias de
analise (ensino, aprendizagem e outros elementos; espaco escolar; civismo e festividades;
relagdes professor-aluno e regras disciplinares; e entorno da escola, representagdes e outras
lembrangas), analisamos as memorias, cotejando-as com a legislagdo educacional e com a
bibliografia pertinente, fundamentada principalmente nos livros “Templos de Civilizagdo: a
implantagdo da escola primdria graduada no estado de Sdo Paulo” e “Alicerces da Patria:
historia da escola primaria no estado de Sao Paulo (1890-1976)” de Rosa Fatima de Souza, mas

também em outros autores.

Em suma, esperamos cumprir 0s nossos objetivos e intengdes para o presente trabalho
e de alguma forma contribuir para o reconhecimento e valoriza¢ao da histdria da educacao, da

historia regional, da historia oral e da cidade de Sao Luiz do Paraitinga.
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CAPITULO 1 - SAO LUIZ DO PARAITINGA: ASPECTOS HISTORICOS

“(...) distingo agora, o casario esbranqui¢ado,
os velhos telhados e o larguinho...

rodeado de sobradoes antigos.

Uma ou outra parede de azulejo.

Historias do passado! (...)".

(Aziz Nacib Ab’Saber)

Nesse capitulo pretendemos apontar algumas fases significativas da historia de Sao Luiz
do Paraitinga. Isso, pois, entendemos que para compreender o presente devemos conhecer o
passado. Nesse caso, ¢ fundamental elucidar os cenarios social e econdmico desse municipio
no periodo anterior a instalagdo do Grupo Escolar Coronel Domingues de Castro e apresentar
0s posteriores eventos que marcaram a historia da cidade para que, desse modo, possamos nos

inteirar mais precisamente da trajetoria dessa instituigao.

Para tal, dividimos este capitulo em quatro partes, isto ¢, elencamos quatro momentos
importantes do municipio. Inicialmente, exporemos sua historia inicial, como as circunstancias
de sua fundagdo. Em seguida, apresentaremos o contexto daquela localidade na época do ciclo
do café. Posteriormente, discorreremos sobre como essa cidade patrimonial se tornou uma

estancia turistica. E, por fim, abordaremos a questao da enchente e a reconstrugao da cidade.

Assim, compreendendo e contextualizando os seus aspectos historicos conseguiremos
identificar os elementos formadores da identidade luizense e das culturas popular, caipira e

religiosa, tdo presentes no local.

1.1 Génese e consolidacao

O Vale do Paraiba ¢ um territério que abrange a Regido Metropolitana do Vale do
Paraiba e Litoral Norte, com 39 municipios no estado de Sao Paulo, e a Regido Sul Fluminense,
com 14 cidades no estado do Rio de Janeiro. Localizado entre as capitais desses dois estados,

seu principal eixo urbano encontra-se as margens da rodovia Presidente Dutra (BR-116). Seu
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nome provém da bacia hidrografica do rio Paraiba do Sul, do qual a parte inicial pertence a sua

extensao.

Situada em uma regido montanhosa no Vale do Paraiba paulista, a 173 km de distancia
da capital, S3o Luiz do Paraitinga, tem uma area de 617,315 km?, uma populagdo de 10.687

pessoas! e € banhada pelos rios Paraitinga®, Paraibuna’® e Chapéu.

A cidade abriga, em sua esséncia, elementos das culturas popular, tropeira, cafeeira e
religiosa, os quais se manifestam tanto na musicalidade, na arquitetura, na culinaria, nas festas
religiosas e seculares, tais como a Festa do Divino Espirito Santo e o Carnaval de Marchinhas,
quanto nos habitos, costumes e tradi¢des de seus moradores. Estes elementos se entrelagaram

ao municipio no decorrer de seus processos historicos.

O Vale do Paraiba foi habitado pelos indigenas Muiramomis da etnia Guarani até
meados do século XVI, quando estes foram dizimados pelos Tamoios. Mais tarde, ao se
retiraram para o Litoral Sul, deixaram essa area livre para a ocupagao dos Puris. Estes, por sua
vez, se dispersaram apds serem dominados pelos colonizadores, bandeirantes e tropeiros que
chegaram a regido apds a descoberta do ouro em Minas Gerais e a expansdo das fronteiras

agricolas. (SILVA, 2017, p. 123).

Nos primeiros séculos do periodo colonial brasileiro, essa regido exerceu um papel de
entreposto comercial. Dispondo de uma boa localizagdo que atendia aos interesses dos agentes
da metropole portuguesa, ela serviu como um caminho estratégico para diversos fins. As
produgdes auriferas e agropecuarias da época, vinculadas a esse territorio, possibilitaram o
crescimento ¢ o desenvolvimento dessa regido em decorréncia da fundagdo de inumeras

cidades®.

A histoéria da cidade que viria a ser Sdo Luiz do Paraitinga teve inicio em meados do
século XVII. Quando caminho de expedigdes, era apenas o Bairro do Paraitinga, pertencente a
Vila de Taubaté, do qual mais tarde foi desmembrado. Muitos viajantes paravam as margens

do rio Paraitinga para descansar da viagem as Minas Gerais, da qual traziam o ouro a ser

! Segundo o Ultimo censo do IBGE (2019). Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/sao-luiz-do-
paraitinga/panorama> Acesso em: 07 mai. 19.

2 Parahytinga, do Tupi Guarani “4guas claras”.

3 Os rios Paraitinga e Paraibuna, quando se encontram, formam o Rio Paraiba do Sul.

4 Quando préxima ao século XIX, essa regido tinha a povoacdo mais elevada e o maior numero de vilas na
capitania. (SANTOS, 2008).
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enviado para o porto de Paraty®. Nesse percurso enfrentavam dificuldades, pois essa era uma
area de mata fechada. A vista disso, estabelecer um povoado nessa regido asseguraria suporte

aos grupos proximos a seu destino final.

Quando mencionamos os tais grupos, nos referimos aos bandeirantes que exploravam
os territérios, procuravam pedras preciosas e capturavam indigenas para servirem como mao
de obra na exploracdo das terras brasileiras e aos grupos de expedi¢des interioranas ligados a

pratica de mineragdo, cujo objetivo era enviar a remessa de ouro a Portugal.

Essa regido era também a rota de passagem e pouso dos “tropeiros”, que viajando longas
distancias entre o Sul e o Sudeste, impulsionaram uma forma de transporte embasada,
principalmente, nos lombos de mulas. Eles comercializavam alimentos, especialmente o
charque (carne seca), pois, em razao da extragao de ouro, esse tipo de producdo era muito baixa

na regido sudeste. Seus entrepostos e feiras comerciais deram origem a pequenas vilas e cidades.

O primeiro nucleo colonizador do Vale do Paraiba foi a Vila de Sdo Francisco das
Chagas de Taubaté. Fundada pelo bandeirante Jacques Félix, por meio da obtencdo de

sesmarias®, foi elevada a categoria de vila em 5 de dezembro de 1645.

A histodria da ocupacdo do Bairro do Paraitinga também se iniciou nessa mesma €poca.
Sabemos que houve algumas tentativas de formacao de povoado anteriores a que ¢ considerada
oficial. Segundo Nery (2014, p. 19), o entdo denominado “sertdo da Paraitinga” ¢ um local

mencionado em documentos muito anteriores aos de sua fundagao’.

A primeira tentativa foi realizada em 5 de marco de 1688 quando uma sesmaria foi
concedida a Jodo Sobrinho de Moraes e ao capitdo Mateus Vieira da Cunha. A finalidade era
de que se formasse um povoado que atendesse a caréncia de expansdo dos dominios na capitania
de Sao Paulo em dire¢do a Serra do Mar, posto que esse era um momento de circulagdo de ouro

na regido. Porém, tal tentativa acabou sendo frustrada, assim como outras como se seguiram.

No final do século XVIII, quando a mineragao comegou a entrar em declinio, e também
diante da necessidade de ocupar terras para expandir a producao agricola, o governador da

capitania de Sao Paulo, D. Luiz Antonio de Souza Botelho Mourao, conhecido por Morgado de

3> Apos esse trajeto, o ouro seria levado até o porto do Rio de Janeiro, do qual seria enviado para Lisboa, em
Portugal.

% Lotes de terras doados pela Coroa Portuguesa. Seus destinatarios, que precisavam cultiva-las, compunham a elite
colonial.

7 Antes da fundac?o definitiva da vila havia um pequeno arraial com cerca de 50 casas. (NERY, 2014, p. 19).
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Mateus, autorizou a fundagdo de uma povoagao?®, junto ao rio Paraitinga, nomeando o sargento

Manoel Anténio de Carvalho como Juiz das Demarcacdes das Sesmarias.

Ao receber as sesmarias, Manoel Antonio de Carvalho ficou responséavel por estabelecer
uma vila e governa-la. Assim, no dia 8 de maio de 1769, ocorreu a fundagao definitiva desse
povoado que foi chamado de Vila de Sao Luiz e Santo Antonio do Paraitinga, em homenagem

aos santos de devocao do sargento.

De acordo com Santos (2008, p. 54), conceder o ato de fundag¢do de uma cidade a uma
unica pessoa legitima o poder de um determinado sujeito sobre todo um nticleo populacional
que ja habitava a regido, ou seja, organizava-se um espago em torno de habitacdes e de relagdes
sociais ja existentes intencionando um maior controle pelo Estado sobre o territorio brasileiro,
algo necessario aos olhos da Metrdpole. Entretanto, nesse caso, algumas familias tiveram

influéncia no dominio e administragdo da nova povoagao.

E certo o comando da povoagio, logo em seu inicio, até o final da
década de 90 do século XVIII, ¢ exercido majoritariamente por
taubateanos e pindenses (Gil, Dias, Siqueira, Prado, Toledo Piza ¢
Cardoso), mas no final do século XVIII e inicio do século XIX, a
influéncia de familias oriundas de Guaratinguetd e de Cunha se
sobressai (Nunes de Siqueira, Gomes Gouvea, Lopes Figueira).

(NERY, 2015, p. 19).

As primeiras familias que povoaram a cidade ndao possuiam bens a principio, portanto,
dedicaram-se a agricultura de subsisténcia. Posteriormente, passaram a se sustentar a partir da
explorag¢do de minérios, dos engenhos de cana e da producdo leiteira. Por muito tempo também
cultivaram cereais até iniciarem a plantacao de algodao e café, quando, entdo, a cidade ascendeu
economicamente. Essa mudanca na economia local permitiu a construgdo de novas obras e
propiciou a expansdo e acimulo de riquezas de proprietarios rurais mais abastados. (ALLUCCI,

2015, p. 24).

No documento oficial de fundagdo da vila®, encontra-se o incentivo a construcdo de
uma igreja, sob a intercessao de Nossa Senhora dos Prazeres, da qual o sargento também era

devoto. Tal pratica de erguer igrejas assim que estabelecesse uma nova vila ou cidade era

8 Seguindo as determinagdes referentes a politica de povoamento de Marqués de Pombal, ministro do rei de
Portugal.

? Documento citado em Santos, Jodo R. C. C. 4 festa do divino de Sdo Luiz do Paraitinga: o desafio da cultura
popular na contemporaneidade. Sao Paulo: FFLCH, 2008.
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comum na sociedade do século XVIII'’. Esse refor¢o da religiosidade popular era uma pratica

de poder e um dos meios utilizados para controlar a sociedade.

Juntamente a construcdo da igreja, levantar uma edificacdo para a Casa de Justiga, Casa
da Camara, Cadeia e Pelourinho eram anseios presentes nas correspondéncias oficiais de

Manuel Anténio de Carvalho. (SANTOS, 2008, p. 56).

Devido a um incentivo do governador geral, que objetivava a vinda de novos moradores,
em 31 de margo de 1773, o povoado de Santo Anténio e Sdo Luiz do Paraitinga foi elevado
oficialmente a categoria de vila e declarada como Vila Nova de Sao Luiz do Paraitinga. No ano

seguinte, foram registradas cerca de 800 pessoas morando nessa regido.

A histéria do municipio revela, como afirma Santos (2008, p. 38), o poderio exercido
pela elite econdmica face a uma populagdo bastante pobre. Havia um intenso movimento de
troca dessas elites consoante os ciclos econdmicos locais, tais como o do café e da pecudria, e

os cargos politicos e sociais em destaque se readequavam as novas situacoes.

Como sabemos, além da dificuldade em administrar o imenso territorio brasileiro
naquela época, a metropole portuguesa enfrentava também a crise do sistema colonial''. Para
Santos (2008), esses fatores contribuiram para que Sao Luiz do Paraitinga, assim como a grande
maioria dos pequenos municipios brasileiros, ficasse praticamente abandonada pela
administracao colonial. Segundo o autor, isso foi um fator que fez com que essas localidades
“nascentes nesse contexto conturbado, acabassem tendo na grande maioria das vezes, uma
historia inicial com sucessdes de golpes politicos, pobreza e isolamento”. (SANTOS, 2008, p.

38).

Porém, conforme Santos (2008, p. 58), as “dificuldades econdmicas e politicas ndo sdo
suficientes para diminuir a importancia [...] das organizac¢des de festas — com destaque para as
do Divino”, pois “pode ser percebido por pedidos de licenga [para as festas] para a Camara
local ja no periodo inicial de constituicdo do povoamento”. Ser o festeiro da Festa do Divino
dava a seus organizadores prestigio e status social na comunidade, isso fazia com que os

fazendeiros da regido se revezassem nesse papel. (SANTOS, 2008, p. 61).

19 A titulo de exemplo, nas Minas Gerais setecentista e oitocentista, é intrinseca a relagio entre a construgio de
uma capela e o estabelecimento de um arraial.
! Contestacdes e aspiragdes de emancipacio colonial levaram a tal crise.



22

1.2 A hora e a vez do café

Quando se iniciou o ciclo do café'?, no final do Setecentos, as mudangas politicas e
socioecondmicas que vieram com ele foram significativas no pais como um todo, mas
especialmente na provincia de Sao Paulo. No Vale do Paraiba, a cultura cafeeira movimentou

a economia e favoreceu o crescimento e o desenvolvimento das cidades da regido.

Sao Luiz do Paraitinga, servindo como um entreposto imprescindivel no escoamento da
producao, ndo apresentou uma grande producdo de café em comparacdo a maioria das cidades
vale-paraibanas, mas ainda assim se beneficiou da economia gerada nessa regido, a qual
enriqueceu as elites locais e trouxe algumas melhorias para o municipio. Suas construgdes
histéricas sdo, em sua maioria, desse periodo. E a partir do século XIX, que se iniciam diversas
obras publicas, como a Casa da Camara e da Cadeia e a Igreja Matriz'®, dedicada a Sao Luis de

Tolosa.

Trindade (apud SANTOS, 2008, p. 66), apontou a existéncia de trés fazendas dedicadas,
em maior escala, a plantacdo de café, ainda que se dedicassem a policultura. Uma delas seria,
possivelmente, da familia “Domingues de Castro”. Segundo este autor (Idem, p. 68), neste
mesmo periodo, em 1852, o delegado de policia Manoel Jacinto Domingues de Castro
menciona na regiao luizense uma “pequena exportacao a saber de cafés, algum toucinho, feijao

e milho”.

Além de possuir o dominio da produgado cafeeira na cidade, a familia “Domingues de
Castro” tinham importantes cargos politicos e sociais, grandes fazendas na zona rural e posses

na area urbana, ou seja, eram notoriamente muito influentes como veremos mais para frente.

Como indica Santos (2008), mesmo que documentos oficiais ndo comprovem uma
ampla produgdo especifica nessa cidade, a maioria da populagdo luizense valoriza um passado
de riqueza proporcionado pela cultura cafeeira. “Temos nesta realidade o elemento principal na
constru¢do da memoria coletiva atual que ndo cansa de exaltar um passado rico e marcado por
festas exuberantes”. (SANTOS, 2008, p. 69). A monocultura do café foi, portanto, um dos

alicerces na composi¢do da identidade de Sao Luiz do Paraitinga.

12 Na economia brasileira, o ciclo do café se iniciou no final do século XVIII e permaneceu até meados da década
de 1930 do século XX.

13 A Igreja Matriz foi construida em 1840 na praga chamada Pétio, futuro Largo da Matriz e Praca Oswaldo
Cruz.
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Mais tarde, com o declinio das lavouras de café, a cidade viveu um periodo de redugao
de sua economia. A partir das décadas de 1930 e 1940, migrantes mineiros comegaram a trazer
para a regido a criagdo de gado leiteiro. Essa nova atividade, a pecuaria leiteira, também foi
escolhida por outras fazendas do Vale do Paraiba, que precisaram se reconstituir. Em Sao Luiz
do Paraitinga, essa economia prevaleceu de forma ampla até o final da década de 1980,

(ALLUCCI, 2015, p. 26).

Sao Luiz do Paraitinga, que foi elevada a categoria de cidade em 1857, recebeu em 11
de junho de 1873, o titulo de “Imperial Cidade”, concedido por D. Pedro II que a visitou
enquanto estava de passagem pela regido. Tal titulo, dado as cidades consideradas importantes,
era um status e conferia aos municipios autonomia e poder regional. Esse fato, que revela seu

auge econdmico, foi também mais um aspecto importante na constru¢do identitaria luizense.

Durante a sua passagem pelo municipio, D. Pedro II pernoitou na Fazenda Palmeiras,
cujo proprietario era o tenente Coronel Manoel Jacintho Domingues de Castro. Foi nesta mesma
ocasido que o Imperador outorgou ao Coronel o titulo de “Bario do Paraitinga”. (COMITE,

1997, p. 48).

Na tltima década do século XIX, o surgimento de uma nova instituicdo também marcou
a historia da cidade. Ainda muito presente na memoria dos luizenses, o Grupo Escolar criado
no final de 1895 foi um dos primeiros da regido. Seguindo uma lei do governo paulista, as oito
escolas isoladas da cidade foram agrupadas em um prédio proprio, alterando a rotina de alunos,

pais de alunos e professores.

Desde o momento de sua instalagdo, foi denominado Grupo Escolar Coronel Domingues
de Castro. Seu patrono era membro da Guarda Nacional e filho do Barao de Paraitinga. Assim,
novamente observamos a influéncia dessa familia. Detentora da maior producao cafeeira da

cidade e do poder econdmico luizense, detinham também o comando politico.

1.3 Patrimonio historico

No decorrer da historia, a palavra patrimonio assumiu diversos sentidos. Nos dias de

hoje, podemos dizer que os patrimdnios, especificamente os culturais, em suas diversas

14 Atualmente, a base da economia luizense estd na agropecuéria € no turismo.
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categorias', sdo testemunhas de fatos historicos e revelam aspectos que formaram a identidade
historica e cultural de determinadas localidades. De acordo com Lemos (2017, p. 19-21),

preserva-los seria uma forma de garantir a compreensao da nossa memaoria social.

O Artigo 216'¢ da Constituicdo Federal de 1988 definiu'? os patrimonios culturais como
bens de “natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a a¢do, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade

brasileira”. Eles incluem

As formas de expressdo; os modos de criar, fazer e viver; as criacdes
cientificas, artisticas e tecnologicas; as obras, objetos, documentos, edifica¢des
e demais espagos destinados as manifestagdes artistico-culturais; os conjuntos
urbanos e sitios de valor histdrico, paisagistico, artistico, arqueologico,

paleontoldogico, ecologico e cientifico. (BRASIL, 1988).

Na Rodovia Oswaldo Cruz, saindo de Taubaté em direcdo a Sdo Luiz do Paraitinga, ¢
possivel observar, mais ou menos no quilometro 30, uma placa azul indicando que estamos na
divisa Redeng¢do da Serra/Sao Luiz do Paraitinga. Poucos metros depois, hd uma outra placa,
marrom, maior que a anterior, com os seguintes dizeres “Sao Luiz do Paraitinga: Patrimonio

Cultural, Estancia Turistica, Conjunto Historico e Paisagistico Nacional”.

Segundo Allucci (2015, p. 32), “o interesse dos orgdos de preservagdo do patrimonio
por Sao Luiz do Paraitinga comegou em 1963, com a publicagdo do ensaio Quadro Geral dos
Monumentos Paulistas, de autoria do arquiteto Luis Saia”. Neste, o autor “explicita a evolucao
da regido [paulista], enfatizando as fundagdes que marcaram uma fase de expansao da Capitania
de Sao Paulo” (Idem) e destaca Sdo Luiz do Paraitinga como um local representativo desse

periodo e que, por isso, deveria receber prote¢ao do poder publico.

Dez anos apoés esse ensaio, segundo a autora, Saia reafirmou a importancia da cidade
em “Evolugdo urbana de Sdo Luiz do Paraitinga”, documento este que deu suporte a agao de
tombamento do conjunto urbano-arquitetonico realizada pelo Conselho de Defesa do

Patrimonio Histérico, Arqueoldgico, Artistico e Turistico (CONDEPHAAT).

15 De acordo com o IPHAN, os patriménios culturais sio divididos em quatro categorias: material, imaterial,
arqueolégico e mundial.

16 Disponivel em <https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/CON1988 05.10.1988/art 216 .asp>.
Acesso em: 05 mai. 19.

17 Foi uma redefinigdo ao antigo Decreto-lei n° 25 de 30 de novembro de 1937.
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Em face da importancia do municipio na histdria regional, de seu patrimonio
arquitetonico, das manifestagdes de sua cultura popular e de sua beleza
paisagistica, ja no inicio da década de 1970, 0o CONDEPHAAT deu a Séo Luiz
do Paraitinga o titulo de ‘a mais brasileira das cidades paulistas’. (CAMPOS,

2011, p. 46)

Em 1975, o CONDEPHAAT tombou'® a Casa de Oswaldo Cruz, construida em 1834.
O tombamento desse prédio “demonstrou alguns critérios utilizados pelo 6rgdo para os

tombamentos; ela recaiu muito mais por seu ilustre morador do que por caracteristicas

especificas do imével”. (CONDEPHAAT apud ALLUCCI, 2015, p. 32)

Em 1981, foi tombado pelo Conselho' o Sobrado nimero 3 da Praga Oswaldo Cruz sob
a alegacdo de que “o edificio, localizado na praca em meio a outros sobrados, faz parte do
conjunto arquitetonico mais significativo do nucleo histérico urbano”. (CONDEPHAAT apud
ALLUCCI, 2015, p. 33). Tal imodvel era, e ainda ¢, a sede da Prefeitura de Sao Luiz do
Paraitinga. Também em 1981, foi tombada? a Capela de Nossa Senhora das Mercés, primeira

construgado religiosa da cidade.

Em 1982, o CONDEPHAAT realizou mais um tombamento?! na cidade. Dessa vez foi
todo o Centro Historico, com suas dezenas de casas, sobrados e igrejas e seu entorno

paisagistico. Para isto, utilizou-se de um cadastro de edificacdes realizado pelo arquiteto

Gustavo Neves da Rocha e, novamente, do texto de Luis Saia. (ALLUCCI, 2015, p. 33).

Conforme o Arquivo do CONDEPHAAT (apud DOSSIE, 2011, p. 15), em virtude de
suas caracteristicas especificas, a cidade foi dividida em dois setores para o efeito de

tombamento:

Centro Historico I — Area de grandes sobrados, predominantemente
do século XIX, no alinhamento do lote € com influéncias do
ecletismo. O conjunto ¢ formado por 171 edificagdes, em sua maior

parte, de uso residencial.

18 Numero do Processo: 00364/73. Resolu¢do de Tombamento: ex-officio em 26/12/1974. Livro do Tombo
Historico: inscri¢do n° 104, p. 14, 06/05/1975.

19 Ntimero do Processo: 21603/81. Resolu¢io de Tombamento: Resolugdo 30 de 05/08/1981. Livro do Tombo
Historico: inscri¢do n°® 152, p. 27, 22/12/1981.

20 Ntimero do Processo: 21731/81. Resolugdo de Tombamento: Resolugio 37 de 28/09/1981. Livro do Tombo
Historico: inscrigdo n° 155, p. 28, s.d.

21 Namero do Processo: 22066/82. Resolugdo de Tombamento: Resolucdo 55, de 13/05/1982. Livro do Tombo
Historico: N° inscr. 200, p. 51, 18/08/1982
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Centro historico II — Constituido de 262 casas populares, de um ou

dois pavimentos, de uso residencial ¢ pequeno comércio.

Em esfera federal, o tombamento?? pelo Instituto do Patrimonio Historico e Artistico
Nacional (IPHAN) aconteceu em 10 de dezembro de 2010, aprovado em unanimidade pelo
Conselho. A “cerimoénia de assinatura da Resolugdo Ministerial foi prestigiada pela presenca

de todas as autoridades da area, inclusive a do ministro da Cultura”. (CAMPOS, 2011, p. 46).

Segundo Allucci (2015, p. 34), os documentos para a realizacdo do tombo do Centro
Historico de Sao Luiz do Paraitinga pelo IPHAN estavam finalizados desde 2009. Porém,
devido aos problemas causados pela enchente, o 6érgao reelaborou, no ano seguinte, o “Dossié
Sao Luiz do Paraitinga”, documento no qual foram apresentadas as motivacdes para o

tombamento.

Para nods, voltados a protecdo do patrimdnio cultural, ¢ a cidade em seu
conjunto que importa, tanto a luz do entendimento do desenho da cidade e sua
arquitetura, seu desenvolvimento histdrico, como em relacdo a definigdes,
principios e objetivos exarados em cartas e recomendacdes relativas ao
patrimonio cultural, elaboradas em encontros patrocinados pela Unesco, pela
OEA ¢ pelo International Council on Monuments and Sites (Icomos).

(DOSSIE, 2010, p. 20-21).

Conforme consta em um texto em seu site, o tombamento realizado pela institui¢ao, no
ano de 2012, incluiu casardes, capelas, pragas, coretos e fontes, ladeiras, ruas e largos, sendo
estes “marcos de preservacao urbana que trazem relevantes referéncias espaciais da cidade e
caracterizam as fases de sua expansao urbana”. (IPHAN, 2014)23. Sobre a delimitagdo dessa

area,

O conjunto urbano tombado abrange mais de 450 imoveis ¢ a preservacao
visual do entorno. Este entorno compreende o “mar de morros” que envolve a
cidade, formando uma moldura verde que valoriza o conjunto arquitetonico.
[...] Os marcos urbanisticos e arquitetonicos descritos no perimetro da area
urbana tém como objetivo, prioritariamente, a prote¢do publica e abrange o rio

Paraitinga, ruas ¢ areas seriamente afetadas pela enchente. (IPHAN, 2014).

22 Ntimero do Processo: 1590-T-10. Livro Historico: N° inscr. 612, vol. 3, f 051-053, 05/12/2012. Livro
Arq./Etn./Psq.: N° inscr. 161, vol. 2, f. 074-075, 05/12/2012.
23 Disponivel em: <http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/388/>. Acesso em 05 mai. 19.



27

Sao Luiz do Paraitinga ¢, também, uma Estancia Turistica?*. Conforme o Governo de
Sdo Paulo, “as estincias possuem infraestrutura e servigos direcionados ao turismo, seguindo
legislagdo especifica e pré-requisitos para a qualificagdo”. (SAO PAULO, s.d).

A transformacdo de Sdo Luiz do Paraitinga em estancia era um desejo antigo.
Numa propaganda eleitoral de 1968 ja consta promessa nesse sentido, sinal que
o0 assunto ja vinha sendo comentado entre os moradores. CAMPOS (2011, p.
46).

Isso nos revela que décadas antes, quando a base econdmica do municipio ainda era a
pecuadria leiteira, ja havia, mesmo que pequenas, discussodes a respeito do turismo. Ao ganhar
cada vez mais apoio das autoridades locais, diversas tentativas foram feitas para que essa ideia
se concretizasse € o municipio fosse incluido na lista de estancias paulistas. (CAMPOS, 2011,

p. 46).

Décadas mais tarde, aprovado pela Lei Estadual n® 11.197 de 5 de julho de 2002%, a
cidade recebeu o titulo de Estancia Turistica, o que contribuiu, de forma significativa, para o
aumento do turismo. Como Estancia Turistica, a cidade passou a receber verbas do
Departamento de Apoio ao Desenvolvimento das Estancias (DADE) a serem empregues em

obras que melhorem sua estrutura para incentivar a visita de turistas.

Para Funari (2017), mesmo que as politicas de preservacdo de patrimdnios culturais
ainda sejam recentes nos paises latino-americanos, a valorizagdo desses bens ¢ uma forma de

preservar as caracteristicas identitaria das cidades e incentivar o turismo.

A reabilitagdo dos centros histéricos, além de potencializar a identidade
coletiva dos povos e promover a preservagdo de seus bens culturais — materiais
e imateriais — pode contribuir para o desenvolvimento econdmico e social e,
ainda, otimizar os custos financeiros em ambientais do desenvolvimento
urbano, através do aproveitamento da infraestrutura de areas centrais e do

incremento da industria turistica. (FUNARI, 2017, n.p.)

Nos ultimos anos, o turismo tem crescido € movimentado a economia da cidade. Além
de eventos como o Carnaval de Marchinhas e a Festa do Divino que atraem milhares de turistas

da regido e de fora todos os anos, Sdo Luiz do Paraitinga apresenta outros pontos de cultura e

24 No Estado de Sdo Paulo, hd 70 estincias divididas em quatro grupos: turisticas, balnedrias, climéticas e
hidrominerais.

25 Disponivel em: <https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei/2002/lei-11197-05.07.2002.html>. Acesso
em: 05 mai. 19.
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turismo, tais como o Centro Cultural Nelsinho Rodrigues, o Parque Estadual da Serra do Mar

— Nucleo Santa Virginia, o Mercado Municipal, a Praga Oswaldo Cruz, entre outros.

Sao Luiz do Paraitinga €, ainda, a sede da Casa do Patrimdnio do Vale do Paraiba?.
Criada em 2014, a partir do estabelecimento de um termo de cooperagdo com diversos
seguimentos da sociedade local, tem como objetivo “criar um espacgo de interlocu¢do com a
comunidade local, visando propiciar debates e a participagdo social na gestdo, protecio e
valorizacao do patrimdnio cultural” (Casa do Patrimdnio, 2014) para que se torne “um lugar de
referéncia regional para a pesquisa e a reflexdo sobre a tematica do patrimdnio, reconhecendo
que o Vale do Paraiba se constitui em uma das regides mais patrimonializadas do estado de Sao

Paulo”. (Idem). Sobre Sao Luiz do Paraitinga ser a sede do projeto, ela foi escolhida por

Se constituir como um dos principais polos culturais da regido, além de abrigar
um dos maiores conjuntos urbanos tombados pelo 6rgao federal de preservagao

do patrimdnio cultural no estado de Sao Paulo. (Casa do Patriménio, 2014).

Como pudemos observar, nas ultimas décadas Sao Luiz do Paraitinga vem
desenvolvendo e promovendo ainda mais as relagdes entre a populagao e seu territorio por meio
de agdes de tombamento e valorizacdo de seus patrimoénios. Com cada vez mais frequéncia,
esse municipio conta com eventos € manifestagdes culturais, ndo deixando que se perca suas

tradicdes e propiciando aos turistas o contato com a cultura popular regional.

1.4 Destruicio e reconstrucao

Um dos acontecimentos que mais impactaram o municipio foi a enchente de 2010, que
derrubou construgdes historicas e deixou centenas de pessoas desalojadas. Uma tragédia

coletiva ainda muito presente na memoria dos luizenses.

Conforme um relatério preliminar divulgado pelo CONDEPHAAT apds essa tragédia,
dos 426 bens tombados, 65 foram seriamente danificados e 16 totalmente arruinados. Além
disso, uma fileira de casas numa rua localizada entre as margens do Rio Paraitinga e a Praca

Oswaldo Cruz também foi destruida. (SILVA, 2017, p. 167).

26 A Casa do Patrimonio do Vale do Paraiba é um projeto da Superintendéncia do IPHAN-SP, com vistas ao
desenvolvimento de agdes de Educacdo Patrimonial e comunicacdo com o publico. Disponivel em: <
https://casadopatrimoniovp.wordpress.com/a-casa/>. Acesso em: 05 mai. 19.
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Em outros momentos de sua historia, S3o Luiz do Paraitinga também sofreu com
enchentes. Num jornal do século XIX, hé registros de uma catastrofe causada por esse incidente.

Segundo Campos (2011, p. 48),

Foi na noite de 11 para 12 de janeiro de 1863, quando o transbordamento do
rio Paraitinga causou muita confusdo e lamentos aflitos. No final foram
contabilizados muitos prejuizos, como a destruicdo de trés sobrados, quatro
casas térreas, além da cadeia ptblica e de duas pontes. As aguas chegaram aos

primeiros degraus da igreja matriz.

No final da década de 1960, mais duas enchentes causaram estragos no municipio. No
final de fevereiro e em 7 de margo de 1967, o volume de chuva foi tdo forte que, em ambas as
vezes, encheram o rio Paraitinga e a 4gua invadiu a parte baixa da cidade, causando prejuizos
apopulagdo. (CAMPOS, 2011, p. 47-48). Alguns dias depois, um outro acontecimento assustou

ainda mais os luizenses.

Era cerca de 9 horas da noite do dia 22 de margo de 1967 quando, apds um
estrondo surdo, toda cidade de Sdo Luiz do Paraitinga comegou a tremer. Como
as pessoas estavam preocupadas com o estado de conservagdo do prédio [do
grupo escolar], a noite, funcionava o ginasio estadual, a primeira impressao
dos moradores foi a de que ele havia desabado. Parte da populacao,
principalmente pais e maes de alunos, correu para 1a. No entanto, ndo se
registrou qualquer pessoa ferida naquela casa de ensino. (CAMPOS, 2011, p.
47).

Posteriormente, compreendeu-se que se tratava de um abalo sismico, o qual nunca foi

devidamente explicado. Tal episddio, que jamais se repetiu, ainda ¢ muito lembrado pelos

luizenses que o vivenciaram.

A partir dai as enchentes inundando a parte baixa de Sao Luiz do Paraitinga se tornaram
mais periodicas. Em 27 de fevereiro de 1971, a Vila de Catugaba foi atingida. Entre os anos de
1967 e 1980, a prefeitura decretou estado de calamidade publica em trés momentos. Em 27 de
fevereiro de 1996, as aguas alcancaram a Praga da Matriz pela primeira vez nesse século.

(CAMPOS, 2011, p. 48).

Porém, a pior enchente aconteceria anos mais tarde. Em 31 de dezembro de 2009,
choveu o dia inteiro e em grandes quantidades. No dia seguinte, 1° de janeiro de 2010, as dguas
do rio Paraitinga subiram cerca de 12 metros, muito mais do que as outras vezes, €

transbordaram. A praca da matriz foi completamente inundada no periodo da tarde. Toda a parte
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baixa da cidade, onde ficavam a maioria das construg¢des histdricas ficou completamente

submersa durante a madrugada do dia 2. (CAMPOS, 2011, p. 49).

Esses edificios eram, quase todos, construidos em taipa de pildo, pau a pique,
com alicerce feito de pedras irregulares. Por isso, comegaram os
desmoronamentos, que culminaram com a queda dos principais monumentos
arquitetonicos da cidade, como a igreja de Nossa Senhora das Mercés, de 1814,
do antigo Grupo Escolar, obra de Euclides da Cunha, e, principalmente, da
propria igreja matriz. Este templo, depois de 170 anos, foi destruido entre as
9h30, quando caiu a primeira torre, ¢ as 15h30, com a queda da ultima parede.

(Campos, 2011, p. 49).

Com base em informacgdes do Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE), essa
enchente aconteceu em decorréncia de diversos fatores. Os primeiros indicios comegaram ainda
no ultimo inverno que, contrariamente aos anos anteriores, foi muito chuvoso. Na época foram
registradas poucas queimadas e o rio Paraitinga comecou a transbordar ainda no més de
outubro, um fato raro. A terra, portanto, ficou muito encharcada e ndo permitiu a absorcao de
mais agua. Em dezembro de 2009, o indice de precipitagdo de chuvas na regido foi de 605
milimetros, sendo que o normal para o més variava entre 150 e 200 milimetros. No dia 31,

choveu 200 milimetros em um unico dia, mais do que o esperado para todo o més?’.

Felizmente, ndo houve nenhuma vitima fatal. Toda a populagado atingida foi resgatada
por equipes de rafting?, um esporte que era (e ainda ¢€) praticado no rio Paraibuna por muitos
atletas e turistas. Suas técnicas foram imprescindiveis para resgatar os moradores isolados pelas
aguas. Mesmo com a forte correnteza e todos os perigos e riscos que envolviam aquela situagao,
as equipes trabalharam durante toda a noite para salvarem a todos. Centenas de pessoas ficaram
ilhadas e precisaram ser retiradas pelo telhado de suas casas, sem poder levar nenhum de seus
pertences. Ganhando o reconhecimento de toda a comunidade, os membros dessas equipes

foram considerados herdis.

Aos poucos, o municipio foi se recuperando e as igrejas, casas € demais reparti¢des
publicas e privadas foram sendo reconstruidas. Sdo Luiz do Paraitinga contou com o auxilio de

diversas prefeituras da regido e de o6rgdos estaduais e federais nos trabalhos de limpeza e

7 Informagdes retiradas do site da Prefeitura. Disponivel em <www.saoluizdoparaitinga.sp.gov.br> Acesso em:
28 mai. 19.

28 O Rafting é um esporte de aventura em equipe baseado na pratica de descida em corredeiras utilizando botes
inflaveis e equipamentos de seguranga.
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recuperagdo. A capela de Nossa Senhora das Mercés e a Igreja Matriz de Sao Luiz de Tolosa

foram reconstruidas pelo governo estadual. Conforme Campos (211, p. 50),

Foi possivel verificar o que a igreja matriz significa para o arquétipo local:
muitas pessoas que ficaram desalojadas, saindo com apenas a roupa que
estavam usando, lamentavam mais a queda do templo do que a perda de suas

casas € seus bens.

Isto ¢, numa cidade onde a grande maioria ¢ catdlica®, a igreja matriz era muito
significante para os luizenses. Representava as suas trajetorias de vidas, uma vez que, foi nesse
espaco, o qual frequentavam com frequéncia, que se encontravam com seus conhecidos, que
foram batizados, que batizaram seus filhos e netos e que se casaram. “Sua reconstrugao ficou,
no imaginario dos moradores, como um sinal da reconstru¢do da cidade e de suas vidas”.

(CAMPOS, 2011, p. 50).

O IPHAN e o CONDEPHAAT também prestaram atendimento por meio de seus
escritérios temporarios estabelecidos na cidade. Empresas como Elektro, Sabesp e Telefonica
também se empenharam para que o funcionamento desses servigos voltasse a normalidade antes
do esperado. Alguns estabelecimentos comerciais voltaram a funcionar rapidamente, mesmo
que de forma mais precaria no inicio, porém outros pontos comerciais s conseguiram ser

reabertos meses depois.

Foram entregues pela Companhia de Desenvolvimento Habitacional e Urbano do
governo do Estado (CDHU) 151 casas aos moradores desabrigados. Esse conjunto de casas
recebeu o nome de “Residencial Casinha Branca”, em referéncia e homenagem a musica “Vocé

Vai Gostar/Casinha Branca” de Elpidio dos Santos™.

Atualmente, alguns poucos prédios no Centro Historico ainda ndo foram reconstruidos.
A cidade conseguiu recuperar suas atividades, embora essa lembranga ainda ¢ muito viva, ndo
s6 em seus moradores, mas em todos que acompanharam o ocorrido em noticias ou que foram

até o local na época.

Ressaltamos que o prédio no qual funcionou o Grupo Escolar até o inicio da década de

1970 foi uma das construgdes que desabaram. Ele foi reconstruido em um modelo um tanto

2 84,6% da populagio, de acordo com o Ultimo censo do IBGE (2010). Disponivel em:
<https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/sao-luiz-do-paraitinga/panorama> Acesso em: 28 mai. 19.

30 Nascido em Sdo Luiz do Paraitinga em 14 de janeiro de 1909, foi compositor, maestro, poeta, instrumentista e
professor. Compds diversas musicas para os filmes de Mazzaropi, de quem era amigo pessoal. Muitas de suas
cangdes foram regravadas por outros artistas e fizeram parte da trilha sonora de diversas novelas.
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quanto diferente do original, desagradando boa parte dos luizenses. Atualmente, funciona nesse

prédio a Biblioteca Municipal.

Entre os tantos objetos de valor material e/ou sentimental que foram perdidos, muitas
documentacdes de diferentes setores também foram levadas pela enchente. Os documentos
historicos referentes ao grupo escolar da cidade, importantes para esta pesquisa, encontram-se,
em sua maioria, no Arquivo Histérico do Estado de Sao Paulo. Na cidade de Sao Luiz do
Paraitinga, a maior fonte de pesquisa’! sobre essa instituicao sdo as memorias daqueles que um
dia passaram por aquele grupo escolar. Nos proximos capitulos, recorreremos as tais fontes para

compreendermos melhor esse estabelecimento de ensino.

31 'Na Biblioteca Municipal de Sdo Luiz do Paraitinga, ha alguns livros sobre a cidade. No entanto, ndo h4 nenhum
especifico sobre o Grupo Escolar.
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CAPITULO 2 - OS GRUPOS ESCOLARES E O PROJETO REPUBLICANO

“Se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade,

sem ela tampouco a sociedade muda”.

(Paulo Freire)

A institui¢ao que chamamos de “escola” teve outras configuracdes antes do modelo em
vigéncia, pois esse espago destinado ao saber e a instrucdo transformou-se, estruturalmente e
fisicamente diversas vezes no decorrer da Historia. Por isso, os objetivos e as particularidades

da educagao foram sendo modificados consoante aos fatores politicos, econdOmicos € sociais.

Nesse segundo capitulo, procuramos, primeiramente, compreender o que eram os tais
grupos escolares, esse novo modelo de escola primaria que surgiu, a principio, no estado de Sao
Paulo e logo depois se difundiu por todo o pais. Posteriormente, com base em diferentes fontes
documentais, apresentaremos o Grupo Escolar Coronel Domingues de Castro de Sao Luiz do
Paraitinga, desde seus primoérdios até o inicio da década de 1940, expondo seus principais

pontos, os quais nos foram revelados por meio de livros, jornais e documentacgao oficial.

2.1 Grupos escolares: origens e consolidacao

Se antes era tradicionalista e religiosa, o papel da educagdo na sociedade entrou na pauta
dos intelectuais e ganhou novas perspectivas ao adentrar o “século das luzes™2. Nas tltimas
décadas do Setecentos, esse debate ganhou forca e voltou-se para de qual forma ela poderia
contribuir para a inser¢ao do conceito de Estado-Nacao na sociedade. Um século depois, como

veremos, a tematica da educa¢@o nacional ja havia se desdobrado por toda a Europa e Américas.

A unificagao politico-juridica de diferentes reinos e a decorrente defini¢do das fronteiras

nacionais possibilitou a consolidacdo dos Estados-Nac¢do®, especialmente na Europa*. Em

32 Alcunha pelo qual ficou conhecido o século XVIII, quando pensadores denominados iluministas deram inicio a
um movimento intelectual, cultural e filos6fico que, baseado no uso da razdo (luz) e da ciéncia, buscava romper
com as antigas tradi¢des medievais. Na Fran¢a, pouco tempo depois da Revolucdo de 1789, alguns intelectuais
como Condorcet apresentaram a Assembleia Nacional, projetos sobre a instrugdo publica, nos quais defendia-se
um ensino emancipatdrio e com liberdade de pensamento.

33 Os Estados foram organizados a partir dos principios politicos do liberalismo e nfio mais das monarquias.

34 A Ttélia e a Alemanha, por exemplo, constitufram um estado liberal.
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outras palavras, muitas localidades, que antes eram apenas espagos geograficos ocupados por
povos com culturas distintas, agora tornaram-se uma nag¢ao, a qual por sua defini¢cdo deveria
ser uma sociedade permeada pelo compartilhamento ndo somente do mesmo regime politico,
idioma, territério ou legislagdo, mas também da mesma cultura e, sobretudo, do mesmo

sentimento de pertencimento.

Uma crenca ainda muito presente nos dias de hoje surgiu nesse contexto: a de que a
educagdo ¢ uma pega-chave na construcdo da nacdo. Tal convicgdo, que transpassava o
imaginario dos intelectuais da época, movimentou tanto os paises monarquicos quanto os
republicanos, em torno do arranjo de seus sistemas de ensino, com vistas a suceder um projeto
de homogeneizagao cultural. Concomitantemente a esse processo, a crescente industrializagao*
passou a demandar uma mao de obra cada vez maior e os paises perceberam a necessidade de

preparar seus cidaddos para o trabalho.

Portanto, uma institui¢do social voltada a esses designios seria fundamental. Assim,
compartilhar elementos politicos em comum, formar trabalhadores, instruir a populacao e fazé-
la se comprometer com o “nacional” seria uma das tarefas da escola. Nesse ideario, a escola
garantiria, superficialmente, a formacao da sociedade, enquanto, implicitamente, legitimaria e

seria conveniente ao Estado. Se funcionasse, a educagdo cumpriria seu almejado papel.

Nesse meio tempo, alguns pensadores como Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Freud, entre
outros, dedicaram-se a estudar sobre as questdes relacionadas a crianca e ao desenvolvimento
infantil. Com isso, surgiram novas descobertas cientificas a respeito da infancia que, aliadas as
primeiras teorias psicopedagogicas, deram inicio a um movimento de renovacao no campo
educacional, que fortuitamente contribuiu para a promog¢ao da nascente reforma da instrugao
primaria.

Em sintese, foi nesse efervescente cenario que teve inicio a organizagao e a consolidagao
dos novos sistemas de ensino. Em pouco tempo, esse modelo de escola “Unica e universal” se

difundiu e se consolidou por diversos paises, construindo os alicerces da escola publica que

conhecemos hoje: gratuita, laica e obrigatoria.

Devemos salientar que, evidentemente, o Estado precisou de um certo esfor¢co para

alcancar essa hegemonia na area da educagdo, pois, até aquele momento, ela estava presente

35 A crescente industrializa¢do foi resultante da Revolugio Industrial que ocorreu na Europa nos séculos XVIII e
XIX. Esta, que intensificou nao s6 a produgdo econdmica, mas também a produgdo de outros dmbitos, alterou
comportamentos e modos de vida a partir da institui¢do de uma cultura industrial urbana.
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nas maos da Igreja e das familias. Sobre o ensino primario, segundo Julia (2001, p. 23), seu
“estabelecimento [...] ndo se realizou pacificamente”, uma vez que “a violéncia dos combates

[...] pontuaram as lutas das Igrejas e dos Estados neste terreno”. Para o autor,

Esta construiu-se mais frequentemente ligada a um projeto politico que visa a
associar cada cidaddo ao destino da nagéo a qual pertence. Néo se trata somente
de alfabetizar, trata-se de forjar uma nova consci€ncia civica por meio da
cultura nacional e por meio da inculcacdo de saberes associados a nogdo de
“progresso”. Os professores primarios tornam-se funcionarios do Estado que
se emancipam progressivamente da tutela dos padres e dos notéaveis locais,
sendo encarregados de difundir as luzes trazidas pelo advento das ciéncias.

(JULIA, 2001, p. 23).

Paralelamente, aqui no Brasil, a efetiva organizacdo do nosso sistema educacional teve
inicio especificamente no final do século XIX. Quando instituida a Reptblica em 1889, havia
um anseio imanente as elites brasileiras em prol da modernizagao do pais. No intento de romper
com o passado imperial e conduzir a sociedade ao progresso, empenharam-se em encontrar um

meio de reformar os costumes e disciplinar as camadas populares.

Com os olhos voltados para os paises europeus e principalmente para os
Estados Unidos, os republicanos paulistas assistiam impressionados a
constitui¢do dos sistemas nacionais de ensino nesses paises e 0s avangos
educacionais. No final do século XIX, a universalizacdo do ensino primario

era um fendmeno consolidado em muitos deles. (SOUZA, 1998, p. 29).

Essa confianga no poder transformador da educag@o chegou ao nosso pais acompanhada
das novas ideias pedagogicas. Nesse interim, os republicanos viram na educagdo uma fungao
social imprescindivel. Como uma institui¢ao “reinventada” na Republica e disseminada pelo
pais, essa escola serviria para diversos fins politicos, econdmicos, sociais e culturais. Dessa
maneira, discussoes a respeito desta foram fortalecidas e uma série de fatores que se seguiram

contribuiu para o estabelecimento de um novo modelo de ensino, principalmente primdrio.

No Brasil, a importancia da educagdo primaria defendida durante o Império foi
elevada a problema nacional por exceléncia nas décadas finais do século XIX
e no alvorecer da Republica. Bem poucas vozes dissonantes houveram de se
contrapor a crenga generalizada do poder da escola creditada como instrumento
de moralizagdo e de civiliza¢ao do povo e de regeneragdo danacdo. A educagdo
[...] foi vista como elemento propulsor do desenvolvimento econdmico-social

e do progresso, instrumento indispensavel para a consolidagdo do regime
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republicano e como meio para assegurar a ordem social e da democracia.

(SOUZA, 2009, p. 262).

Uma populacao alfabetizada, moldada pelo civismo, pela valorizacdo da patria e dos
simbolos nacionais e exercendo uma atribui¢cdo tao indispensavel como o voto consolidaria e
legitimaria a nova Republica. Ou seja, entendemos a remodelagdo que aqui se fez na instrugao
primaria como um projeto que ambicionava modernizar a sociedade, difundir os valores
patrioticos, formar o cidadao republicano, constituir uma identidade nacional e estabelecer o

novo regime politico. Para Souza,

Um amplo projeto civilizador foi gestado nessa época e nele a educagdo
popular foi ressaltada como uma necessidade politica e social. A exigéncia da
alfabetizacdo para a participag@o politica (elei¢cdes diretas), tornava a difusdo
da instrugdo primaria indispensavel para a consolidacdo do regime
republicano. Além disso, a educacdo popular passa a ser considerada um
elemento propulsor, um instrumento importante no projeto prometeico de

civilizagdo da nagdo brasileira. (SOUZA, 1998, p. 27).

Contudo, ¢ importante compreender que esse ingresso as escolas nao foi inteiramente
popularizado, pois, apesar de ser liberal, a Primeira Republica também foi oligarquica. Isto &,
ainda que os republicanos realmente tenham investido na expansao da educagdo publica e na
liberdade de ensino (agdes essas vinculadas a propaganda de ideais liberais), esse acesso a

educagao permaneceu restrito e elitista até meados da década de 1930.

No Decreto n°. 7, de 20 de novembro de 18893¢, expedido ainda no Governo Provisorio,
previa-se que cabia aos estados "providenciar sobre a instrugdo publica e os estabelecimentos
proprios a promové-la em todos os seus graus" (BRASIL, 1889). Quer dizer, concernia a eles a
tarefa de legislarem sobre a educacdo, independente se tivessem poucos recursos. Na primeira
Constituicdo Republicana, promulgada em 24 de fevereiro de 1891, manteve-se essa isengao

do governo federal quanto a incumbéncia sobre o ensino primario.

A partir de 1892, desencadeou-se uma série de reformas na instrugao publica no estado
de Sao Paulo. A titulo de exemplo, a lei n°. 88, de 8 de setembro de 189237, estabeleceu a divisao
do ensino em primario, secundario e superior. O ensino primario foi dividido em dois cursos:

preliminar e complementar. O primeiro, obrigatdrio para ambos os sexos dos sete aos 12 anos

36 Disponivel em: <https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7-20-novembro-1889-
517662-publicacaooriginal-1-pe.html> Acesso em: 24 abr. 19.

37 Disponivel em: < https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei/1892/1ei-88-08.09.1892.htmI> Acesso
em: 24 abr. 19.
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de idade, compreendia algumas matérias como moral pratica e educagdo civica, leitura,
gramatica e caligrafia, historia do Brasil, nogdes de geografia e calculos aritméticos. O segundo,
de especificidades mais complexas, seria destinado aos que se mostrassem habilitados nas do
curso preliminar. (SAO PAULO, 1892). Posteriormente, o ensino primario reduziu-se somente
ao preliminar, quando o curso complementar foi descaracterizado. (SOUZA, 2009). Porém, a
principal base desse conjunto de reformas foi a reforma da Escola Normal3® e a cria¢do da

Escola-Modelo também em 1892.

Composta por classes primdrias instaladas num prédio anexo a Escola Normal, a Escola-
Modelo era “destinada a pratica de ensino dos alunos-mestres da Escola Normal” e, por isso,
“deveri . . ~ , .

everia funcionar como um campo de experimentagdo. Além de promover a formacao técnica
dos professores, atuou como centro de irradiacdo dos novos métodos de ensino — propriamente
o método intuitivo ou li¢des de coisas”. (SOUZA, 2009, p. 29). Como o préprio nome sugere,
ela era um padrao a ser seguido e, portanto, serviu como referéncia para os Grupos Escolares
que deveriam obrigatoriamente adotar a estrutura, a organizagao e também o método de ensino

empregados nela.

“Ao propor a criagdo dos grupos escolares (chamados inicialmente de escolas centrais
ou escolas graduadas), [o deputado] Gabriel Prestes trazia, para o cendrio educacional
brasileiro, uma das mais importantes inovacdes em matéria de organizacao do ensino primario”.
(SOUZA, 1998, p. 31, acréscimo nosso). Criados e regulamentados pela Lei n°. 169, de 7 de
agosto de 1893%° e pelo Decreto n°. 248, de 26 de julho de 18944, eles se tornaram o simbolo

da modernizagdo escolar paulista.

Instalados exclusivamente nas areas urbanas, tinha como proposito “agrupar’ as escolas
isoladas em um unico prédio com condi¢des mais apropriadas, isto ¢, construido ou adaptado
justamente para esse fim. Os grupos escolares reuniram praticamente todas as caracteristicas

em voga nas escolas graduadas de diversos paises. De acordo com Souza,

A escola graduada fundamentava-se essencialmente na classificacdo dos
alunos pelo nivel de conhecimento em agrupamentos supostamente

homogéneos implicando a constituicdo de classes. Pressupunha, também, a

38 Escola Normal era o nome dado ao curso de formaciio de professores habilitados a lecionarem no ensino
primario.

39 Disponivel em <https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei/1893/Iei-169-07.08.1893.html> Acesso em:
24 abr. 19.

40 Disponivel em https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1894/decreto-248-26.07.1894.html
Acesso em: 24 abr. 19.
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adogdo do ensino simultaneo, a racionalizagdo curricular — controle e
distribuig¢do ordenada dos contetidos e do tempo (graduagdo dos programas e
estabelecimento de horarios), a introdu¢do de um sistema de avaliacdo, a
divisdo do trabalho docente e um edificio escolar compreendendo vérias salas
de aula e varios professores. O modelo colocava em correspondéncia a
distribuicdo do espago com os elementos da racionalizagdo pedagogica — em
cada sala de aula uma classe referente a uma série, para cada classe, um

professor. (SOUZA, 2009, p. 29).
Ainda conforme a autora,

Cada grupo escolar poderia comportar de 4 a 10 escolas isoladas e seria regido
pela quantidade de professores referentes a agrupamento de 40 alunos [que]
seriam distribuidos em 4 classes, para cada sexo, correspondentes ao 1°, 2°, 3°
e 4° anos do curso preliminar. Para a dire¢80, 0 governo nomearia um professor
da mesma escola diplomado pela Escola Normal. [...] A implantacdo dos
grupos escolares reafirmou o principio da igualdade de educacao entre os sexos
ao estabelecer igual nimero de classes para meninos ¢ meninas. No entanto,

impediu a coeducagdo. (SOUZA, 1998, p. 47).

A implantagdo desta nova modalidade de escola primaria, um marco para a historia da
educacdo brasileira, alterou rotinas e transformou profundamente as estruturas pedagdgicas e
administrativas. A noc¢ao de tempo escolar*' foi redefinida, os contetudos lecionados se tornaram
mais técnicos e baseados em conhecimentos evolucionistas e positivistas, as ciéncias exatas
foram priorizadas em detrimento das ciéncias humanas e cargos como o de inspetor e de diretor

surgiram para interpor-se as novas relagcdes de poder surgidas nesses espacgos.

A criacdo de inimeros grupos escolares que se sucedeu por todo o pais € a consecutiva
ampliacdo na quantidade de vagas aumentou a demanda por livros e materiais didaticos. Além
da consideravel expansdao no mercado editorial brasileiro, algumas empresas chegaram ao

Brasil, trazendo mobilidrio escolar como carteiras e cadeiras e objetos como mapas e globos.

Outro aspecto relevante dos grupos escolares era a arquitetura, uma vez que ela detinha
um carater ideologico. No geral, eram construgcdes imponentes que acentuavam a distingdo e a

exceléncia que essas escolas precisavam transmitir. Por isso,

41 Enquanto nas escolas isoladas, o tempo escolar era subjetivo e a critério do professor, nos grupos escolares o
tempo era regrado e organizado, ou seja, havia tanto um horario de entrada, saida, recreio e atividades, como um
“tempo” para o avango nos estudos divididos por séries. Esse sistematizado tempo escolar foi um dos elementos
essenciais que compds uma nova cultura escolar produzida e configurada nas escolas primarias graduadas.
(SOUZA, 1998; FARIA FILHO; VIDAL, 2000).
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Em muitas cidades, ao lado da igreja, da Camara Municipal, da cadeia e dos
palacetes [...] o grupo escolar reluzia como um dos mais bonitos prédios
publicos. Quando especialmente construidos, os edificios escolares
aparentavam ser construcdes sobrias, solidas, projetadas para durar. Quando
esses prédios ndo eram construidos pelo poder publico, alguns ocupavam os

melhores edificios da cidade. (SOUZA, 1998, p. 126).

Como aponta Souza (1998, p. 123), “o edificio escola deveria exercer, portanto, uma
fun¢do educativa no meio social. Além disso, estabelecer a correspondéncia entre a importancia
da escola e o meio social”. Reveladores do poder publico paulista, tais espacos, de inspiragao

europeia, deveriam ser novos, funcionais e contempladores dos ideais pedagogicos.

A despeito da esperada hegemonia dos grupos escolares como um modelo de educagao

primaria, ela ndo se cumpriu completamente em todo o pais. Vidal afirma que

As dificuldades de implantacdo das escolas graduadas nas diversas regides
brasileiras, pelo alto custo que representavam — sendo muitas vezes
substituidas pelas escolas reunidas, que reduziam gastos de instalagdo mas
mantinham o modelo multisseriado — ou pela resisténcia oferecida por grupos
sociais a um modelo escolar que supunha o afastamento das criangas do lar (e
do trabalho produtivo) e a supremacia da autoridade da escola (e seus
representantes), atestam que a hegemonia pretendida ndo se efetivou por

completo no territorio nacional. (VIDAL, 2006, p. 8).

Entretanto, mesmo que ndo tenha havido a efetivagdo dessa hegemonia, podemos dizer
que os grupos escolares tiveram um amplo alcance no decorrer do século XX. O cotidiano das
escolas, a marcante cultura escolar e as lembrancas daqueles que passaram por elas permitiram
que os grupos escolares se consolidassem como uma “tradi¢do inventada”. Nas palavras de

Hobsbawm, podemos entende-la como

Um conjunto de praticas, normalmente reguladas por regras tacitas ou
abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou simbodlica, visam
inculcar certos valores ¢ normas de comportamento através da repeticdo, o que
implica, automaticamente, uma continuidade em relacdo ao passado. Alias,
sempre que possivel, tenta-se estabelecer continuidade com um passado

historico apropriado. (HOBSBAWM, 2017, p. 8).

Para Souza (2009, p. 355), “na criagdo de novas tradigdes, a escola reinventava sentidos
incorporando em suas rotinas a celebracdo do calendario politico e educacional”. Na visdo da

autora,
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No ambito do estudo da relagdo entre escola e construgdo da nacionalidade,
partimos do pressuposto segundo o qual muitos rituais e praticas simbdlicas
observadas nas escolas primarias podem ser analisados como expressoes de
“tradi¢des inventadas”, ¢ o caso, por exemplo, do culto ao pavilhdo nacional,

as festas escolares ¢ as comemoragdes civicas. (SOUZA, 2009, p. 297).

Com base em Tyack e Cuban (1999), Vidal (2006, p. 9-10), afirma que, simbolicamente,
0s grupos escolares assumiram uma posi¢ao de escola de verdade, sugerindo status € consenso
perante a sociedade, principalmente nas quatro décadas iniciais da Primeira Republica. Sendo
constituidos como monumentos publicos, eles “fundaram uma representag¢do de ensino primario
que ndo apenas regulou o comportamento, reencenado cotidianamente, de professores e alunos
no interior das institui¢des escolares, como disseminou valores e normas sociais”. (Idem).
Porém, mesmo com essa forte representacdo de modelo de escola primaria, ¢ importante

ressaltar que ela ndo permaneceu imutavel até sua dissolugao.

No entrecruzamento de representag’&es concorrentes de ensino e
aprendizagem escolares foram-se redesenhando os contornos da escola
primdria brasileira (e de sua cultura). Por um lado, a for¢a simbolica da forma
dos Grupos Escolares persistia assegurando matizes da cultura escolar primaria
fundada ao fim do oitocentos. Por outro, a nova gramatica escolanovista
langava desafios ao modelo, tracando-lhe novos perfis, num processo
considerado por Tyack e Cuban (1999) como hibridacdao. (VIDAL, 2006, p.

11).
Na década de 1930, a Escola Nova ganhou notoriedade. Colocando a crianga como o
centro do processo de aprendizagem, trouxe a tona (novas e antigas) questdes, como a
construcdo dos conhecimentos, os métodos ativos, a cientificidade da pedagogia e dos saberes,
a preocupagdo quanto as normas higiénicas, novas praticas de leitura e escrita, entre outros.
(VIDAL, 2000). Também sendo denominado de Escola Ativa, esse movimento, que defendia o
rompimento com conteudos tradicionais, a igualdade de direitos, a necessidade da coeducagao
e a universalizacdo da escola publica essencialmente obrigatoria e laica, influenciou muitas

praticas educacionais.

Os Grupos Escolares foram extintos na década de 1970 apds a promulgacao da Lei n°.
5.692 de 11 de agosto de 197142, a qual reformou a rede estadual de ensino substituindo o ensino

primario e secundario pelos ensinos de 1° e 2° graus e, portanto, eliminando as terminologias

42 Disponivel em: <https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/1ei-5692-11-agosto-1971-357752-
publicacaooriginal-1-pl.htmI> Acesso em: 19 abr. 19.
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antigas. Permanecendo ainda hoje na memoria coletiva dos antigos alunos e funcionarios, os

prédios que abrigaram esses estabelecimentos de ensino tornaram-se /ugares de memoria®.

2.2 O grupo escolar de Sao Luiz do Paraitinga

Para que pudéssemos mergulhar nas memorias dos antigos docentes e discentes e
compreender o cotidiano do grupo escolar de Sao Luiz do Paraitinga, entendemos como
necessario conhecer um pouco da origem e do funcionamento da escola até os anos finais da
década de 1930, periodo anterior ao inicio de nossas narrativas orais. E para tal, percorremos
diferentes fontes documentais em busca dessas informagdes. Portanto, a leitura e a analise de

livros, relatdrios e jornais nos permitiram complementar essa pesquisa.

Uma de nossas principais fontes foram os Relatorios da Delegacia Regional de Ensino
de Taubaté*, documentos oficiais redigidos pelos inspetores escolares (atuais supervisores de
ensino). Estes eram designados pela Secretaria do Interior (responsavel pela instru¢ao publica
do estado) e visitavam, durante um ano inteiro, todos os grupos escolares da regido, fazendo
registros. Mais tarde, elaboravam relatorios, nos quais eram detalhadamente descritos, em
sessoes, todos os aspectos administrativos, as praticas pedagdgicas, o cumprimento das leis e
dos decretos educacionais, o cotidiano escolar, as caracteristicas fisicas do prédio e demais

dados relativos aos grupos escolares. De acordo com Souza,

A exigéncia de relatorios anuais, preenchimentos de formularios, boletins ¢
outros documentos pelos inspetores e delegados de ensino instituiu uma
intricada rede de controle visando a eficiéncia da administragdo escolar. Os
inspetores e auxiliares de inspegdo visitavam as escolas, ministravam aulas-
modelo, orientavam professores em relag@o a técnica e aos métodos de ensino,
preenchiam o Termo de Visita e o Cartdo de Visita ao encerrar os trabalhos na
escola, redigiam relatorios de inspecdo e boletins de alfabetizacdo, elaboravam
graficos e tabelas com base nos dados coletados nas unidades escolares.

(SOUZA, 2009, p. 191).

43 Para o historiador francés, Pierre Nora, os lugares de memoria sdo locais materiais ou imateriais onde se cristaliza
a memoria de uma sociedade ou uma nagdo, isto ¢é, locais onde os grupos ou povos se reconhecem ¢ formam um
sentimento de pertencimento e identidade.

4 Pertencente a denominada Zona Norte do Estado, a regido escolar de Taubaté era dividida em 1934 em quatro
distritos escolares. Sdo Luiz do Paraitinga junto com Taubaté (sede), Tremembé, Redengdo e Natividade estavam
a cargo do inspetor Pergentino Marcondes de Oliveira (Rel. GE, 1934). Em 1935, a regido foi dividida em trés
distritos, ficando S@o Luiz do Paraitinga agora pertencente ao primeiro junto com 0s mesmos anteriores, exceto
Tremembé. (Rel., GE, 1935).
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No Arquivo do Estado de Sao Paulo, consultamos os relatérios referentes aos anos de
1899 e 1906, bem como a ata de sessdo solene da inauguragdo do prédio do grupo escolar datada
de 1895. Enquanto no site*> do mesmo Arquivo, encontramos disponiveis para download os
correspondentes a 1934, 1935, 1936, 1937 e 1940%. Quando necessaria a transcri¢ao dos trechos

pertinentes ao texto, optamos por coloca-los na atual ortografia.

No Vale do Paraiba paulista e Litoral Norte, o primeiro grupo escolar foi criado em 1894
no municipio de Ubatuba. No ano seguinte, outros seis foram instalados, entre eles o de Sao
Luiz do Paraitinga. Um pouco mais de uma década depois, ja havia doze estabelecidos na

regido, sendo quase todos os prédios pertencentes ao governo do estado.

QUADRO I - Grupos Escolares instalados no Vale do Paraiba paulista entre 1894 ¢ 1907

Ano | Cidade Denominacao Instalacido | Prédio

1894 | Ubatuba “Dr. Esteves da Silva” 15.10.1894 | Estadual

1895 | Guaratingueta “Dr. Flaminio Lessa” 24.1.1895 | Estadual
Jacareti “Coronel Carlos Porto” | 02.2.1895 | Estadual
Lorena “Gabriel Prestes” 03.6.1895 | Estadual
Paraibuna “Dr. Cerqueira César” 28.7.1895 | Estadual
Pindamonhangaba “Dr. Alfredo Pujol” 24.1.1895 | Estadual
Sao Luiz do | “Coronel Domingues de | 24.11.1895 | Estadual
Paraitinga Castro”

1896 | Sdo Jos¢ dos Campos | “Olympio Catio” 03.7.1896 | Arrend. Camara
Taubaté “Dr. Lopes Chaves” 01.9.1896 | Estadual

1900 | Bananal “Cel. Nogueira Cobra” 22.9.1900 | Estadual

1902 | S3o Sebastido - 07.7.1902 | Cont. Camara

1907 | Cacapava - 24.4.1907 | Estadual

Fonte: (SOUZA, 1998, p. 117-119, adaptado).

A maioria dos grupos escolares recebiam como designacdo o nome de alguém que
possuisse um certo status. Em sua maioria, membros das elites regionais que detinham poderes

politicos e/ou econdmicos e exerciam uma certa influéncia na sociedade. De acordo com Souza,

4 Disponivel em: <http://www.arquivoestado.sp.gov.br/site/acervo/repositorio_digital/relatorios_educacao>
Acesso em: 20 fev. 19.

46 Os relatérios de 1934, 1935, 1936 e 1937 foram assinados pelo delegado regional de ensino Francisco Lopes
Azevedo e o de 1940 por Lafayette [ndo conseguimos identificar o sobrenome]. Em todos esses anos, o inspetor
responsavel por Sdo Luiz do Paraitinga foi o professor Nestor Pereira Leite.
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“poderiam receber também denominagdes especiais em homenagem aos cidaddos que
concorressem com donativos para a reunido de escolas. Dessa forma, o governo estimulava a

contribuicao dos particulares em troca da homenagem publica”. (SOUZA, 1998, p. 47).

Em Sao Luiz do Paraitinga, o grupo escolar teve como patrono, desde o momento de
sua instalagdo, Manuel Jacyntho Domingues de Castro, coronel da Guarda Nacional e filho do
bardo do Paraitinga*’. Segundo Campos (2016, p. 42), o coronel nasceu em 30 de novembro de
1846, na Fazenda Sao José, situada no Bairro das Flores, proximo a vila de Catugaba*®. Ao
longo de todo o periodo cafeeiro, sua familia dominou a politica luizense. Posteriormente, se

tornou o principal chefe politico da cidade. Faleceu em 19 de setembro de 1905, em Taubaté.

Em diversas legislaturas, fez parte da Camara Provincial, representando a Zona
Norte de Sdo Paulo, como, entdo, o Vale do Paraiba era chamado. Durante o
Império, pertenceu ao Partido Conservador Imperialista. Depois, aderiu a
Republica e se filiou ao Partido Republicano Paulista (PRP). Participou da
primeira Constituinte Republicana do Brasil, pois foi eleito senador por essa
zona eleitoral de Sdo Paulo. Ele é considerado o autor moral do decreto que

criou os grupos escolares paulistas. (CAMPOS, 2016, p. 42).

Em um oficio enviado ao Conselho Superior de Instrugdo Publica do Estado em 30 de
maio de 1895, o inspetor do 6° distrito literario, Pedro Augusto de Calazans®, indicou um
professor para o cargo de diretor do grupo escolar de Paraibuna e uma denominagdo para o

grupo escolar de Sdo Luiz do Paraitinga. No mesmo documento, contém o seguinte trecho:

Atendendo ao que propde no oficio junto, o Inspetor do 6° distrito, sou de
parecer que se proponha ao Governo a nomeagdo do professor normalista sr.
Eduardo José de Camargo para o cargo de diretor do Grupo Escolar Dr.
Cerqueira César e que se aprove a denominacdo do Grupo Escolar de Cel.
Domingues de Castro, proposta no mesmo oficio para as escolas reunidas de
Sao Luiz do Paraitinga. S. Paulo, 14 de junho de 1895. Gabriel Prestes. (Of.
CS., ordem C06935, 1895).

Como vimos, o grupo escolar de Sdo Luiz do Paraitinga foi instalado apenas dois anos

ap6s a promulgacdo da lei que os instituiram. Segundo Campos (2016, p. 42), havia neste

47 Ambos, pai e filho, tiveram os mesmos nomes e sobrenomes.

8 Distrito de Sdo Luiz do Paraitinga.

4 Nascido em 12 de outubro de 1869, em Paraibuna, formou-se na Escola Normal na capital em 1889. Foi diretor
do grupo escolar de Sao Luiz do Paraitinga e um dos idealizadores do grupo escolar de Paraibuna. Mais tarde, foi
nomeado inspetor escolar dos 6° e 8° distritos. Em sua cidade natal, exerceu os cargos de vereador ¢ prefeito.
Fonte: Paréquia Santa Teresinha. Disponivel em:
<http://www.paroquiasantateresinha.org.br/conteudos.php?act=ler&id=127> Acesso em: 23 mar. 19.
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municipio oito escolas isoladas em funcionamento, sendo quatro masculinas e quatro femininas.
Cada uma delas contavam com o seu proprio regente, os quais depois se tornaram os primeiros
professores do grupo escolar. Reunindo-as, o grupo escolar foi instalado solenemente em 24 de
novembro de 1895 e iniciou as suas atividades no dia seguinte. Inicialmente, o “agrupamento”

das escolas isoladas ndo agradou os municipes. Nas palavras de Calazans,

Com vigentes e quase insuperaveis dificuldades para levar efeito esta medida,
tive de arrostar porque as opinides divergiram-se quanto ao resultado desta
grandiosa concep¢do, principalmente em Sdo Luiz onde de simples
desencontro de ideias comegou desde logo a reinar certo capricho da parte dos
que condenavam a fusdo das escolas, dando isto lugar a uma luta que tive de
sustentar atento as benéficas informagdes que tinha acerca de outros grupos
anteriormente formados no Estado. (CALAZANS, Of CS*°, ordem 4.970,
1895 apud SOUZA, 1998, p. 51-52).

No dia da inauguragdo, houve uma “imponente e brilhante festa”. Na ata da sessao
solene’!, Calazans relatou que ela foi realizada na sala principal do grupo escolar e contou com
a presenga da Camara Municipal, da Guarda Nacional, de autoridades civis e policiais, do
intendente da instrucdo publica, do professorado publico, dos alunos das escolas publicas e de

numerosas familias. Descreve ele:

Foi pelo cidadao inspetor literario, presidente da ata, declarado instalado o
Grupo Escolar, fazendo depois o mesmo judiciosas apreciagdes quanto a
utilidade e vantagens do agrupamento das escolas, em brilhante ¢ bem
desenvolvidos discursos. Usaram da palavra, em seguida, os cidaddos: tenente
coronel Manoel Bento Domingues de Castro, presidente da Camara Municipal,
professor Candido Tertuliano dos Santos, como representante dos professores;
dona Afra da Costa e Silva pelas professoras; o reverendissimo vigario da
paroquia; o promotor publico desta cidade, cidaddo Horacio Fernandes; José
Manoel Fontes, representante dos professores provinciais; Jodo Candido
Cabral; a aluna Machilde da Conceicdo Andrade e o aluno Oscar Cabral,
representante dos alunos das escolas publicas. Algumas alunas da escola
publica de dona Afra da Costa e Silva recitaram poesias [...] nada mais
constando foi lavrada esta, sendo encerrada a segdo as quatro horas da tarde.

(CALAZANS, 1895).

30 Neste capitulo, mantivemos as indicagdes de SOUZA, 1998: Of. (Oficio), CS (Conselho Superior), Rel.
(Relatério), GE (Grupo Escolar).

1A ata da sessdo solene foi escrita em 26 de novembro de 1895 pelo inspetor e diretor Calazans. Documento
disponivel para consulta no Arquivo do Estado de Sdo Paulo.



45

Observamos que passados trés anos da inauguragdo o grupo escolar funcionava com
normalidade. No relatdrio do ano letivo de 1899, redigido em 3 de dezembro, nos foram dadas
as seguintes informagdes: dos 274 alunos matriculados, 151 eram meninos e 123 meninas, duas
eliminadas por motivos legais. A sessdo masculina era lecionada por cinco professores e a
feminina por trés professoras. Naquele ano, os exames finais comecaram dia 3 de novembro e
terminaram no dia 27. Este revela também que naquele ano os materiais recebidos foram: mapas
para o ensino do sistema métrico, algumas caixas de lapis de pedra, livros de Zalina Rolim e de
Felisberto de Carvalho, compéndios de geometria de Olavo Freire, um armario com portas de
vidro, 40 espingardas de madeira para o batalhio infantil, dois tambores, duas cornetas ¢ 14 kg
de desinfetantes. Ainda nesse relatorio, consta-se que entre os dias 15 e 30 do més de novembro,
as prendas das alunas, que eram “ricos trabalhos de 13 e croché”, estiveram expostas no saldo

de honra. (Rel. GE, ordem 6.818, 1899).

Nesse dia 30, atendendo a um convite do diretor, compareceram, as oito horas da noite,
todas as autoridades locais, inumeras familias e uma banda de musica, afim de assistirem a festa
de encerramento das aulas e a entrega dos diplomas aos alunos que completaram seus estudos
preliminares. Conforme Calazans, depois que todos se assentaram, ele ofereceu a presidéncia
desse ato ao coronel e deputado estadual Manoel Bento Domingues de Castro e “este tendo em
maos o programa da festa, deu-me em primeiro lugar a palavra. Assumindo eu a tribuna,
externei-me sobre as emogdes que me despertavam no momento ¢ salientei a grande eficacia

da educagao a todas as camadas sociais”. (Rel. GE, ordem 6.818, 1899). Ele continua o relato:

Em seguida, e apos a entrega dos diplomas, usou da palavra o reverendissimo
Conego Jodo Antonio da Costa Bueno, vigario desta paroquia, na qualidade de
paraninfo dos diplomandos, que em eloquente discurso cujas frases
arrebatavam a cada instante o auditorio, felicitou os novos diplomandos
falando também sobre a instrugdo. [...] muitos e bem elaborados discursos de
professores e alunos desta casa seguiram-se a estes, bem como lindos didlogos
e poesias entusiasticamente recitados pelos alunos, terminando o sarau literario
com calorosas vivas ao excelentissimo governo do estado e a instrug@o publica
levantados por muitos cidaddos entusiasmados pelo que haviam acabado de

assistir durante a solenidade. (Rel. GE, ordem 6.818, 1899).

Quando instalado, o grupo escolar situava-se num casardo arua 31 de Margo, n°1. Como
mencionado no relatorio de 1899, o prédio da escola havia sido arrendado por dez anos pela

municipalidade e pertencia a Misericordia da cidade. Sobre suas condicoes,
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Além de ser um dos melhores do lugar, oferece ela sua vastidao todas as
comodidades para o funcionamento regular das aulas de ambos os sexos, visto
contar oito salas decentes e espagosas. Situado no centro da cidade em lugar
arejado, circundado de muitas janelas, que lhe ddo bastante claridade e
facilitam a precisa renovagdo do ar, satisfaz mais ou menos as prescri¢oes

pedagodgicas. (Rel. GE, ordem 6.818, 1899).

Em 1902, o grupo escolar foi transferido para outro imdvel, situado na rua paralela a

Igreja Matriz. Neste, permaneceu até sua extin¢ao. No relatorio de 1936, detalha-se que

O prédio que funciona o Grupo Escolar “Cel. Domingues de Castro” é proprio
estadual, situado a rua Conego Costa Bueno, n° 3, num terreno de 708,50 m?,
no valor de 1:500$000. [...] necessita, dadas as suas péssimas condi¢des, de
uma reconstrucdo. Terreno e prédio adquiridos a Santa Casa de Misericordia
local pela importancia de 13:000$000, por escritura lavrada a 10 de setembro
de 1902 no 6° Tabelido da Capital pela importancia de 13:000$000 e registrada
no Registro Geral da Comarca em 16 de setembro de 1902. (Rel. GE, 1936).

Esse novo prédio da escola foi adaptado para funcionar como um grupo escolar pelo
escritor e engenheiro de obras Euclides da Cunha. De acordo com Rodrigues (1956 apud
Campos, 2016, p. 43), a verba destinada a reforma foi de 30:000$000, despesa essa bancada
pelo governo estadual, o qual, também, desapropriou duas casas vizinhas cujos terrenos foram
incluidos aos da escola. Segundo o autor, este queixou-se das precarias condi¢des do imovel
numa correspondéncia a Diretoria de Obras Publicas em 12 de junho de 1902, pois teria que
transformar “um enorme pardieiro, desgracioso e fragil, de comodos escuros, com os piores
tragados e materiais [...] num edificio comodo, arejado e claro, desafogado das casas e muros
que o comprimiam, ampliado por duas novas salas”. (RODRIGUES, 1956, p. 136 apud
CAMPOS, 2016, p. 43-44).

Apds a conclusdo das obras, Calazans enviou um oficio ao intendente (prefeito) do
municipio com lamentosas observacdes a respeito da reforma, o qual encaminhou a Secretaria
do Interior e Justica. Esta, por sua vez, por intermédio da Diretoria de Obras o remeteu,
reservadamente, a Euclides da Cunha. Em resposta, ele afirmou que para ele o antigo prédio
seria muito mais adequado para uma adaptacao. Por fim, revelou que aceitou realizar tal reforma
apenas porque teria sido o unico indicado pela Camara com a insisténcia do coronel Manoel
Domingues de Castro. Ainda acrescentou que so o fez “ndo por me subordinar aquela Camara

e aquele politico — o que nunca sucedeu nem sucedera comigo, no exercicio da minha profissao
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— mas em virtude da propria delicadeza da questao”. (RODRIGUES, 1956, p. 139-142 apud
CAMPOS, 2016, p. 44). O desfecho desse episddio ndo conhecemos.

Ao analisarmos os relatorios da década de 1930, constatamos que, mais de duas décadas
depois, o prédio do grupo escolar ainda apresentava sérios problemas em sua estrutura fisica.
Mesmo sendo anualmente descritas e ressaltadas, aparentemente essas condigdes criticas nao
eram sanadas e, desse modo, se agravaram com o passar dos anos, deixando o imovel em uma

situacdo ainda mais precaria.

Conforme o relatério de 1934, seria necessaria uma reforma completa, de preferéncia
nos encanamentos € nas dependéncias sanitarias. Seriam fundamentais também os retoques no

forro, no assoalho e na pintura geral. (Rel., GE, 1934).

No relatério do ano seguinte, foi realizada, inicialmente, uma descricdo mais geral da
situagdo: “boa construcao, regular estado de conservagdo, necessitando, porém, de grandes
reformas, principalmente constru¢ao de privadas e rede de esgoto e agua”. (Rel., GE, 1935, p.
3). Posteriormente, numa se¢do dedicada a “necessidades mais urgentes”, relatou-se que
“tratando-se de um prédio grande para as necessidades do ensino em Sao Luiz do Paraitinga,
poderé ser melhor adaptado, quando se fardo concertos, limpeza e pintura. Urgente, porém, ¢ a

reconstrucdo de suas instalacdes sanitarias”. (Idem).

Ainda neste, nos ¢ informado que dois oficios teriam sido enviados, um em 5 de junho
e outro em 15 de outubro, da Delegacia Regional de Ensino a Diretoria Estadual de Ensino.
Sobre estes, ndo sabemos se houve respostas. Por fim, quanto a possivel “cooperacdo do
municipio e de particulares”, poderia contar-se com o prefeito, exceto se fosse em relacdo a

doagdo de terrenos. (Rel., GE, 1935).

No relatério de 1936, foi evidenciado novamente, porém sem maiores detalhes, a
necessidade de uma reconstrugdo devido as suas péssimas condi¢des. No ano seguinte, houve
também uma breve mencao: “Dos 23 grupos escolares existentes na Regido, 15 sdo proprios
estaduais, 2 municipais e 6 particulares. Os do Estado estdo bem conservados, exce¢dao apenas

de 2: Sdo Luiz do Paraitinga e Salesopolis”. (Rel., GE 1937, p. 14).

Por ultimo, no relatdrio correspondente a 1940, a descrigdo quanto a precaria condi¢do
de alguns grupos escolares da regido foi notoriamente mais enfatizada. Enfim observamos uma
sucinta referéncia ao que estava sendo feito para sanar tais problemas. Na se¢ao denominada

“os prédios e o mobilidrio”, ha o seguinte relato:
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Os prédios escolares da Regido, pode-se dizer que sdo, em geral, bons, ainda
que alguns, embora bem conservados, ndo satisfagam certas exigéncias
higieno-pedagogicas. [...], mas os que estdo necessitando de amplas reformas,
em razdo de seu precarissimo estado de conservagdo, sdo os do Grupo Escolar
“Dom Pereira de Barros” em Taubaté ¢ “Cel. Domingues de Castro”, em S&o
Luiz do Paraitinga. A delegacia de hd muito se vem empenhando para a
constru¢do de prédios, nessas localidades, de acordo com as exigéncias

modernas, para substituirem os famosos pardieiros da Regido. (Rel. GE, 1940,
p- 8).

Para Souza, os relatorios dos inspetores eram um meio do Departamento de Educacao,
além de fiscalizar os grupos escolares, avaliar a efetivacdo das reformas educacionais. Um
exemplo disso seriam indagacdes como ““as escolas da regido adotaram a renovagao didatica?
Foram implementadas as instituigdes auxiliares da escola? A escola ativa encontra-se em franco

desenvolvimento na regidao?”. (SOUZA, 2009, p. 191).

Como vimos anteriormente, 0 movimento escolanovista defendia, entre outros aspectos,
a crianga como o centro de todo o processo educacional. Nos anos finais da década de 1930,
alguns de seus ideais tentaram ser inseridos nos grupos escolares da nossa regido. No relatério

respectivo ao ano de 1937, ¢ informado que

Tem sido tentado em varios estabelecimentos, grupos ou escolas isoladas, os
processos de renovagdo didatica, sempre ¢ cautelosamente recomendados
pelos senhores inspetores escolares, os quais, antes de impor as ideias
modernas, procuram fazer adeptos delas. Assim, podem citar-se os seguintes
estabelecimentos onde se experimentaram com resultado os processos
modernos de ensino: Grupo Escolar Sao Luiz do Paraitinga [...] (Rel., GE,

1937, p. 18).

Uma das institui¢cdes auxiliares®? das escolas era o caixa escolar, um recurso no qual se
angariava fundos por meio de doacOes materiais ou financeiras, buscando garantir a
permanéncia de alunos carentes. Inicialmente, ela foi inserida, em 1892, na reforma da
Instrucdo Publica, com a intencdo educativa de “despertar, na educacdo dos alunos, o

sentimento de economia”. (Sdo Paulo 1937?a, p. 166 apud SOUZA, 2009, p. 250). Porém,

52 No ideario da Escola Nova, as instituicdes auxiliares como bibliotecas, clubes de leitura, associagdo de pais e
mestres e assisténcias médicas e dentarias foram apresentadas como um meio facilitador da escola no cumprimento
de seus fins. Entre elas, as que mais se destacaram foram as de ac@o social e assisténcia escolar, como os caixas
escolares. (SOUZA, 2009).
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A partir da década de 1930, essas instituicdes ganharam novo impulso sendo
adotadas em boa parte dos grupos escolares do estado. A maioria delas era
sustentada por contribui¢des e donativos dos pais e da comunidade. As caixas
administravam também recursos obtidos através da realizagdo de festas e
campanhas. As verbas arrecadadas mantinham ndo apenas roupas ¢ materiais,
mas também a assisténcia alimentar ¢ médico-dentaria. (SOUZA, 2009, p.

250).

No relatério de 1935, consta que todos os grupos escolares da regido possuiam seu caixa

escolar, o qual assistia aos alunos de acordo com suas necessidades, isto ¢, materiais escolares,

vestuarios, remédios e alimentagdo. No relatorio do proximo ano, reiterou-se essa afirmagao e

acrescentou-se o seguinte comentario

Zona em que a grande maioria dos alunos sdo pobres, facilitam elas
enormemente a matricula e a frequéncia dos escolares. [...] vé-se que a essas
instituigdes cabe o encargo de prover as criangas pobres de material, lanches,
vestuario, medicamentos e assisténcia médica, em casos especiais. A
assisténcia alimentar toma, nos diversos estabelecimentos, varias formas: em
uns, ¢ fornecido pao; em outros, frutas; em alguns, ‘o copo de leite’ ou café

com pdo. (Rel. GE, 1936, p. 26).

QUADRO II — Demonstrativo da movimentacao do caixa escolar do grupo escolar “Cel.

Domingues de Castro”

referente aos anos entre 1934 a 1937 e de 1940.

Ano Saldo do ano anterior | Receita Despesa Saldo para o ano seguinte
1934 - 447%300 1348000 3135000
1935 - 628$100 3678100 | 258$500
1936 261$000 8985200 683%$500 | 4758700
1937 475%700 1:002$600 | 602$500 795%$800
1940 620$900 416$300 8435000 194$200

Fonte: Relatorios anuais da Delegacia Regional de Ensino de Taubaté.

Ainda nesse aspecto de recursos auxiliares, conforme informagdes dispostas na secao

“Institui¢cdes de assisténcia e de cooperacao social” do relatorio de 1935, reparamos no grupo

escolar de Sdo Luiz do Paraitinga (e em alguns outros da regido) a falta de servicos auxiliares

e de equipamentos pertinentes as aulas: na maioria deles, ndo havia assisténcia médico-dentaria;
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seguindo um decreto educacional®, em todos os estabelecimentos da regido havia o seu proprio
Orfedao composto pelos alunos dos 3° e 4° ano, porém apenas em cinco deles havia pianos; sobre
o escotismo, também determinado por lei**, existiam em apenas quatro (em outros dois estava
em organizacdo). Entretanto, em todas as escolas praticava-se jogos e exercicios ginasticos;
quanto aos gabinetes dentarios, havia apenas nos grupos escolares de Sao José dos Campos,
Jacarei, Pindamonhangaba e Taubaté; em relacdo a Associacdo de Pais e Mestres, ela estava
presente em todos, a excecao de um que havia sido instalado recentemente; por fim, o relatorio
indica que havia uma biblioteca infantil no grupo escolar de Sao Luiz do Paraitinga, porém nao
foi informado maiores detalhes. (Rel. GE, 1935). Sobre esta, o relatorio de 1936 mostra que ela

ndo estava em funcionamento e o do ano seguinte sequer a menciona. (Rel., GE, 1936; 1937).

No que diz respeito as matriculas, sabemos que eram realizadas logo no comego do ano
e “a frequéncia se apresentava como obrigatoria, em geral, para criancas de 7 a 12 anos de
idade, o que concorria para estabelecer uma idade da escola primaria coincidente a uma
determinada idade de infancia”. (VIDAL, 2006, p. 8). Como citamos antes, em 1899 havia 274
alunos, sendo a maioria meninos. Ja em 1935, o grupo escolar, que funcionava somente em um
periodo e dispunha de oito salas com diferentes dimensdes, tinha lotagdo para 336 alunos. Nesse
ano, o total de matriculados foi de 279 alunos, sendo 136 meninos ¢ 143 meninas. Das seis
classes existentes, apenas cinco estiveram em funcionamento. (Rel. GE, 1935). Em 1936, a
lotacdo era para 480 alunos ¢ o total de matricula foi de 284, do qual apenas 196 se efetivaram.
(Rel. GE, 1936). No ano seguinte, havia 290 matriculados e 206 efetivos. Contando com as seis
classes, a porcentagem de promocao foi de 66,5% (133 alunos no total nas quatro séries) e a de

alfabetizados 58,1%. (Rel., GE, 1937).

Sobre a populacdo geral da cidade, encontramos a seguinte informagao no relatdrio de
1935: ela era de 15.129 habitantes, sendo que 2.217 moravam na area urbana e o restante, que
seria a maioria da populacdo, vivia na zona rural. Com isso, constatamos que, nessa época, a

quantidade de habitantes era um pouco maior do que hoje em dia. Atualmente, a populagdo do

33 Decreto n° 24.794, de 14 de julho de 1934. Disponivel em:
<https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-24794-14-julho-1934-515847-
publicacaooriginal-1-pe.html> Acesso em: 20 mai. 19.

34 Decreto n.3.531, de 22 de novembro de 1922. Disponivel em
<https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/1922/decreto-3531-22.11.1922.html> Acesso em: 20
mai. 19.
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municipio € de 10.687 pessoas®’. Naquela época, em idade escolar havia 2.642 pessoas em todo

o municipio e destes, 277 viviam na cidade. (Rel., GE, 1935).

Por fim, quanto ao quadro de funcionarios, averiguamos que, em 1936, havia 14
funcionarios, sendo eles um diretor, seis adjuntos com classe, quatro substitutos efetivos, um

porteiro adjunto e dois serventes. (Rel. GE, 1936).

O grupo escolar de Sao Luiz do Paraitinga, bem como o seu patrono ¢ os familiares
deste eram constantemente citados nos principais jornais tanto da regido quanto do estado. No
dia 2 de setembro de 1906 no jornal® proprio do municipio, denominado “O Luizense”, ha o

seguinte trecho na se¢do de “Notas e Noticias™:

Realizaram-se durante a semana finda os exames trimestrais dos alunos do
grupo escolar Coronel Domingues de Castro. Acedendo a gentil convite do
distinto diretor daquele estabelecimento, sr. Professor Ayres de Moura,
tivemos a fortuna de assistir a brilhantes provas de dedicacdo e de esforgo,
reveladas pelos alunos nesses pequeninos fics que, por si, bastam para
evidenciar o zelo acurado com que no grupo ¢ ministrado o ensino. Damos, por
isso, sinceros parabéns ao sr. Diretor e aos seus dignos auxiliares. (O

LUIZENSE, 1906, p. 3).

Em 18 de abril de 1907, o mesmo jornal descreveu nas duas primeiras paginas a sessao
solene realizada na Camara Municipal em homenagem ao Cel. Manuel Jacyntho Domingues de
Castro, falecido, na época, ha quase sete meses. Nesta sessdo, realizada as sete horas da noite,
estiveram presentes o coronel Manoel Bento Domingues de Castro, presidente da Camara, o
capitdo Antonio Carlos da Silva Braga, vice-presidente, Benedito Gongalves Pereira, intendente
municipal, o tenente Benedito Gongalves de Freitas, Benedito de Azevedo, major Theodoro
Pereira de Campos Coelho, capitdo Saturnino José¢ Nogueira de Castro, vereadores. Apods os
discursos do coronel e do intendente, foi apresentado o retrato a 6leo do ex-chefe politico, o
qual havia sido encomendado pela Camara. Apos mais um discurso, este proferido pelo
promotor publico da comarca, Jodo de Azevedo, foi finalizada a sessdo com a corporagao

musical SS. Sacramento executando novamente o Hino Nacional. (O LUIZENSE, 18.abr.1907,

p. 1-2).

35 Populacdo estimada pelo IBGE (2019). Disponivel em: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/sao-luiz-do-
paraitinga> Acesso em: 25 mai. 19.
56 Disponivel para consulta no Arquivo Histérico Municipal de Taubaté “Dr. Félix Guisard Filho”.
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Ainda de acordo com esse jornal, durante a noite dessa terga-feira, a Camara Municipal
iluminou as partes laterais do seu prédio para realcar o ato solene e o prédio do grupo escolar
também conservou iluminada “até alta hora da noite” a sua fachada principal. (O LUIZENSE,

18.abr.1907, p. 2).

FIGURA I — Primeira pagina do jornal O Luizense, de 18 de abril de 1907.

Fonte: Fotografia tirada em 26 jul. 2018. Esse exemplar encontra-se disponivel para consulta

no Arquivo Historico Municipal de Taubaté.

O grupo escolar também foi mencionado algumas vezes nos jornais da capital, como,
por exemplo, no Correio Paulistano, que, em 11 de dezembro de 1898, narrou a cerimonia de

encerramento do ano letivo. Neste, apresentou-se a seguinte passagem:

S. Luiz do Paraitinga. Do nosso correspondente em data 4 do corrente: O grupo
escolar Coronel Domingues de Castro festejou no dia 30 de novembro com
uma magnifica matiné literario-musical, o encerramento dos seus trabalhos do

ano letivo. Ndo temos lembranga de haver assistido uma festa deste género

%7 Digitalizado pela Hemeroteca Digital Brasileira e disponibilizado no site da Biblioteca Nacional. Disponivel
em: http://memoria.bn.br/hdb/periodico.aspx Acesso em: 17 ago. 19.
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nesta localidade que deixasse no espirito tdo agradaveis impressoes. As dez e
meia, deu as primeiras notas festivas a banda musical S. S. Sacramento, que
com um ardente dobrado dirigiu-se a Camara Municipal, onde se achava a
comissdo municipal reunida e que as onze horas devia seguir incorporada para
o edificio do grupo, afim de ser aberta a sessdo pelo presidente da mesma,
coronel Manoel Bento. [...] O edificio do grupo estava rica e luxuosamente
ornamentado de folhagem, flimulas e galhardetes. [..] A comissdo municipal
entrou de baixo de uma verdadeira nuvem de confete ¢ ao aparecer na area a
banda musical Santa Cecilia, que ja se achava esperando em um dos coretos,

tocou o hino nacional. [...]. (Correio Paulistano, 11.dez.1898, p. 2, ed. 12690).

A seguir, duas fotos do exterior do grupo escolar luizense disponiveis nos relatorios de

1934 e de 1937. A primeira ¢ do ano de 1926, enquanto a outra ndo foi indicada a data.

FIGURA II — Foto da lateral direita do grupo escolar Cel. Domingues de Castro

ont_e Q‘l.{él;cltc')riro da Delegacia Regional de Ensino de Taubaté do ano de 1934.
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FIGURA III — Foto da lateral esquerda do grupo escolar Cel. Domingues de Castro

Fonte: Relatério da Delegacia Regional de Ensino de Taubaté do ano de 1937.

No proximo capitulo, conheceremos o cotidiano desse grupo escolar pela “voz” de seus

proprios agentes historicos, isto €, seus antigos funcionarios, alunos e professores.
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CAPITULO 3 - O GRUPO ESCOLAR: SUJEITOS, MEMORIAS

Tudo o que é chamado hoje de memoria

ndo é, portanto, memoria, mas ja historia.

Tudo o que é chamado de clardo de memoria

é a finalizacdo de seu desaparecimento no fogo da historia.

A necessidade de memoria é uma necessidade da historia.

(Pierre Nora)

Nesse ultimo capitulo nos atentaremos as memorias daqueles que estudaram e/ou
trabalharam no Grupo Escolar Cel. Domingues de Castro de Sao Luiz do Paraitinga. A sele¢do
dos sujeitos foi organizada considerando as décadas de 1940°% a 1970, em razao da possibilidade

de contato direto com antigos alunos, professores e funcionarios.

Como afirmamos anteriormente, as fontes documentais a respeito dessa instituicao sao
escassas, por isso, adotamos a metodologia da Historia Oral. Uma vez que a documentagao
oficial analisada corresponde até o ano de 1940, ao recorrermos as memorias viabilizamos a
nossa pesquisa para além desse periodo e nos colocamos em contato com conhecimentos nao

registrados em arquivos.

3.1 Cultura Escolar, Historia Oral e Memoria

As institui¢cdes escolares possuem uma cultura propria que se originou e se estabeleceu
dentro dela. Ainda que tenha havido diretrizes a serem seguidas foi o fazer cotidiano dos seus
atores que formou sua esséncia. Pertencendo a historiografia da educagao, ela foi definida pelo
historiador Dominique Julia (2001, p. 10) como

Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a

inculcar, ¢ um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses

conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas

58 Apenas uma das entrevistadas estudou na instituigdo entre os anos de 1935 a 1940.
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coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades

religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo).

Quando nos referimos a cultura escolar, pensamos nos seguintes elementos: os sujeitos
sociais (professores, diretores, inspetores, alunos, familias, etc.), os materiais didaticos (livros,
cadernos, cartilhas), o mobiliario (quadro, carteiras), os métodos de ensino (disciplinas®,
formas pedagogicas, avaliagdes), a arquitetura escolar especifica (interior e exterior dos
prédios), os regulamentos (normas e regras comportamentais) e as praticas (organizagao,
tempo, atividades, etc.). Ou seja, esses valores, simbolos, rotinas e estruturas formaram uma
cultura propria desse ambiente que, veiculada no interior de cada escola, muitas vezes ndo

foram registrados.

A Historia Oral é um recurso metodoldgico usado em areas que variam desde Historia,
Pedagogia e Sociologia até Psicologia, onde nasceu. Foi difundida, primeiramente, nos Estados
Unidos e na Europa em meados da década de 1950, apds a invengao do gravador. Consistindo
na realizacdo de entrevistas gravadas em um arquivo de audio (ou videos), essa fonte de
pesquisa registra depoimentos pessoais a respeito de uma instituicdo, um acontecimento ou

historia de vida.

No Brasil, ela foi introduzida nos anos 1970 com a criagdo do Programa de Historia Oral
do Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histéria Contemporanea do Brasil (CPDOC), da
Fundagao Getulio Vargas (FGV), mas foi a partir da década de 1990 que o recurso se expandiu
pelo pais. A Associacao Brasileira de Historia Oral (ABHO), criada em 29 de abril de 1994,
compde-se de afiliados que, periodicamente, reinem-se em encontros regionais € nacionais com

o0 objetivo de publicar artigos e livros e promover discussdes metodoldgicas.

Como aponta Lozano (2002, p. 16), “a historia oral compartilha com o método historico
tradicional as diversas fases e etapas do exame historico”. O uso desse método pressupde um
conjunto de passos, tais como a elaboracdo de um projeto de pesquisa, a inser¢ao de uma
problematica, o aval de um conselho de ética, o estudo do tema, a escrita do questionario, os
encontros, as entrevistas e as transcri¢des e analises dos dudios. Para o autor (Idem), durante a
execugdo dessas tarefas deve-se proceder “‘com o maior rigor possivel, ao controle e as criticas

interna e externa da fonte constituida, assim como das fontes complementares e documentais”.

39 Como afirmou Chervel (1990, p. 220), as disciplinas escolares interveem na histéria cultural da sociedade, isto
¢, “seu aspecto funcional € o de preparar a acultura¢@o dos alunos em conformidade com certas finalidades: ¢ isso
que explica sua génese e constitui sua razdo social”.
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Portanto, compreendemos que esse recurso certamente permite a produg¢do de um conhecimento

cientifico e historico.

“Os relatos orais sobre o passado englobam explicitamente a experiéncia subjetiva. Isso
ja foi considerado uma limitagao, mas hoje € reconhecido como uma das principais virtudes da
histéria oral”. (CRUIKSHANK, 2002, p. 156). Lozano (2002, p. 16), também justifica que “a
consideracao do ambito subjetivo da experiéncia humana ¢é a parte central do trabalho desse

método de pesquisa histérica”. Assim,

Muito mais que documentos escritos, que frequentemente carregam a aura
impessoal das instituigdes que os editaram — mesmo se, naturalmente,
compostos por individuos, de quem sabemos pouco ou nada — as fontes orais
envolvem o relato inteiro em sua propria subjetividade. Junto a primeira pessoa
do entrevistado se situa a primeira pessoa do historiador, sem o qual ndo
haveria entrevista. Ambos os discursos, do informante e do historiador, sdo em
forma narrativa, que raramente ¢ o caso dos documentos de arquivo.
Informantes sdo historiadores, de certo modo; ¢ o historiador ¢, algumas vezes,

parte da fonte. (PORTELLI, 1997, p. 37).

Sendo assim, também devemos ter cuidado com a nossa propria subjetividade. Isto &,
por mais que as escolhas dos pesquisadores ndo sejam de fato imparciais, a percepcao critica é

imprescindivel e o cotejamento com outras fontes também se faz, essencialmente, importante.

Dispondo de técnicas e métodos precisos, Lozano (2006, p. 16) afirma que, a historia
oral ¢, antes de tudo, “um espago de contato e influéncia interdisciplinares; sociais, em escalas
e niveis locais e regionais; com énfase nos fendomenos e eventos que permitam, através da
oralidade, oferecer interpretacdes qualitativas® de processos historico-sociais”. Dessa maneira,
interessando-se pela oralidade, a historia oral “procura destacar e centrar sua analise na visdo e
na versdo que dimanam do interior ¢ do mais profundo de sua experiéncia dos atores sociais”.
(Idem). Segundo Meihy (2005, p. 137), “¢ fundamental saber que mais importante que registrar

quem e quando ocorreram os fatos, a historia sempre reflete uma situagdo social”.

O ramo da histdria oral apresenta diversas categorias que nao nos caberia exemplificar

aqui, porém evidenciamos que seguimos o modelo de “historia oral temdtica”, esta que tem sua

% Método de investigacdo, no qual sdo considerados os aspectos subjetivos. Ou seja, ndo sdo analisados dados
numéricos como na pesquisa quantitativa, mas sim particularidades e percepcdes objetivando a compreensdo de
experiéncias e comportamentos, por exemplo.
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fundamentag¢@o na articulagdo e no didlogo com outros tipos de fontes documentais. Conforme

Meihy (2005, p. 162),

Por partir de um assunto especifico e previamente estabelecido, a historia oral
tematica se compromete com o esclarecimento ou a opinido do entrevistador
sobre algum evento definido. [...] A hipotese de trabalho [...] é testada com
insisténcia e o recorte do tema deve ficar de tal maneira explicito que conste
das perguntas a ser feitas ao colaborador. [...] quanto mais informagdes se tem

previamente, mais interessantes e profundas podem ser as questoes.

Assim, acreditamos que “a histéria oral ganha sentido quando deixa de ser documento
equiparavel aos preexistentes, escritos. Por ser fundamento de ‘outra visdo’ € que a historia oral
merece destaque”. (MEIHY; RIBEIRO, 2011, p. 30). O contato com as memorias daqueles que,
gentilmente, se dispuseram a enriquecer o nosso trabalho, nos permitiu conhecer experiéncias,

ligoes e saberes que jamais poderiam ser encontrados nos registros oficiais.

Ressaltamos, porém, que memoria®' e lembranga nao sdo sindbnimos, pois, enquanto a
primeira aponta para representacdes e recordacdes de experiéncias pessoais sobre determinados
eventos, a segunda ndo se estabelece como impreterivelmente particular, uma vez que possui a
tendéncia de reproduzir (sem uma analise metodoldgica, critica e cientifica como a da Historia)
uma interpretagdo coletiva de um findado periodo que nem sempre foi vivenciado por aqueles

que a compartilham.

Como afirma Le Goff (2013, p. 435), “a memoria € um elemento essencial do que se
costuma chamar identidade, individual ou coletiva, cuja busca ¢ uma das atividades
fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje”. Portanto, a compreendemos como uma
restrita e fragmentada concepg¢ao do passado que, mediante interesses politicos, ¢ propagada

através das geragoes.

De fato, o que sobrevive ndo ¢ o conjunto daquilo que existiu no passado, mas
uma escolha efetuada quer pelas forcas que operam no desenvolvimento
temporal do mundo e da humanidade, quer pelos que se dedicam a ciéncia do

passado e do tempo que passa, os historiadores. (LE GOFF, 2013, p. 485).

Na maioria das vezes, as memorias individuais sdo compartilhadas por meio das
interagdes sociais e, portanto, possuem relagdes com a coletividade, ou seja, ocupam o mesmo

espaco e/ou pertencem a um determinado grupo. Como afirma Le Goff (2013, p. 435), “a

1O conceito de memoria tem passado por ressignificagdes nos estudos da area de Ciéncias Humanas.
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memoria coletiva € ndo somente uma conquista, ¢ também um instrumento ¢ um objeto de

poder”. De acordo com o socidlogo francés Maurice Halbwachs®? (2004, p. 35),

Nao ¢ suficiente reconstituir peca por peca a imagem de um acontecimento do
passado para se obter uma lembranga; é necessario que esta reconstrugdo se
opere a partir de dados ou de nogdes comuns que se encontram tanto no nosso
espirito como no dos outros, porque elas passam incessantemente desses para
aquele e reciprocamente, o que s6 ¢ possivel se fizeram e continuam a fazer

parte de uma mesma sociedade.

Para concluir essa breve elucidagao a respeito dos conceitos utilizados nesse terceiro

capitulo, apoiamo-nos na seguinte afirmag¢ao de Vifiao-Frago (2001, p. 62):

Sao muitas as influéncias e entrecruzamentos entre o espago € o tempo. Mas
ao menos em relagdo ao passado, ndo captamos a duragdo em si mesma;
podemos medi-la, segmenta-la, mas carecemos de memoria acerca da durag@o.
O que recordamos sdo espacos que levam dentro de si, comprimido, um tempo.
Nesse sentido, a nogdo do tempo, da duragdo, nos chega através da recordagio
de espacos diversos ou de fixagdes diferentes de um mesmo espaco. De
espagos materiais, visualizdveis. O conhecimento de si mesmo, a historia
anterior, a memoria, em suma, ¢ um deposito de imagens. De imagens de
espagos que, para nos, foram, alguma vez e durante algum tempo, lugares.
Lugares nos quais algo de nés ali ficou e que, portanto, nos pertencem; que

sdo, portanto, nossa historia.

3.2 Procedimentos e categorias de analise

Procuramos estabelecer um paralelo entre as memorias, as legislacdes educacionais e a
fundamentag¢do tedrica baseada nos dois livros de Rosa Fatima de Souza: Templos de
Civilizagdo: a implantagdo da escola primaria graduada no estado de Sdo Paulo e Alicerces

da Patria: historia da escola primaria no estado de Sao Paulo (1890-1976).

Para isso, optamos por organizar os relatos dos entrevistados, dividindo-os em cinco
categorias de andlise que orientaram a sistematizagdo das informagdes. A primeira, “ensino,
aprendizagem e outros elementos” compreende além das disciplinas, materiais didaticos e

métodos de ensino, elementos como exposigdes, excursoes, periodo de aulas, férias, desisténcia

%2 Fundador do campo de estudos sobre memdria na area de Ciéncias Sociais e percursor da reflexdo sistematizada
sobre memoria coletiva.
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e uniformes. A segunda, “espaco escolar”, abrange tanto o espacgo fisico em si como a ocupagao
deles. A terceira “civismo e festividades” inclui os desfiles e as data comemorativas. A quarta
“relagdes professor-aluno e regras disciplinares” compde-se das relagdes estabelecidas entre os
alunos e os professores, bem como das regras disciplinares. Por fim, a quinta e ultima, “entorno
da escola, representacdes e outras lembrangas”, integra tanto as vivéncias sociais nas
adjacéncias da escola como o percurso dos alunos, quanto outras lembrancas e também as

representacdes que o grupo escolar tem em suas vidas.

A escola e os seus sujeitos possuiam suas proprias dindmicas, as quais, muitas delas nos
foram relatadas. Mesmo que tenha sido infimo o nimero de entrevistas, se comparado a quantos
individuos passaram por aquele grupo escolar, especialmente em suas ultimas décadas de
existéncia, as suas memorias trouxeram aos nossos tempos atuais o conhecimento de uma parte

daquele cotidiano.

Quadro III — Relacao dos entrevistados

Caracterizacao | Idade Periodo que estudou e/ou Informacgoes extras

funcional atual trabalhou

Professora 1 79 anos De 1961 a 1986. Também foi a Aluna 2.

Servente 1 Nao De 1961 ou 1962 em diante. Fez o ginasio a0 mesmo

revelou tempo que trabalhava.
Aluno 1 90 anos De 1935 até 1940.
Aluno 2 79 anos De 1947 ou 1948 até 1951 ou | Também foi a Professora
1952. 1.

Aluno 3 73 anos De 1953 em diante. Entrou aos sete anos.

Aluno 4 70 anos De 1953 em diante. Entrou aos quatro anos.
Deu aulas posteriormente.

Aluno 5 71 anos De 1954 a 1958. Entrou com seis anos

Aluno 6 71 anos De 1955 até 1958. Entrou aos sete anos.

Aluno 7 73 anos De 1953 até 1957. Entrou com sete anos.
Repetiu a terceira série.
Foi diretor do GE.

Aluno 8 Nao 1950, 1951 ou 1952. Estudou s6 na primeira

revelou série.

Aluna 9 75 anos De 1956 até 1957. Entrou com 12 anos.
Estudou apenas um ano.

Aluno 10 74 anos De 1951 ou 1952 até 1954 ou

1955.
Aluno 11 64 anos De 1960 até 1964.
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Aluno 12 56 anos De 1968 a 1971. Entrou na segunda série.

Fonte: Elaborado pela autora, com informacdes cedidas pelos entrevistados.

No quadro acima, constatam-se diversas semelhangas e divergéncias. A maioria dos ex-
alunos que nos cederam seus depoimentos estudaram no grupo escolar na década de 1950. E
interessante notar, entretanto, a diferenga, ainda que pouca, em suas idades. Alguns ndo se
lembraram exatamente o ano correto que iniciaram e finalizaram os estudos no grupo escolar,

porém, juntos, fizemos a conta usando suas idades atuais com a idade que tinham naquela época.

Também averiguamos, porém sem maiores informagoes, que nesse prédio funcionava,
conjuntamente, mas em outro periodo, o ginasio. Assim os dois alunos, 3 e 4, nos quais
colocamos “em diante” apds o ano inicial sdo aqueles que frequentaram o ginasial, a excegao,
¢ claro, do referente ao Servente 1 que corresponde, nesse caso, ao seu periodo de trabalho na

instituigao.

Como informacgdes adicionais, comunicamos que a Aluna 4 também foi professora do
estabelecimento, mas apds a década de 1970 quando este ja havia deixado de ser um grupo
escolar e se tornado uma escola estadual de 1° grau. E 0 mesmo caso do Aluno 7 que também

foi diretor posteriormente a mudanca na legislagao.

3.2.1 Ensino, aprendizagem e outros elementos

A nossa primeira categoria de analise, a qual mais evocou lembrangas, compreendeu o
ensino, a aprendizagem e alguns dos principais elementos da escola. Por meio das narrativas
orais, conhecemos aspectos relacionados as disciplinas, aos materiais didaticos, as avaliagoes,

aos métodos de ensino, entre outros detalhes esmiucados.

Os programas de ensino® das escolas primarias urbanas foram reformulados nove vezes
entre as décadas de 1890 e 1960. “Em todas essas reformulagdes as alteragdes incidiram mais
sobre a configuracdo das matérias (aglutinagdo de contetidos e sua distribuicdo nas séries) e
ampliacdo das indicagdes metodologicas do que sobre a selecdo cultural”. (SOUZA, 2009, p.
60). Ou seja, conforme a autora, até o final desta Gltima década, o conjunto de disciplinas
manteve-se praticamente inalterado desde o fim do século anterior. Porém, o cumprimento

desses programas era inviavel em muitos grupos escolares devido a falta de recursos e “logo o

3 Os programas de ensino estabeleciam quais contetidos deveriam ser lecionados.
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idealismo dos reformadores da instrug@o publica viria a sogobrar surpreendido pelos obstaculos

apresentados pelas condigdes humanas e materiais das escolas”. (SOUZA, 1998, p. 208).

Como a maioria dos entrevistados fez parte do grupo escolar posteriormente a década

de 1950, nos inteiramos dos programas postos em vigor a partir de 1949, os quais “em carater

experimental, buscaram conciliar tradigdo e modernidade, expressando a forma pelo qual o

ideario renovador foi apropriado pelos educadores paulistas”. (SOUZA, 2009, p. 220). Eles

traziam sugestdes de atividades, objetivos de cada matéria, detalhamento dos contetidos e novas

técnicas de formulacao de curriculos.

A comissao [...] optou por programas analiticos compreendendo cinco volumes
— um para cada ano do curso primario (do 1° ao 4° ano) contendo as matérias
basicas: Linguagem Oral, Linguagem Escrita, Leitura, Gramatica Aplicada,
Aritmética e Geometria, Geografia, Historia do Brasil, Educagdo Moral, Social
e Civica, Ciéncias Naturais — Higiene; ¢ um quinto volume contendo as
matérias auxiliares para todas as séries — Desenho, Trabalhos Manuais,
Economia Doméstica, Canto, Educacdo Fisica e Educag@o Sanitaria. (SOUZA,

2009, p. 220).

Nas respostas dos alunos, as matérias que mais apareceram foram portugués® (incluindo

as aulas de caligrafia), aritmética, historia geral, geografia e ciéncias. Sobre tais contetdos, a

Aluna 2 (2019), relatou:

Nos tinhamos linguagem, que era mais a linguagem escrita, nos tinhamos a
aritmética, nem se falava matemdtica, so que hoje é a tecnologia que domina
tudo né? No nosso tempo, tinhamos que trabalhar mentalmente. Aprendia,
memorizava. Poderia ser na base da decoreba, mas era diferente, vocé tinha
esses ensinamentos pra vida toda. Se perguntarem uma tabuada nos sabemos.
Antigamente, no nosso tempo de escola, ndo havia dicionario disponivel pras
criangas, mas os professores eram muito capacitados, eram professores de
outro cerne, nos tinhamos aquela formag¢do mesmo que perdurou pela vida
née? O que vocé aprendeu, permanece [...] tinhamos historia, geografia, até
pouco tempo eu tinha um caderninho do meu quarto ano, mas tivemos aquela
enchente grande né, entdo levou tudo. No nosso tempo, aprendiamos o mapa
politico do Brasil, qual aluno ndo sabia as capitais do Brasil? Nos sabiamos,
isso no nosso tempo de escola, todas as capitais, os produtos de cada regido.

Historia geral ndo tinha, era mais historia do Brasil mesmo.

%4 Possivelmente linguagem oral e escrita.
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De acordo com Souza (2009, p. 108), “sendo a aprendizagem da lingua tarefa primordial
da escola, a linguagem oral e escrita deve ser cuidadosamente ensinada”, portanto o ensino de
linguagem compreendia a leitura intuitiva, os exercicios orais, a analise de elementos fonicos e
exercicios escritos de formagdo de sentencas. (SOUZA, 1998, p. 191-192). A Professora 1
também comentou que nos livros da época havia muitas historias, principalmente fabulas, sendo

todas sempre com um objetivo moral.

Em aritmética, além de estudar as formas geométricas, os alunos deveriam “aprender os
rudimentos das primeiras operagdes pelos meios concretos. [...] contar, calcular, medir, sobre

numeros inteiros e fragdes”. (SOUZA, 2009, p. 110).

Na disciplina de geografia, era indispensavel o reconhecimento do espago nos quais os
alunos se encontravam. “Elege-se o quarteirdo onde esta situada a escola, entdo os nomes das
ruas, a descricdo do caminho que cada aluno percorre ao dirigir-se a ela. A medida do tempo,
as estacdes e os pontos cardeais sdo aprendizagens obrigatorias”. (Souza, 2009, p. 112). Depois,
“O espago alarga-se para a cidade, o estado de Sdo Paulo e o Brasil. Em seguida, no¢des
elementares sobre os movimentos da Terra, o sistema planetario e generalidades sobre os
fenomenos atmosféricos, os continentes e os oceanos”. (Idem). Enfim, a parte teorica seria
complementada com a “constru¢do de tabuleiros geograficos, representacdes dos diversos
acidentes no quadro negro, exercicios complementados com o trabalho assiduo de cartografia,

estudos dos mapas, planisfério e globo geografico”. (Ibidem).

No que tangia ao ensino de historia, Souza (2009, p. 113) atesta que “importa usar os
contos sobre os fatos da Historia Patria, além de palestras sobre fatos e atos que despertem
sentimentos de patriotismo, civismo, heroismo, abnegagdo, etc.”. Sobre os contetidos dessa
matéria, abrangia-se a biografia de personalidades e a politica nacional: “Proclamagdo da
Republica, Império sob o reinado de D. Pedro II e D. Pedro I, Independéncia, periodo colonial

e o descobrimento, os indigenas”. (Idem).

Conforme Souza (2009, p. 110-111), a matéria de ciéncias (fisicas e naturais) eram
divididas em cinco (fisica, quimica, botanica, zoologia e mineralogia) quando foram
aglutinadas em 1905 como ciéncias fisicas e naturais, o que lhes atribuiu “carater pratico e
utilitario, com aplicagdes na agricultura, na induastria e comércio, articulada com a higiene e

com os processos de raciocinio e aquisicdo do conhecimento”. (Idem).
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Por fim, quanto as aulas de caligrafia, estas eram praticadas por meio de cdpias ou

ditados. “Da reproducdo de sentencas, trechos e textos os exercicios evoluem para a produgdo

propria do aluno, a composi¢ao sobre temas diversos ou a redacao de bilhetes, cartas, poesias e

esbogo biografico de brasileiros ilustres”. (SOUZA, 2009, p. 108). De acordo com a autora, a

escrita ou caligrafia na escola primadria se constituia como uma atividade educativa que moldava

0s comportamentos.

Escrever com corregdo e letra legivel (preferencialmente cursiva e com
tragados elegantes) ¢ demonstrar a posse de uma cultura erudita. Por essa razdo,
0 ensino da escrita também foi objeto de discussdes metodologicas. Grande
énfase foi dada a caligrafia concebida no mesmo sentido de escrita ou como
“arte de escrever bem” vinculando as tecnologias disciplinares de economia de
corpo ¢ do ato de escrever com as exigéncias do trabalho urbano,
particularmente a necessidade de leitura de textos manuscritos. (SOUZA,

2009, p. 109).

No grupo escolar de Sao Luiz do Paratinga, as aulas de caligrafia eram dadas uma vez

na semana dentro das aulas de portugués, como nos revelaram os alunos 1, 6 ¢ 9. Esta matéria

tinha seus materiais especificos, como destacou a Aluna 2 (2019):

Caneta de pau, caneta tinteiro, tinteiro derramando. Tinha até aquelas
esponjinhas que as professoras faziam, em flanelinha né? Em camadas pra
vocé limpar a pena ou alguma coisa. Mata borrdo existia também, quando
havia excesso de tinta, usava o mata borrdo pra secar um pouquinho pra vocé

virar a pagina.

Sobre essas matérias basicas, Souza (2009, p. 221) aponta que as suas finalidades

“acentuavam a contribuicao para o desenvolvimento integral da crianca, desenvolvimento do

raciocinio e autonomia e adaptacdo na sociedade”. Entretanto, havia ainda as matérias auxiliares

que “reafirmavam a iniciagdo para o trabalho e a formac¢ao da nacionalidade”. (Idem). Como

exemplo, mencionamos a de Trabalhos Manuais. Suas atividades incluiam

Dobramento de papel, modelagem, alinhavos em cartdo, executados a cores
sobre modelos diversos, representando figuras de animais, flores etc. Para o
sexo masculino, os géneros de trabalho compreendem a modelagem,
cartonagem e carpintaria. Para o sexo feminino, o croché, pontos, alinhavos,
pospontos, pontos de remate, franzidos duplos, serziduras, pregas, bainhas,
casear e pregar botdes, colchetes, pontos russos e de ornamento, pontos de

marca. (SOUZA, 2009, p. 114).
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Também denominada “prendas domésticas”, apareceu com uma certa recorréncia nas

lembrangas dos alunos. Para o Aluno 11 (2019),

Se tinha uma coisa que eu achava memoravel, era que tinha uma professora,
era de prendas domésticas, entdo ela ensinava, as meninas, logico, aprender
a fazer coisas, principalmente doces e bolos, etc., a nos rapazes foi dado
aprender a fazer cestas, eu achava aquilo uma maravilha, unica coisa que eu

adorava, era que aprendi a fazer cesta e conseguia vender a cesta.

A finalidade da disciplina de “Trabalhos Manuais”, de acordo com Souza (2009, p. 220-
221), era “desenvolver a habilidade manual da crianga, sua iniciativa, seu gosto estético, além
de formar habitos de ordem e economia. A orientacdo do programa era para que as escolas
mantivessem permanentemente exposicao dos trabalhos escolares”. Em relagdo as exposigoes,
no grupo escolar elas aconteciam proximas ao encerramento do ano letivo. Segundo a Aluna 2

(2019), “havia-se exposicoes lindas no final do ano ™.

Tinha aula de trabalhos manuais, tanto pras meninas que era bordado, croché,
trico, essas coisas e os meninos eram pintura, gravura, trabalhos feitos em
tabua. E em uma sala ficava em exposi¢do, até pessoas que ndo tinham filhos

vinham visitar, ficava uma semana mais ou menos a exposi¢do. (Aluno 7,

2019).

As exposicdes “representavam um momento de exposi¢do publica do trabalho e das
atividades desenvolvidas na escola. Por meio delas as familias dos alunos e a populacdo em
geral tomavam ciéncia da qualidade do trabalho desenvolvido” (SOUZA, 1998, p. 261)
tornando-se uma “fonte de orgulho dos professores, alunos e familiares [pois] denotava o
capricho, o desvelo, a habilidade, o esfor¢o, o empenho e a dedica¢do dos alunos e professores”.
(Idem). Assim, configuradas como um “microcosmo proprio encerrado por muros, grades e
paredes e outras fronteiras nao-materiais, a escola abria-se a cidade, a rua, a sociedade, aos

alunos, aos seus pais, aos seus amigos e as suas familias”. (Ibidem).

Retomando rapidamente, o ensino de ciéncias foi identificado nos anos 1920 como
“ligcdes de coisas” e, levando décadas do século XX para alcancar uma defini¢do estavel, o
ensino deste se estabeleceu como devendo “desenvolver a observacao, a curiosidade e o espirito
critico, capacidade essenciais para o pensamento auténomo”. (SOUZA, 2009, p. 110).
Conforme a autora, esse apelo a observagdao vinculou o ensino das ciéncias naturais aos

materiais didaticos, porém estes também se expandiram para outras disciplinas.



66

Entre os materiais que surgiram, podemos certamente citar (no caso de portugués), as
cartilhas e os livros que possibilitaram aos alunos um primeiro contato com as letras € com as

palavras. O incentivo a leitura era um elemento fundamental nas aulas.

Da leitura das palavras e sentengas escritas pelo professor no quadro negro, o
ensino de leitura evolui para o uso da cartilha e dessa para o 1° livro de leitura.
Depois, a interpretacdo de pequenos trechos lidos, para a leitura em prosa e
verso e leitura de manuscritos; do 2° livro de leitura ao 3° e 4° sucessivamente
seguindo a graduacgdo do ensino primario. Da leitura corrente move-se para a
leitura silenciosa, e dessa para a suplementar, e, por ultimo, para a expressiva.
Sendo a aprendizagem da lingua tarefa primordial da escola, a linguagem oral
e escrita deve ser cuidadosamente ensinada. Falar corretamente implica
exercicios diarios de descricdo de objetos, narracdo de fatos instrutivos e
morais, reproducdo de historias, declamagdo de poesias, exercicios de

invengdo sobre um tema. (SOUZA, 2009, p. 108).

Ao descrever as suas experiéncias de quando estudava no grupo escolar, a Aluna 3
(2019), recordou com certa emogao que “Uma coisa boa também que eu fiquei muito contente
na primeira série, foi quando fui sorteada e ganhei um livro chamado Flor do Lacio®, tenho

até hoje. Tinha historinhas e eu gostava de ler”.

Sobre as cartilhas, conforme Mortatti (2000) elas se consolidaram no século passado
como um instrumento essencial na concretiza¢ao dos métodos de alfabetizagao, leitura ¢ escrita.
Dentre elas, as quais mais se destacaram foram a Sodré e a Caminho Suave: A primeira, escrita
pela professora Benedicta Stahl Sodré, teve a sua primeira edi¢do publicada em 1940 pela
Companhia Editora Nacional. Sendo uma das mais populares do pais, ela foi produzida até
1980. Era organizada a partir de uma metodologia propria (Método Sodré) que constituia em
uma Alfabetizacdo Rapida, ou seja, sem uma necessidade prévia de ancoragem. Entre as suas
recomendacdes aos professores, estava uma énfase maior na memorizagdo. Quanto a segunda,
de autoria de Branca Alves de Lima, foi lancada em 1950. Com 40 milhdes de exemplares
vendidos, se tornou um simbolo da alfabetizagdo tradicional. “A primeira cartilha que eu tive
foi a Caminho Suave que tinha as li¢oes pra vocé aprender bem rapido e vocé aprendia

mesmo”. Aluno 6 (2019).

% Flor do Lacio foi um livro didatico bastante utilizado nos anos 1960. Na realidade, era destinado aos alunos do
Curso Normal para o ensino de portugués e continha, por meio de textos, ensinamentos referentes a gramatica ¢ a
redacdo. Fonte: http://www.anosdourados.blog.br/2011/07/imagens-escola-livro-flor-do-lacio.html Acesso em: 10
out. 2019.
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Além dessas, a Aluna 2 (2019) lembrou-se de uma outra: “tinhamos sim [cartilhas] e
livros bons ate. Guardo na memoria o titulo de um deles, chamava-se Saudade, era um livro

de quarto ano. Era geral, mas sempre baseado na formagado pessoal, moral, civica”.

Com relagdo a aquisicdo das cartilhas e dos livros didaticos, as respostas variaram.
Poderiam ser comprados diretamente com os professores, numa pequena papelaria local ou

mesmo em Taubaté. De acordo com a Aluna 5,

Se vocé tivesse condi¢do vocé comprava, o professor encomendava e levava
na escola e vocé pagava o livro, agora quando ndo tinha condi¢do o aluno
ficava pro caixa, o caixa da escola sabe? Tinha pais que gostavam eles mesmo
de ir pesquisar e comprar, mas a gente que era mais dificil, morava na roga,
ndo tinha tempo, ndo tinha jeito de ir pra cidade, ai comprava com o professor,
mas era um pre¢o s6 mesmo. Al entdo tinha livros Sodré (do primeiro ano) e
outros de historia, geografia, mas a maioria das matérias ela passava na

lousa, ja pra ndo precisar comprar, ai vocé copiava e estudava em casa.

A Aluna 4 (2019) refor¢ou essa afirmacdo da possivel compra em Taubaté e também

mencionou uma adaptagdo por parte dos docentes nas outras disciplinas

Comprava fora, a escola ndo tinha pra vender, ndo é como agora. A gente
comprava nas livrarias em Taubaté. Tinha uns que ndo conseguiam, mas ai o
professor dava um jeito, as vezes os alunos que passavam pra outra série,
doavam. Professor passava a listinha e a gente comprava. Geralmente era
portugués e matemdtica, as outras disciplinas historia, geografia, o professor
adaptava, era mais perguntas e respostas, a gente tinha um caderninho né, as

matérias decorativas era assim, pergunta e resposta e a gente decorava.

As alunas acima iniciaram os estudos no grupo escolar em 1953 e 1954, apenas um ano
de diferenga. Ja o aluno 11 (2019), que iniciou os estudos no grupo escolar em 1960, citou a

existéncia de uma papelaria onde poderiam ser feitas as compras.

Tinha, uma cartilha, Caminho Suave, que em japonés é jiu-jitsu, ai que eu
fiquei mais feliz quando eu soube dessa historia. [...] os alunos tinham que
comprar. Tinha, ndo digo uma livraria, mas uma papelaria, e encomendava
ali quem ndo pudesse ir pra Taubaté. Em 60, era 3h30, 4h de onibus até
Taubaté, entdo pouquissimas pessoas iam. O problema, pra muitas pessoa, era
dinheiro. Entdo, tudo era muito dificil. Ter caderno era dificil, ter lapis era

dificil.



68

A seguir, destacamos uma imagem digitalizada da capa de um exemplar da cartilha
Sodré® pertencente a Aluna 9. Esta, que foi utilizada no grupo escolar de Sao Luiz do Paraitinga
em 1955 na classe de primeiro ano, ¢ um dos Unicos documentos dos alunos ao qual tivemos

acesso, pois, devido a enchente de 2010, a maioria ndao os tem mais.

FIGURA IV — Capa da Cartilha Colecao Sodré®’

Fonte: Acervo pessoal da Aluna 9. Imagem digitalizada em 10 jun. 19.

Os cadernos dos alunos, que era mais de um em razao das diversas matérias, eram parte
integrante das aulas. Alguns poderiam ser levados para casa, as vezes com tarefas a serem feitas,

enquanto outros ficavam guardados em um armario na escola. Como relatou a Aluna 4 (2019),

% Apesar da cartilha “oficial” de alfabetizacdo ser a verde, havia outras de cores azul, marrom e rosa, estas eram
destinadas a leitura e a interpretagdo de texto.

Fonte: http://www.anosdourados.blog.br/2010/06/imagens-escola-cartilha-sodre 15.html Acesso em: 10 out 19.
%7 Como na capa da cartilha, logo acima do titulo Cole¢do Sodré, aparecia o nome da aluna e optamos por nio
revela-los nesse trabalho, decidimos editar a imagem, colocando um “efeito mosaico” apenas sobre ele para
oculta-lo.
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Tinha o caderninho de linguagens que ficava guardado no armario, o caderno
de ocupacgdo, de desenho também, era um caderninho didrio. O unico que
levava pra casa era o caderno de historia, ciéncias e o livro de leitura também
que todo ano vocé comprava um novo. Quando acaba o caderno ele guardava

e no final do ano entregava.

O caderno de ocupacao também foi relembrado pelo Aluno 11 (2019): “tem um caderno
que até hoje eu tenho [...] isso é uma coisa que eu trouxe do primario, o tal caderno de
ocupagdo”. Segundo o relato da Aluna 5 (2019), uma das primeiras coisas que deveriam
escrever nos cadernos, logo no inicio da aula, era o cabegalho, com o nome completo do grupo
escolar, do aluno e do professor. E os cadernos deveriam ser bem cuidados, como lembrou o
Aluno 6 (2019): “o caderno da gente ndo podia ter beirinha, aquela orelhinha que eles fazem

no caderno. E antigamente a bolsa era embornal, de pano, entdo a gente carregava naquilo”.

As tarefas de casa eram uma realidade, confirmada pelos alunos 1, 2, 3,4, 5,9, 10e 11.
Sendo passadas quase sempre, eram cobradas nas proximas aulas. A aluna 5 (2019) relata:
“tinha, opa! As vezes a gente, ld em casa, eu por exemplo, ndo tinha muito tempo pra fazer a
tarefa, ajudava o pai na roga, essa coisarada toda né, mas quando chegava de noite eu acendia
a luz lda no quarto e estudava pra valer, so nota boa”. Para Souza (2009, p. 108), “na escola
primaria, o exercicio ¢ um dos componentes mais importantes das matérias que recortam

campos de conhecimentos e saberes cujas fronteiras sdo de dificil determinacao”.

Por todo o século XX, o recurso do questionario e da memorizagdo permaneceram nos

grupos escolares. De acordo com Souza (2009, p. 327),

Da passagem de ponto ao questionario, o modelo de ensino encontra uma
formulagdo mais racional de transmissdo da informa¢do e aferi¢io de
aprendizagem. O sistema pergunta simples — resposta simples parece traduzir
melhor o conhecimento ao nivel do desenvolvimento infantil. O recurso a
memorizagdo continua sendo exigido, mas o questionario economiza o texto e
a memoria. E mais facil para o aluno e para o professor. Ele agiliza a técnica
de exposi¢do e exercitagdo permitindo verificar prontamente a fixagdo de

conceitos, exemplos, nomes, fatos.

No grupo escolar, utilizava-se bastante desses recursos. Modelo de ensino esse, que nao
acompanhava as escolas isoladas da cidade, colocando os alunos novos em uma situacao dificil,

como a que marcou a Aluna 9 (2019), que estudou 14 apenas por um ano:

Eu estava bem na roga, chegamos atrasados [ela e o irmdo], trés meses

atrasados, entdo deu um trabalho pra gente por a limpo, o caderno de
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questiondrio era muito atrasado, a gente precisou de metade do caderno pra
copiar das amigas que pediamos emprestado. Mas era assim, faziam pergunta
pra gente, ditado pra gente, tinha que ser rdapido por que o ditado era rapido,
mas era assim, era uma escola boa. [sobre os tais questiondrios] era dificil,
ndo tinha onde procurar [as respostas] ndo, ela [a professora] explicava, se
a gente ndo guardasse as perguntas que ela aplicava, fazia do jeito que
entendeu, por que ela passava questionario na lousa a gente copiava tudo e
levava pra casa pra gente responder, ou entdo se desse tempo respondia na
classe mesmo [...] na roga era um tipo de aula, na cidade era outro, mudou
tudo. Eu me atrapalhei, ai chegou no final do ano eu ndo consegui passar [...]

foi um ano médio, ndo gostei muito de estudar na cidade ndo.

Ainda sobre os artificios de ensino, a Aluna 4 (2019) revelou que, quando estudava na
primeira série, os professores “me chamavam, ou outro que nem eu [para ir em outra salaj pra
fazer alguma operagdo, ai la fazia certo pra crianga ver que o outro ja sabia e ele ndo. Hoje

ndo pode, é uma humilhagdo pra crianga, mas naquele tempo podia”.

Um dos alunos adorava quando os professores colocavam uma gravura em um quadro
e perguntavam aos alunos o que eles estavam vendo nele. “Entdo vocé tinha que descrever
aquele quadro, acho que aquilo ali foi me mostrando uma possibilidade de um novo mundo,
como até hoje eu fico olhando um quadro, imaginando um mundo”. (ALUNO 11, 2019).
Segundo a Professora 1 (2019), eram poucos os materiais ilustrativos, mas para as aulas de
redagdo “havia uns cavaletes com uma espécie de caderno com vdrias gravuras, paisagens e

os professores escolhiam um tema e colocava”.

Um outro recurso auxiliar dos professores eram as excursoes escolares, ainda que nao
fossem realizadas com tanta frequéncia. Conforme Souza (2009), nas décadas de 1930 e 1940,
elas se tornaram um dos icones da renovagdao educacional. Para a autora, as excursoes

apresentavam duas finalidades

A articulag@o da escola com o meio social envolveria ndo apenas a familia,
mas o meio comercial, industrial e agricola. As excursdes escolares cumpriam,
pois, duas finalidades: a de propiciar a aprendizagem dos contetidos escolares
e a de colocar os alunos em contato com os centros de atividade econdmica e
profissional — estabelecimentos comerciais e industriais, institutos de formagéo
técnica e profissional. Dessa maneira, a propria cidade tornar-se-ia a grande

oficina de aprendizagem do trabalho e da vida. (SOUZA, 2009, p. 230).
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No grupo escolar de Sdo Luiz do Paraitinga, dos doze alunos entrevistados, apenas
quatro confirmaram que havia excursodes. Elas eram passeios feitos para algum local importante,
sendo todos dentro da propria cidade, provavelmente pela questdo de poucos recursos. “Nos
lamos em sitios aqui perto, em chdcaras, so passeio, excursao intermunicipal ndo”. (Aluna 2,
2019). Entretanto, a professora 1 comentou sobre uma excursao para Pindamonhangaba em seu
tempo de docéncia, uma década depois. A Aluna 4 (2019) disse que “/a gente] visitava alguns
lugares, casa Oswaldo Cruz, o Mercado em época de festa do Divino. Naquele tempo a gente

gostava, éramos criangas né”. Por fim, segundo o Aluno 6 (2019),

Tinha muita fazenda antiga, as vezes eles levavam a gente pra conhecer, igual
uma excursdo, ia de carro de caminhdo, as vezes levava a gente em campo de
futebol, era uma sala por vez, 40 alunos, vocé tinha que seguir a regra, tudo

Jjunto, atravessar, mas ndo tinha nem carro na época.

As avaliacdes também se constituiram como um importante elemento da escola e,
portanto, devemos menciond-lo, posto que sdo “testemunhos de bons resultados [...] as provas
demonstram a dissemina¢@o de uma cultura enraizada nos modelos exemplares, na simula de

conhecimentos formalizados em tdpicos graduados em li¢des” (SOUZA, 2009, p. 102).

A Professora 1 (2019) relata que, inicialmente, quando comecou a trabalhar no grupo
escolar, os exames finais vinham da Delegacia Regional de Ensino em pacotes lacrados “e
havia um professor designado pra aplicar aquela provinha, sabe? Depois, com o passar dos
anos o proprio regente da sala é que dava as provas”. Em seu relato, a Aluna 4 (2019) também
ressaltou que “nem o professor sabia como que era, as vezes vinham elaborada diferente um
pouco do que vocé aprendeu com o professor, o mesmo assunto, mas uma colocagdo diferente,
entdo tinha criang¢a que ficava prejudicada, tinha dificuldade e as vezes era reprovada’.
Contudo, a Professora 1 (2019) afirmou que ja elaborava uma “provinha” mensal para que ela

pudesse avaliar a aprendizagem de seus alunos.

“O ritual do exame externava todo o valor da agdo educativa, enaltecia o trabalho do
professor, dava sentido a experiéncia escolar e ao esforco fisico e intelectual despendido pelo
aluno [...] e reafirmava o sentido da escola como instituicao disciplinar”. (SOUZA, 2009, p.

326). Sobre estas, temos o relato da Aluna 5 (2019):

Vocé tinha que estudar mesmo, o professor falava ‘vocés estudem por que é
uma prova so’, era exame de fim de ano. Eva num dia so de todas as matérias.
Se passou maravilha, se ndo passou também tinha as notas de disciplina, de

comportamento. Se vocé fosse bem-comportada tinha um pontinho sim. Ld era
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assim, era rigido, se vocé fosse um aluno fosse indisciplinado, o professor
tirava um ponto. As notas eram de 0 a 100. O minimo que tinha que tirar era

50.

No quesito periodo de aulas, as informacdes dos entrevistados se contradisseram. As
aulas aos sabados foram mencionadas pelos seguintes alunos: 2, 3, 4, 6, 7 ¢ 8. Ja a aluna 5
afirmou que nao havia e o aluno 9 nao soube responder. Vejamos, com exce¢do da aluna 2, que
estudou no final dos anos 1940, o restante todo estudou na década de 1950. Além do mais, a
professora 1 confirmou a existéncia, enquanto o aluno 11 ressaltou que nao havia, porém estes
dois foram, respectivamente, professor e aluno na década de 1960. O mesmo dilema apresentou-
se quanto ao horario das aulas. A aluna 4 afirmou ter estudado no periodo da manha das 8h as
12h, enquanto a aluna 5 afirmou que era das 7h as 11h, ambas da mesma época. No periodo da
tarde, que a aluna 4 também frequentou, teria sido das 12h ou 13h até as 16h, ja a aluna 9
afirmou ser das 12h30 as 17h. Posto que ndo tivemos acesso a nenhum documento datado dessa

época, ndo pudemos chegar a uma conclusao.

Ja em relacdo as férias, todos apresentaram as mesmas respostas: janeiro, julho e
dezembro. Conforme a aluna 4 (2019), “como tinha aula sabado, o ano letivo era menor, entdo
pegava o més inteiro de dezembro e janeiro de férias e as vezes as aulas comecavam so depois

do carnaval”.

Quanto a evasao escolar, as alunas 3 e 5 afirmaram que, em suas turmas, nunca viram
ninguém desistir de frequentar a escola, porém a Aluna 4 (2019) afirmou que nas suas salas
“tinha muita desisténcia e reprovagdo. Tinha gente de 16 anos na minha sala de 3° série [cuja
maioria era de 9 anos] que sairam pra casar, vé se pode”. O Aluno 7 (2019) também relatou
que também “tinha crianga muito pobre que acaba desistindo e naquela época os pais nao
valorizavam tanto o estudo”. Os professores tentavam incentivar os alunos a permanecerem

nas aulas, segundo o aluno 10, porém entendiam que muitos precisavam trabalhar.

Por fim, nosso ultimo topico versa sobre os uniformes. A maioria confirmou que existia
e era obrigatdrio e os que ndo confirmaram, disseram apenas ndo se lembrar. Nas fotos das
décadas anteriores expostas no segundo capitulo, o vestuario aparentava ser semelhante.
Segundo o Aluno 7 (2019), “ndo podia entrar sem uniforme. Isso ai era uma barreira
principalmente pros que vinha de zona rural, era uma barreira séria, tinha que ter pelo menos

uma calca, duas camisas”.
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As meninas deveriam usar uma blusa branca e uma saia azul marinho, enquanto os
meninos usavam calca curta e uma camisa branca com suspensorio. De acordo com a Aluna 5
(2019), “quem ndo podia comprar, a escola dava um jeito, mas falavam que quem pudesse
comprar, comprava por que o caixa ndao dava pra todos. Ai o dia que eles marcavam ia todo

mundo de uniforme”. Ela continuou o relato informando que

Olha, os proprios pais que faziam, quem ndo sabia, mandava a costureira
fazer. A mamade fazia o meu, o emblema ja era o cortezinho, o bolso, ai vocé
costurava ele, os professores davam um jeito, encomendavam e traziam para
os alunos [...] o uniforme era lindo, era uma sainha assim rodadinha, de
preguinha sabe? Blusinha branca e o bolsinho com emblema da escola né,
sapatinho e meia, era conga azul marinho, ndo falava ténis, saia azul marinho,
meia branca, e tinha a blusinha de frio também quando chegava o tempo de
frio, azul marinho, era casaco [...] meninos era quase igual, camisa branca e
bolso né, agasalho era o mesmo, a cal¢a ndo era jeans ndo, era tergal, naquele

tempo nem jeans tinha. O sapato era conga também.

A respeito dos professores, todos eles tinham que vestir um guarda po6 sobre a roupa.

3.2.2 O espaco escolar

Nesse item, procuramos conhecer e analisar caracteristicas especificas do espaco fisico
da escola, bem como as suas atividades e ocupagdes. Porém, primeiramente, recorremos a

Vifao-Frago para entendermos melhor como esse conceito se aplica a esse ambiente escolar.

Segundo o autor (2001, p. 61), “a escola, pois, enquanto instituicdo, ocupa um espago e
um lugar. Um espago projetado ou ndo para tal uso, mas dado, que esté ali, e um lugar por ser
um espago ocupado e utilizado”. Para ele, assim como todas as atividades humanas precisam
de seus proprios tempos e espagos, a educagdo também apresenta essas dimensdes que
compdem suas atividades. Ainda conforme o autor (Idem, p. 121), “é no ambito da sala de aula,
o nucleo por exceléncia da atividade instrutiva, onde a analise histdrica mostra essa relagao
entre a disposi¢ao no espacgo, das pessoas e objetos que nela estdo, € o sistema ou método de

ensino seguido”.

Como sabemos, os grupos escolares deveriam possuir uma retdrica arquitetonica que
exercessem a sua funcdo educativa. Assim, traduzindo-se na monumentalidade ¢ em

ornamentos e simbolos, ela ajudou a construir a identidade da escola primaria. (SOUZA, 1998,
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p. 138). Para a autora, “por detrds dos muros, do portdo, das paredes e dos jardins, a disposi¢ao
e a distribuicdo do espaco escolar refletem um projeto cultural”. (Idem). Assim, entendemos
que as escolas precisavam preencher esse requisito, porém nao eram todas as que possuiam os

recursos suficientes.

No prédio do grupo escolar de Sao Luiz do Paraitinga, como vimos anteriormente, até
1940 as condicdes estavam precarias. Na década seguinte, o espago fisico “era um sobradinho
de dois andares, tinha sala na parte de cima e de baixo, ndo era mal feito, era bem pintadinho.

Ndo tinha risco que criangas fazem nas paredes”. (ALUNO 10, 2019).

Para Souza (1998, p. 139), nas salas de aula, “toda a projecdo do lugar visava a
concentracdo, a imersao nos estudos e nas tarefas escolares”. Nos tltimos dois anos da década
de 1940, as salas de aula nao tinham “as condi¢oes pedagogicas [atuais] né, mas eram classes
bem arejadas. Até o piso da escola ndo era conveniente, era madeira, mas era maravilhoso

naquela época, haviam muitos brinquedos entre a criangada”. (ALUNA 2, 2019).

Por meio das narrativas, constatamos, a grosso modo, como eram as salas de aula. Nessa
época, as classes ja eram mistas e também cheias (em torno de 30 a 40 alunos), tinha a lousa,
havia armarios para os professores e alunos guardarem seus materiais € as carteiras de madeira,
que vinham com um tinteiro embutido e eram duplas. O que mais impressionava o Aluno 11
(2019), era que “as idades eram muito desencontradas. Entdo por exemplo, vocé tinha vocé

tinha oito, nove anos no 2° e 3° primdrios e tinham colegas que tinham 14" e que

As carteiras eram duplas, mas jamais era possivel um menino e uma menina
sentarem juntos. Se por acaso sentava, esses dois iam ser todo o restante [do
ano] quase que xingados na escola (apelidados). Eu achava isso horrivel, ndo
conseguia entender e o tempo foi mostrando que era absurdo aquilo, essa

separagdo. (Aluno 11, 2019).

Quanto aos banheiros (chamados por alguns de “casinha”), ndo houve relatos
especificos acerca de suas caracteristicas fisicas, a exce¢ao da aluna 9, a qual afirmou que era
“limpinho”. Sobre utiliz4-los em horario de aula, o Aluno 10 (2019) afirmou que “podia e ela
[professora] sempre deixava, era dificil falar que ndo. Antes do recreio, todos tinham direito
de ir uma vez no banheiro. Depois que voltava, tinha direito a mais uma”. Ele ainda afirmou
que “tinha os tomadores de conta. Os alunos obedeciam e se pegassem alguém fazendo sujeira,

levavam pro inspetor ou pra professora e davam castigo, todo mundo tinha medo e obedecia”.

(ALUNO 10, 2019).
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Souza (1998, p. 137) afirma que os “simbolos sociais e morais encontraram morada nos

grupos escolares: o reldgio, o sino, o quadro de horario e o quadro de honra”.

Na escola, a crianga internalizava as primeiras percep¢des cognitivas da
temporalidade, pautadas na exatiddo, na aplicagao e regularidade [...] o repicar
do sino, a exemplo das igrejas e dos sinos das fabricas, marca os principais
momentos da jornada escolar: a entrada, o recreio, a saida. [...] o tempo escolar
se expressa também como tempo disciplinar: respeitar horarios e cumpri-los,
cada coisa a seu tempo certo, preciso. Dessa forma, a crianca aprende a

concepedo cultural do tempo que regulamenta a vida social. (Idem).

Entre os aspectos mais relatados encontra-se 0 momento do recreio que durava entre
quinze a quarenta minutos (as respostas variaram). Ao tocar o sino, as turmas eram divididas e
enquanto as meninas ficavam na parte de cima do prédio, os meninos ficavam na parte de baixo.

Para voltar para a sala, era preciso siléncio e formagao de fila.

Alguns disseram que poderia levar o lanche de casa, mas o que todos confirmaram foi
que a merenda era paga. Segundo o relato da aluna 4, passavam de classe em classe para ver
quem iria querer, para que se fosse feita na quantidade certa. Depois, ao pega-la no recreio, eles
a pagavam. Porém, ela também poderia ser fornecida pelo caixa escolar. Apos o final da década
de 1930 a assisténcia alimentar foi ampliada, pois “a relagdo entre aprendizagem e nutri¢ao
passou a ser invocada pelos educadores para explicar resultados do rendimento escolar e o baixo

desempenho dos alunos pobres”. (SOUZA, 2009, p. 253).

No grupo escolar, havia um caixa escolar e “os proprios professores contribuiam com
o dinheiro deles naquela época, ou entdo pedia ai pro comércio ajuda e tal, pra poder distribuir
a merenda [...] foi uma época muito dificil pra muita gente”. (ALUNO 7, 2019). Quem
pertencesse a uma familia mais simples, tinham direito a fazer parte do caixa. Eles recebiam

um cartdozinho que os dava direito a merenda.

Quantos a alimentacdo, o Aluno 6 (2019) relatou que “as vezes era um fubd, um
fubazinho bem temperadinho, um arroz misturado com feijdo, uma sopinha de fuba com cheiro
verde. A merendeira gostava muito de mim, ela punha mais”’. O Aluno 7 (2019) também relatou
que “era uma merenda tdo gostosa, me lembro direitinho. Era sopa de feijdo com macarrdo,
canjiquinha com frango desfiado, canjica com leite”. Um relato que consideramos interessante
foi o da Aluna 5 (2019), “vocé sabe que la os alunos eram tao bacanas que todo mundo dividia
um com o outro. Eu mesma dividia, ainda mais que eu morava na ro¢a, eu levava coisa

diferente, levava bolo, pdo de lo, até pamonha eu levava”.
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As brincadeiras também constituiram uma parte proveitosa nesse momento de
relaxamento da rotina das aulas. De acordo com o Aluno 10 (2019), eles brincavam de barrabol,
o qual era organizado tanto pelos professores, quanto pelos proprios alunos. Uma classe jogava
contra a outra sob a supervisao de uma “tomadora de conta”. O Aluno 11 (2019) detalhou sua
experiéncia

Um dos esportes que era violentissimo era o barrabol que seria um tio-avé da
queimada, que foi me ensinar, apesar de muito pequeno, mas aquele jogo tinha
um contato fisico muito intenso. Entdo eu tinha que saber como me defender,
era um jogo de vinte minutos, entdo cinco minutos pra montar as equipes né e
depois o jogo propriamente dito. Mas muito violento, o mundo masculino em
todos os jogos era muito violento, mas aquilo me ajudou, penso eu, como se
proteger, vamos ld, em todos os sentidos. Eu podia estar ao lado de um menino
de 1,70m e eu tinha 1,50m, entdo eu acho que isso, simbolicamente, fez com
que eu achasse um viés na vida de como me proteger, me defender. [sobre

outros jogos] no caso das meninas as brincadeiras eram amarelinha e os

meninos bolinha de gude, aquelas brincadeiras que desapareceram no tempo.

No capitulo anterior, observamos nos relatérios que ndo havia biblioteca no grupo
escolar. Segundo a Aluna 5 (2019) “quando o professor dava pesquisa pra nos, eles tinham
uma prateleira no patio e eles mesmo iam la e pegava os livros”. O Aluno 11 (2019), disse que
“a biblioteca, era quase que invisivel. Sabia-se que tinha, mas e dai? Nao tinha acesso nenhum.
S6 quem tinha um pouco mais de condigdo pra comprar livros, especialmente gibis. Ndo tinha

esses livros como hoje pra criangas, de jeito nenhum”.

Encerramos novamente com uma afirma¢do de Vifiao-Frago (2001, p. 64). Para ele,
nesse espacgo da escola no qual se permanece durante todos os anos de estudos, as “estruturas
mentais conformadas por um espago que, como todos, socializa e educa, mas que,
diferentemente de outros, situa e ordena com essa finalidade especifica a tudo e a todos quantos

nele se encontram”.

3.2.3 Civismo e festividades

No segundo capitulo desse trabalho, compreendemos que civismo ¢ uma palavra-chave
quando estudamos a historia dos grupos escolares. E no grupo escolar de Sao Luiz do Paraitinga
nao era diferente. Nos depoimentos coletados, observamos a forte presenga do civismo nos

rituais escolares e nas festividades.
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Primeiramente, apontaremos a exigéncia do Hino Nacional nas escolas. A lei n°. 259 de
1° de outubro de 1936¢, decretou a obrigatoriedade de se cantar o Hino Nacional em todos os
estabelecimentos de ensino primario, secundario técnico-profissional, normal e associacdes

desportivas e de outros fins educativos.

Todos os entrevistados, sem exceg¢do, afirmaram que se cantava o hino no grupo escolar.
No entanto, alguns disseram que se cantava todos os dias, outros relataram ser somente algumas
vezes durante a semana e outros, ainda, falaram que era apenas em datas especificas. O Aluno
6 (2019), afirmou que “todo mundo sabia cantar o hino nacional e [que] tinha outros tipos de
musicas que vocé cantava pra entrar, tudo em fila [...] cantava no patio”. Como nos descreveu
o Aluno 7 (2019), “antes de entrar na escola cantavam as cantigas infantis ou entdo as civicas.
E todos os alunos sabiam cantar o hino da bandeira, o hino da independéncia, o hino da

proclamagdo da republica e o hino nacional”. Conforme Souza (2009, p. 309),

Nesses rituais a escola celebrava a patria e as virtudes morais. Nos hinos e
cangdes entoados pelo orfedo infantil, nos poemas, nos jograis, nas
dramatizagdes, nas palestras pronunciadas pelos professores e diretores, em
tudo ela irradiava a sua acdo educativa, a0 mesmo tempo em que reafirmava
publicamente a gramatica basica da escola, de que nos fala Tyack e Cuban
(1996), reforcando o proprio sentido cultural da escola e seu modo particular

de ordenagdo das pessoas, do tempo, do espago, dos saberes.

No grupo escolar, haviam as festas e as comemoragdes civicas de diversas datas. De
acordo com os relatos dos alunos, comemorava-se o dia dos pais, o 7 de setembro, o dia da
bandeira, o dia das criangas, o dia da arvore, o dia de Tiradentes, o 15 de novembro, o dia do
folclore, festas juninas, o encerramento do ano letivo, entre outros. Em muitas delas, os alunos

que declamassem poesias eram premiados.

Em relagdo as comemoragdes de sete de setembro, a Aluna 4 (2019) assegurou que
“tinha desfile na rua. Era bonito, dava a volta nas ruas principais e terminava na igreja.
Enchia de gente, so a escola que [desfilava], mas as vezes vinha um batalhdo de Taubaté,
vinham pra homenagear e conheciam o prefeito”. Conforme o relato do Aluno 7 (2019)
“quando chegava perto da data a gente ia ensaiando. E outra coisa, a gente comemorava 7 de
setembro, 15 de novembro no dia [e se caisse no domingo] era comemorado e era contado

como dia letivo”. Ja o Aluno 10 (2019), afirmou que

8 Disponivel em: <https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1930-1939/1ei-259-1-outubro-1936-556512-
publicacaooriginal-76565-pl.html> Acesso em: 25 out. 19.
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Por exemplo, 7 de setembro tinha desfile na cidade. Era na rua do rosario, na
praca, na rua Cel. Domingues de Castro. Era convidado para todos irem, mas
todos ndo iam por motivo de serem trabalhadores rurais dai ndo tinha tempo
de ir nas comemoragées, mas tinha bastante gente da cidade que
acompanhava. Era so da escola, mas os assistentes que eram da cidade iam
apreciar, ver a festa dos alunos, dos filhos, etc. Ndo faziam preparativos ndo,
8O faziam um ensainho pequenininho [os ensaios também eram de] danga de

fitas e dangas do tipo escoteiro.

No grupo escolar também era comemorado em 21 de setembro o dia da arvore que tinha
o0 objetivo de despertar uma consciéncia ecoldgica nos alunos. A Aluna 3 (2019), relatou, com
certa emocao, que “feve um dia que eu fiquei muito contente. Era dia da arvore, dai falaram
pra mim levar uma muda de ipé amarelo pra plantar dentro da escola mesmo, ai fiquei tdo

feliz. Acho que estava no quarto ano ja, isso ai nunca esqueci, ndao sei por queé”.

Quanto ao dia das criangas, sem muitos detalhes, o Aluno 6 (2019) relembrou que, para
ele, “a melhor coisa que tinha na escola era o dia das criangas, por que ai vocé aproveitava.
Era pao com mortadela e guarand, naquela época era muito bom. Uma semana pra brincar,

muito bom”.

Conforme Souza (2009, p. 298), desde o inicio do periodo republicano, o Estado
patrocinava determinadas cerimonias de comemoragdo das festas nacionais com desfiles e

paradas militares. Para a autora, tais festas

Introduzidas também nas escolas elas adquiriram (como tudo mais) um carater
educativo. Nesse sentido grande incentivo foi dado aos diretores de grupos
escolares para a realizacdo de festa de encerramento do ano letivo, seguida de
exposi¢do dos trabalhos escolares, comemoragdo do dia das arvores e dos
animais, do aniversario da escola, além das comemoragdes civicas nas datas

nacionais. (SOUZA, 2009, p. 298).

Um outro relato que nos remeteu ao civismo foi o da Aluna 4 (2019): “eu sempre fui
boa aluna, entdo no final do ano a gente recebia alguma homenagem. Entdo era legal, o aluno

que ndo faltava ia la na frente com a bandeira, tinha o dia de hastear a bandeira”.

No que se refere as festas de encerramento das aulas, a Aluna 5 (2019) nos informou
que “no final de ano, saiamos na rua e batiamos nas portas pra pedir donativo pra tal evento
né. Tinha “gincana’, tudo patrocinado pela escola para angariar fundo pro caixa né, pra algo

assim importante”. A Aluna 4 (2019) também relatou que
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A gente ia pra vila®® e sempre levava alguma coisa, alimentos. Entdo era legal
e essas coisas eu me lembro bem. Os alunos iam e o0s professores
acompanhavam. [...] faziamos visitas, festas, tinha essa contribui¢do, essa
caridade do grupo escolar. Tinha as datas certas, ndo me lembro quais eram,
que a gente visitava asilo, hospital. Todas as séries iam, cada professor saia

com sua turma.

Por fim, a respeito da colagdo, havia uma comemoragdo que era realizada no palco
(onde, em outras ocasides, os alunos encenavam uma pega de teatro). Segundo a Aluna 4 (2019)
ali “cantava hino nacional, tinha discurso e vocé ia pegar o canudinho que era um diploma da
4° serie. Depois para entrar no primeiro do gindsio, vocé tinha que fazer uma provinha de
admissdao”. No final deste trabalho, anexamos um exemplar digitalizado do diploma do grupo

escolar.

3.2.4 Relacoes professor-aluno e regras disciplinares

No grupo escolar, os funcionarios eram os professores, diretor, serventes, inspetores,
merendeiros e porteiros. Nos relatos, os alunos disseram que eles eram muito respeitados, mas

também se impunham bastante.

Conforme a Aluna 5 (2019), “nossa diretora queria ver vocé la em cima né. Quando
ela chegava na classe pra chamar ateng¢do de um aluno, todo mundo levantava da carteira na
maior obediéncia”. Sobre o porteiro, ela relembrou que ele abria o portdo da escola as 7h da
manha e entdo “ele tolerava cinco minutos, a criangada voava né e fechou o portdo, ndao abria
ndo. Dai iam bater na porta principal la e na primeira vez ele falava ‘por essa vez vocé vai

entrar, mas que ndo repita’. Era muito disciplinado a escola, demais”.

Para a Aluna 2 (2019), o tratamento dado aos alunos era o mesmo, “de igual para igual”.

Sobre as salas de aulas, a Aluna 4 (2019), relatou que “era bem diferente, por que era uma sala
50, entdo era bem misturado. Tinha todas as classes sociais, mas tinha boa adaptagdo, era mais
facil, tinha mais educagdo, mais respeito”. Entretanto, o Aluno 7 (2019) constatou que a escola
“embora fosse para todos, quem realmente podia aproveitar era mais os filhos da classe

’

média”.

% Provavelmente ela estava se referindo a Vila So Vicente de Paula, uma associaco de assisténcia social voltada
aos idosos fundada ha mais de 75 anos em Sdo Luiz do Paraitinga.
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Os professores também eram muito respeitados e alguns alunos possuiam uma forte
ligagdo com eles. “A gente era muito apegado a eles. Os professores acho que eram assim,
mais amigos, a gente respeitava mais, entendeu? Seria a escola, naquela época, um

complemento da casa da gente”. (Aluno 8, 2019).

Havia, ainda, festas para os professores. Segundo a Aluna 1 (2019), “no segundo ano,
nos fizemos muita festa, era divertido, os professores gostavam, eram lembrados pelos alunos,
naquele tempo havia festas, muitas festas”. O Servente 1 também confirmou a existéncia delas,

posto que ele ajudava na organizagao.

No que tangia as puni¢des das penalidades, na reforma da instru¢cdo publica os
republicanos buscaram inspiragdo nos “modernos dispositivos disciplinares advogados pela
pedagogia moderna e em uso nas escolas publicas estrangeiras. Tais dispositivos substituiam

os castigos fisicos pela emulagdo e persuasao amistosa”. (SOUZA, 1998, p. 147).

Mesmo sendo hd muito proibidos por lei’™, os castigos fisicos estiveram presentes em
muitos grupos escolares, como no Sdo Luiz do Paraitinga. Segundo o Aluno 7 (2019), “os
alunos eram trazidos no cabresto curto, professor dava reguada na cabec¢a, mandava de
castigo, mesmo no recreio ndo se permitia muita bagunga”. As outras puni¢des, de acordo com
os relatos, eram fazer copias de textos, ficar em pé ou de joelhos no canto da sala por um tempo

determinado (cinco, dez minutos, meia hora) dependendo da gravidade do ato.

Porém, em praticamente todos os relatos enfatizaram que a disciplina realmente era
muito respeitada por parte dos alunos, bem como a obediéncia aos professores. Por isso, tais
castigos ndo eram tao frequentes. Segundo a Aluna 4 (2019) “de vez em quando aparecia um
bagunceiro, mas dai ele ia pra diretoria e naquele tempo as criangas tinham medo de ir pra

diretoria, entdo elas se comportavam”. Para Souza (1998, p. 147),

Vagar, correr, pular, brincar, xingar e brigar desordenadamente incomodava
diretores e inspetores que viam nesses comportamentos dos alunos um grande
prejuizo para os bons costumes. Por isso, a necessidade de vigilancia

permanente, de disciplina insidiosa, de aproveitamento maximo do tempo.

Por fim, em relacao a brigas entre os proprios alunos, a Aluna 2 (2019) mencionou que
“havia-se também certos desentendimentos pequenos, entdo depois da aula é que dai iam tomar

satisfacoes, mas nunca em sala de aula. Era so apds as aulas, mas coisinhas de crianga,

70 A lei de 15 de outubro de 1827, entre outras coisas, proibiu os castigos fisicos substituindo-os pelos de cunho
moral, fundamentado no método lancasteriano.
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coisinha pequena, sem ferir ninguém, sem machucar”. O Aluno 6 (2019), acrescentou que
“mas nunca na minha vida eu vi os caras brigarem [entre si] ou xingar a professora,
desrespeitar”. Nessas discussoes entre colegas, os alunos eram levados para a diretora que lhes
dava uma licdo de moral e mandava entregar um bilhete aos pais, no qual estava constado o que

se tinha feito.

3.2.5 O entorno da escola, as representacdes e outras lembrancas

Para Faria Filho (2011, p. 136), “a escola teve também de inventar, de produzir o seu
lugar proprio, e o fez, também, em intimo didlogo com outras esferas e instituigdes da vida
social”. Isto €, acreditamos que as relagdes familiares, as dificuldades, as vivéncias sociais e a
situacdo da cidade refletiam na escola e, por isso, influenciavam os cotidianos e as relacdes

escolares.

Souza (2009, p. 317) afirma que nas escolas primarias “os profissionais da educagdo
insistiam tomando os cuidados com a satde e a higiene como imperativos da profissao, como
atitudes e principios basicos da cultura escolar”. Nas décadas que nossos entrevistados
estudaram, especialmente os anos 1950, podemos perceber pelos relatos as precarias condigdes

de higiene da cidade. Conforme o Aluno 7 (2019),

Havia muitas doengas, sabe? Era comum a gente encontrar criangas com
nariz escorrendo, com piolho. O aspecto sanitario, de saude, era bem ruim
aqui em Sdo Luiz. Na minha época de escola havia aluno assim que tomava
banho uma vez por semana, entdo o professor ficava falando e tal. A dgua aqui
era péssima, ndo tinha qualquer tratamento, entdo quando chovia ficava
barrenta. Nao havia rede de esgoto, as casas tinham seu banheiro fora de casa
com fossa séptica [...] entdo a situa¢do da cidade era muito dificil e isso

refletia na escola.

De acordo com o Aluno 6 (2019), “ela [a professora] vinha vistoriar vocé, sua cabega,
por que tinha muito piolho na época e as unhas, a unha da gente também tinha que ser bem
cortadinha, mas podia estar descal¢o que ndo tinha nada”. Como informagao adicional, em
muitos exemplares’' dos anos 1900 o jornal citadino “O Luizense” ja fazia denuncias referentes

as enfermidades e a falta de saneamento.

7! Disponiveis para consulta no Arquivo Histérico Municipal de Taubaté “Dr. Félix Guisard Filho”.
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Os alunos entrevistados afirmaram que tinham contato com os seus amigos fora da
escola, principalmente com os que moravam perto de suas casas. A Aluna 4 (2019) relembrou
que “a gente brincava muito até, demais, sempre com os colegas mais chegados. No final de

semana, a gente brincava na rua mesmo, de barrabol, queimada, esconde-esconde, pega-
pega’”.

Uma lembranga triste contada pelo Aluno 12 (2019) foi do dia em que “deu um abalo
aqui em Sdo Luiz, um terremoto, quando as pessoas pularam la do segundo andar até o chao.
O pessoal, alunos da noite pularam pela janela e alguns até chegaram a machucar”. Esse
episodio, mencionado no primeiro capitulo desse trabalho, também foi relembrado pelo
Servente 1 (2019) que comentou que “no dia foi muito triste pra nos, o professor pulou da
classe na rua. Eu estava em movimento, varrendo o recreio pra la e pra ca e nao senti. Os

professores ficaram apavorados, o pessoal ndo queria ficar dentro da escola mais”.

Um aspecto que nos chama a atengdo ¢ a dificuldade no trajeto até a escola pelo qual
passavam os alunos que moravam na zona rural. Muitos caminhavam juntos por mais de uma
hora para chegar ao grupo escolar na cidade. A Aluna 5 (2019) relatou que levantava as 5h30
da manha, tomava banho, trocava de roupa e caminhava cerca de quatro ou cinco quildmetros
até a escola acompanhada de mais ou menos dez colegas seus que moravam proximos (sem a

presenca de adultos). Na volta, refazia o0 mesmo percurso.

O Aluno 10 (2019) que percorria 0 mesmo trajeto apontou outra dificuldade pelo qual
passavam: “a gente saia da escola, tinha que esperar dependendo do tempo pra ndo sair no
meio da chuva e chegar molhado em casa. As vezes nos escondiamos na casa dos vizinhos na

ida também pra ndao chegar molhado na escola, lembranga também pra nunca esquecer”.

Um alivio a essa realidade como relembrou a Aluna 9 (2019), que assim como os alunos

5 e 10 morava na area rural, era de quando conseguiam um carona. Segundo ela,

Eu estudava das 12h30 as 17h no periodo da tarde. A gente vinha cedo por
causa do leiteiro. Almogava umas 9h, 9h30 e corria pra pegar o leiteiro. Ele
vinha da roga, a gente pegava ele ali na ponte que vai pra Catugaba, tdo
diferente essas estradas, de terra, cheia de morro, as pessoas tinham do da
gente, dava carona. Perigoso né? Mas no nosso tempo ndo era. Quando a

gente perdia o caminhdo de leite, a gente ia a pé da roga e voltava a pé.

Uma questao que muito apontada também foi sobre o uso de sapatos. A Aluna 5 (2019)

revelou que “a gente levava o sapato na mdo, por que se fazia calo a conga né” ¢ que havia
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uma senhora que deixava as criangas lavar os pés em sua casa: “Nos lavdavamos os pés, punha
meia. Ela morava na ponte, uns cem metros longe da escola” (Idem). O Aluno 6 (2019) que
morava na cidade ressaltou que “eu aqui na cidade ainda era mais ou menos, mas e quem
morava na rog¢a? Aqueles que tinham o cal¢ado traziam dentro da bolsa e lavava o pé aqui por
perto no rio e colocavam, isso pra ndao gastar o sapato”. O Aluno 10 (2019), que também
enfrentava essa situagdo, afirmou que “naquele tempo era dificil adquirir as coisas que vocé

queria, era caro e ndo tinha muito também pra comprar”.

Por fim, sobre essa questao, uma outra realidade foi apresentada pelo Aluno 7 (2019):
“era um tempo dificil, a imensa maioria das crian¢as andavam descal¢cas. Meus pais
compravam sapato pra mim e eu sinceramente tinha vergonha de usar, por que ficava diferente

dos meus colegas, mas meus pais nao deixavam eu ir sem”.

Nos depoimentos acima, observamos a resiliéncia dos alunos moradores da zona rural.
Mesmo enfrentando muitas dificuldades, concluiram seus estudos no grupo escolar, ainda que
muitos nao tenham conseguido seguir adiante, pois naquela época nao tinham condic¢des de se
deslocarem para outra cidade. “Era uma dificuldade né. Eu ndo continuei os estudos, era muito
dificil, a conducgdo era dificil, tinha bonde duas vezes por dia so, dai ndo dava pra ir pra
Taubaté estudar, ai eu parei na quarta série, mas [10 anos depois] fiz supletivo”. (ALUNA 5,

2019).

Apesar dessa situacdo e de todos esses percalcos, para a Aluna 9 (2019), estudar nessa
instituicdo “foi bom, o que eu aprendi serviu pra mim ajudar minhas filhas. Até a oitava série
eu ajudava elas, eu sabia mais fazer conta do que elas”. O Aluno 10 (2019) afirmou que embora
tivesse que caminhar mais de quatro quilometros “aquele tempinho era muito bom demais, eu
gostava mesmo, isso ai eu nunca vou esquecer, uma lembranga pra nunca acabar. A gente
sofria bastante, mas tudo era uma festa”. Ja o Aluno 6 (2019) morava em local préximo ao da
escola, mas também enfrentou muitos obstaculos. Mesmo assim ele relembrou que “a gente
era feliz, sdo so lembrancgas boas, as amizades que estudaram comigo, vocé brincava sabe, foi

uma época muito feliz”.

Ser aluno ou professor do grupo escolar de Sdo Luiz do Paraitinga marcou a vida de
muitos luizenses e representou muito em suas vidas depois. Para a Aluna 4 (2019), “representa
minha vida profissional, social, aprendi tudo ali, a gente aprendia mesmo”. A Aluna 5 (2019)

reitera “era tudo muito bom, representa muito, foi la que aprendi o bdsico né, o ensino la foi
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muito bom”. O Aluno 7 (2009), que posteriormente foi diretor quando a escola deixou de ser

“grupo escolar” e tornou-se escola estadual de 1° grau, também apresentou seu relato

Representa um monte de coisa, representa orgulho, um sentimento de
amorosidade, tudo o que eu conquistei profissionalmente depois eu devo ao
grupo escolar. Se ndo fosse o grupo escolar, eu ndo teria me profissionalizado,
sei la qual seria minha carreira, de que modo eu teria sobrevivido. Me sinto
muito feliz por ter trabalhado na educacdo [...] é super gratificante. A grande
vantagem, sabe o que que é? Vou falar pra vocé, por experiéncia da vida. E
que a gente ndo fica velho quando trabalha com aluno, a gente se renova por
que a juventude e a infancia ndo deixam a gente envelhecer. A gente tem
aquela alegria, aquela esperanga das pessoas quando estdo nessa idade da
infancia e inicio da adolescéncia. Isso ai contamina beneficamente a gente,

essa é a grande recompensa do professor.

Para o Aluno 8 (2019), “era uma época muito gostosa, aqui era completamente
diferente do que ¢ agora. E o mundo passou por uma transforma¢do muito grande de la pra
cd, entdo da saudade da cidade, dessa pracinha também”. Por fim, a Professora 1 (2019),

afirmou se sentir realizada por sua profissdo. Ela encerrou seu relato dizendo que

Acho que todo professor, sem distingdo, visa o bem-estar do aluno, da crianga,
entdo ndo tem o que falar. O professor tem uma vocagdo, ele tem que gostar,
acreditar no que faz, ele chega na sala de aula, ele quer ver o bem-estar do
seu aluno, seja quem for, e procura ser o mais justo possivel, por que as vezes
vocé falha. O professor visa a formagdo do aluno, ndo so a formagdo moral,
mas a geral, em todos os sentidos, principalmente o professor do ensino basico
que procura passar o respeito, a honestidade, para pelo menos ajudar a
Jformar o carater dessa crianga. Como dizem, o professor é o inicio de tudo,
ndo existe nenhuma profissdo sem um professor, até os mais ilustres tiveram
um professor. E ndo tem nada que se compare ao carinho de um aluno. E
gratificante. E quando os anos passam, vocé se aposenta, encontra um ex-
aluno e ele te chama de “professor”, isso ndo tem preco. As vezes
involuntariamente a gente pode até errar, mas o grande mestre ld em cima

sabe.

Sabemos que as fontes escritas sdo essenciais para a escrita da histdria das instituigdes
escolares, porém as fontes orais também oferecem as suas possibilidades, como as revelagdes
sobre as praticas escolares especificas daquele estabelecimento e as emogdes que os rodeavam.
As narrativas orais expostas nesse capitulo nos permitiram compreender melhor como

funcionava o grupo escolar de Sdo Luiz do Paraitinga, bem como conhecer algumas das



85

especificidades que compuseram as dinamicas cotidianas da escola. Para além disso, as
memorias eternizadas aqui contribuem para que a historia dessa instituigdo ndo se perca
completamente, posto que, conforme ja enfatizamos, grande parte do acervo documental

relativo a escola desapareceu durante as enchentes que a cidade sofreu em 2010.
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CONSIDERACOES FINAIS

No nosso trabalho, inserido na linha de pesquisa sobre as instituigdes escolares, tivemos
a tarefa de desvelar os aspectos da dinamica cotidiana do Grupo Escolar Coronel Domingues
de Castro e entender como a escola se adaptou aos regulamentos e orientagdes estaduais e
nacionais. Isto ndo se mostrou um objetivo simples, uma vez que reconstituir tal como era a
historia de outrora ¢ inexequivel e esta jamais seria a nossa presun¢do. Contudo, procuramos
ao maximo ir ao encontro de informagdes, ainda que parciais, que nos revelassem respostas
e/ou esclarecimentos acerca de caracteristicas estruturais e organizacionais, de acontecimentos,
de afetividades, de rotinas e pormenores da escola, os quais nos permitiria conhecer um pouco

de como era aquele ambiente.

Seguindo a maioria das leis e dos decretos educacionais (as que nao foram praticadas
eram justificadas, principalmente, em razdo da falta de auxilio), o grupo escolar de Sdo Luiz do
Paraitinga apresentou semelhangas aos outros do estado de Sao Paulo e do pais. Entretanto,
evidentemente, ele continha as suas proprias particularidades. Para nos inteirarmos destas,
realizamos, primeiramente, um levantamento bibliografico pertinente ao tema e, em seguida,

trabalhamos com as fontes escritas e orais.

A documentagao analisada incluiu o oficio do pedido de denominagdo do grupo escolar,
a ata solene de inauguragao do prédio, o relatdrio do diretor correspondente aos anos de 1899 e
1906 e os relatérios dos anos de 1934, 1935, 1936, 1937 e 1940, escritos pelo inspetor escolar
do distrito. Exploramos, ainda, alguns exemplares do jornal da cidade, “O Luizense”, e do jornal
paulista, “Correio Paulistano”. Nesses documentos, percorremos a trajetoria e o funcionamento
da escola desde a sua origem em 1895 até a sua primeira metade de existéncia. Os relatdrios,
essencialmente, mencionaram diversos dados dos outros estabelecimentos de ensino da regido,

propiciando uma comparagao mais detalhada entre eles.

Quanto as nossas fontes orais, utilizando da metodologia de Histéria Oral, entrevistamos
uma professora, um servente e doze alunos que estudaram e/ou trabalharam entre as décadas de
1940 a 1970. Ainda que todos os nossos questionamentos nao tenham sido respondidos ou que
tenhamos saido com novas perguntas, as narrativas nos permitiram recompor, parcialmente, o
cotidiano, as normas e os elementos que integraram esse grupo escolar. O entrelace exposto
entre as informacodes dos documentos, as narrativas orais e as referéncias de Rosa Fatima de

Souza e outros autores nos permitiu que tecéssemos um panorama entre 0 micro € 0 macro.
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No inicio da nossa pesquisa, tinhamos a no¢ao de que essa era uma escola bem quista
pelos que se lembravam dela, o que se confirmou ainda mais no final. Porém, vimos que possuia
muitos problemas, especialmente em relagdo a sua estrutura. Constatamos também, de acordo
com os relatdrios, que lhe faltava muitos aparatos, mesmo 0s quais estavam presentes nos
grupos escolares das cidades vizinhas. A época, a propria Sdo Luiz do Paraitinga carecia de
recursos € muitos dos municipes enfrentavam uma situagao dificil, o que se refletia no interior

da escola.

No entanto, o contentamento com o qual alguns de nossos entrevistados relembraram a
sua infincia e os seus tempos de grupo escolar apesar de todos os percalgos que passaram, em
muito nos surpreendeu. Ainda que possamos julgar tais memorias como negativas, para muitos,
era uma época feliz e de brincadeiras, da qual ndo guardam ressentimentos. Portanto, nos cabe

apenas compreender, como uma vez escreveu Marc Bloch.

Ao desenvolver a presente monografia, objetivdvamos identificar professores, alunos e
funciondrios como agentes historicos que compuseram a historia de uma instituicdo educativa,
reconhecer seus direitos a memoria, valorizar a historia regional, representar o municipio de
Sao Luiz do Paraitinga numa produ¢do académica e promover a Histéria Oral como uma fonte
de pesquisa relevante. Em nosso entendimento, nos empenhamos para isso. Ainda desejamos

ter cumprido aqui a nossa inten¢@o de eternizar as memdrias que se perderiam no tempo.

Por fim, enfatizamos a recompensa que uma pesquisa como essa nos trouxe, posto que
novos saberes sempre nos fazem crescer. Nesse sentido, esperamos que nosso trabalho tenha
contribuido para a valorizagao da histéria, da memoria, da historia regional, da escola publica

e dos alunos e professores de Sao Luiz do Paraitinga.
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FONTES DOCUMENTAIS
Jornais
O Luizense, de 2 de setembro de 1906.
O Luizense, de 18 de abril de 1907.
Correio Paulistano, de 11 de dezembro de 1898.
Atas

Ata de sessdo solene da inauguragdo do grupo escolar apresentado ao Conselho Superior de
Instru¢do Publica do Estado, de 26 de novembro de 1895, redigida pelo inspetor do 6° distrito
literario, Pedro Augusto de Calazans. (Ordem C04970).

Oficios

Oficio apresentado ao Conselho Superior de Instru¢do Publica do Estado, em 30 de maio de
1895, redigido pelo inspetor do 6° distrito literario, Pedro Augusto de Calazans. (Ordem
C06935).

Relatorios

Relatorio anual do grupo escolar, de 3 de dezembro de 1899, redigido pelo diretor do grupo

escolar. (Ordem C06818).

Relatorio anual da Delegacia Regional de Ensino de Taubaté, de 1934.
Relatorio anual da Delegacia Regional de Ensino de Taubaté, de 1935
Relatorio anual da Delegacia Regional de Ensino de Taubaté, de 1936.
Relatorio anual da Delegacia Regional de Ensino de Taubaté, de 1937.

Relatorio anual da Delegacia Regional de Ensino de Taubaté, de 1940.
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APENDICES
Apéndice A — Roteiro de entrevista
Roteiro de entrevista

Esse roteiro poderd sofrer alteracdes, exclusao ou acréscimo de perguntas de acordo

com o andamento das entrevistas.

Identificacdo: Nome (ndo sera divulgado) e o periodo em que estudou e/ou trabalhou no

grupo escolar Cel. Domingues de Castro.
Questoes

1. Quais as lembrancas que o senhor/senhora tem do grupo escolar?

2. Como eram os comportamentos dos alunos e dos professores? Como eram tratados os
alunos, professores e funcionarios? Havia punic¢des para as indisciplinas? Se sim,
quais?

3. Como era o método de ensino? Quais eram as matérias? Havia materiais didaticos?
Como eram avaliados? Havia licdo de casa? Havia excursoes?

4. Quantos alunos havia, em média, por sala? Eram de todas as condi¢des sociais? Havia
evasao escolar?

5. As condigdes do prédio eram adequadas? Como eram as salas de aula? Eram salas
mistas? As carteiras eram duplas?

6. Durante o recreio 0s meninos € meninas eram separados? Quanto tempo ele durava?
Havia merenda? Se sim, todos tinham acesso? Quais as brincadeiras durante o recreio?

7. Havia datas e festas comemorativas? Em quais datas? Como eram? Havia a
participagdo da comunidade?

8. Questao livre para falarem sobre uniformes, horérios de aula, férias, canto do hino,
amizades, trajeto até a escola e outras vivéncias.

9. Para o senhor/senhora, qual foi o aprendizado mais importante que teve durante seu
estudo e/ou trabalho no grupo escolar? O que representa para o senhor/senhora ter
estudado 14?

10. Questdo livre para comentar algo que desejar, outras lembrangas, etc.

Fonte: elaborado pela autora.
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Anexo B — Primeira pagina da ata da sessdo solene de inauguragdo do grupo escolar, de 26 de
novembro de 1895, remetida ao Conselho Superior de Instrucao Publica

Fonte: Arquivo do Estado de Sao Paulo. (Referéncia Ordem C04970). Fotografia tirada em 25
abr. 19.



Anexo C — Planta do pavimento superior do grupo escolar Cel. Domingues de Castro

Fonte: Relatério da Delegacia Regional de Ensino de Taubaté de 1935.




Anexo D — Planta do pavimento térreo do grupo escolar Cel. Domingues de Castro

Fonte: Relatério da Delegacia Regional de Ensino de Taubaté de 1935.




Anexo E — Diploma de conclusdo do curso primario, de 13 de dezembro de 1958

Fonte: Acervo pessoal da Aluna 5. Imagem digitalizada em 25 nov. 19.




ANEXO F — Informativo de promogao do terceiro ano (grampeado junto ao diploma de
conclusdo do curso primario do ano seguinte)

Fonte: Acervo pessoal da Aluna 5. Imagem digitalizada em 25 nov. 19.
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Anexo G — Livro do 2° grau primario “O tesouro da crianga” (livro de leitura com o objetivo
de desenvolver o vocabulério e a interpretagcdo de texto).

Fonte: Acervo pessoal da Aluna 9. Imagem digitalizada em 25 nov. 19.



