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Escolas que sdo gaiolas existem para que os
passaros desaprendam a arte do voo. Passaros
engaiolados sdo  passaros sob  controle.
Engaiolados, o seu dono pode leva-los para onde
quiser. Passaros engaiolados sempre tém um
dono. Deixaram de ser pdassaros. Porque a
esséncia dos passaros € o voo.

Escolas que sd3o asas ndao amam passaros
engaiolados. O que elas amam sdo passaros em
voo. Existem para dar aos passaros coragem para
voar. Ensinar o voo, isso elas ndo podem fazer,
porque o voo ja nasce dentro dos passaros. O voo

nao pode ser ensinado. S6 pode ser encorajado.

Rubem Alves



Resumo

O crescimento do processo de inclusdo educacional de alunos com deficiéncias ¢ uma
realidade, e configura-se como um grande desafio a ser vivenciado, uma vez que a legislagao
vigente garante a obrigatoriedade da participacdo de todos no ensino regular. A partir dai,
surge a preocupacdo com novas estruturas de trabalho. Porém, para que isso se concretize, ¢
necessario entre outras medidas, a formagdo de professores comprometidos com o
rompimento das desigualdades sociais presentes em nossa sociedade. Portanto, o presente
trabalho, teve como objetivo investigar o que as pesquisas académicas indicam em relagdo a
formacgdo e praticas de professores, que atuam junto aos alunos com deficiéncia na educagao
basica. Nesse sentido, utilizou-se a pesquisa bibliografica através da leitura de artigos
cientificos, livros, periddicos e mapeamento de trés dissertagdes analisadas da Capes
(Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). As andlises foram
organizadas em quadros e gréaficos, contemplando os seguintes aspectos: a-) ano de
publicagdo, b-) orientadores, c-) temas de pesquisa, d-) tendéncias teoricas, e-) métodos de
pesquisa e f-) resultados e discussdes. Os resultados indicam que o professor se exime da
responsabilidade do desenvolvimento do aluno com deficiéncia, deixando a cargo da
professora especialista da sala de recursos, dificultando assim a pratica de um ensino
colaborativo. Evidenciou-se uma angustia do professor na recep¢do desse aluno sem estar
devidamente amparado. Assim também, revelou atitudes positivas de alguns profissionais na
busca de caminhos alternativos pedagogicos. Conclui-se a necessidade de ampliagdo de
pesquisas nesta area para contribuigdes efetivas aos profissionais na estruturagdo de recursos e
estratégias de apoio a pratica educacional inclusiva.

Palavras Chave: Formacao de professores. Inclusdo escolar. Praticas pedagogicas.



Abstract

The growth of the educational inclusion process of students with disabilities is a
reality, and it is a great challenge to be experienced, since the current legislation guarantees
the obligation of everyone to participate in regular education. From there, the concern arises
with new work structures. However, for this to happen, it is necessary, among other measures,
the formation of teachers committed to breaking the social inequalities present in our society.
Therefore, the present work aimed to investigate what academic research indicates in relation
to teacher education and practices, which work with students with disabilities in basic
education. In this sense, we used the bibliographic research through the reading of scientific
articles, books, journals and mapping of three dissertations analyzed by Capes (Coordination
for the Improvement of Higher Education Personnel). The analyzes were organized in charts
and graphs, considering the following aspects: a-) year of publication, b-) advisor, c-) research
themes, d-) theoretical trends, and-) research methods and f-) results. . The results indicate
that the teacher disclaims responsibility for the development of students with disabilities,
leaving it to the specialist teacher of the resource room, thus hindering the practice of
collaborative teaching. There was an anguish of the teacher in the reception of this student
without being properly supported. It also revealed positive attitudes of some professionals in
the search for alternative pedagogical paths. It concludes the need to expand research in this
area for effective contributions to professionals in structuring resources and strategies to
support inclusive educational practice.

Keywords: Teacher training. School inclusion. Pedagogical practices.
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1. INTRODUCAO

O carinho com a pessoa com deficiéncia foi adentrando em minha vida
paulatinamente. Quando menina esse assunto me assustava, nao compreendia a possibilidade
de pessoas nascerem com alguma deficiéncia. Ouvia casos de criangas que ficavam
enclausuradas por sua familia, escondidas em suas casas. Morei ao lado de uma casa que
frequentemente ouvia sons estranhos, gritos, choro de uma crianga que nunca vimos. A
vizinhanga comentava que era uma menina deficiente e a mae a escondia por vergonha.

Fiz minha primeira Licenciatura em 1986, e naquela época ndo era dada a devida
aten¢do ao ensino inclusivo. Ao longo de minha trajetoria profissional, colaborei na Igreja
preparando criangas para a primeira eucaristia. Em outro momento trabalhei em uma escola
de idiomas como secretaria. O diretor sabendo de minha formag¢do me convidou para dar aulas
de inglés para criancas. Essa sala era de criancas com dificuldades de aprendizado em que
nenhum professor tinha interesse em trabalhar com aquela turma.

Assim comecgou minha proximidade com a deficiéncia. Apds anos afastada dos
estudos, renasceu uma enorme vontade de me dedicar as criangas, algo que estava adormecido
em meu interior ¢ também uma oportunidade de contribuir para promover o direito a
educagdo e a integragao desses na sociedade.

Iniciei o curso de Pedagogia para obter uma formagao mais atualizada dos conceitos e
métodos de ensino e aprendizagem e verifiquei que o curso ¢ muito mais do que esperava.
Com extenso ramo de atuagdo direcionado a questdes humanas, ofereceu oportunidades para
observar o cotidiano das criangas acompanhando o seu desenvolvimento durante o estagio.

No ano de 2017 estagiei em instituicdo de criangas e jovens com deficiéncia, pude
observar e fazer uma andlise critica da realidade educacional, dos recursos pedagdgicos
oferecidos ¢ das acdes desenvolvidas com os deficientes. Percebi a necessidade de uma
formagdo plena para adaptar o planejamento curricular, os procedimentos de ensino e agucar
um olhar para as capacidades de aprendizagens que esses alunos possuiam, sabendo
interpretar as necessidades prioritarias.

Estava em sala com jovens de diversas deficiéncias, porém alguns me chamavam a
atencdo, ndo sei dizer ao certo, mas me atraiam afetivamente. Senti que podia contribuir
minimamente com atividades ladicas para um desenvolvimento das partes motoras dos
alunos. Como estagiaria acompanhava o trabalho pedagdgico realizado pela professora e

aguardava alguns momentos livres para trabalhar com um deles, um jovem com sindrome de
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Edwards. Mesmo desacreditada e com informagdes que esse aluno ndo responderia aos
estimulos devido deformidades nos dedos de suas maos e pela deficiéncia de compreensdo
iniciei diariamente uma atividade com uma bola de ténis. De uma pequena distancia
arremessava a bola em seu colo. A bola ficava entre as pernas e escorregava ao chao sem ele
demonstrar alguma reagdo. Repetia diversas vezes com animagdo e incentivo para que ele
pegasse a bola do seu colo e empurrasse para o chio. Insistia em colocar a bola em sua mao e
pedia que jogasse para mim. Ele comegou a acompanhar com os olhos onde a bola caia.
Comecgou a demonstrar afeto quando certa vez; fazendo atividades pedagogicas de colocar
pecas dentro de uma caixa, uma a uma, que a professora solicitava para eu acompanhar;
debrucei para pegar as que estavam esparramadas. Apoiei meus bragos na frente dele para
puxar as pegas mais proximo de nos e fiquei surpresa pois ele encostou a cabega nos meus
bracos. A professora ficou muito surpresa pois esse aluno nunca havia demonstrado uma
relacdo afetiva.

Me senti estimulada a continuar com meu projeto que no final de trés meses esse aluno
jogava a bolinha para eu pegar. Havia momentos que saiamos para caminhar dentro da escola
ao ar livre com os alunos. Alguns possuiam dificuldades para andar, assim era necessario
acompanha-los de bragos dados. Sentavamos em bancos para tomar um pouco de sol.
Algumas vezes sentava perto do aluno que menciono acima, que sempre encostava a cabeca
no meu ombro.

Em uma ocasido, estivamos passeando com os alunos no patio, foi solicitado pela
professora que todos sentassem em determinado lugar, porém esse aluno queria continuar
andando. Pedi permissdo para a professora para continuar caminhando com ele, que foi
negado, € como protesto ele se jogou no chdo e comegou a bater a propria cabe¢a no cimento.
Usualmente fazia assim quando contrariado. Coloquei minha mao entre a testa dele e o chao
para que ndo se machucasse segurando por traz pedindo que parasse. Insatisfeita a professora
vociferou se opondo a minha agao.

Em 2018, neste momento numa escola regular, tive a experiéncia de vivenciar os
transtornos da inclusdo, em sala de terceiro ano do ensino fundamental. Um aluno com
Sindrome de Down ficava aos cuidados de auxiliares despreparados e sem comprometimento
com a educagdo. Como estagiaria me voluntariei para acompanha-lo nas aulas na tentativa de
tornar aquele momento Unico, uma oportunidade de oferecer algum sentido para sua vida e

assim tentava adaptar algumas atividades. Procurei a professora especialista para sugestdes
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diante de alguns comportamentos inadequados. Conversei algumas vezes com a professora da
faculdade para orientacdes sobre desenvolver um material apropriado.

Observei que quando se referia a sua mae e ao seu pai eram tratados pelo nome
proprio. Na entrada quando chegava na escola se despedia da mae com gesto afetivo, porém
ndo usava a palavra “mae” ou “mamae”. Procurei saber com aqueles que estavam a mais
tempo em contato com ele sobre essa conduta. Como resposta aos meus questionamentos
disseram que seria algo natural, que fazia parte do quadro clinico do Down.

A cada atividade ludica que realizava com ele como dobraduras, recortes, telefone sem
fio, permitia deixar levar para casa propondo uma troca, que deveria se referenciar a sua mae
pelo chamamento de “mamae”. Esse processo teve uma longa duragdo que com estimulos
incitava a pronuncia da palavra “mamae”. Num momento posterior ele emocionava a mae ¢ as
pessoas ao redor a tratando de “mamaezinha”.

Com essa pequena vivéncia pude observar as desigualdades que rondam a todos que se
apresentam de uma forma diferente de ser, a necessidade de uma formacdo com base na
reflexdo de conceitos e praticas.

Sendo assim, o presente trabalho teve como tema focar na formagdao continuada de
professores e posterior preparacdo para atender a inclusdo de alunos com deficiéncia. O
crescimento do processo de inclusdo nas escolas de alunos com deficiéncia ¢ uma realidade, e
a partir dai surge a preocupagdo com as estruturas de trabalho em analisar o papel do
professor frente a esse processo e garantir o acesso € a permanéncia no ambiente escolar com
qualidade e equidade.

Para a efetiva inclusdo, serdo necessarios mecanismos que possibilitem o atendimento
desses alunos, bem como sua permanéncia na escola, ajustar projetos politicos pedagogicos,
de modo que se crie um apoio aqueles com deficiéncia. Serd ainda necessaria a criagdo de
cursos de aperfeicoamento de professores.

E valido pensar nesse tema como uma grande alavanca para formar pessoas sem traumas e
com capacidades de inteligéncia bem desenvolvidas, prezando os valores e direitos humanos,

embasados na legislacdo justa, que muitas vezes ndo ¢ perpetuada de maneira ideal.

e No cendrio atual, os professores estdo realmente preparados para garantir, na pratica, o
direito da pessoa com deficiéncia?
e Seré que possuem o dominio bésico de conhecimentos?

e Formar os professores, como também toda equipe gestora, sera uma solucao?

13



2. Objetivos
2.1. Objetivo Geral:

Investigar o que as pesquisas académicas indicam em relagdo a formagdo e praticas
docentes, no sentido de acolher alunos com deficiéncia em salas de aula regular, nos

primeiros anos do ensino fundamental.

2.2.0bjetivos especificos:

Identificar o caminho percorrido pela educacdo especial ao longo da historia, pesquisar
sobre a legislacdo vigente, verificar o que os trabalhos académicos abordam em relacdo as
possibilidades de professores perceberem as competéncias do aluno e nao apenas as suas

limitagdes.

3. Inclusido Escolar: Apontamentos Legais e Tedricos

“As Leis ndo bastam. Os lirios ndo nascem da Lei”
(Carlos Drummond de Andrade)

Conforme Ferreira (2019) o conceito de inclusdo escolar ¢ uma concepgao de ensino
para garantir o direito de todos a educagdo. Acolher sem restrigdes no sistema de ensino
contemplando as diversidades étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas e assim
promovendo o ser humano a igualdade de oportunidades, valorizando suas diferencas.

E fato que ndo somos iguais. Somos diferentes em nossa constituigio pela propria
natureza e estrutura, cada um tem suas preferéncias e seu modo de ser. E as diferengas podem
aflorar diversos sentimentos como compaixdo, indiferenca, angustia, repulsa, medo, o6dio e
intolerancia produzindo segregacdes. Com isso, as diferentes condigdes em que as pessoas
vivem na sociedade geram conflitos, negando o respeito pelas diversidades sociais e culturais,

afetando as pessoas com deficiéncias.

A diferenga tem sido confundida com o diverso, com o diferente, com o que se
contrapde ao igual. Assim sendo, a tendéncia é opormos o rico ao pobre, o sadio ao
doente, o bonito ao feio, compararmos o normal com o deficiente (MANTOAN,
2016, p. 10).

Conforme Batista (2008), por muito tempo se pensou na deficiéncia como uma
questdo para as instituicdes especializadas e ndo para escolas comuns. A imagem distorcida

da sociedade moderna que a autora menciona, € que as instituicoes especializadas surgiram
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para afastar do convivio social as pessoas com deficiéncia, com alegagdo de estarem mais
bem protegidas, poupando a sociedade do convivio desagradavel.

No entanto, estudiosos como Jean-Paul Bonet (século XVII) e o abade Eppée (século
XVIII) na educagao de pessoas surdas; Valentin Hally (século XVIII) e Louis Braille (século
XIX), na educagdo de pessoas cegas; Jean Marc Itard, Edward Seguin, Johann J. Guggenbiihl
(século XIX), na educagdo das pessoas com deficiéncia mental (MAZZOTTA, 2005), se
dedicaram em assinalar o quanto uma pessoa com deficiéncia pode desenvolver seu potencial.

Assim, com o respaldo da legislagdo brasileira o assunto da inclusdo escolar passou a
ser mais discutido na Constitui¢do Federal de 1988, ainda em vigor, que garantiu direitos a
grupos sociais até entdo marginalizados como as pessoas com deficiéncia. Em seu artigo 205
define a educagdo como direito de todos. No artigo 206, inciso I, estabelece a igualdade de
condicdes de acesso e permanéncia na escola como um dos principios para o ensino e garante,
como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino, conforme artigo 208, independente de sua condic¢do social, fisica,

emocional e intelectual. (BRASIL, 1988).

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaborag@o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificag@o para o trabalho
(BRASIL, 1988).

A partir da Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, organizada pela
UNESCO em 1990, em Joemtiem na Tailandia, foi estabelecida a Declaragdo Mundial de
Educagdo para Todos com o objetivo de impulsionar os esforgos para oferecer a educagdo
adequada para toda a populacdo em seus diferentes niveis de ensino e estabelecer objetivos e
metas para suprir as necessidades basicas de educagdo para criangas, jovens e adultos.

De acordo com Silva e Bego (2018), o Brasil optou por construir um sistema de
educacao inclusivo, assinando o tratado da Conferéncia Mundial sobre Educagdao. Em seu

artigo 3°, a declaragdo propde universalizar o acesso a educacdo e promover a equidade,

conforme afirma no item quatro:

Um compromisso efetivo para superar as disparidades educacionais deve ser
assumido. Os grupos excluidos — os pobres; os meninos e meninas de rua ou
trabalhadores; as populagdes das periferias urbanas e zonas rurais; os ndomades € 0s
trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as minorias étnicas, raciais e
linguisticas; os refugiados; os deslocados pela guerra; e os povos submetidos a um
regime de ocupagdo — nao devem sofrer qualquer tipo de discriminagdo no acesso as
oportunidades educacionais (UNICEF, 1990).

E ainda no item cinco:
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As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atengdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educagdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo (UNICEF, 1990).

Contudo, a educagao inclusiva ganhou mais for¢a a partir da Conferéncia Mundial das
Nagoes Unidas, realizada em Salamanca na Espanha em 1994. Culminou um documento que
inspirou em todo o mundo, movimentos abragando a causa da inclusdo de alunos com
deficiéncia. E também garantiu uma mudanga sist€émica com programas de formacdo de
professor, tanto em servigo como durante a formagdo. Referencio um dos principios basicos

para inclusdo escolar na Declaragdo de Salamanca:

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferengas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder
as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem ¢ assegurando uma educag¢do de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso
e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de
servigos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).
Nesse sentido, Ferreira (2015) reafirma a urgéncia para assegurar que todas as criangas
e jovens tenham direito ao pleno desenvolvimento humano, por meio da educacio formal e de
oportunidades de acesso aos bens disponiveis na sociedade contemporanea, e a visdo de que
somente dessa forma as futuras geracdes encontrardo as oportunidades necessarias para se
firmarem na vida adulta como pessoas dignas e cidadaos produtivos.
Nessa perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996
(LDBEN n° 9.394/96), nos indica que a educag¢dao de pessoas com deficiéncia deve dar-se

preferencialmente na rede regular de ensino, dever promovido pelo Estado e familia.

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas

habilidades ou superdotagdo (BRASIL, 1996).
Logo, o respeito ou a discrimina¢do em relagdo a pessoa com deficiéncia se inicia na
terminologia utilizada.
Conhecido como “o pai da inclusdo no Brasil”, Romeu Kazumi Sassaki em
comemoracao aos seus 80 anos, o socidlogo ¢ homenageado como o maior pesquisador

brasileiro atuante na educagdo da autonomia de pessoas com deficiéncia. Teve papel relevante
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ao ser responsavel pela tradugdo, para o portugués, da Convencao sobre os Direitos da Pessoa
com Deficiéncia, assinado em Nova York em 2007, e atualmente pela tradugao de relatérios

mensais da ONU na Enable Newsletter (CRESPO, 2018).

Sassaki (2011) afirma, que para a constru¢do de uma sociedade inclusiva € necessario
o cuidado com a linguagem. Frequentemente encontramos termos incorretos em livros,
revistas, reunides e aulas, como: “portadores de necessidades especiais”, “portadores de
deficiéncia” para designar alguém com deficiéncia. O uso indevido de uma terminologia pode
reforcar a segregacdo e a exclusdo. Esclarece que o termo “portador” se refere a algo que ¢
possivel desvencilhar, algo temporario. Contudo, a deficiéncia geralmente ¢ permanente nao
pertencendo o termo “portadores”.

Estigmatizar com termos injustos a uma pessoa ¢ tornar a deficiéncia uma “marca” ao
invés de valorizar a pessoa acima de tudo, independentemente de suas condigdes fisicas e
cognitivas. Vale a pena lembrar que a pessoa com deficiéncia antes de ter deficiéncia &,
simplesmente: pessoa (SASSAKI, 2011).

Nesse sentido também, o termo “necessidades especiais” ndo substitui a palavra
“deficiéncia”, como muitos imaginam. A maioria das pessoas com deficiéncia pode apresentar
necessidades especiais (na escola, no trabalho, no transporte, etc...), mas nem todas as pessoas
com necessidades especiais tém deficiéncia. As necessidades especiais sdo decorrentes de
condi¢des atipicas como experiéncias de vida marcantes que podem ser resultantes de
situacdes excludentes (pobreza, desnutri¢do, falta do estimulo de escolaridade e outras)
(SASSAKI, 2008).

O autor percorre uma trajetéria, dos termos utilizados para a pessoa com deficiéncia,

ao longo da historia.

Quadro 1 — Os Deficientes como Invalidos

PERIODO TERMOS UTILIZADOS VALOR DA PESSOA

Meados do século XX “Os invalidos” Aquele que tinha deficiéncia era
tido como socialmente inutil, um
peso morto para a sociedade, um
fardo para a familia, alguém sem

valor profissional

Fonte: Sassaki, 2008
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Quadro 2 — Defeituosos, Deficientes e Excepcionais

PERIODO

TERMOS UTILIZADOS

VALOR DA PESSOA

De + 1960 até +
1980.

termo

deformidade”

“os defeituosos”. O significava

“individuos com
(principalmente fisica).
“os deficientes”. Este termo significava
“individuos  com  deficiéncia”  fisica,
intelectual, auditiva, visual ou multipla, que
os levava a executar as fungdes basicas de
vida (andar, sentar-se, correr, escrever, tomar
banho etc.) de uma forma diferente daquela
como as pessoas sem deficiéncia faziam. E
isto comegou a ser aceito pela sociedade.

O termo

“os excepcionais”. significava

“individuos com deficiéncia intelectual”.

A sociedade passou a utilizar estes trés
termos, que focalizam as deficiéncias em si,
ndo as pessoas. Simultaneamente, difundia-
se o movimento em defesa dos direitos das
pessoas superdotadas (expressdo substituida
por “pessoas com altas habilidades” ou
“pessoas com indicios de altas habilidades”).
“os

O movimento mostrou que o termo

excepcionais” ndo  poderia  referir-se

exclusivamente aos que tinham deficiéncia
intelectual, pois as  pessoas com
superdotagdo também sdo excepcionais por
estarem na outra ponta da curva da

inteligéncia humana.

Fonte: Sassaki,

2008

Quadro 3 — A introdu¢ao do termo “pessoas”

PERIODO

TERMOS UTILIZADOS

VALOR DA PESSOA

De 1981 até £ 1987.

“pessoas deficientes”

Foi atribuido o valor “pessoas” aqueles que
tinham deficiéncia, igualando-os em direitos e
dignidade a maioria dos membros de qualquer

sociedade ou pais.

Fonte: Sassaki,

2008

Quadro 4 — “Portadores de Deficiéncia” — Terminologia da Constituicao de 1988

PERIODO TERMOS UTILIZADOS VALOR DA PESSOA
De + 1988 até + 1993. “pessoas portadoras de | O “portar uma deficiéncia” passou
deficiéncia”. a ser um valor agregado a pessoa.

A deficiéncia passou a ser um
detalhe da pessoa. O termo foi

adotado na Constituicdo Federal e

em todas as leis e politicas
pertinentes ao  campo  das
deficiéncias. Conselhos,
coordenadorias e  associagdes
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passaram a incluir o termo em seus

nomes oficiais.

Fonte: Sassaki, 2008

Quadro 5 — “Necessidades Especiais” — camuflagem da deficiéncia

PERIODO

TERMOS UTILIZADOS

VALOR DA PESSOA

De £ 1990 até hoje.

“pessoas com  necessidades

especiais”

De inicio, “necessidades especiais”
representava apenas um Novo
termo. O art. 5° da Resolugdo
CNE/CEB n° 2, de 11/9/01,
“necessidades especiais” passou a
ser um valor agregado tanto a
pessoa com deficiéncia quanto a

outras pessoas.

Fonte: Sassaki, 2008

Quadro 6 — Eufemismo: “pessoas especiais”

PERIODO

TERMOS UTILIZADOS

VALOR DA PESSOA

De £ 1990 até hoje

“pessoas especiais”

O adjetivo “especiais” permanece
como uma simples palavra, sem
agregar valor diferenciado as
pessoas com  deficiéncia. O
“especial” ndo ¢ qualificativo
exclusivo das pessoas que t€m

deficiéncia, pois ele se aplica a

qualquer pessoa.

Fonte: Sassaki, 2008

Quadro 7 — “Pessoas com Deficiéncia” — A terminologia atual

PERIODO

TERMOS UTILIZADOS

VALOR DA PESSOA

De + 1990 até hoje e além.

“pessoas com deficiéncia”

Os valores agregados as pessoas
com deficiéncia sdo: 1) o do
empoderamento [uso do poder
pessoal para fazer escolhas, tomar

decisOes e assumir o controle da
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situagdo de cada um] e 2) o da
responsabilidade de contribuir com
seus talentos para mudar a
sociedade rumo a inclusdo de todas
as pessoas, com ou sem

deficiéncia.

Fonte: Sassaki, 2008

Em 1999 acontece a Convengdo da Guatemala — Conven¢ao Interamericana para a
Eliminacao de Todas as Formas de Discrimina¢ao contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia.
Ainda sendo usado o termo “portadora”, condena qualquer discriminagdo, exclusdo ou
restricdo por causa da deficiéncia que impega o exercicio dos direitos das pessoas com
deficiéncia, inclusive a educacdo. A Convencao entrou em vigor no Brasil através do Decreto

n® 3.956 e decreta:

Art. 1° A Convengdo Interamericana para a Elimina¢do de Todas as Formas de
Discriminag@o contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, apensa por copia ao
presente Decreto, sera executada e cumprida tdo inteiramente como nela se contém
(BRASIL, 2001).

Da mesma forma, outras agdes foram efetivadas para inclusdo de alunos com
deficiéncia em nosso pais, como o texto do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que
consignou, entre as competéncias da Camara de Educacdo Basica (CEB) a Resolugdo
CNE/CEB n° 02/2001. Em seu Art. 1° declara que as diretrizes para a educagdo de alunos
com necessidades especiais sdo de acolhimento na educacdo basica e em todas suas etapas e

modalidades. No Art. 2° afirma:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educag¢do de qualidade
para todos (BRASIL, 2001).

Com efeito, o professor tem uma fungao social transformadora de mediar a construgdo
de um mundo melhor para todos. Deve estar seguro e preparado para a diversidade dos alunos
e acolher a acdo inclusiva. No artigo 18 declara a importancia em estabelecimentos de ensino
poder contar com professores capacitados.

Art. 18. Cabe aos sistemas de ensino estabelecer normas para o funcionamento de
suas escolas, a fim de que essas tenham as suficientes condigdes para elaborar seu

projeto pedagogico e possam contar com professores capacitados e especializados,
conforme previsto no Artigo 59 da LDBEN e com base nas Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Formacdo de Docentes da Educag@o Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal, ¢ nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em

nivel superior, curso de licenciatura de graduagio plena (BRASIL, 2001).

E evidente que a inclusdo escolar abrange adaptagdes de curriculo, e apds crescente
busca por legitimidade de alunos surdos, em 2002 a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) foi
finalmente reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo através da lei

10.436/2002.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL,
2002)

No mesmo ano o Ministério da Educagdo (MEC), aprova o projeto n. 2.678 de grafia
Braille para a lingua portuguesa, favorecendo alunos com deficiéncia de visdo. Recomenda
seu uso em todo territorio nacional e estabelece diretrizes e normas para a utilizagdo, o ensino,
a produgdo e a difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino. (BRASIL,
2002)

Na continuidade desse percurso historico de legislagdes, que no exercicio da
construcdo de uma cultura de direitos humanos, o Plano Nacional de Educacao em Direitos
Humanos (PNEDH), com sua versdo definitiva em 2006, apresenta em uma das metas temas
relacionados a pessoas com deficiéncia, propondo uma educacdo em direitos humanos que

vise a solidariedade e o respeito as diversidades.

Assim, a mobilizagdo global para a educacdo em direitos humanos estd imbricada no
conceito de educagdo para uma cultura democratica, na compreensdo dos contextos
nacional e internacional, nos valores da tolerancia, da solidariedade, da justica social
e na sustentabilidade, na inclusdo e na pluralidade. (BRASIL, 2006)

Reafirmando a responsabilidade do sistema de ensino em se adequar as necessidades
do educando, o MEC elaborou o Plano de Desenvolvimento da Educacdao (PDE), aprovado
em 24 de abril de 2007. Consiste em mais de cinquenta programas com metas de apoio a
gestdo escolar, com prazo estipulado para quinze anos. No ambito da Educagdo Inclusiva, o
PDE trabalhou com a questdo da infraestrutura das escolas, abordando a acessibilidade das
edificacdes escolares, da formacao docente e das salas de recursos multifuncionais. (BRASIL,

2007)
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O Governo Federal langa em conjunto com o PDE, o Plano de Metas Compromisso

Todos pela Educacgdo, instituido pelo Decreto n® 6.094 em 2007, que no artigo 2° reafirma a
garantia da inclusao de alunos com deficiéncia na escola de ensino regular.

IX — Garantir o acesso e permanéncia das pessoas com necessidades educacionais

especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional
nas escolas publicas. (BRASIL, 2007)

Na perspectiva de suprir necessidades de aprendizagem, como também, ao certificar as
dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino que com caréncias de estruturas fisicas,
auséncia de formacdo dos docentes e praticas discriminatorias, o Ministério da
Educacdo/Secretaria de Educacdo Especial apresenta em 2008 a Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva. Documento que enfatiza o carater
do processo da inclusdo educacional, acompanha alternativas para repensar as praticas
excludentes de ensino oferecendo a garantia para que todos os alunos tenham suas
especificidades atendidas. (BRASIL, 2008).

Além de esclarecer que as atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado sdo diferentes daquelas realizadas na sala de aula comum, logo, ndo substitui a
escolarizagdo, mas sim a complementa.

Segundo Sant’Ana e Santos (2015), outra conquista aconteceu em 2012 com a Lei
12.764 Berenice Piana, na qual institui a Politica Nacional de Inclusdo de Pessoas com o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), afirmando o direito a educacdao. Como coautora e
militante da mencionada Lei, Berenice prevé um processo de inclusdo escolar das pessoas
com TEA por meio de praticas pedagogicas voltadas ao cotidiano dos alunos, tendo por base
suas experiéncias e acdes do dia a dia, promovendo assim o desenvolvimento da crianga como
pessoa e ndo como deficiente.

Assim também, a Lei 13.005 de 2014, que aprovou o Plano Nacional de Educagao
(PNE) com a finalidade de direcionar esforcos e investimentos para a melhoria da qualidade
da educacdo no pais. O PNE estabelece 20 metas a serem alcancadas nos proximos 10 anos.
Uma das metas diz respeito a reducao das desigualdades e a valorizagdo da diversidade como

caminho imprescindivel para a equidade. (BRASIL, 2014)

Meta 4: universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servigos especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014)
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Enfim, ap6s 15 anos de tramitacdo no Congresso Nacional, entrou em vigor a Lei
Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015), também chamada de
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que trouxe muitas inovagdes. No parecer do ensino, no
capitulo IV, afirmou um sistema educacional inclusivo em todos os niveis ¢ modalidades de
ensino. Adota praticas pedagogicas inclusivas pela oferta de programas de formagao inicial e
continuada de professores e a disponibilizacdo de um profissional especializado. E proibe as
escolas particulares a cobranca de valores adicionais no cumprimento dessas determinagoes.
(BRASIL, 2015).

Percebe-se uma imensa lentiddo nos processos de conscientizacdo de defesa dos
direitos de todos os alunos estarem juntos, aprendendo, sem nenhum tipo de discriminagao.
Ter acesso e permanéncia na escola, promovendo a equidade passou a ser um desafio, que
direciona o olhar para uma formagao adequada de professores, adaptagdes no curriculo,

método e recursos adequados para constituir uma educacao satisfatoria.

4. Formacao Docente e os Desafios da Inclusao Escolar

“Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que
ensina” (Cora Coralina).

J4

A necessidade de ensinar ¢ uma pratica milenar. Desde o homem da caverna era
exercida atividades de transmissdo de conhecimentos. O homem ensinava seu filho, que
copiava seus gestos na defesa contra animais. Era passada de geracdo a geracdo as
experiéncias acumuladas para garantir a propria sobrevivéncia. A capacidade de acumular e
de rever a experiéncia foi, sem duvida, a que fez do homem o animal capaz de dominar todos
os outros (LOURENCO FILHO, 2001).

Conforme o autor Lourengo Filho (2001), a principio, teria sido o pai o Gnico mestre e
na complexidade crescente da vida social veio a necessidade da especializacdo. Questiona
haver ou ndo uma vocagdo para o magistério, e dessa forma, aponta que a escolha da profissao
vem de influéncias sociais, de habitos e ideais da infancia, de tradi¢coes familiares, de modelos
dos primeiros mestres e uma expectativa de melhoria econdmica na profissao.

Como também, para Vianna (2004) a Companhia de Jesus fundada em 1534 por Inacio

de Loyola, influenciou de forma rigorosa as propostas para formacao de alunos e docentes.

Os mestres dos colégios jesuitas eram incentivados a enviar ao Colégio Romano,
fundado em 1550 para formar professores, relatorios das experiéncias realizadas em
todos os colégios jesuitas existentes no mundo. Os resultados destas experiéncias,
continuas e cuidadosamente avaliadas e reformuladas, deram origem ao “documento
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RATIO STUDIORUM” que registrava a organizagdo e os planos de ensino dos
colégios jesuitas[...] (VIANNA, 2004, p.22).

Durante duzentos e dez anos as escolas jesuitas mantinham professores que aplicavam
uma disciplina rigida, com vigilancia, com sanc¢des geralmente ofensivas de cunho moral.
Esperava-se uma obediéncia cega que na falta, era utilizado métodos drésticos de punicao
como corretivos fisicos.

Assim, apds a expulsdo dos jesuitas o ensino ficou vulneravel, ndo estando sob o
dominio da coroa portuguesa, mas sim sob a responsabilidade da Colonia. Por consequéncia,
Vianna (2004) afirma que houve a criagdo de novos colégios e a necessidade de uma
formacao docente, sendo assim, com a auséncia de um ensino formal, desvinculado ao
cotidiano do aluno.

Combatendo um ensino de carater tradicional, Saviani (2009), afirma uma necessidade
de formagdo docente, que ja era idealizada por Comenius no século XVII, tendo como
preceito uma escola moderna que pudesse “ensinar tudo a todos”. Ele descreve que na
evolucdo das escolas de educagdo desde o periodo da colonizacdo; os colégios jesuitas, a
implantacdo das aulas régias, as reformas pombalinas; ndo apresentavam uma preocupagao
explicita com relacdo a formagdo de professores. Somente em 1827, na lei das Escolas de
Primeiras Letras que essa preocupagdo surgiu de forma a determinar o treinamento de
professores para aplicagdo do método intitulado Ensino Mutuo. Conhecido também como
método Lancaster, que tinha como objetivo ensinar o maior nimero de alunos, usando pouco
recurso, em pouco tempo, de forma oral, agrupando alunos de acordo com os contetidos. O
professor procedia instruindo monitores que transmitiam conteido a serem memorizados
pelos alunos. Com a auséncia de professores habilitados houve a criagdo das Escolas
Normais (SAVIANI, 2009).

Vianna (2004), destaca também, que a primeira Escola Normal brasileira foi criada em

Niter6i, Rio de Janeiro, no ano de 1835. Esse caminho foi seguido pela maioria dos Estados.

Com objetivo de melhorar a atuacdo dos mestres brasileiros, foram fundadas as
primeiras escolas normais, em nivel secundario, em Niteroi (1835), Bahia (1836),
Ceara (1845) e Séo Paulo (1846). Infelizmente, foram escolas muito formais, com
dois anos de duragdo, que funcionaram de forma muito precaria e irregular,
atenderam pouquissimos alunos, apenas rapazes, e trabalharam conteudos que nao
incluiam questdes tedricas e metodolodgicas proprias da fungdo docente (VIANNA,
2004, p.28).

O Curso Normal que teve por objetivo de formar professores para atuarem no
magistério, demonstrou o descaso pela formacao docente. Vianna (2004) acrescenta, ser

proprio de uma sociedade que ndo valoriza a educagdo, que com o intuito de manter um
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dominio sobre todos, priva uma popula¢do de adquirir conhecimentos, tornando incapazes de

pensar e reivindicar seus direitos.

A autora destaca ainda, que as Escolas no pais se constituem através de relagdes
politicas que orientam a vida social dos habitantes. Sendo assim, idealizando mudangas no
tradicionalismo, destacam estudiosos como: Pestalozzi, Froebel, Dewey, Montessori, Decroly

e outros com métodos positivistas que influenciaram a educagdo brasileira.

Nesse contexto, Vianna (2004), destaca que em 1932, a ABE, (Associagao Brasileira
de Educagao) uma sociedade civil, que reunia professores e interessados em educagdo, com a
finalidade de debater questdes da educagdo escolar, visando a melhoria do ensino no pais,
promoveu o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, encabecado por Fernando de

Azevedo.

Os pioneiros reivindicavam a implantacdo da escola unica, laica e gratuita, baseado
em um ensino unificado e comum a todos. Este sistema de ensino demandava
também professores com formacdo unificada. O Manifesto foi um documento
politico que tratou de problemas pertinentes a formacao docente e as necessidades
deste “novo” educador para atuar na nova escola (MACHADO E TERUYA, 2007).

Uma nova fase se abriu, conforme Saviani (2009), com “o Instituto de Educacdo do
Distrito Federal, implantado por Anisio Teixeira em 1932 e dirigido por Lourenco Filho; e o
Instituto de Educacdo de Sao Paulo, implantado em 1933 por Fernando de Azevedo”.

(SAVIANTI, 2009)

Posteriormente, Institutos elevados ao nivel universitario.

Nesta perspectiva, estabelecemos aqui duas mudangas essenciais que envolveram os
educadores apos a divulgagdo do Manifesto. A primeira diz respeito a reforma
universitaria, iniciada pelo entdo Ministro Francisco Campos, em 1931, que
posteriormente foram expandidas nos estados brasileiros por educadores como
Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira. A segunda remete a expansdo do ensino
normal e a crescente presenga da mulher assumindo uma profissdo no magistério
(MACHADO E TERUYA, 2007).

Saviani (2009), menciona o Decreto-Lei n°® 1.190 de 4 de abril de 1939, sendo o
primeiro instrumento normativo a regulamentar o curso de Pedagogia no ambito universitario
brasileiro. Este Decreto, promulgado durante o governo de Getulio Vargas, criou a Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, que compreendia as Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Pedagogia.

Sdo criadas nesta época universidades com maior autonomia didatica e
administrativa e com interesse pela pesquisa e pela cultura, além de preocupagdo de
beneficiar, de alguma forma, a comunidade, destacando-se entre elas a Universidade
de Sdo Paulo, criada pelo governo de Sao Paulo em 1934 (VIANNA, 2004, p.32).
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Para as Escolas Normais a lei de aprovacao foi o Decreto-Lei n° 8.530, de 2 de janeiro
de 1946, conhecido como Lei Organica do Ensino Normal. No Art. 2 consta que o ensino
devera ser em dois ciclos: um que sera o curso de regentes de ensino primario durante quatro
anos e o curso de formagdo de professores primarios com duragdo de trés anos. (BRASIL,

1946).

No entanto, o capitulo III da lei organica do ensino normal ¢ decretada no Art. 20,
condi¢cdes especificas para a admissdo e frequéncia ao curso. Uma delas se refere a restri¢ao
que a Institui¢dao determina para aqueles que possuem alguma deficiéncia fisica. “Auséncia de
defeito fisico ou distarbio funcional que contraindique o exercicio da fungdo docente”.

(BRASIL, 1946)

Nesse percurso da formagdo docente ¢ destacado por Vianna (2004), uma preocupagao
com a educagdo popular a partir de 1980 com as publicacdes do educador Paulo Freire. Ele
propunha uma educacao libertadora e emancipadora, requerendo formacao de docentes para

atuarem, a comegar pelos temas geradores.

Como também surgiram varios movimentos de educagdo popular como Centros
Populares de Cultura (CPC), os Movimentos Populares de Cultura (MPC) e Movimentos de
Educacdo de Base (MEB) que retribuem com exemplos de recursos pedagdgicos para ser
trabalhados nos cursos de formacdo docente, voltados a conscientizacdo da populagdo

brasileira sobre a desigualdade e a injustiga sociais.

Vianna (2004), se refere a uma pedagogia transformadora que deveria ser praticada
pela escola de formacao docente, revertendo assim, altos indices de analfabetismo, repeténcia
e agOes excludentes de caracteristicas seletivas. Portanto, essa conscientizagdo de formar
alunos com espirito critico e criador se tornou impossivel, frente a um periodo militar

autoritario, que vigorava na época.

Nesse sentido, Paulo Freire deixa uma reflexdo para o educador:

O educador j& ndo € o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, ¢ educado, em
dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa (...) Ja agora ninguém,
como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhéo,
mediatizados pelo mundo (FREIRE, 2019, p.95-96).

E indispenséavel a formagdo do professor, como um processo continuo e permanente

de aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade docente. Sendo um aprofundamento
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dos conhecimentos adquiridos ao longo da vida profissional, com objetivo de assegurar uma
acao docente efetiva que promova aprendizagens significativas.

De acordo com Gatti (2018), o docente tem a necessidade de criar e recriar sua “arte”
de despertar interesse e aten¢do nos alunos. Ele ¢ o mediador e facilitador do ensino e também
das relagdes sociais que se converte em lidar com as diferencas.

Uma formacdo continuada possibilita ao professor a atualizacdo de seus saberes e a
transformagao de sua pratica. O acesso ao conhecimento permite uma reflexao e mudanca de
paradigmas ja construidos. Direciona o estudo de praticas pedagdgicas que valorizem as
diferengas e as diversidades na sala de aula propiciando a inclusao.

A formagdo e a aquisicdo de conhecimentos sobre a educacdo inclusiva sdo
imprescindiveis para a pratica pedagogica dos professores. Alguns autores destacam a
necessidade de rever os cursos de formagdo de educadores. Conforme Batista (2008) “A
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia mental ¢ uma exigéncia atual e foi contemplada
nas escolas de formagao de professores como apenas mais uma disciplina, quando abordada”.

A educagao inclusiva ¢ uma pratica necessaria que precisa ser entendida, revista e

praticada sem discriminag@o com objetivo de garantir o direito de todos a educagdo.

Se a escola deve incluir as pessoas com deficiéncia, os cursos de formagdo de
professores devem, entdo, oferecer em sua grade curricular, disciplinas referentes ao
ensino destinado a educagdo especial. O futuro professor precisa se preparar para
acolher e trabalhar com os alunos com deficiéncia (SALES E LEITE, 2018).

Conforme Batista (2008), “a inclusdo escolar ndo ¢ tornar os alunos iguais, mas
significa valorizar suas diferencas, seus processos de aprendizagem e suas proprias solugdes”.

No entanto, Mendes (2006) mostra um periodo que no decorrer de nossa historia a
sociedade se mostrou preconceituosa com aquilo que foge dos padrdes culturais. Criangas que
nasciam com alguma deficiéncia eram tratadas como doentes mentais, eram alvos de
qualificagdes pejorativas como aberragdes, abandonadas muitas vezes pela familia ficavam
expostas ao ridiculo e nao tinham direitos de cidadania. Esse caminho de segregagdes vem se
arrastando ao longo dos tempos.

Conforme Orru (2017), leis e documentos que norteiam as politicas da educagdo no
Brasil discorrem sobre o direito a educagdo de todos, ou seja, uma educagdo na perspectiva da
inclusdo.

Porém, os documentos que a compde, usam de termos excludentes, sendo o aluno

entendido como diferente.
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As brechas de termos existentes nas leis, tais como “preferencialmente” deram e dao
margem para que mecanismos de exclusdo sejam rotineiramente utilizados para
excluir algum aluno da escola de ensino comum (...) (ORRU, 2017, p.41).

Ademais, Kranz (2014) afirma que diversos estudos, vem indicando uma distancia
significativa entre as politicas de educagdo inclusiva, os projetos propostos e as praticas em
sala de aula, ou seja, entre a legislacao vigente e a realidade educacional. E que “A inclusao
educacional depende tanto de politicas inclusivas quanto de praticas pedagdgicas, ainda hoje
direcionadas a um aluno ideal, a um aluno padrao”.

Nesse sentido, se faz necessario um enfrentamento das concepgdes que estdo
relacionadas a deficiéncia como incapacidade. A escola deve reconhecer e responder as
diversas necessidades de seus alunos, assegurando uma educagao de qualidade a todos através
de curriculo apropriado, modifica¢des organizacionais, estratégias de ensino, parcerias com as
comunidades e formagao continua de professores.

Segundo, Silva (2014), as inquietacdes provocadas nos professores diante do
desconhecido, ou seja, trabalharem com alunos deficientes sem a orientagdo necessaria,
poderia causar angustia e aflicdo. Porém o professor ndo deve esquecer a responsabilidade
com a aprendizagem e o acolhimento a todos. Assim, expde estratégias metodoldgicas

inclusivas:

A melhor maneira de dirimirmos nossas davidas, acalmarmos nossos medos, nio ¢é
através da fuga pela acomodagdo, ou simplesmente da falta de atengdo para com o
aluno, fazendo de conta que ele ndo existe, mas sim buscando informagdo e
formagdo sobre como podemos otimizar as nossas a¢des pedagogicas, de forma a
atender a esse aluno com deficiéncia, com dificuldade de aprendizagem etc.
(SILVA, 2014).

Veé-se, pois, que o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas comuns
tem se constituido, para algumas pessoas, em momentos de angustias, inseguranca, medo e,
para outras, em busca por informacao e formagao sobre as possibilidades de criar condi¢des
mais favoraveis para agdes pedagodgicas prospectivas, condizentes com as potencialidades
desses alunos.

Dessa forma, Silva (2014) sugere algumas consideragdes para que os docentes atentem
nas praticas educativas, possibilitando a maximizacdo de suas potencialidades, de forma a

ajuda-los a conquistar o lugar a que tem de direito na sociedade.

Alunos com deficiéncia auditiva e surdez

Os enfoques educativos devem possibilitar a aquisicdo da linguagem, seja lingua oral para uns, seja lingua de

sinais para outros, observando as necessidades individuais e as expectativas dos pais.
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A proposta envolvendo alunos com deficiéncia devem ser fundamentadas em questdes pedagogicas, politicas,

historicas e sociais.

Precisam:

v

v
v
v

apoio visual

aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

da leitura labial

se apropriar na lingua dos conteudos escolares. Para isso um facilitador da comunicacdo entre

professor e aluno € o intérprete de lingua de sinais em sala de aula, como mediador.

>
“Q
o])
AN N N N N N N N N N+

AN

Disponibilizar resumos dos contetidos que serdo trabalhados.

Procurar ter contato com o alfabeto manual.

Trazer recursos midiaticos.

Providenciar que o aluno surdo esteja na posi¢ao frente ao professor.
Utilizar a linguagem com expressao corporal, facial e tom natural da fala.
Incentivar seu aluno, se for necessario, ao uso de aparelho.

Utilizar avisos visuais e para filmes use legendas

Manter contato visual.

Falar diretamente ao aluno surdo na presenga de um intérprete.

Chamar a ateng@o do aluno surdo sinalizando ou tocar no brago.

Oferecer outras oportunidades de comunicagdo, como escrita e desenho.

Fonte:

Silva, 2014.

Alunos com deficiéncia visual e baixa visiao

A deficiéncia visual ndo representa uma limitagdo no desenvolvimento de suas potencialidades.

O professor pode identificar problemas visuais observando um desenvolvimento mais lento, o aluno ndo

completa tarefas que requerem uso mais intenso da visdo, compreende melhor o que escuta e ndo o que leu,

segura o material de leitura muito préximo aos olhos, demonstra dificuldades nas copias, mostra-se alheias as

brincadeiras no patio, esfrega os olhos com frequéncia e queixa-se de constantes dores de cabeca.

Precisam:

v

Programas complementares de reeducacdo psicomotora que oferece condi¢des de desenvolver

habilidades como: mobilidade, codigo braile e lentes especiais.

v" Computador para utilizar programas que oralizam os textos, revistas, jornais e livros.
Agoes
v" Oportunizar atividades desafiadoras que estimulem o desenvolvimento cognitivo do aluno cego.
v' Compreender que o aluno cego ndo vive num mundo escuro e sombrio. Ele percebe o ambiente ao seu
redor e adquire informagdes através do tato, da audicao, paladar e olfato.
v" Orientar e estimular a aprendizagem do braile.
v’ Utilizar material de diferentes texturas.
v Indicar a distncia dos objetos a sua frente e oriente na dire¢do que deve seguir, quando necessério.
v Ensinar jogos em grupo para auxiliar a orientagdo, movimentagdo do corpo e adquirir nogéo espacial.
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v Falar diretamente ao aluno cego sem a necessidade de evitar o uso de palavras como “olhe”, “veja” e
“cego” sem receio pois eles as utilizam cotidianamente.

v Permitir plenamente que o aluno participe de todas atividades de campo e sociais, de acordo com sua
decisdo.

v Proporcionar ao aluno cego a chance de ter sucesso ou de falhar, como qualquer outra pessoa.

AN

Buscar estratégias diferenciadas, viabilizando a criatividade e a imaginacao.

v' Promover atividades de livre expressdo de ideias e sentimentos, como pintura a dedo, recortes,
dramatizag¢do, musicas, dangas e outros.

v' Possibilitar diferentes instrumentos de avaliagio.

v" Promover atividades colaborativas, como em dupla, possibilitando o aluno cego ter, em seu colega, um
escriba e ledor.

v’ Verbalizar todas as instrugdes e procedimentos com clareza.

v' Desenvolver sistematicamente a percep¢do tatil dos alunos cegos, pois desenvolvem a capacidade de

organizar, transferir e abstrair conceitos.

v" Oferecer um tempo maior para o aluno cego cumprir sua tarefa.

Fonte: Silva, 2014.

Alunos com deficiéncia intelectual

As deficiéncias intelectuais (DI) sdo complexas ¢ as causas variam, envolvem fatores genéticos, como a
Sindrome de Down, ¢ ambientais, como decorrentes de drogas na gravidez, dificuldades no parto, meningite e

outros.

As pessoas com deficiéncia intelectual sdo cidaddos iguais perante a lei e como tais devem exercer seus direitos
com base no respeito, nas diferencas e nas suas escolhas e decisdes individuais. Devem ter as mesmas

oportunidades e adaptagdes.

Precisam:
v Serem reconhecidos como parte integrante da sociedade, acreditando em suas potencialidades.

v Serem observados aspectos simples na relagdo escola/professor/aluno.

Na escola ¢ comum, nas primeiras semanas, que alunos com deficiéncia intelectual ndo queiram permanecer por
muito tempo na sala de aula e demonstrem comportamento agressivo ou se refugiem no isolamento. Nesses
casos, ¢ importante que o professor:
Acgdes:
v" Respeitar momentos de isolamento, porém, propiciar atividades que levem os demais alunos da classe
ao espago que o aluno com DI costuma ficar, de modo a favorecer o entrosamento deles.
v’ Identificar competéncias e habilidades para que possa participar dos projetos junto com os demais
alunos e desenvolver tarefas compativeis com suas capacidades.
v Orientar as tarefas uma de cada vez, explicando as etapas.
v Utilizar estratégias de ensino diversificadas, buscando relacionar o proposto com situa¢des cotidianas
concretas.

v Propor atividades tdo faceis quanto seja necessario, para que o aluno DI perceba que consegue executa-
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la, mas com bons desafios para resolver.
Retomar conteudos ja trabalhados devido a sua capacidade de memorizagao.
Repetir as orientacdes pacientemente, até sua compreensao.

Deixar o aluno DI realizar as atividades sem sua participa¢do, ajudando-o somente quando necessario.

<N XX

Entender que esse aluno aprende mais lentamente. Se respeitado seu ritmo tera oportunidades de

desenvolver habilidades e tornar-se produtivo com autonomia.

v Enfatizar o uso social da lingua. Associar ilustra¢des ¢ fichas de leitura para que o aluno relacione as
imagens ao texto.

v Registrar em relatorios os avangos.

v" Propor atividades com musicas, brincadeiras orais, leituras com entonagio, parlendas para auxiliar na
oralidade.

v’ Fazer o aluno com DI respeitar a rotina e as regras comuns a todos.

v' Fazer um portfolio com as produgdes dos alunos com DI. Uma ferramenta que acompanha os
progressos de sua aprendizagem.

v" Deixar na sala de aula livros, jogos ou materiais de artes para que o aluno ao terminar a atividade

proposta, possa utilizar o material no tempo livre.

v' Avaliar considerando todos os aspectos do processo de ensino.

AN

Fazer adequacdes aos instrumentos avaliativos.
v' Realizar atividades que estimulem o desenvolvimento das percepgdes, memoria, raciocinio,

imaginacao, criatividade, linguagem entre outros.

v Estabelecer uma rotina diaria apresentando calendario de horarios das diferentes atividades realizadas.

v" Chamar o aluno pelo seu nome. Utilizar palavras como “doentinho”, “bobinho” sdo terminantemente
excludentes.

v"Inserir o aluno com DI com outros da mesma faixa de idade.

v Ensinar regras de boa convivéncia.

v Expressar alegria pelos avangos, da mesma forma como ¢ feito com os outros.

v’ Tratar o aluno com DI com naturalidade.

Fonte: Silva, 2014.

Alunos com deficiéncia fisica e paralisia cerebral

A principal causa da paralisia cerebral ¢ uma lesdo encefélica ndo progressiva, acontecida antes, durante ou
depois do parto. Pode ocorrer o comprometimento da linguagem, locomogao, postura, dos movimentos, do uso

das maos, entre outros aspectos. Porém a cogni¢do nem sempre ¢ comprometida.

Além do atendimento escolar do aluno com paralisia cerebral ¢ muito importante o acompanhamento constante

de sua saude quando impossibilitado de se expressar.

Paralisia cerebral ndo ¢ mental e muito menos contagiosa. Afeta somente o aparelho motor, responsavel pelos
movimentos do corpo. Podem andar com dificuldades ou ndo andar. Podem apresentar problemas de fala, além
de movimentos involuntarios e descontrolados e gestos faciais incomuns sob a forma de caretas. Podem

apresentar também transtornos visuais.

Acgdes:
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v' Respeitar o ritmo e as necessidades individuais do aluno com paralisia cerebral, pois sdo mais lentos ao
falar, comer, desenhar, escrever...

Adaptar material de uso comum para favorecer o desenvolvimento. Como exemplo engrossar o lapis.
Desenvolver um trabalho articulado e em equipe com os demais da escola.

Evitar o uso de cadernos comuns. Adaptar o caderno ampliando o tamanho e a largura da folha.

Fixar o caderno ou a folha de papel sulfite com fita crepe.

Utilizar informatica como recurso de aprendizagem.

AN N N NN

Escolher atividades relacionadas as exigéncias diarias, como deitar, sentar, levantar-se, arremessar para

que perceba o controle que pode ter sobre o corpo.

\

Usar material concreto como lousa com letras magnéticas.

v' Avaliar de acordo com suas competéncias linguisticas, formas de expressdo, habilidades (fisicas,
emocionais e cognitivas). Apos a avaliagdo o professor deve decidir o melhor recurso a ser utilizado,
como, por exemplo, as pranchas de comunicacio (composto por fotografias, figuras, desenhos).

v Avaliar também, no estabelecimento de comunicagio, aspectos ndo verbais como o olhar, o sorriso,
gestos e expressoes.

v Incentivar e cobrar dos gestores da escola e da Secretaria de Educagdo uma adequagio dos espagos

fisicos que favorega a aprendizagem e a socializa¢do do aluno.

Fonte: Silva, 2014.

As sugestoes de estratégias de ensino mencionadas sdo de cunho geral, devendo ser
observada na perspectiva de que o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia ¢ tnico e
individual. Ainda que apresentem pareceres diagnosticos absolutamente iguais, duas pessoas
podem reagir as mesmas intervengdes de maneiras diferentes. Portanto, ¢ extremamente
importante o docente conhecer cada aluno, suas peculiaridades, ndo considerando as propostas
apresentadas como unico pardmetro, mas lancar mao de suas vivéncias e interagdes
cotidianas.

Do mesmo modo, ¢ visto na leitura de histérias um instrumento que amplia os
horizontes em um campo vasto de conhecimentos. Através dela, mergulhamos em um mundo
de diferentes culturas, de formagao de valores, habitos e atitudes. Ela é capaz de oportunizar a
crianga a adquirir um conhecimento, da forma de viver de outros locais e de outras épocas.

Portanto, Silva (2014), afirma ser importante o professor inserir na rotina diaria a

narragdo de historias que tratam, também, das diferengas humanas.

Com certeza, seus alunos e alunas comegardo a perceber que a mesma diferenga que
separa as pessoas na condi¢do de deficiéncia das consideradas “normais” €, também,
a qualidade que as tornam personalidades tnicas. Aprenderdo que, por mais estranho
que paregca e por mais diferentes que sejamos, temos muitos pontos em comum
(SILVA, 2014).
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Ao iniciar este processo ¢ importante que professor procure trabalhar com textos que

permitam ser interpretados por todos.

Nesse sentido, Silva (2014), sugere a leitura de diversas obras:

Titulo da obra

Autora

Sintese

Danga Down

Claudia Cotes

Constitui-se numa narrativa breve, na voz de uma crianga sem
Sindrome de Down, Claudia, que brinca com a palavra “down”,
criando neologismos: showdown, downvertido, downgar. O texto
¢ divertido, tem seu lado poético e, além disso, este escrito em

braile (Sao Paulo, Paulinas, 2008. Cole¢ao Fazendo a Diferenca).

Diversidade Tatiana Belinky A autora, por meio de versos, ensina que ndo ha um jeito unico de
ser: “assim ou assado”, todos sdo gente, tudo ¢ humano (Séo
Paulo, Quinteto Editorial, 1999. Colecao Camaledo).

Dorinha viu Claudia Cotes Inspirado na vida de Dorinha Nowill, o livro conta como ¢ o
cotidiano de uma crianga que ndo enxerga. Esta escrito em braile
(Sao Paulo, Paulinas, 2006. Cole¢do Fazendo a Diferenga).

Minha irmd8 ¢ | Betty Ren Wright O livro conta a histéria de um garoto que tem uma irmd com

diferente deficiéncia intelectual e que vive sentimentos confusos pela

responsabilidade, a ele atribuida pelos pais, de cuidar da irma.
Ora envergonha-se dela, ora sente-se culpado e mau, porque
também experimenta sentimentos de afeto, quer protege-la de
perigos e situagdes que a exponham ao ridiculo (Sdo Paulo, Atica,

2004).

Na minha escola

todo mundo ¢ igual

Rossana Ramos ¢

Priscilla Sanson

A autora nos apresenta experiéncia vivida em uma escola que
vem vivenciando os principios da inclusdo escolar. Mostra que
todos nds somos iguais, cada um com seu jeito de ser: aquele que
ndo tem brago, mas consegue escrever; ndo escuta, mas se

comunica bem... (Sdo Paulo, Cotez, 2004).

Nos falamos com

Franz-Joseph

O livro conta a histéria de uma garota que nasceu surda, que se

as maos Huainigg e Verena | chama Lisa. Mais do que escutar, o que ela deseja ¢ ter amigos
Ballhaus que a aceitem como é. Lisa conhece Tom, que ¢ capaz de
conversar com ela por meio de gestos (S@o Paulo, Scipione, 2006.
Colecao Igualdade na Diferenca).
O grande dia Patricia Engel | Rodrigo sempre assistia aos jogos de seu time favorito e aos jogos
Secco de seus amigos. Mas acabou percebendo que seus amigos eram
muito desorganizados e que cada um jogava por si (Sao Paulo,
Editora Melhoramentos, 2005).
O olhar de pincel Salvador  Barletta | O personagem principal ensina a ver a vida de forma mais
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Nery

simples, mostrando que ¢ possivel enxergar o que ha de belo em

cada ser humano (Sao Paulo, Editora Brasil, 2000)

O perfume do mar

Jonas Ribeiro

Para Toninho, cada som tem um perfume. Ele ndo enxerga com
os olhos, mas vé de forma subjetivamente diferente o mundo que

o cerca (Sao Paulo, Editora Salesiana, 2006).

Os ecopiratas: uma

aventura em
Fernando de
Noronha

Berto Junqueyra

A histéria, segundo o autor, “retrata dois primos que ndo se
suportavam e vao passar férias em Fernando de Noronha.
>

Naturalmete, o menino nio gosta da prima porque ela ¢ surda. ...’

(Sao Paulo, Editora Planeta, 2011)

Por que Heloisa?

Cristiana Soares

Uma histdria real de uma menina que tem paralisia cercbral e
vivencia, com entusiasmo e bom humor, situagdes que, a primeira
vista, podem aparecer amedrontadoras (Sdo Paulo, Companhia

das Letrinhas, 2007).

Rodrigo  enxerga | Markiano  Charan | A histéria de Rodrigo ¢ contada pelo seu melhor amigo, André, o

tudo Filho primeiro a perceber que ele era cego, mas podia enxergar tudo...
(Sao Paulo, ED. Nova Alexandria, 2010).

Um garoto | Gabriel, o pensador | Roberto, aprendeu muitas coisas na vila onde morava. O local

chamado Roberto

ndo tinha luz nem gas, mas isso ndo importava, pois ele gostava
era de brincar nas aguas do velho rio, subir na jabuticabeira e
fazer mil brincadeiras. Aprendeu a contar nos dedos e descobriu
que tinha seis dedos em uma mao... (Sdo Paulo, Editora Cosac

Naify, 2006).

Fonte: Silva, 2014

O momento agora ¢ de ajustar as dificuldades dos educadores as necessidades dos

alunos. Aproveitar os recursos oferecidos para guiar os professores, que mesmo ndo sendo a

unica pe¢a fundamental na constru¢do dos saberes dos alunos com deficiéncia, sdo

indispensaveis mediadores que podem tornar a sala de aula inclusiva equalizando

oportunidades para criangas com deficiéncias.
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5. Delineamento da Pesquisa - CAPES
5.1. Procedimentos da pesquisa:

Para realizacdo do presente estudo foi feito um levantamento de dados através dos
resumos de dissertagdes encontrados pelo banco de dados da CAPES (Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).

Trata-se de uma biblioteca virtual que retine e disponibiliza a instituigdes de ensino e
pesquisa no Brasil o melhor da produgdo cientifica internacional.

Assim, para a investigacao foram adotados os seguintes procedimentos para coleta de

dados:

» Levantamento dos resumos no banco de dissertacio mapeando-os por meio do
descritor: “Formacao Docente e a Inclusdo de Alunos com Deficiéncia”, nos anos
de: 2016, 2017, 2018 nas Universidades do Estado de Sdo Paulo.

» Selecao dos resumos que abordam a tematica da Formagao docente para a inclusao
de alunos com deficiéncia nas escolas regulares do ensino Fundamental I e seus
processos de aprendizagem.

» Caracterizagdo dos resumos de acordo com os seguintes itens:

1) Titulo;

2) Autor;

3) Orientador;

4) Universidade;

5) Ano;

6) Objetivos;

7) Tipo de pesquisa;
8) Fonte teorica;

9) Instrumentos;
10) Conclusao;

11) Palavras-chave
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» Organizacdo, tabulacdo e analise dos dados.

O primeiro passo do mapeamento foi identificar as dissertacdes que abordavam a
tematica Formacdo Docente ¢ a Inclusdo de Alunos com Deficiéncia. Dessa forma, o
instrumento utilizado para o acesso as dissertagdes de mestrado foi o Banco de teses da
CAPES. A busca ficou restrita nos trabalhos referentes aos trés ultimos anos. (2016, 2017 e
2018)

Nas Areas de Conhecimento, Avaliagio, Concentragdo ¢ Nome do Programa foi
delimitado por resumos voltados para area de “Educacdo”, como também, as Instituicdes de
Ensino do Estado de Sao Paulo.

Com essa estratégia de busca ao todo foram localizados 367 resumos, sendo que apos
a leitura do titulo de todos eles, foi identificado que nem todas as dissertagdes abordavam o
assunto Formag¢ao Docente com o foco na Inclusdo Escolar de Alunos com Deficiéncia.

Dessa forma, o mapeamento bibliografico resultou em vinte e um resumos das
dissertacdes que foram defendidas entre os anos de 2016, 2017 e 2018 com abordagem do
tema da formacao de professores no contexto da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia

em escolas regulares.

Segue a apresentacdo no Quadro 1 dos titulos € nomes dos autores dos vinte € um

resumos selecionados para o mapeamento.

Quadro 1 - Titulo das Disserta¢des

e e i o e e e e e e e e e B e e e e e e e e e e e

Titulo Autor
O aluno "em inclusao" no discurso docente. AGUIAR, Samara Gurgel
Reflexdes sobre a formacao continuada de professores
na perspectiva da Educacdo Inclusiva e suas
implicagdes no trabalho docente. ANJOS, Pollianna Garcia dos

O direito a educacdo para pessoas com transtornos
mentais: articulagdo entre as politicas nacionais de | DOLENCSKO, André Luis
educacao especial e inclusiva e a saude.

Inclusdo escolar, sala de recursos multifuncionais e
curriculo: tecendo aproximacoes. FLORO, Lisiane Fonseca Diogo

Escola que inclui, cidade que educa: apropria¢des do
Programa Mais Educacdo em uma escola da periferia | MANGANOTTE, Marina Braguini
de Sao Paulo.

Educacdo e pessoas com deficiéncia - a
transitoriedade entre a universalizagdo e a focalizagdo. | MARINO, Virginia Gongalves de Oliveira
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Inclusdo de estudantes com diferengas funcionais: a
constru¢do de um curriculo cultural da educagao | MARTINS, Aline Toffoli
fisica.

Formagao continuada e profissionalizagdo docente na | MISSAKI, Andressa Christina Trevizan
Rede Municipal de Sao Paulo.

Deficiéncia intelectual e ensino-aprendizagem:
aproximacdo entre ensino comum e sala de recursos | MOSCARDINI, Saulo Fontato
multifuncionais.

Atendimento educacional a alunos com deficiéncia:
gestdo e pratica de ensino na sala de aula regular. OLIVEIRA, Adriana Cristina de Lima

Os compéndios de formacdo de professores: o
impresso como fonte de praticas e saberes | OLIVEIRA, Liliane Maria Santana de
pedagodgicos.

Percepcdes docentes sobre direitos humanos: um
estudo a partir dos projetos inscritos no Prémio
Municipal de Educagdo em Direitos Humanos da | OLIVEIRA, Marcelo Elias de
cidade de Sdo Paulo entre 2013 e 2016.

Formagao de professores do Atendimento Educacional
Especializado para alunos surdos em Sao Bernardo do | PAIXAO, Elaine Cristina
Campo.

Percursos formativos, corpo e processos de criagdo na | PEDROSO, Margareth
formacao de um profissional docente.

Educacdo Infantil Inclusiva: A corporeidade e o | PEREZ, Beatriz Brunaldi
brincar na diferenca.

Um estudo das representagdes de professores do
ensino fundamental I de escolas publicas e privadas | PEREZ, Silvana Chatagnier Borges
sobre dislexia: entre os saberes tedricos e os desafios
da acdo pedagdgica.

O coordenador pedagégico e a formacdo de
professores alfabetizadores no municipio de Sao | PERINI, Renata Livia Soares
Paulo.

Escolarizagdo do aluno com deficiéncia intelectual:
escolha de caminhos pedagdgicos. SANTOS, Adriana Hellen Lima dos

Escolarizagdo e curriculo: consideracdes no campo
das deficiéncias. SANTOS, Fabio Junio da Silva

Primeira infincia e situacdes de deficiéncias:
elementos para uma analise do (ndo) direito a | SILVA, Cleber Nelson de Oliveira
educacgdo.

As agdes de mobilizagdo do curriculo produzidas por
uma professora frente as demandas cotidianas da
pratica pedagogica: voos de formacdo de uma | SILVA, Vanessa Maria Teixeira da
professora/pesquisadora.

Fonte: Autoria Propria
5.2. Apresentacio e analise dos resultados:

Esta pesquisa teve por objetivo principal investigar, através da leitura dos resumos das
dissertagdes, o que as pesquisas académicas indicam ou sugerem sobre o processo de
formacao e praticas docentes para uma efetiva inclusdo escolar de alunos com deficiéncia em
escolas regulares nos primeiros anos do ensino fundamental.

Desse modo, apos a leitura dos resumos, os dados coletados foram organizados em
graficos e quadros.
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Portanto, para apresentacdo dos resultados da pesquisa serdo considerados os seguintes
itens:
e Ano em que foram publicadas as dissertagdes;
e Os Orientadores;
e Temas de Pesquisa: encontrados e tematica especifica;
e Tendéncias teodricas;
e M¢étodos de pesquisa;

e Resultados e discussaes.

a) Ano de publicacio
A anélise da quantidade de dissertagdes publicadas em cada ano fornece
informacdes sobre a evolugdo ou nao do interesse dos pesquisadores pela tematica pesquisada.
Assim o grafico demonstra pesquisas de resumos encontrados nos ultimos trés anos,
evidenciado em 2018 a crescente procura na temadtica da inclusdo escolar em escolas

regulares.

Grafico 1- Distribuigao de Dissertagdo por ano de publicagao.
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B Dissertacdes - Ano

Fonte: Autoria Propria

No ano de 2016 foi selecionado seis resumos, em 2017 a selecdo se deu em quatro e

no ano de 2018 selecionei um total de onze resumos pertinentes.

b) Os Orientadores

Considerando, que a continuidade de estudos na area pode contribuir para a construgao
de melhores condigdes para o acolhimento do aluno com deficiéncia em escolas regulares, €

possivel verificar e analisar a quantidade de trabalhos por orientadores, ¢ possivel também
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identificar quais pesquisadores se dedicam ao aprofundamento da tematica e se existe uma

constancia nas produgdes.

Quadro 1- Relagdo Orientadores e quantidade de orientacao

Fm e s e e

Nome Quantidade

mmrmey

ADRIANA VARANI
BELMIRA AMELIA DE BARROS OLIVEIRA BUENO
CARLA BIANCHA ANGELUCCI
CARLOTA JOSEFINA MALTA CARDOZO DOS REIS BOTO
CASSIA GECIAUSKAS SOFIATO
DEBORA CRISTINA JEFFREY
ELBA SIQUEIRA DE SA BARRETTO
FLAVIA INES SCHILLING
JOAO LUIZ DA COSTA BARROS
MONICA CALDAS EHRENBERG
RINALDO VOLTOLINI
RITA DE CASSIA GALLEGO
ROGERIO ADOLFO DE MOURA
ROSANGELA GAVIOLI PRIETO
ROSELI ALBINO DOS SANTOS
SANDRA MARIA SAWAYA
SHIRLEY SILVA
SILVIA REGINA RICCO LUCATO SIGOLO
Fonte: Autoria Propria

—| W = N =] =] = =] =] =] = = =] =] = = =] =

O quadro de orientadores revelou a auséncia de profissionais que atuam com
frequéncia em pesquisas relacionadas as praticas docentes no contexto de alunos com
deficiéncia em escolas regulares.

Foram 18 orientadores diferentes ao longo dos trés ultimos anos, sendo que apenas
dois deles chegou a orientar mais de uma dissertacao.

Desse modo, pode se dizer que nao hé resultados continuos, o que impede informagdes
precisas sobre os processos de inclusdo. E consequentemente impossibilita a elaboragdo de
alternativas para o atendimento desses alunos.

Revela-se, portanto aqui a necessidade de pesquisas continuas sobre a questdo da
formagdo docente e suas praticas na inclusdo de alunos com deficiéncia para que se efetive
uma educacdo de qualidade que contribua para o desenvolvimento desses alunos e

consequentemente nos processos de inclusao.
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c.1) Temas de Pesquisa

Na analise de busca pelo tema da formacao docente no sentido de acolher alunos com
deficiéncia, foram localizados 367 resumos. Ap6s a identificacao de vinte e uma abordagens
tematicas consideradas relevantes, restaram 346 resumos que foram rejeitados.

Desse modo, apos a leitura do titulo de todos aqueles excluidos, foram identificadas
outras abordagens que desviavam do tema principal de estudo.

No grafico abaixo serd detalhado

Grafico 2 — Dissertagdes excluidas
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Fonte: Autoria Propria
Nesse sentido, o objetivo do mapeamento era encontrar dissertacdes que abordassem

sobre a importancia da formacao docente no convivio de alunos com deficiéncia em salas de
aula regular. Porém, analisando as dissertagdes excluidas, pude constatar que a temadtica no
descritor gerou outros entendimentos.

Em comentarios sucintos relato sobre como foi feito a classificagdo dos titulos

excluidos da pesquisa dentro dos grupos (categorias) apresentados no grafico.
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No grafico 2 foi encontrado um titulo direcionado a certificagdo de professores, vinte
e dois titulos que foram inseridos dentro do grupo conduta humana. Para este grupo foi
selecionado titulos que apontam conflitos entre professores, ética, valores e cidadania.

No grupo deficiéncia especifica foi incluido dezesseis titulos de resumos que
revelavam o assunto em torno de uma deficiéncia propria e especifica, como de Sindrome de
Down, Transtorno do Espectro Autista, Cegos e relagdes familiares entre Surdos e ouvintes. E
ainda, dois resumos no grupo deficiéncia no educador.

No grupo da equipe gestora foi registrado doze titulos de resumos, direcionados a
assuntos como, jornada de trabalho, planejamento educacional, constru¢do do projeto politico
pedagogico e coordenadores.

No grupo denominado familia foi encontrado dois titulos, que apontam para assuntos
relacionados a carreira e trajetoria de vida do professor.

No grupo interagoes sociais e politicas foi registrado setenta ¢ nove resumos com
diferentes abordagens como: rede social, uso de aparelhos eletronicos, vida de escritores,
politicas publicas como reforma agréria, trabalhadores rurais, recursos destinados a
manutencdo do ensino, condigdes economicas e sociais dos alunos, remuneracdo de
professores, evasdo docente, participagcdo de pais no contexto escolar, avaliagao institucional,
avaliacdo externa, terceiro setor, movimentos contra o racismo, lei de cotas, discussao sobre
identidade e género e outros movimentos sociais.

E ainda, no grupo Musica, danga e cultura, com registros de trinta e dois titulos de
resumos, com foco em diversos estilos de musica e suas representagdes, danga, poesia, teatro,
demonstragdo da cultura negra, cinema na escola e cangoes.

Na categoria de maior indice de registros encontrado, foi no grupo Processos de
ensino, com cento e setenta titulos de resumos. Assuntos relacionados ao ensino e
aprendizagem na educagdo infantil, no ensino médio, ensino de jovens e adultos (EJA),
formacdo de pessoal penitencidrio, PIBID, ensino universitario, programas do governo, ensino
especifico de outras disciplinas, projeto Ancora, trabalhando com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), educa¢dao do partido comunista e estudo de praticas educacionais
inspiradas em estudiosos.

No grupo Terapia complementar foi encontrado trés titulos de resumos que pertencem
aos assuntos de Yoga e Pilates.

E por fim, sete titulos de resumos no grupo violéncia, que tratam de violéncia contra a

mulher e criangas.
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c.2) Tematica especifica

Efetivamente, o objetivo do mapeamento era encontrar dissertagdes relacionadas a
formagdo docente e suas praticas no convivio de alunos com deficiéncia em salas de aula
regular.

Da tematica especifica foi encontrado vinte e um resumos vinculados ao assunto de

pesquisa. Com isto, foi escolhido trés dissertagdes para analise.

Quadro 2 — Relacao Dissertacao/Autor/Palavras-chaves

[t ettt

I Titulo 1 Autor 1 Palavras-chave 1
L L L e L L e L e L
1) Deficiéncia intelectual e ensino- Inclusdo  escolar;  deficiéncia
aprendizagem: aproximagdo entre | MOSCARDINI, Saulo Fontato intelectual; ensino-aprendizagem,;
ensino comum e sala de recursos ensino regular; ensino

multifuncionais. colaborativo.

2) Atendimento educacional a Educacdo  Inclusiva;  Praticas
alunos com deficiéncia: gestdo e | OLIVEIRA, Adriana Cristina de | pedagogicas; Alunos com
pratica de ensino na sala de aula | Lima deficiéncia; Inclusdo  Escolar;
regular. Gestdo da sala de aula.

3) Escolarizagdo do aluno com Deficiéncia Intelectual; Praticas
deficiéncia intelectual: escolha de | SANTOS, Adriana Hellen Lima | pedagogicas; Curriculo
caminhos pedagogicos. dos flexibilizado; Sala Regular;

Inclusio escolar.

Fonte: Capes

d)Tendéncias tedricas

Os resumos selecionados indicaram as inten¢des dos pesquisadores, revelando o que
estdo buscando. Foi verificado que os trés resumos selecionados para aprofundamento de
analise, nortearam as pesquisas direcionadas para Lev Semionovich Vygotsky.

Para Vygotsky, o professor ¢ a figura essencial do saber por representar um elo

intermediario entre o aluno € o conhecimento.
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Portanto, as pesquisas defendem praticas colaborativas como forma de viabilizar o
movimento de inclusdo no meio educacional onde o individuo se forma, se relaciona e
constréi sua cultura. Praticas apoiadas pela legislacao, que muitas vezes nao acontece, devido
a um distanciamento do docente do ensino regular e do docente especializado no Atendimento
Educacional Especializado. Conforme o pesquisador Moscardine (2016), se refere a visdao de
Vygotsky e menciona em sua tese, a importancia desse aluno com deficiéncia ter convivios

em ambientes coletivos.

Ao elaborar essa conceituacdo, o autor enfatiza a relevancia de que a educacdo do
individuo com retardo mental seja estabelecida em um ambiente coletivo que
favoreca o seu desenvolvimento por meio da relagdo com pessoas que apresentam
niveis intelectuais heterogéneos, o que levara a formula¢do de novas estruturas
psiquicas que tenham como meta possibilitar a suplantagdo das dificuldades

inerentes a situagdo vivenciada por esses sujeitos (MOSCARDINI, 2016, p. 21-22).
Assim também, a pesquisadora Oliveira (2018), para analisar as praticas pedagogicas,
utilizou em sua tese teorias de Vygotsky. Ele desenvolveu dois niveis de desenvolvimento da

crianca, que definiu como “relagdes reais entre o processo de desenvolvimento e a capacidade
de aprendizado” (OLIVEIRA, 2018, p. 53).

E um conceito elaborado por Vygotsky, e define a distdncia entre o nivel de
desenvolvimento real, determinado pela capacidade de resolver um problema sem ajuda e o
nivel de desenvolvimento potencial, determinado através de solugdo de um problema sob a
orienta¢do de um adulto.

Para Vygotsky, uma aprendizagem favoravel a educacao, deve atuar na relagdo com o
outro, “o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes
de operar somente quando interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperagao
com seus companheiros” (OLIVEIRA, 2018, p. 54).

E ainda, Vygotsky descreve que “ndo ¢ o defeito que decide o destino das pessoas,
mas sim, as consequéncias sociais desse defeito” (OLIVEIRA, 2018, p. 54).

Assim, de acordo com Santos (2018), enfatiza a importancia do professor como
mediador e sua relagdo afetiva com o aluno “Vygotsky afirma que a intelectualidade se
desenvolve concomitante a afetividade em processos indissociaveis” (VYGOTSKY apud
SANTOS, 2018).

De outra feita, em artigo, Damiani (2008) respaldado em Vygotsky (1989), argumenta

sobre o trabalho colaborativo, assim se expressando:

43



Vygotsky (1989) ¢ um dos autores que vem embasando um grande numero de
estudos voltados para o trabalho colaborativo na escola. Ele argumenta que as
atividades realizadas em grupo, de forma conjunta, oferecem enormes vantagens,
que nao estdo disponiveis em ambientes de aprendizagem individualizada
(DAMIANI, 2008).

e) Métodos de pesquisa

Conforme Luna (2000), as pesquisas indicam descobertas de novos caminhos ¢ buscam
encontrar respostas para os questionamentos (LUNA, 2000, p.15).

Nesse sentido, apds andlise das pesquisas ficou definido que as trés pesquisas
selecionadas sdo qualitativas, sendo a primeira de carater descritivo, que representa um estudo
de caso especifico, porém representativo dos demais. A pesquisa feita “in 16cus” com cinco
alunos e registrado em didrio de campo por meio de observacgdo. Teve critérios de selecionar
criangas que cursavam os primeiros anos do ensino fundamental e criancas que frequentassem
também o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A segunda pesquisa ap6s passar pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de
Taubaté (CEP/UNITAU), encaminhar o documento para a Secretaria de Educagdo, escolheu
escolas publicas municipais para atuar. Foi feito um estudo de caso “in l6cus” com doze
professores e quinze alunos de salas de aula regular. Apds observagdo, os instrumentos de
pesquisas utilizados foram entrevistas semiestruturadas registradas em diario de campo e
analise documental (fichas dos alunos produzidos pela equipe gestora).

A metodologias usada na dissertagdo niimero 3 foi de carater exploratorio que, designa
a acdo do pesquisador ir a campo para as descobertas. Oito professores de sala regular do
ensino fundamental que receberam alunos com deficiéncia, participaram da pesquisa. Foi
utilizado como instrumento de pesquisa, questionarios, entrevistas, uma atenta observagao e

analise de documentos.

f) Resultados e discussoes

A seguir, serd apresentado uma sintese dos principais resultados encontrados na
analise das trés dissertacoes.
A proposta de ensino colaborativo que se apresenta como uma alternativa para uma

pratica inclusiva, ndo foi compartilhada entre as professoras de sala de aula regular com a
professora especialista, que sdao as docentes responsaveis pela Sala de Recursos
Multifuncionais. Esse distanciamento observado revela a suposicao da professora de classe
ndo ser responsavel pelo desenvolvimento daquele aluno com deficiéncia, ficando a cargo da
especialista, que faz o Atendimento Educacional Especializado (AEE).
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A pesquisa apontou um relacionamento deficitario entre a professora de sala regular e
a professora especialista, sem uma cumplicidade de companheirismo. A auséncia desse
relacionamento marcou a falta de comunicagdo entre as professoras. Sendo assim, elas nao
promoviam situagdes propicias para estabelecerem um dialogo sobre as dificuldades, perdas e
ganhos no desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. Em momentos de reunides
pedagdgicas as discussdes se pautavam em assuntos burocraticos e informativos ndo havendo
espagos de analise e trocas de ideias.

Ambas educadoras aparentavam reconhecer a importancia do ensino colaborativo e
possuir a consciéncia da complexidade da sistematizagdo escolar.

Contudo, a professora de ensino regular assumia uma posicao de cobranga para com a
docente especialista atribuindo a ela a responsabilidade de estreitar os lagos de
relacionamento para promover o processo de inclusao. Além disso, ndo aplicava os exercicios
relacionados ao que estava sendo apresentado no AEE, pelo contrario, a professora
especialista que sistematizava os exercicios de apoio de acordo com as atividades impostas
aos alunos pela professora de classe.

Nesse sentido o AEE assumia a conotagao de reforco escolar a medida que passava a
orientar o seu trabalho pelas necessidades da classe, ndo pelas especificidades das criangas
acompanhadas. O apoio ao aluno com deficiéncia se mostrou imediato, limitando seu
desenvolvimento, no sentido de conduzir o aluno a finalizar o exercicio imposto, se ocupando
apenas com o resultado final, desconsiderando o processo de construgdo de suas habilidades.

Conforme Moscardini (2016), que esclarece a compreensdo das diferencas e
semelhancgas no trabalho do AEE, afirma, que sdo diferentes atividades desenvolvidas e uma
ndo substitui a outra, pelo contrario, as atividades desenvolvidas no AEE complementam a
formacdo dos alunos, prevendo um desenvolvimento nas habilidades que necessitam para
atender as demandas do ensino comum. (MOSCARDINI, 2016, p.105)

Da mesma forma, observou as praticas da professora de classe aplicadas a alunos com
deficiéncia, sem a utilizagdo de material de apoio, sem um aprofundamento de explicagoes,
deixando o aluno livre no seu entendimento.

Na investigacdo, notou-se que esses professores ndo se sentiam responsaveis pela
aprendizagem desses alunos.

Evidenciou a necessidade de um engajamento dos docentes do ensino regular na
assimila¢do de novas ideias e de novos materiais, no sentido de se sentirem corresponsaveis

pelo desenvolvimento desse aluno.
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Além disso, a promocao de adaptagdes curriculares que, de fato, se atentem para as
necessidades trazidas pelos alunos com deficiéncia que frequentam o ensino regular ndo deve
significar a simplificacdo do contetido, mas a garantia de que as singularidades dessas
criancas sejam atendidas em nivel de igualdade com seus colegas.

Observou também, duas questdes referentes ao relacionamento dos alunos entre os
pares. Nos grupos de sala, os alunos que participavam do AEE, eram excluidos, ou seja, nao
eram convidados a participar da equipe de trabalhos, “ficando as relagdes de amizades
fortalecidas entre os proprios participantes do AEE”. (MOSCARDINI, 2016, p.108)

Porém, uma segunda questdo chamou a aten¢do, sobre a preocupacao dos colegas em
auxiliar as criancas atendidas nas Salas de Recursos nas tarefas e locomocao, fun¢do que
deveria ser exercida pela professora de sala.

Enfim, o atendimento educacional especializado pouco contribuiu para o avango da
aprendizagem das criangas, pois as atividades ndo eram diferenciadas, se apresentavam
descontextualizadas e sem qualquer tipo de adaptacdo. Fica evidente, repensar no papel do
professor especialista e do professor da sala do ensino regular.

Na segunda dissertacdo analisada ficou constatado pela pesquisadora a necessidade de
uma adaptacdo curricular para atender as especificidades dos alunos.

Assim, dentro do curriculo, existem trés ambitos do conhecimento, que com
adapta¢des, devem ser trabalhadas. Os conteudos conceituais, atitudinais e os procedimentais.

As criangas aprendem de modo e em tempos diferentes, portanto, nas estratégias de
ensino deve ser investigado o que o aluno ja sabe, ou o que o aluno ¢ capaz de fazer sozinho,
analisar sua deficiéncia, e refletir nas possibilidades de ajustes mais adequados para o
desenvolvimento de suas habilidades e competéncias.

A pesquisa indicou também, que professores ndo se sentem preparados para essa
rotina, evidenciando que as Instituicdes Superiores revejam seus curriculos.

A pesquisadora refletiu sobre a importincia da transformacdo do sistema educacional
no que concerne ao trabalho do professor em sala de aula, que seria necessaria uma
reestruturacdo da proposta pedagdgica frente aos alunos com deficiéncia. Essa proposta deve
estar aliada as politicas educacionais e ndo se deve pensar somente no despreparo do
professor ou da escola, pois a informacao € necessaria, mas ndo € suficiente.

Vemos que muitas vezes o professor se torna solitdrio no seu trabalho pedagodgico,
busca informacdo em outros meios de comunicacdo e gradativamente vai implantando

praticas que podem ou ndo ter éxito.
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De acordo com a pesquisadora Oliveira (2018), no inicio da investigagdo, foi entregue
uma relagdo com o nome dos alunos com deficiéncia. Contudo, foi identificado um nimero
superior de alunos com deficiéncia, diante da relagdo fornecida pela escola contendo uma
quantidade menor. E também, algumas disparidades, como aluno retido duas vezes, porém
alfabetizado e sem dificuldades de aprendizagem ou alunos que ndo tinham laudo médico,
mas, apresentavam grandes dificuldades. E até mesmo, alunos com esquizofrenia, que sao
transtornos mentais, incluidos como deficientes.

A pesquisadora Oliveira (2018) conclui, que as “dificuldades apresentadas pelos
alunos podem ser consequéncia de uma escola que ndo respeita as diferencas e padroniza o
ensino”.

Portanto, Oliveira (2018) conclui que a escola investigada possui grande diversidade
de alunos, com diferentes deficiéncias, tornando um desafio a pratica docente.

Com relagdo aos professores da sala de aula regular, afirmam que estdo inseridos no
seio da escola sem qualificacdo para tratar com as deficiéncias dos alunos.

Outros pesquisadores demonstraram resultados semelhantes a essa realidade. Isso
indica que ndo hd uma formacdo para atendimento de alunos com deficiéncia. Os
profissionais da educagdo sentem-se solitarios sem um trabalho coletivo, sem parcerias para
dividir experiencias. Eles solicitam apoio para efetivar uma forma¢do adequada, e indicam
que envolvam no trabalho da inclusdo os funciondrios, a comunidade escolar e a familiar.

A pesquisadora pode concluir que, usando o ludico para as diferentes necessidades dos
alunos, como os jogos, uso do computador, as adaptagdes dos cadernos, ampliagdes das
atividades, a lupa, contribuiram para superar as barreiras da aprendizagem.

Na concepgao de avaliagao, Oliveira (2018) entendeu que “O processo de avaliagdo
deve ser um momento reflexivo com o objetivo de auxiliar o professor no processo de ensino-
aprendizagem. “A partir da concep¢do Vygotskiana, a avaliagdo deve se pautar pela
possibilidade da superagao™.

Na terceira dissertagdo, foi analisada com comentarios sobre o crescente numero de
matriculas de criangas com deficiéncia na educagao basica de salas comuns.

De acordo com Santos (2018), acredita que ndo basta oferecer uma vaga na escola
para configurar a inclusdo, mas subsidios para a formagao escolar.

A pesquisadora aposta, no investimento daqueles que acreditam em novos caminhos
para a educagdo, novos estudos, novas intervengdes, € ndo no “ fato da inclusdo do aluno com

deficiéncia intelectual estd mais a servigo da demonstracdo do fracasso escolar do aluno do
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ensino regular, do que, em buscar esse aluno que estd fora do processo” (SANTOS, 2018,
pl9).

A autora expde a necessidade de um trabalho continuo de valorizacao das diferencas
culturais e da diversidade.

Além disso, conforme Santos (2018), “a escola ndo esta preparada para lidar com as
diferengas. A elaboracdao de um preconceito, visa afastar o diferente do convivio do grupo”.

As pesquisas alertam, sobre o conceito do “estigma social”, a pessoa ser fortemente
desaprovada pela sociedade, devido a uma caracteristica que ndo agrada o outro. E

consequentemente perderem sua identidade

A identidade pode ser diferenciada em duas dimensdes que se complementam, a
identidade individual e a identidade do grupo, ou social. Em relagdo aos estigmas, a
identidade social sera responsavel por excluir todo aquele que se diferencia das
caracteristicas necessarias para pertencer ao grupo. Por outro lado, a identidade
individual se constroi a partir da experiéncia do estigmatizado (...) (SANTOS,
2018).

A pesquisa indica, que para a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola regular,
trés pontos devem ser considerados, acessibilidade, o curriculo e a formacao docente.
Oportunizar o livre acesso do aluno com deficiéncia na escola ndo basta, ¢ necessario
englobar o curriculo que devera ser organizado de acordo com as praticas pedagdgicas e
principalmente a formacao docente.

Além disso, envolver toda a comunidade escolar na pratica educacional.

As pesquisas indicam também, a necessidade de envolver o professor especialista
juntamente com o docente de sala comum em relacdes de troca. Enfatizando, que o professor
especialista ndo deve centrar toda a responsabilidade do desenvolvimento do aluno com
deficiéncia, em suas méos. E preciso que esse especialista, tenha autonomia, para apos suas
avaliagdes, possa propor mudancas significativas.

Conforme Santos (2018), as pesquisas resultaram em relatos de experiéncias que ¢
possivel perceber a relagdo que a professora faz entre a deficiéncia e a caréncia afetiva. No
primeiro depoimento € possivel perceber que a professora considera que a idade “mental” do
aluno ¢ inferior a idade real, tal percep¢ao baseia-se na suposta caréncia afetiva apresentada
pelo aluno, como ficar “enrolado em suas pernas”.

Em outros depoimentos, a professora seleciona contetidos que julga serem pertinentes

para o desenvolvimento do aluno com deficiéncia.

Outro aspecto evidenciado pelas acdes docentes ¢ a lentiddo do aluno na execugdo das
atividades.
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O autor defende a ideia que a crianga com deficiéncia intelectual possui de fato um
desenvolvimento mais lento que as demais, mas o desenvolvimento de tal processo
depende das conquistas realizadas no cotidiano, que cada um desenvolve de modo
peculiar (SANTOS, 2018, p. 78).

Conforme Santos (2018), ¢ “observado que os professores muitas vezes desconhecem
as potencialidades dos alunos, o fato de apresentarem deficiéncia intelectual parece leva-los a
descrenca quanto as reais possibilidades de aprendizagem” (SANTOS, 2018, p. 81)

E importante repensar nas praticas aplicadas no aluno com deficiéncia e acreditar em
seu potencial. Os alunos sdo capazes, principalmente por meio da mediacao do docente.

Nessa perspectiva insere-se a dimensao da inclusdo, que precisa ser repensada diante
da diversidade de especificidade de cada aluno e precisa ser encarada pelo professor como
diferentes possibilidades de aprendizagem.

Mais uma vez as pesquisas indicaram a importancia de investir nas formacgdes e

aperfeigoamentos de professores.

49



6. Conclusao

A pesquisa foi iniciada com muitos questionamentos relacionados a inclusdo daqueles
que, por diversos fatores, nasceram com alguma deficiéncia e sdo excluidos do convivio
escolar.

Incluir uma pessoa ndo € apenas deixa-la dentro do mesmo recinto, mas envolve-la na
participagdo dentro do contexto que esté inserida. E olhar para essa crianca com naturalidade,
respeitando as suas diferencas, disponibilizando acesso a todos os espacos da escola.

Inclusao ¢ acolher, ¢ criar oportunidades de participacao e aprendizado para todos os
alunos, independente das suas questdes sociais, culturais ou alguma deficiéncia.

A inclusdo deve acontecer no ambiente escolar com uma mudanga de cultura. Somos
formatados a trabalhar com as normalidades, com o padrdo, e mesmo sendo respaldado pela
legislacdo, se ndo houver mudanca dessa cultura da padronizagdo a inclusdo dificilmente
podera acontecer.

A escola deve se preparar para receber esse alunado, revendo praticas pedagogicas e
fazendo adaptacdes curriculares de acordo com a exigéncia de cada aluno que ingressar, levar
em conta a capacidade de alunos nas salas de aula, os materiais didaticos disponiveis € uma
equipe especializada para atender certas deficiéncias, e acima de tudo, a formagdo permanente
dos docentes.

Do mesmo modo, foi identificado nas pesquisas realizadas como € importante e
valioso o papel do professor no processo de inclusdo, pois tem uma fun¢do determinante sobre
as atividades propostas em sala de aula. Se mostram como a figura mais presente no dia a dia
dos alunos. Porém, a presenga do aluno com deficiéncia em sala de aula se torna motivo de
estranhamento, tornando dificil garantir o processo de aprendizagem.

Nesse sentido, a percepcao do docente de entender as necessidades e as melhores
abordagens para seus alunos ¢ fundamental.

Dessa forma, através da observacdo, o professor pode analisar individualmente esse
aluno revendo seus conceitos e utilizando a reflexdo de suas agdes de acordo com o que
acontece dentro da sala de aula.

Observei que faltam pesquisas que possam apresentar estratégias e nortear os
docentes. Como também, a falta de oportunidades oferecidas a esse aluno, pelo nao
comprometimento do professor, na recusa de uma parceria com colegas docentes para uma

troca de experiéncias.
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As pesquisas indicam que o estabelecimento de relacdes de confianca e de
cumplicidade entre os docentes envolvidos ¢ de extrema importancia para que o ensino
colaborativo obtenha sucesso.

Fica evidente que os professores ndo possuem dominio sobre o acolhimento dos
alunos com deficiéncia em salas comuns, como também ndo estdo preparados para garantir os
direitos da pessoa com deficiéncia.

Portanto, essa pesquisa teve como objetivo de contribuir para despertar uma
consciéncia em todos aqueles envolvidos com a educagdo, na constru¢do de uma pratica
inclusiva.

A medida que as Politicas Publicas direcionam recursos materiais e fisicos para as
escolas e oferecem os subsidios necessarios, as barreiras da inclusdo passam a ter a
possibilidade de serem quebradas efetivamente.

Da mesma forma, a formacdo continuada, ndo s6 do professor, mas de toda equipe
pedagobgica, se torna um caminho importante principalmente se for com base na reflexdo de
conceitos e praticas humanas, transformando a “praxis” existente.

Com relacdo ao conceito de deficiéncia, ficou constatado que ainda existem
informagdes equivocadas quanto as reais potencialidades dos alunos com deficiéncia, os
professores muitas vezes relacionam a deficiéncia com incapacidades, gerando baixa
expectativa do seu aprendizado, conforme relatei em minhas vivéncias.

Em suma, a docéncia est4 ligada as relagdes com o ser humano, as habilidades para
ensinar, a sensibilidade de perceber as competéncias desse aluno com deficiéncia, acreditar
em suas potencialidades e a reflexdo de agir de forma diferenciada atendendo as
especificidades de cada caso.

Portanto, a pesquisa contribuiu para a ampliagio de meus conhecimentos e
aprendizagem de novas estratégias de ensino. Além disso, possibilitou uma visdo otimista que
ainda ha muito a ser feito para efetivar uma acao inclusiva de alunos com deficiéncia nas
escolas de forma equanime. J& se consegue perceber alguma mudanca, um novo olhar em
relacdo a essas criancas, uma visdo positiva de alguns profissionais que se preocupam e

confiam na possibilidade de poder auxilid-los, tornando-os ativos e participantes da sociedade.
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