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"A lingua € a chave para o coragdo de um
povo. Se perdemos a chave, perdemos o povo.
Se guardamos a chave em lugar seguro, como
um tesouro, abriremos as portas para riquezas
incalculaveis, riquezas que jamais poderiam ser
imaginadas do outro lado da porta." (Eva
Engholm, 1965)



RESUMO

Este trabalho teve como objeto o ensino da lingua portuguesa como segunda lingua
para criangas surdas em contexto bilingue. Existem leis que estabelecem o direito
das pessoas surdas e/ou com deficiéncia auditiva para o acesso a educagao, assim
como em aprender a lingua portuguesa como segunda lingua, todavia, 0 modo como
ocorre o0 processo de aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais em conjunto com
a Lingua Portuguesa apresenta varios questionamentos acerca da sua eficacia. A
escolha deste tema surgiu da necessidade de compreender como trabalhar o ensino
da lingua portuguesa como segunda lingua aos surdos e as pessoas com deficiéncia
auditiva uma vez que, sendo surdo, passei e passo por este processo infindavel,
além de investigar se ha a exploracdo veemente do uso de diversos recursos e
formas de comunicagao para alcancgar este alvo, assim como o uso de elementos
visuais durante o processo de ensino, buscando identificar metodologias e
estratégias de ensino diferenciadas. Deste modo, o objetivo deste trabalho de
graduagéo foi conhecer como se da o processo de ensino da lingua portuguesa
como segunda lingua para as criangas surdas em contexto bilingue na Educagao
Basica, assim como a metodologia e estratégias utilizadas para tanto. Para realizar
estes estudos, buscou-se a fundamentacido em varios autores tais como Quadros
(2006), Campello (2007, 2008) e Silva (2008), que ja abordaram estes conceitos,
imergindo neles, j4 que se trata de uma pesquisa bibliografica. Concluiu-se,
portanto, que professores precisam entender que surdos aprendem de maneira
distinta e por meio da visualidade, deste modo é imprescindivel respeitar essas
diferengcas durante sua formacdo escolar com vistas a atingir os objetivos
pedagogicos.

Palavras-chave: Educacdo Bilingue, Surdez, Ensino de Segunda Lingua, Lingua
Portuguesa, Lingua Brasileira de Sinais.
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INTRODUGAO

A educacéo bilingue é um direito adquirido pelas pessoas surdas desde o
reconhecimento Legal da Lingua Brasileira de Sinais — Libras pela Lei n°
10.346/2002 e a sua regulamentacéo por meio do Decreto Federal n° 5.626/2005.
Assim, como cidadaos brasileiros, o decreto supramencionado aborda como direito
dessas pessoas, a aprendizagem da lingua portuguesa como segunda lingua, visto
que sua primeira lingua € a de sinais. No entanto, ocorre que, tem se observado a
partir de pesquisas, tais como a de Gomes (2015), problemas no processo de ensino

e aprendizagem do portugués para alunos surdos.

Assim, advindas desta necessidade, surgem propostas para o ensino da
lingua portuguesa como segunda lingua, e como leciona-la aos alunos surdos para a

construcao de textos, para que desenvolvam habilidades para a escrita.

Para além das questdes abordadas, este tema foi escolhido considerando
que, em territério nacional, ha 9,7 milhdes de pessoas surdas/com deficiéncia
auditiva, que como cidadas precisam ter acesso ao aprendizado da lingua oficial

falada no seu Pais, neste caso, como segunda lingua.

Minha motivagcdo pessoal para este estudo foi entender o processo de
aquisicao de ambas as linguas para compreender minhas aquisi¢des, pois nasci
surdo em familia de ouvintes, deste modo, adquiri primeiro a oralidade. Passei por
atendimento fonoaudiolégico, mas nao tive grandes oportunidades de letramento e
alfabetizacdo por completo desde crianga, o treinamento da fala era apenas para

reconhecer o alfabeto e som das palavras.

Comecei a aprender a usar a estrutura da lingua portuguesa com
aproximadamente 06 a 07 anos, antes s6 me comunicava por meio de simples
palavras, similar ao inicio da aquisicdo de fala de um bebé, assim, quando queria
agua, eu dizia por exemplo: “maméae, eu agua”, porquanto para aprender as
palavras, foi por meio de exaustivas repeticbes para que pudesse falar oralmente,
mas nao flexionava os verbos de acordo com o tempo, na verdade, nem tinha a

consciéncia de que sou surdo. Depois de muito treino, aprendi a dizer “mamae,



quero beber a agua”, aprendi e fui descobrindo algumas regras da Lingua
Portuguesa, por volta de 08 anos e meio a 10 anos na escola regular, quando eu
estava na 3?2 a 42 série (ainda nao tinha intérprete em sala). Depois aprendi a Lingua
de Sinais com 11 anos em 2002, o mesmo ano do reconhecimento da Libras como
lingua pela Lei N° 10.436 de 24 de abril de 2002.

Por fim, outro motivo que me impeliu foi retomar os aprendizados e
reconhecer as regras de ambas as linguas (Lingua Portuguesa e Libras) para poder
ensinar as criangas surdas em contato com um professor surdo. Porque atualmente,
eu vejo alguns professores que nao tem muita paciéncia de ensinar os alunos
surdos, talvez por acharem que € perda de tempo ou devido a falta de
conhecimento. Assim, eu gostaria de ser protagonista no ensino de professores
ouvintes para que aprendam a buscarem novas estratégias e a serem longanimos
neste ensino, quero contribuir com boas indicagcdes aos pais ouvintes para que
estimulem os seus filhos. O conhecimento das diferencas entre as estruturas da

Lingua Portuguesa e Libras para os surdos pode evitar traumas linguisticos.

Diante de tal cenario, surgiram os seguintes questionamentos: O ensino do
portugués como segunda lingua as criangas surdas é feito por professores surdos
ou com a sua mediacao? O professor ouvinte contribui para o desenvolvimento de
estratégias para o ensino do portugués as criangas surdas? Como funciona o

processo de ensino do portugués como segunda lingua?

Deste modo, com a finalidade de encontrar as respostas para tais perguntas,
realizou-se uma pesquisa bibliografica, norteada metodologicamente pela
conceituacdo de Marconi e Lakatos (2002) e a partir disto, examinou-se
fundamentacao tedrica ligada ao tema, tais como Quadros (2006), Pereira (2011),
dentre outros. Objetivou-se conhecer como se da o processo de ensino da lingua
portuguesa como segunda lingua para as criangas surdas em contexto bilingue na
Educacgao Basica, assim como a metodologia e estratégias utilizadas para realizar
este ensino, para tanto, foi necessario investigar quais metodologias sao utilizadas
para ensinar a lingua portuguesa para as criangas surdas e os seus resultados na

aprendizagem; e identificar as estratégias de ensino da lingua portuguesa como



segunda lingua as criangas surdas no contexto bilingue e os seus resultados na

aprendizagem.

No primeiro capitulo, discorre-se sobre as abordagens para a comunicagao de
pessoas surdas, tais como oralismo puro, comunicagao total, bimodalismo e
bilinguismo, finalizando-o com o movimento surdo.

No segundo capitulo, apresenta-se sobre a visualidade no ensino dos surdos
e 0 caminho para uso da pedagogia visual, estratégias do sujeito visual surdo
visando a sua compreensao como aluno e a mediagao da aprendizagem dos alunos
surdos.

No terceiro capitulo, apresenta-se a busca do conhecimento de metodologias
e estratégias e sobre como para adequar temas para ensino da Lingua Portuguesa,
o ensino de Lingua Portuguesa a partir de Lingua Brasileira de Sinais — Libras para
alunos surdos.

Finalmente, apresenta-se um comentario final, com as devidas consideragdes

sobre tudo o que foi pesquisado.
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"Quando eu aceito a lingua de outra pessoa, eu
aceito a pessoa. Quando eu rejeito a lingua, eu
rejeitei a pessoa porque a lingua é parte de nés
mesmos. Quando eu aceito a lingua de sinais,
eu aceito o surdo, e € importante ter sempre
em mente que o surdo tem o direito de ser
surdo. Nos ndo devemos muda-los, devemos
ensina-los, ajuda-los, mas temos que permitir-

Ihes ser surdo." (Terje Basilier)
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CAPITULO 1

A comunicagado como base no ensino da Lingua Portuguesa para surdos.

Iniciando a reflexdo sobre a tematica estudada, considero apenas os capitulos
IV e VI do Decreto N° 5.626/05, que regulamenta a Lei N°10.436/02, que reconhece
a Libras como lingua. Tomo como embasamento os que tratam sobre o uso e
difusdo da Libras e Lingua Portuguesa para o acesso das pessoas surdas a
educacdo e da garantia do direito a educagdo das pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva. Os quais orientam:

“Adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda
lingua, na corregdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua
Portuguesa” [...] (BRASIL, 2005).

O aprendizado da Lingua Portuguesa para pessoas surdas deve estar
pautado em que,

As pessoas surdas devem ter acesso aos conteudos curriculares
especificos para o atendimento educacional especializado e a
comunicagao, a informacado e a educacgao. As instituicoes federais
precisam promover cursos de formacao de professores para o ensino

da Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas e
prover as escolas com esse tipo de professor [...] (BRASIL, 2005).

Seguindo nesta perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular, preconiza o
ensino bilingue as criangas surdas, a Libras como primeira lingua e o ensino da
modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos
e, de acordo com tal documento, estas devem ser ministradas em uma perspectiva
dialégica, funcional e instrumental.

As atuais politicas de educagao para surdos apontam para este ensino em
escolas de educacgao bilingue, nas quais a Libras e a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa sejam linguas de instru¢do utilizadas no desenvolvimento durante todo o
processo educativo.

As autoras Mduller e Cruz (2011) afirmaram que as criangas sao capazes de
adquirir qualquer a lingua e em relagcado as criangas surdas, deve-se considerar que

possuem a mesma habilidade de criangas ouvintes na aquisicdo de linguas, no
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entanto, € preciso considerar as diferengas entre elas, na aquisigao da lingua falada
em seu pais e a lingua de sinais, ou seja, o bilinguismo. E importante de estimula-las
neste aprendizado, uma vez que, estudos apontam que a maioria das criancas
surdas nascem vivem em lares de familias ouvintes, retardando por muitas vezes a
aquisicdo de sua lingua, a Libras. Desta maneira, dificulta o processo de aquisi¢cao
de lingua. No caso de familias que tém a possibilidade de serem esclarecidas em
relagdo aos impactos da aquisi¢cao precoce da lingua, criam esforgos para caminhar
para a vivéncia de um contexto bilingue em casa, utilizando a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras e a Lingua Portuguesa, o que possibilita a crianga, acesso mais
efetivo as informagdes e ao conhecimento para que ela se desenvolva.

Assim,

[...] familias bilingues, usuarias de Libras e de portugués, tanto
podem criar ambientes para o uso efetivo das duas linguas, quanto
podem praticar uma forma funcional de Libras paralelamente ao uso
de portugués pleno com os ouvintes da casa. A naturalidade do uso
da lingua de sinais depende da opc¢ao que a familia fizer. Posto que
em cerca de 90% dos casos as criangas surdas tém os pais ouvintes,
a efetivacao plena de uma dita linguagem natural é dependente de
um contexto interativo complexo (PERINI; QUADROS; CRUZ, 2011,
p. 84 e 85).

Sobre este prisma, Bernardino (2009) em suas pesquisas sobre
desenvolvimento de linguagem ratifica que 90% das criangas surdas nascem em
lares cuja familia é ouvinte e ndo tem nenhum conhecimento da lingua de sinais,
assim carecem de informagao a respeito da importancia da aquisicdo precoce da
lingua. Por vezes, estas criangas também nunca viram uma pessoa adulta surda, as

quais poderiam ter como modelo.

[...] com isso, essas criancas normalmente ndo tém nenhuma
exposi¢cao a uma lingua efetiva na infancia. Ao contrario das CSPS,
as CSPO sao expostas a uma lingua efetiva bem tarde, algumas
apdés a adolescéncia. Em muitos casos, 0os pais hdo querem que
seus filhos aprendam a sinalizar por causa da falsa idéia de que se
elas aprenderem os sinais ndo serao capazes de adquirir a fala. Essa
idéia & muitas vezes compartilhada por profissionais da area da
saude, que ndo conhecem a importancia da Libras na educagdo de
criangas surdas, embora sejam os primeiros a terem contato com os
pais no momento da descoberta da surdez. Com a criagéo da lei
10.436 (24/04/2002) que reconhece a Libras como a lingua utilizada
pela comunidade surda brasileira, e o decreto 5.626 (22/12/2005),
que regulamenta essa lei, tornando obrigatério o ensino da Libras a
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todas as licenciaturas, além de o ser também nos cursos de
Pedagogia e Fonoaudiologia, esse quadro tende a mudar.
(BERNARDINO, 2009, p. 1221).

Conforme a autora, as Criancas Surdas de Pais Ouvintes (CSPO)
ficam em desvantagem em relac&o as Criangas Surdas de Pais Surdos (CSPS), pois
estas estdo expostas naturalmente a aquisicdo da Libras como primeira lingua, o
que favorece o acesso a informagdes e a aprendizagem de diversos conteudos,
inclusive a aprendizagem de uma segunda lingua.

A educacgao fundamentada no bilinguismo, tendo a Lingua Portuguesa como
segunda lingua, permitira que o aluno surdo interaja com seus pares, pois, mesmo
sendo filho de pais ouvintes, o que Ihe garante a convivéncia com a Lingua
Portuguesa, essa relagdo de pais e filhos ndo garante a aquisicdo desta lingua de
forma natural, uma vez que ndo compartiiham do mesmo sistema linguistico, ou
seja, a crianga surda ndo acessa a lingua de modalidade oral-auditiva. Portanto, na
maioria das vezes, essa fungéo esta delegada a escola, que devera colocar o aluno
surdo frente as duas linguas para que, adquirindo uma, possa aprender a outra. Ha
uma preocupagao muito grande com a educagao de surdos, principalmente no que
se refere a aquisicdo da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, pois estes
encontram muitas dificuldades para desenvolvé-la enquanto segunda lingua. Mas
essa preocupacao precisa ser validada com mudangas curriculares e nas praticas
pedagogicas, visto que as escolas trabalham um curriculo para ouvintes e, assim,
fica 0 aluno surdo sem acesso a Lingua Portuguesa escrita, pois, para que esse
aluno aprenda a segunda lingua, n&o basta o tradutor/intérprete, mas que o contexto
escolar esteja apoiado na educagao bilingue que, para Fernandes (2008), a
educacao nesta abordagem aceita que o surdo seja portador de caracteristicas
culturais préprias.

As pessoas surdas devem ter acesso a conteudos curriculares especificos
para o atendimento educacional especializado e a comunicagao, a informacgao e a
educacdo. As instituicbes publicas precisam promover cursos de formacido de
professores para o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas e prover as escolas esse tipo de professor.

Outra questdo a ser discutida sdo as avaliagdes, pois sdo adotados

mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda lingua, na
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corregao das provas escritas, valorizando o aspecto seméantico e reconhecendo a
singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa.

Disponibilizar equipamentos para acesso as novas tecnologias de informagao
€ comunicacao e recursos didaticos para apoiar a educacido de alunos surdos ou
com deficiéncia auditiva. O professor bilingue aprovado em exame de proficiéncia
em Libras/Lingua Portuguesa pode ser tradutor e intérprete, mas tem fungéo distinta
do professor docente. As instituicdes publicas e privadas de ensino federal, estadual
e municipal devem implantar atendimento educacional especializado aos alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva.

Para complementar o curriculo da Base Nacional Comum, o ensino de Libras
e o0 ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
alunos surdos, devem ser ministrados em uma perspectiva dialégica, funcional e
instrumental. As instituicbes publicas de ensino devem garantir a inclusdo de alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizacdo de escolas de
educacéao bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores bilingues,
nos anos iniciais do ensino fundamental; devem ser abertas para os anos finais do
ensino fundamental com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da
singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenga de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

Escolas de educagéao bilingue sao aquelas em que a Libras e a modalidade
escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo. E em escolas inclusivas, os alunos
tém direito a escolarizagdo em turno diferenciado ao do atendimento educacional
especializado para o desenvolvimento de complementagao curricular, com utilizagao
de equipamentos e tecnologias de informacgao. Isso deve ser garantido também para
os alunos nao usuarios da Libras.

As mudancas decorrentes da implementagcao de escolas bilingues implicam a
formalizacao, pelos pais e pelos proprios alunos, de sua opgao ou preferéncia pela

educagao sem o uso de Libras.
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1.1- O Congresso de Milao como divisor de aguas na Educacgao dos surdos

(oralismo puro)

Do século XIX a seguir, seguiram-se periodos muito complicados, e 0 que
antecedeu ao dia 06 de setembro de 1880. Na Franca, o professor francés L'Epée
descobriu uma crianga surda que se comunicava com a lingua de sinais, a partir
desta observacdo ele acreditou que poderia desenvolver uma comunicagao
sistematizada a partir dos sinais, assim desenvolveu um método para comunicagao
utilizando-os.

Na Alemanha, um professor aleméo, Heinicke defendeu o método oral para
as criangas surdas aprenderem a falar sem utilizar as maos, nem os gestos. Ambos
0s paises seguiram com as suas escolhas para a comunicagédo de pessoas surdas e
as desenvolveram por um certo periodo, até meados de 1880, quando um deles se
atentou as escolhas diferentes, discordando um sobre o método de oral, e o outro
sobre a lingua de sinais, conforme afirma Eiji (2011). Pediram para organizar o
congresso, que aconteceu na Italia.

Assim, foi organizado o Congresso de Milado, em 1880, no qual educadores de
todo o mundo puderam votar sobre qual método (oral ou gestual) deveria ser
utilizado para o desenvolvimento dos surdos durante processo de aprendizagem.
Permitiram somente aos ouvintes votarem, no entanto, os surdos eram proibidos de
participarem desta escolha tdo importante. Neste periodo, grande parte das pessoas
ouvintes acreditavam que estes eram incapazes e inferiores, deste modo, queriam
que falassem como os ouvintes.

Para o descontentamento dos surdos sinalizantes, o método de oral teve o
voto da maioria presente e a partir de 12 de setembro de 1880, o mundo ja passou a
experimentar grandes transformacdes, pois as linguas de sinais de diversos paises
foram banidas. Os professores europeus surdos foram demitidos, além de
professores surdos de outros continentes. Colocaram os professores ouvintes para
substitui-los a fim de que os alunos surdos os obedecessem e de acordo com Eiji
(2011):

Entre os séculos XVIII e XIX, as abordagens gestualistas defendiam
a primazia das linguagens (e linguas) de sinais na instrugao do
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sujeito surdo, enquanto as praticas oralistas opunham-se ao gesto,
afirmando-o como um sistema precario de comunicagdo (como um
esforco que em muito atrapalhava o aprendizado da fala). Esses
dissensos e distensbes no campo politico/pedagogico da surdez
desdobraram-se em novas proposi¢cdes que alteraram radicalmente o
dia-a-dia e o destino de muitos individuos surdos. Tais mudancas
cristalizaram-se e oficializaram-se, sobretudo, por meio do
Congresso de Milao [11, em 1880.
Sete dias de discussdes, apresentagdes e votagoes, entre 6 e 11 de
setembro de 1880, em Mildao, ltalia, coroaram os pressupostos
oralistas. As resolucbes foram quase unanimes, contando com
poucas, e isoladas, oposi¢cdes: as escolas de surdos cabia o ensino
da fala como meio de inser¢ao do surdo em um mundo ouvinte. Os
gestos? Que fossem banidos. As praticas bimodais que utilizavam
sinais em simultaneidade com a fala também foram rejeitadas. O
oralismo puro, como acordado por grande parte dos 164 membros do
Congresso (em sua quase totalidade ouvintes [2]), foi apontado como
a melhor abordagem para a educacao de surdos (EIJI, 2011,s/p).

Os anos que sucederam a este foram de muito sofrimento para os surdos,
pois a sociedade ouvinte que se enxergava como “normal” considerava os surdos
“anormais”, porque para aquela, as pessoas surdas nao tinham uma comunicagao
inteligivel, nesse interim criaram escolas para surdos, focalizando o aprendizado da
fala oral, esta que foi julgada superior a lingua de sinais. Os professores ouvintes
eram responsaveis pelo ensino dos sons das palavras e as treinavam com estes
alunos até considerarem sua pronuncia satisfatéria. Seguiam esta atividade passo-a-
passo, iniciando pelas vogais, depois a uniam a uma consoante, na sequéncia as
silabas e por fim a palavra, por exemplo: A, depois BA, na sequéncia BA — NA — NA,
por fim “BANANA”. A maioria dos surdos tinha dificuldade para adquirir a fala oral,
porque tinham nivel de compreensao por através do canal visual e ndo sonoro.
Queriam se comunicar por meio da lingua de sinais para sentirem em sua lingua de
conforto. Eiji (2011) reitera que surdos de outros continentes eram proibidos de
sinalizar. A escola tomou uma roupagem clinica durante esta época, assim,

[...] as propostas oralistas contaram com a chancela oficial do
Congresso de Milao, fazendo de grande parte das escolas para

surdos espacgos de reabilitacdo, de ortopedia da fala e de
normalizagao de individuos “anormais” (EIJI, 2011,s/p).

Figura 1: Professor treinando a voz das criangas surdas
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Ensinando surdos-mudos a falar (ilustragao de W. H. Margetson para o livro Deaf and Dumb Land, 1896)

Fonte: Hugo Eiji, 2011.

Eiji (2011) relata o contexto de marginalizacdo o qual as pessoas surdas foram

expostas pela decisao da proibigdo do uso da lingua de sinais:

Professores surdos foram afastados da docéncia; as linguas de
sinais, ja banidas da maior parte das instituicbes de ensino para
surdos, postas a marginalidade; e os discursos médico-terapéuticos
fizeram-se hegemobnicos no dominio da surdez (sobretudo na
Europa) (EIJI, 2011, s/p).

O autor supramencionado explica que nesses tempos, 0s quais 0s
professores ouvintes ministravam aos alunos surdos, tinham o conhecimento da
proibicdo das linguas de sinais em ambientes escolares, pois acreditavam que
desestimulavam e prejudicavam o aprendizado da oralidade para evitar a
comunicagao, assim com todas as dificuldades para esta aquisicao, concebiam os
alunos surdos como “preguicosos” para a fala. Se estes sinalizavam, eram
castigados apés flagrados utilizando a lingua de sinais, suas maos eram por vezes
amarradas para ndo se comunicarem através dela em sala de aula ou em outro
espacgo escolar. Fora deste espaco, os surdos precisavam estar em esconderijos
para conseguirem se comunicar em lingua de sinais e nao extinguir sua cultura, em
virtude disso a sociedade, a identidade e a lingua permaneciam vivas. Os surdos
precisaram garantir que estas perdurassem. Uma das consequéncias do que
aconteceu em 1880, foi a exclusdo da comunidade surda da vida politica e das
instituicbes de ensino. Muitas pessoas surdas mais velhas preocupavam-se com o0s
alunos surdos inocentes que ndo conheciam a lingua de sinais. Em vista disso e de

outras questdes culturais, realizavam encontros em esconderijos para surdos.
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Nos segredos dos gestos, nos encontros em associagdes, nas
praticas desportivas, nos momentos privados em espacos escolares
e em instituicdes “especiais”, nas lutas e nos movimentos sociais, as
linguas de sinais mantinham-se vivas, assim como praticas culturais
préprias perpetuavam-se entre geragoes (ElJI, 2011, s/p).

Por longos anos, cerca de um século, os pesquisadores investigaram historias
sobre o congresso de Mildo, pois considerou-se de extrema relevancia desvela-las
aos surdos para que entendessem o sofrimento que o seu povo passou, para
fomentar as forgas e o direito de lutar, para evitarem a extingdo da lingua de sinais,
seja qual ela for, Lingua Brasileira de Sinais — Libras, American Sign Language -

ASL - (Lingua de Sinais Americana), e entre outras linguas.

Para chegar a essa construgdo, pretendemos tecer algumas
consideragbes sobre as condigbes de producdo do discurso sobre
surdez que circundava o Congresso de Mildo. Para tal € importante
sublinhar como os surdos eram lidos e compreendidos naquele
momento histérico (BAALBAKI; CALDAS; 2011, p. 1887).

As autoras Baalbaki e Caldas (2011), teceram algumas consideragdes sobre o
discurso que circuncidava o Congresso de Mildao sobre a surdez. Os discursos
estavam voltados a uma 6tica de deficiéncia, pelo fato de enfocarem o “nao ouvir”,
consequentemente enxergavam os surdos como incapazes, preferiram deste modo,
elimina-los ou abandona-los nas ruas. As pessoas surdas que nasciam nesta época
recebiam xingamentos, eram escravizadas, foram estigmatizadas e até sacrificadas.
No entanto, quando investigados outros periodos, é possivel constatar que em
alguns deles, a surdez era percebida por outra 6tica.

A surdez, por sua vez, na Antiguidade Classica, ja era identificada

como diferenca, desde entdo, e também por boa parte da histéria da
humanidade, foi estigmatizada (BAALBAKI; CALDAS; 2011, p. 1888).

E preciso tomar conhecimento sobre a histéria, como os surdos foram
estigmatizados, a fim de nao permitir que isto ocorra novamente. Porque cada

periodo historico é diferente e pode acarretar em mudangas para o futuro.
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1.2- Abordagens mistas de comunicagao (comunicagao total/bimodalismo)

Comunicacgao Total

A comunicagdo total consistia em fazer uso de todos os meios que
consideravam facilitar a comunicagéo: lingua falada; sinais; sistemas artificiais
(codigos manuais). Poker (2011) afirma que ela surgiu apds o fracasso do oralismo
puro. Introduziram esta abordagem para observar facilitaria a aquisicdo da leitura e
escrita pelos surdos com os surdos. No entanto se tratava de um misto de duas
linguas, sendo considerada uma abordagem artificial.

[...] a partir da década de setenta, percebeu-se que a lingua de sinais
deveria ser utilizada independentemente da lingua oral. Surge assim
a filosofia Bilingue, que desde a década de oitenta vem se

disseminando por todos os paises do mundo (GOLDFIELD,1997,
apud POKER, 2011, p. 3).

Porém, antes do surgimento da filosofia bilingue a preocupacgéo era apenas
melhorar a comunicacao entre ouvintes e surdos, bem como com surdos e surdos,
no entanto, sem considerar a necessidade do respeito a sua lingua natural. Neste
viés, a comunicacao total acarretou em uma confusao, pois todos utilizavam a lingua
falada, sinais e sistemas artificiais, seguindo a estrutura gramatical da lingua
portuguesa, nomeado a partir de entao, fora do espago académico como “portugués
sinalizado”, no qual a estrutura da Lingua Brasileira de Sinais — Libras é
desconsiderada. Esta abordagem valorizava apenas a comunicagao e a interagao,
nao a lingua. Apos um certo periodo, percebeu-se que nao havia evolugdo na
aprendizagem das criangas surdas, especialmente em relagao a alfabetizacao.

Constatou-se que houve a melhora na comunicagao entre surdos e ouvintes,
todavia os resultados foram insatisfatérios para a leitura e escrita. Embora os
resultados desta abordagem se mostravam ineficazes para a educagao das pessoas
surdas, alguns autores ainda a defendiam.

Segundo Ciccone (1990)

A Comunicagéo Total € uma filosofia de trabalho voltada para o

atendimento e a educagio de pessoas surdas. Nao é, tdo somente,
mais um método na area e seria realmente, um equivoco considera-
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la, inicialmente, como tal (...). A Comunicagéo Total, entretanto, ndo
é uma filosofia educacional que se preocupa com ideais
paternalistas. O que ela postula, isto sim, € uma valorizacdo de
abordagens alternativas, que possam permitir ao surdo ser alguém,
com quem se possa trocar idéias, sentimentos, informagdes, desde
sua mais tenra idade. Condicbes estas que permitam aos seus
familiares (ouvintes, na grande maioria das vezes) e as escolas
especializadas, as possibilidades de, verdadeiramente, liberarem as
ofertas de chances reais para um seu desenvolvimento harménico.
Condigbes, portanto, para que lhe sejam franqueadas mais justas
oportunidades, de modo que possa ele, por si mesmo lutar em busca
de espacos sociais a que, inquestionavelmente, tem direito.
(CICCONE, 1990, p. 06-08)

Apods criticas tomarem maior proporcao sobre ela, a Comunicagao Total deu
espaco ao bimodalismo, o qual acreditava-se diminuir o bloqueio de comunicacao
entre crianga surda e os ouvintes, com os argumentos de que evitaria que as
criangas sofressem os resultados do isolamento. Tal abordagem compreende que a
crianga é exposta desde cedo ao alfabeto manual, a lingua de sinais, a amplificagéao
sonora, ao portugués sinalizado, leitura labial, leitura e escrita. Esta filosofia
preconizava o respeito a familia e a sua valorizacdo, além de mostrar o papel da
familia na hora de compartilhar valores e significados. Todavia, esta também se

mostrou ineficaz para a educacgao de surdos.

Bilinguismo

A Suécia foi o primeiro lugar a gerir esta nova filosofia, com o objetivo de nao
apenas desenvolver as habilidades na lingua oral, porém também desenvolver
habilidades na sua primeira lingua, no caso dos estudantes surdos a lingua de
sinais. Este pais reconheceu os surdos como minoria linguistica a partir de protestos
pelo direito de sua educacao na lingua falada e de sinais. Conforme Capovilla (2000)
a Dinamarca avaliou o desenvolvimento linguistico das criangas surdas, educadas
do bilinguismo, analisando a faixa etaria entre 06 aos 14 anos. Analisou e avaliou o
desenvolvimento tanto na primeira lingua, como na segunda lingua, a lingua oral na
modalidade escrita do seu pais.

Deste modo, de acordo com Capovilla (2002),
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[...] foi observado que as criangas gostavam muito de brincar de um
jogo que elas proprias haviam inventado e que consistia em sentar
sobre as proprias maos e de tentar comunicar-se umas com as
outras por meio da lingua falada. Muitas criangas também colocaram
espontaneamente para si mesmas, como um objetivo préprio a ser
alcangado, o desenvolvimento de sua habilidade de articular a lingua
falada, de modo a poderem ser entendidas pelos ouvintes. De modo
geral o programa foi muito bem-sucedido em varios aspectos. Por
exemplo, aos 12 anos de idade, cinco das nove criangas tinham um
nivel de leitura igual ao de criangas ouvintes; e aos 14 anos, sete das
nove conseguiam ler com uma certa fluéncia (CAPOVILLA, 2002,

s/p)

Nestes estudos, observou-se que aquelas criancas passaram a escrever em
dinamarqués. Na proposta apresentada, o surdo vive em uma condi¢géo bilingue e
bicultural, isto &, convive no dia a dia com duas linguas e duas culturas. A primeira
lingua é lingua de sinais, valorizando e preconizando a cultura da comunidade surda
do seu pais e a segunda lingua é lingua portuguesal/lingua oral, abrangendo o
conhecimento da cultura ouvinte de seu pais. Para a maioria das criangas, a lingua
oficial do pais onde vivem €, simultaneamente, lingua materna e lingua de
escolarizagdo nao sao, no entanto, para os surdos. Entretanto, para estas, a lingua
de aquisicao espontanea tera de ser uma lingua de sinais. A lingua de escolarizagao
€ por meio da qual se aprende a ler, e se estuda, uma lingua oral, o que faz com que
a escola precise ensinar estas criangas a ler e a escrever, a conhecer o Portugués
escrito.

Bilinguismo significa usar as duas linguas. O surdo pode aprender uma lingua
oral ou escrita (no Brasil, LP), mas precisa ser educado na sua lingua natural e este
€ um direito dele.

O Bilinguismo foi uma metodologia adotada a partir das reivindicagdes dos
proprios surdos, pois esta tem possibilitado o acesso a duas linguas dentro de um
contexto: a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa.

O surdo pode adquirir, nesta abordagem, como sua primeira lingua, a lingua
de sinais com a comunidade surda. Partindo disto provoca o desenvolvimento de
conceitos e sua relagcdo com o mundo. A Lingua de Sinais sob esta perspectiva é
oferecida a crianca surda para o seu desenvolvimento o quanto mais cedo possivel,
e a Lingua Portuguesa deve ser ensinada na educagdo como segunda lingua, na
modalidade escrita e, quando possivel, na modalidade oral.
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1.3- As lutas do movimento surdo para a Educa¢ao do seu povo.

Movimento social significa esta ligado aos espagos nos quais acontecem 0s
encontros dos pares para criar e manifestar as lutas de um grupo, o qual cada
membro tem autonomia para este movimento. Sobre o povo surdo, as lutas sédo para
beneficio linguistico e valorizagdo da lingua de sinais, além do direito de fazer o
movimento surdo. E muito importante para ter seguranga, para discutir com os
ouvintes sobre organizagdo de emprego, saude, e outros. O povo surdo é
responsavel e protagonista nos seus direitos, assim como ocorre na organizagao da
comunidade ouvinte. O movimento surdo € persistente no estabelecimento de sua
identidade cultural e busca transformar os resquicios de influéncia da visédo clinica
em instituicbes que os representam, por exemplo: a transformacdo da FENEIDA
(Federagao Nacional de Educagao e Integragdao com Deficiéncia Auditiva) para a
FENEIS (Federagao Nacional de Educacao e Integragdo dos Surdos).

Em 1970, o grupo de ouvintes criou a Federagdo que tinha a finalidade de
manutencdo auditiva, “FENEIDA”. Anos depois, em 1983, um grupo de surdos
discutiu sobre esta instituicdo e foi a luta, em contato com o vice-presidente (lider),
fez os questionamentos sobre a finalidade clinica. Os surdos sempre apareciam
como protagonistas nestas lutas e a partir delas, o lider ouvinte desta instituicao
comegou a aceita-los, pois estes surdos sentiam-se incomodados e sempre se
manifestavam até conquistar um surdo protagonista como presidente, vice-
presidente e em outras fungdes para construir a sua politica.

No ano que o movimento surdo conquistou o lider surdo na FENEIDA, houve
a mudanca do nome da federagao para: “FENEIS”. Esse nome nao se configurou
em apenas uma mudanga de titulo, mas na visao publica. Este foi mudado por um
missionario responsavel pela luta deste grupo em respeito aos surdos, pois tém uma
aquisicao linguistica diferente, que em nada esta ligada a deficiéncia auditiva (termo
pelo qual ndo se reconhecem. Atualmente, a federagao brasileira, tém passado por
varios lugares buscando organizar politicas publicas relacionadas a Libras, assim os
surdos sdo convocados para conversar sobre as propostas, as politicas, como surdo
protagonista na sociedade ouvinte.
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A FENEIS tem mais de quatro milhdes de surdos representantes, organizados
em todo o Brasil, por exemplo, em associagédo, grupos relacionados, entre outros.
Existem aproximadamente 200 surdos distribuidos nos estados para tratar sobre
esportes para surdos. O movimento surdo também esta dentro da area académica, a
primeira conquista expressiva foi o curso a distancia de licenciatura, Letras-Libras
que fica na UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina), com polo em varios
locais em territério nacional. O curso de Letras-Libras ofereceu acesso para o ensino
superior e formacéo os professores surdos de uma forma qualitativa para trabalhar
como professores de Libras

Destaca-se que nao é apenas no Brasil que existe o movimento surdo,
existem varios paises que tém representantes para lutar pelo movimento, para dar
visibilidade a capacidade do ser surdo. O movimento surdo vem se expandindo
progressivamente no mundo. Os surdos participantes do movimento vao a diversos
lugares, também no intuito de interagir com os outros surdos e assegurar o
movimento da lingua, cultura e identidade. Deste modo,

Movimento Surdo tem atuado na realidade sociopolitico-econémica
brasileira, sendo representado pela FENEIS (Federagcao Nacional de
Educacdo e Integracdo de Surdos). Mas, como sabemos esta

realidade nado estd descolada do cenario de globalizacdo [...]
(BESERRA; MELO; SOUZA, 2011, p. 754-755).

Os surdos, os intérpretes de Libras, que sao fluentes, os professores da area
de educacgao bilingue e basica, os amigos - FODA (Friends of Deaf Adults — Amigos
de Adultos Surdos) e familia de surdos, que estado inseridos na comunidade surda,
podem contribuir com o movimento surdo, por exemplo: na falta de intérpretes, nas
lutas para os direitos, nas escolas bilingues para surdos, até no setembro azul,
evento que comemora as conquistas deste povo, que ocorre no més de setembro e
foi criado a escola INES (Instituto Nacional de Educacéao dos Surdos), comemora o
dia 26 de setembro (dia nacional de surdo) e dia 30 de setembro (dia internacional

de surdo).



24

"Uma lingua € um lugar donde se vé o Mundo e
em que se tragcam os limites de nosso pensar e

sentir." (Vergilio Ferreira)
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CAPITULO 2

A Visualidade no ensino de surdos

Para iniciar este capitulo, faz-se necessario conhecer a diferenca entre
visualidade e visdo. A palavra “visualidade” tem um contexto histérico e social, ela
envolve corpo e mente, que carregam a experiéncia visual, assim faz parte da
cultura. E a “visdo” tem o seu significado atrelado a operagéo fisica, trata de seus
mecanismos e dados, as duas palavras ndo sao sinbnimas. Assim, o autor Sérvio
(2014) afirma que,

E a visualidade que a cultura visual se dedica. Como explica Paulo
Knauss (2006, p. 107), “trata-se de abandonar a centralidade da
categoria de visao e admitir a especificidade cultural da visualidade
para caracterizar transformagdes histéricas da visualidade e
contextualizar a visdo”. Se nossa experiéncia visual ndo pode ser
identificada como uma janela transparente para o real, em funcao
das diferentes praticas e variantes culturais, logo nao pode ser
compreendida como uma experiéncia natural/universal no sentido de
que seja igual para todos independente do contexto histérico
(SERVIO, 2014, p. 198).

Assim, é preciso incorpora-la ao ensino de surdos na area de educacéo
bilingue, por meio da cultura surda, explorando o uso de imagens, materiais
didaticos visuais, recursos visuais. Os professores precisam buscar estratégias de
trabalho para que os alunos possam ter o contato com a experiéncia visual através
da lingua de sinais, também em contexto de duas linguas como a Lingua
Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais para desenvolver a aprendizagem no

ambiente escolar. Destacando que,

Os processos de ensino e aprendizagem de surdos em contextos de
educacao bilingue, considerando a visualidade como fator que marca
a cultura surda, requerem o desenvolvimento de materiais visuais
para o trabalho pedagogico com este publico. Embora a lingua de
sinais seja a lingua de instrucdo em contexto bilingue e seja ela
eminentemente visual em sua composi¢do, experiéncias
pedagodgicas tém reafirmado a necessidade de desenvolvimento e
uso de outros recursos visuais para o trabalho com as diferentes
areas curriculares (SKLIAR, 2015; MACHADO, 2010; CAMPELLO,
2007). O trabalho nas diferentes ciéncias historicamente se baseia
no uso do texto escrito, ndo tendo ainda uma tradi¢gao de visualidade,
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com poucas excegbes, e, quando se utiliza a imagem esta é
meramente complementar, auxiliar, ndo sendo fator preponderante
para o trabalho didatico. Por outro lado, poucos recursos visuais
(animagbes, infograficos, videos, etc) s&o disponibilizados ou
desenvolvidos nestas areas (BAR 2017, p. 2).

A autora Campello (2008) pesquisou o0 processo de escolarizagdo e pedagogia para
saber como utilizar os recursos, metodologia, o processo de ensino, entre outros. Assim, ela
considera que o uso Datashow aliado a lingua de sinais favorece a compreensao
dos surdos, pois com a lingua de sinais e imagens simultaneamente compreende o
respeito a visualidade deste povo. Deste modo, mesmo no caso da presenca de
surdos estrangeiros a compreensdo de uma segunda lingua de sinais € mais
acessivel, por ser também de modalidade visual-espacial, do que uma lingua escrita,
que é mais complexa para o surdo, pois tem origem na lingua de modalidade oral-
auditiva. A lingua de sinais € compreendida pela aquisicdo da cultura visual, logo,

Campello (2008) explica:

[...] a minha pesquisa foi evoluindo gradativamente a medida que o
“olhar” sobre a escolarizagao e pedagogia de surdos era utilizada na
sala de aula. Com a metodologia utilizada nas salas de aula por meio
de lingua de sinais, alguns com gestos, alguns com mimica, devido a
complexidade de varias linguas de sinais dos Surdos-Mudos
estrangeiros, com o0s recursos visuais, no caso de datashow (em
todas as salas) e apresentagdo de trabalho dos Surdos-Mudos
abriram o0 meu conceito e delimitou-se na pesquisa a importancia do
uso de lingua de sinais como primeira lingua e ensino de lingua
estrangeira como segunda lingua. Discutia com os professores sobre
as dificuldades dos alunos Surdos-Mudos o processo de ensinar e
aprender (CAMPELLO, 2008, p. 127).
E assim,

[...] trabalhar com a expressao Cultura Visual ndo indica que esteja
qualificando alguma cultura como mais visual do que tatil, ou mais
visual do que auditiva, ou mais visual do que verbal [...] (SERVIO,
2014, p. 209).

Enfim, ndo podemos deixar a cultura para atras, para que os futuros surdos
tenham acesso aos recursos visuais € 0s sinais com os professores bilingues. Além

da lingua portuguesa para reconhecimento da leitura e escrita.
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2.1 - O surdo enquanto sujeito visual.

De acordo com o artigo da revista Dialogo, RevDia, os ouvintes apresentam
uma lingua oral, que controla as vozes, como em seu volume, percebem o som por
através dos ouvidos, tém a cultura voltada a audicéo, por exemplo: ouvem diversos
tipos de musica, conversam de perto. Os surdos, diferentemente, apresentam uma
lingua de sinais, sinalizam no espaco, utilizam expressao facial e corporal e
percebem o som, por exemplo, na percepc¢ao das vibragcbes de uma musica forte ou
alta, conversam de perto ou longe em Libras, protagonizam e assistem pecas de

teatro sinalizadas.

Um surdo é capaz na sua visualidade e um ouvinte € capaz em sua audicao,
cada pessoa possui cultura diferente, considerando aspectos linguisticos. O ouvinte
tem por referéncia a sua prépria lingua oral-auditiva, porém, a maioria dos surdos

nao tem referéncia na lingua de sinais, mas tem uma comunicagao espago-visual.

As Linguas de Sinais sao linguas visuais, como a Lingua Francesa de Sinais,
a Lingua Sinais de Americana, a Lingua Sinais Alema, a Lingua Sinais Mexicana e
todas as demais linguas. O sujeito surdo tem potenciais linguisticos imagéticos,
gestuais, visuais por através da uma lingua e cultura prépria, € esta, é tao rica
linguisticamente e gramaticalmente como quaisquer linguas orais. Nao existe uma
lingua pobre. Enfim, se a lingua de sinais € uma lingua natural que é adquirida pelos
surdos forma espontanea pela pessoa surda em contato com pessoas que usam a
mesma lingua, porém no caso desta aquisicdo por pessoas ouvintes, a lingua
alcangada é sistematizada pela pessoa ouvinte de outra maneira, pelo fato de ouvir.
Cada um tém a sua diferenca, por serem sujeitos diferentes e precisam de

estratégias peculiares no seu ensino, assim como as experiéncias.

A experiéncia visual para um sujeito surdo mudo é dinamica e um
signo € como uma energia visual. Ndo ha apenas uma combinagéo
de signos, cores e formas, movimentos e tamanhos: a representacao
visual é assim como a melodia de uma musica presente em
interagdes dialdgicas mediadas pela visualidade (CAMPELLO, 2008,
p. 114).
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Embora a autora utilize o termo surdo mudo, atualmente ele é considerado

inadequado, sendo utilizado apenas a palavra surdo para denominar a pessoa que

pertence a Comunidade Surda.

Logo, na educacgao bilingue sempre deve ser percebido o sujeito surdo, o que

pode funcionar em relagéo ao ensino da lingua para este povo. Precisamos verificar

se este surdo consegue adquirir uma lingua ou duas linguas (sabendo-se que a

primeira lingua € Lingua Brasileira de Sinais) no processo de aquisigéo, é importante

para ter um conhecimento linguistico.

[...]1 A educacédo bilingue para surdos entende a lingua de sinais
como a lingua natural do sujeito surdo, ou seja, L1, e a lingua
majoritaria, no caso o portugués, como L2, como segunda lingua.
Assim, o portugués oral e escrito se dard em um processo de
aquisicdo de segunda lingua (GIAMMELARO, GESUELI, SILVA,
2013, p. 512).

Afinal, a pedagogia visual e sujeito surdo s&do vinculados na criagao de

estratégias na escola para surdos. Eles receberéao os estimulos visuais por meio do

uso de imagem, como funciona com a consciéncia e desenvolvimento da

visualidade.

As técnicas, recursos e perspectivas utilizadas na pedagogia visual,
estao relacionados com o uso da “visdo”, em vez da “audicao”, sendo
que a imagem na “apreensdo do estimulo visual” e perspectiva
emergem de acordo com forgcas bidimensionais e tridimensionais, o
que exigem uma nova forma de pensar o processo perceptivo e o
processamento visual daquilo que rodeia o sujeito Surdo-Mudo e
qual seu olhar sobre 0 mundo no processo de ensinar e aprender
(CAMPELLO, 2008, p. 138).

Assim, isto se dara,

1) ao contato inicial da LS como lingua materna (n&o quero dizer que
a lingua materna seja no caso da lingua aprendida em casa e sim
com o contato com a lingua de sinais dos Surdos-Mudos, no caso do
sujeito surdo)

2) a exposigao cotidiana a signos visuais, como imagem nos filmes,
revistas em quadrinhos, livros com desenhos, propaganda, etc.

3) a reflexao tedrica e pratica das exposi¢cdes semidticas. Refletir o
seu conceito e suas significagbes e sentidos para com este signo,
por exemplo: rosa vermelha, que pode ser definida em varios
sentidos, a cor, o nome da flor ou da pessoa, a mudanca sintatica
(rosinha vermelhinha), a mudanga semantica (A Rosa vermelha) que
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pode ser definida como pessoa que sempre usa a saia vermelha, e
varios outros.

4) A formagao ideoldgica e sua reflexdo: vermelha pode ter outros
significados, que pode ser a cor do comunismo, da cor do time de
futebol, do sangue, da beleza do batom, da forma que ela expressa,
da cor marcante ou insignificante. No caso dos sinais, também
carrega a sua ideologia e do poder do prestigio dos sinais para
significar o seu sentido.

5) Ao fato de analisar a diferenciagdo da lingua portuguesa com a LS
(CAMPELLO, 2008, p. 157).

Os surdos poderdao se desenvolver como sujeito surdo, ou seja, 0 sujeito
visual, para poder a entender as duas linguas diferentes, sobre as quais conseguirao

refletir os significados, conceitos, sentidos e o que mais lhe surgir para conhecer.

2.2 — Pedagogia Visual na Educagcao de Surdos

Esse termo Pedagogia Visual significa que o professor trabalha com a
linguagem imagética considerando a lingua de sinais, é também o processo de
comunicagao constituido pela visualidade. A Libras ja tem reconhecimento Legal
como lingua pela Lei N° 10.436/02, pois tem caracteristicas visual-especiais que
estdo no lugar de visualidade, € uma grande parceria junto as propostas
educacionais relacionadas a educacgao de sujeitos surdos. O mundo da imagem ou
comunicagao pode ter relagcdo com os estudos da visualidade, que estdo apostos
com as diferentes areas, conforme exemplificado pela autora Campello:

Por exemplo: na comunicacio visual (o estudo e investigacdo do
ensino da expressdo e comunicagdo visual, sua ideologia,
pedagogia, didatica e marketing); na estética, (a representacdo sobre
o mundo do corpo, o gesto e cultura do corpo masculino ou feminino,
como uma pedagogia visual e mimética); na informatica, (o programa
pedagogico com a utilizagdo de tecnologia educacional através da
computagado, sua compreensao e linguagem); além da interface com
a fotografia, pintura e outros (...).3 Todos, portanto, constituindo
discursos mediados pela visualidade e pela imagem (CAMPELLO,
2008, p. 10, 11).

Portanto, utilizar a Pedagogia Visual se faz necessario para que conhecer,
buscar, pesquisar e explorar na area de Educacéo Especial, ou seja, Educacao de
Surdos.
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Assim, tornam-se necessarios:

- Formacgao dos professores que relaciona com a cultura, identidade,
histéria dos movimentos sociais, educacionais e politica dos sujeitos
Surdos Mudos, gramatica de lingua de sinais, e de lingua
estrangeira, no caso do portugués como segunda lingua dos sujeitos
Surdos Mudos;

- Habilitar no exercicio visual para captar e de transmitir os signos
visuais na explanacao das aulas, atrelando as perspectivas culturais
e visuais;

- Entranhar os artefatos culturais da diferenca surda-muda, viséo
critica e alternativas da cultura lingUistica distinta;

- Objetar de forma consciéncia a “resisténcia” dos “discursos” dos
profissionais Surdos Mudos;

- Alternar as formagdes e curriculos da faculdade de pedagogia e
insercao das disciplinas de educacgao de sujeitos Surdos-Mudos nos
curriculos educacionais como um todo (CAMPELLO, 2008, p. 24).

E preciso buscar saber como se da o processo de escolarizagéo para surdos,
porque um professor surdo ou ouvinte (que sabe a Libras) deve estimular os alunos
surdos para que possam aprender como sdo as caracteristicas das linguas (Lingua
Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais — processo bilingue). Alunos oralizados
podem aprender a mesma coisa dos surdos sinalizados, ambos tém direito de

aprender com o professor bilingue que tenha a experiéncia visual.

Esse € um processo para a escolarizacdo de Surdos-Mudos,
adotando a pratica da pedagogia visual. Esse passo vem firmar a
importancia do uso visual na escolarizagcdo dos Surdos-Mudos. A
pedagogia visual, no meu entender, ndo pode ser deixada e
ignorada, ja que o valor da lingua de sinais vai ganhando,
gradativamente, o seu espaco visual. A lingua de sinais por meio de
“experiéncia visual’ tem derrubado a crenca centralista e oralista, que
era um instrumento de servigo da lingua distinta da lingua de sinais.
E um processo politico e de movimento social que precisam ser
identificados como um todo (CAMPELLO, 2008, p. 64).

A autora supracitada afirma que o processo de ensinar e aprender € muito
importante para estabelecimento de relagdes entre as pessoas, seguindo o ponto de
vista da Pedagogia Visual, adequada para surdos. Assim, tem objetivos para
investigar com vistas a destacar os pontos fundamentais que poderdao fundamentar

propostas pedagdgicas voltadas para este fim.

Para que se possa falar do processo de ensinar e aprender baseado
numa pedagogia para sujeitos Surdos-Mudos, ou de uma pedagogia
visual relacionada a escolarizagcdo dessas pessoas, € necessario,
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antes, discutir a importdncia do signo visual, caracterizando as
necessidades especificas voltadas a visualidade como questao
central da e na constituicdo destes sujeitos, entre outros aspectos
significativos. Faz-se importante, igualmente, definir o que se esta
chamando de pedagogia visual para se compreender o peso de sua
insercao no processo de ensinar e aprender (CAMPELLO, 2008, p.
65).

Deste modo:

A pedagogia visual, ou pedagogia surda é assim denominada
considerando-se que a mesma pode ser compreendida como aquela
que se ergue sobre os pilares da visualidade, ou seja, que tem no
signo visual seu maior aliado no processo de ensinar e aprender
(CAMPELLO, 2008, p. 131).

Enfim, os professores surdos ou ouvintes bilingues precisaréo de estratégias
para lancarem mao em sala de aula com o objetivo de estimular a cultura, a
convivéncia em sociedade, a autonomia intelectual, a comunicacao, as trocas de
experiéncia, o relacionamento interpessoal, e principalmente conhecer o contexto

social do aluno surdo para que internalize as atividades realizadas.

Essas estratégias se apoiam na Pedagogia Visual, que se se
apresenta como forma de explorar a visualidade, tanto da lingua de
sinais como dos demais recursos tecnolégicos e sociais relacionados
a imagem. Aborda uma semioética imagética, um “campo que explora
a visualidade a partir do qual podem ser investigados aspectos da
cultura surda, da constituicdo da imagem visual presente nos
surdos, [...] que pode ser cultivados também como recursos didaticos
(LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2013, p. 186-187).

Dessa forma,

Através da pesquisa, observamos que ndo é comum encontrar
producgdes tedrico-metodoldgicas relacionadas a pedagogia visual na
area dos surdos, mesmo que a lingua de sinais (que € a lingua
natural, materna e nativa das pessoas surdas, cuja modalidade é
gesto-visual), se apdie em recursos da imagem visual (CAMPELLO,
2007, p. 113).

Campello (2007) explica que, para que os alunos tenham na aula de Ciéncia,
sobre como ocorre 0 nascimento de uma crianga, segue esta imagem da Figura 1.

Imaginando que as pernas tém a representacdo do canal vaginal, as maos
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significam ovarios, também como ocorre no processo masculino no ato da gravidez
(ejaculagao, espermatozoide, esperma, etc) explica como é o passo a passo durante
o ato sexual. Logo, como € gerado um bebé e que nesse processo € necessario, as

vezes, a espera de até 09 meses.

Figura 2: exemplificagdo do 6rgao reprodutor feminino

hup://www.woomb.org/bom/lit/teach/figure9_es.gif

FIGURA 1

Fonte: CAMPELLO, 2007, p. 105

E importante de usar a experiéncia visual e estratégias relacionadas a ela, o
uso de Lingua Brasileira de Sinais e imagem, indicando no portugués a palavra

correspondente ao sinal e a imagem, para relacionar as duas linguas.

2.3 — Aspectos da visualidade para a aprendizagem de alunos surdos.

E possivel verificar a presenga fiel dos signos visuais na relagdo ensino-
aprendizagem do surdo, porém é necessaria para relaciona-los com a Educagao dos
surdos e os processos de aprendizagens, tomando como exemplo: classificadores,
sinais, expressdes faciais e corporais, uso de estratégias visuais por através do
espaco. Os alunos surdos e os professores precisam dialogar a respeito das

necessidades destes alunos.

A necessidade dos aspectos da visualidade que engloba os
seguintes fatores:

- Formacao dos professores que relaciona com a cultura, identidade,
histéria dos movimentos sociais, educacionais e politica dos Surdos,
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gramatica de lingua de sinais, e de lingua estrangeira, no caso do
portugués como segunda lingua dos Surdos;

- Habilitar no exercicio visual para captar e de transmitir os signos
visuais na explanacao das aulas, atrelando as perspectivas culturais
e visuais;

- Entranhar os artefatos culturais da diferenga Surda, visao critica e
alternativas da cultura lingtistica distinta;

- Objetar de forma consciéncia a “resisténcia” dos “discursos” dos
profissionais Surdos;

- Alternar as formacdes e curriculos da faculdade de caracteristica
peculiar e insercdo das disciplinas de educagdao de Surdos nos
curriculos educacionais como um todo (CAMPELLO, 2008, p. 44).

Dessa maneira,

[...] na educagéo de Surdos. A lingua de sinais, como se sabe, é um
dos recursos viso gestual e espacial dos Surdos, onde se insere a
sua cultura ao mesmo tempo que a produz e a reafirma. Relacionada
a esta modalidade de comunicacdo ha a necessidade de se
desenvolver materiais educacionais especificos para que o processo
de ensinar e aprender se realize satisfatoriamente. No Brasil, este
conteudo € pouco conhecido, mas o meu estagio como bolsa
sanduiche possibilitou encontrar no exterior, Estados Unidos da
América, inumeros materiais (CAMPELLO, 2008, p. 126).

Campello (2008) afirma ainda que a modalidade de comunicagdo pode
satisfazer a aprendizagem e ensino para os surdos, os vendo como sujeitos e
visuais, deste modo para que os alunos surdos possam compreender, pode-se

langar méo da chamada pedagogia surda.

Aspectos da visualidade na educacdo de Surdos, ou pedagogia
surda é assim denominada considerando-se que a mesma pode ser
compreendida como aquela que se ergue sobre os pilares da
visualidade, ou seja, que tem no signo visual seu maior aliado no
processo de ensinar e aprender (CAMPELLO, 2008, p. 128).

Os surdos poderdao se satisfazer com a aprendizagem, quando neste
processo houver uso expressivo da visualidade e dos estimulos visuais para
oferecer-lhes condi¢gdes de experimentar uma nova realidade no seu futuro, sobre o
caminho dos estudos, trabalhos e financeiramente.
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"Capacidade de luta que ha em vocé, precisa
de adversidades para revelar-se." (Pierre

Schurmann)
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CAPIiTULO 3

Metodologias e estratégias para o ensino da Lingua Portuguesa como segunda

lingua para surdos

As autoras Lacerda, Santos e Caetano (2011) consideram como estratégias e
metodologias para o ensino de alunos surdos, saber como fazer a partir das
singularidades e preocupagdo em construir sentidos equivalentes aos alunos
ouvintes. Exploram o conceito de pedagogia visual e experiéncia visual, o trabalho
com a Lingua Brasileira de Sinais e o trabalho de parceria entre professor e o
intérprete de Libras. Assim explicam que:

Essa centralidade da visualidade precisa, na educagdo de surdos,
perpassar pela elaboragao do curriculo, pelas estratégias didaticas,
pela organizagao das disciplinas, com envolvimento de elementos da
cultura artistica, da cultura visual, do desenvolvimento da criatividade
plastica e visual pertinente as artes visuais, além do aproveitamento
dos recursos de informatica, fortemente visuais, favorecendo, assim,
uma valorizagdo da concepg¢ao de mundo constituido por meio da
subjetividade e da objetividade com as “experiéncias visuais”

(PERLIN, 2000) dos alunos surdos (LACERDA, SANTOS,
CAETANO, 2011, p. 108).

E preciso, portanto, existir a metodologia adequada para os alunos surdos,
para que os professores elaborem as aulas langando mao de artificios visuais,
expressdes faciais e corporais, para atender a sua compreensao, verificando o
entendimento dos alunos surdos, destacando que os professores precisam de
formacao continuada constante sobre o conhecimento de cultura surda, comunidade
surda, sociedade surda, as aprendizagens dos surdos. Possibilitando a conquista de
um trabalho melhor na sala de aula, com: imagens, figuras e o dominio da lingua de
sinais.

Contudo, ndo basta apenas dominar a lingua se nao existir uma
metodologia adequada para apoiar o que se esta explanando, o que
incide na necessidade de formagédo de futuros professores que
saibam elaborar boas aulas — visualmente claras e que facilitem a
atuacdo do intérprete e a compreensao do aluno surdo. Esse tipo de

formagao s6 tem a contribuir com o aprendizado dos alunos, sejam
eles surdos ou ouvintes; uma boa apresentacdo de slides, por
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exemplo, é fundamental para alunos ouvintes, e para os alunos
surdos esse recurso pode se tornar essencial (LACERDA, SANTOS,
CAETANO, 2011, p. 109).

Os alunos surdos deverédo estar satisfeitos com a linguistica, no entanto, para
além disso, os professores precisam se preocupar com a educagao escolar, verificar
a metodologia “comum” para fazer uma adequacéo para surdos. As autoras afirmam
que é importante ter organizagao social das comunidades e também a presenga da
Libras, para criarem seus argumentos, discutindo para trocas de ideias para

perceber neste espago o que é possivel. Kotaki e Lacerda (2011) explicam que,

Na escola, o aluno surdo alcanga um nivel de desempenho escolar
satisfatério no momento em que ha preocupacédo com o resgate de
toda sua historicidade; com o entendimento sobre a diversidade
linguistica e uma educacédo escolar diferenciada que valorize suas
capacidades e potencialidades; além de uma compreensao sobre as
forma de organizacdo social das comunidades surdas e a
importancia da Libras no processo educativo e em demais instancias
cotidianas. Acrescenta-se ainda a importancia da disposicao de
recursos, sejam humanos, materiais, metodolégicos, entre outros,
que sao importantes para oferecer um ensino de qualidade no
espaco escolar (KOTAKI, LACERDA, 2011, p. 120).

Desse modo, sobre o uso da lingua de sinais,

[...] este tem sido um campo pouco explorado. A Lingua de Sinais,
por suas caracteristicas viso-gestuais, possui uma diversidade de
signos e de outros sistemas de significacdo por meio da velocidade,
movimentacgao e da expressividade da leveza das mé&os; dos bragos
que podem configurar desenhos; e das expressdes faciais que
muitas vezes sao ininteligiveis para a percepc¢do do olhar humano
menos treinado, mas que pode ser muito significativa para o “olhar
surdo”. Aproveitar as experiéncias visuais na e da Lingua de Sinais
pode produzir estratégias de ensino eficientes, ja que esta lingua
inscreve-se no lugar da visualidade e encontra na imagem uma
grande aliada junto as propostas educacionais e as praticas sociais
(LACERDA, SANTOS, CAETANO, 2011, p. 108).

Assim, os surdos poderiam se sentir mais seguros e satisfeitos durante
reflexdo com a Lingua de Sinais e percepg¢ao dos conteudos com o uso de imagens

e da lingua portuguesa.
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3.1 - Ensino de segunda lingua

Foi realizada uma pesquisa na Alemanha sobre o ensino da segunda lingua
(alema@) no Brasil e a autora Bohunovsky (2005) cita que os materiais didaticos
utilizados no Pais n&o foram produzidos considerando a nossa realidade brasileira
nem nosso publico-alvo.

Bohunovsky (2005) afirma que é importante o uso a imagem por através da
lingua alema como segunda lingua no Brasil. Os alunos desta lingua ja puderam
fazer o seu discurso, usando a ideologia e o imaginario com os materiais didaticos.
Ha varios argumentos cientificos sobre a importancia do aprendizado de uma nova
lingua, no entanto, o sujeito ndo adquire facilmente um novo costume de
comunicagao, todavia, neste processo irdo fazer o contato com novas ideologias,
novos discursos, outras maneiras de significar o mundo. Deste modo, os alunos que
estdo no aprendizado de uma nova lingua buscam conhecer as diferencas culturais
e da propria lingua. A aprendizagem da lingua, segundo Bohunovsky (2005),
necessita obedecer a sequéncia ouvir, falar, ler e escrever.

Os materiais didaticos para ensino da segunda lingua precisam ser adaptados
levando em consideragcao a realidade dos alunos, as diferengas culturais, os
costumes, os interesses de cada pessoa e as imagens.

Para o ensino de alemado como lingua estrangeira no Brasil, quase
nao existe, atualmente, material didatico produzido neste pais e
elaborado especialmente para o aprendiz brasileiro. Geralmente, séo
utilizados livros didaticos importados da Alemanha que foram
produzidos para o ensino de alemao como segunda lingua num dos
paises de lingua alema (BOHUNOVSKY, 2005, p. 336).

E conforme Leffa (1999) afirma que, para que os alunos tenham clareza em
relacdo a lingua estrangeira, o professor precisa tracar objetivos de ensino da lingua
e complementar com conhecimento da cultura, histéria, entre outros, para que

desenvolvam o conhecimento e aprendizagem.

[...] embora deixando claro que o ensino de linguas deve ser
orientado nao so6 para objetivos instrumentais (compreender, falar, ler
e escrever) mas também para objetivos educativos ("contribuir para a
formacido da mentalidade, desenvolvendo habitos de observacao e
reflexao") e culturais ("conhecimento da civilizagdo estrangeira" e
"capacidade de compreender tradicbes e ideais de outros povos,
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inculcando [no aluno] nogdes da préopria unidade do espirito
humano"). Os instrumentos que deveriam ser usados para atingir
esses objetivos, foram também detalhados até o nivel da aplicacéo
pedagdgica na sala de aula (LEFFA, 1999, p. 10)
As autoras Araujo et al (2010) consideram sobre o ensino de segunda lingua
(L2), a criagdo de estratégias para comunicagdo nas lingua estrangeiras, nas quais
os alunos ouvintes percebem o som por através de fonemas e escritas.

A L2 é aprendida quando ha capacidade de modular as estratégias
de comunicagdo e manter as variagbes linglisticas em limites
aceitaveis utilizada para transmitir idéias e mensagens em formas
naturais de comunicag&o, independentemente do contato prévio com
os fonemas da lingua (ARAUJO, FENIMAN, CARVALHO,
HERRERA, 2010, p. 185).

Assim, utilizou-se esta fundamentacdo como base, e muito embora se trate do
ensino de segundas linguas orais, processos similares tais como abranger o
conhecimento n&o apenas da lingua, mas da histéria, cultura, comunidade e
identidades, sdo abrangidos também quando se trata do ensino de linguas de sinais
como primeira e segunda lingua e lingua portuguesa como segunda lingua para

pessoas surdas.

3.2 - O ensino da lingua portuguesa a partir da lingua brasileira de sinais

A autora Lodi (2011) afirma que a modalidade escrita da Lingua Portuguesa
como segunda lingua pode ajudar os alunos surdos em seu processo educacional e
de vida, mas € necessario usar a Libras para que percebam as estruturas diferentes.
Nesta perspectiva, os alunos podem desenhar o que compreenderam sobre a
Lingua Portuguesa e depois usar a Libras, para estabelecer uma relacdo com a
lingua. Sobre a aquisicao da Libras prioritariamente como primeira lingua, a autora

afirma,

A partir do desenvolvimento dessa lingua, o ensino-aprendizagem
escolar da lingua portuguesa em sua modalidade escrita pode ser
iniciado, entendida como segunda lingua das pessoas surdas (L2).
Considera-se ainda, nas praticas bilingues para surdos, as
particularidades e a materialidade da lingua de sinais, além dos
aspectos culturais a ela associados, fato que demanda metodologias
de ensino pensadas a partir da Libras (LODI, 2011, p. 83).
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Com isso,

No caso das criangas surdas, essa descoberta implica na
compreensdo de que ela pode desenhar além dos objetos, o que ela
enuncia em Libras; no entanto, este processo envolve aprender uma
outra lingua. Para isso, é imprescindivel que elas tenham
possibilidade de desenvolver linguagem por meio do estabelecimento
de relagbes com interlocutores em Libras, pois sem este
desenvolvimento, torna-se impossivel pensarmos na aprendizagem
de uma segunda lingua, ou seja, da lingua portuguesa na
modalidade escrita (LODI, 2011, p. 88).

Lodi (2011) explica que as criangas surdas, ao iniciarem o processo da escrita
e leitura da lingua portuguesa, podem adquirirem e perceberem a palavra significada
durante o didlogo entre teoria e pratica. O professor deve investigar o nivel de

aprendizagem dos alunos surdos e de letramento. Portando,

[...] o conhecimento de diferentes praticas sociais de linguagem
implica em um continuo indissociavel de linguagem, que, no caso de
criangas surdas, pressupde um dialogo entre linguas - Libras e lingua
portuguesa -, decorre que conhecer um determinado género
discursivo em lingua portuguesa significa ter contato de forma
significativa com ele, inicialmente em Libras e posteriormente em
portugués; e esta relacdo com a segunda lingua deve ocorrer,
inicialmente, pela leitura. Para isso, a construgdo de praticas de
ensino da linguagem escrita envolve o estabelecimento de relagbes
sociais que tomam como base o uso de materiais escritos
construidos também em periodos anteriores a aprendizagem formal
da escrita, nas diferentes agéncias de letramento, possibilitando que
as criangas venham a se relacionar, de forma privilegiada, com a
linguagem escrita em sua constituicdo como sujeitos letrados (LODI,
2011, p. 93, 94).

A autora Soares (2004) afirma que o letramento esta atrelado a aquisicao da
escrita e leitura, incorporada ao funcionamento das capacidades durante esta
aprendizagem desde crianga. Também compreende em seu conceito possibilitar a
crianga a imersao no mundo letrado, trabalhando com os usos da escrita na

sociedade, podendo interagir com a sociedade nas praticas de letramento no seu

mundo social.

Ja sobre letramento visual, Lebedeff (2010) afirma que esta relacionado a

capacidade de ler as imagens nas praticas sociais, envolvendo a visdo, o
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entendimento e a compreensao, considerando a parte de cultural, no caso dos

surdos, a cultura surda.

Portanto,

Letramento para a surdez requer pensar em praticas culturais e
sociais: pensar em como os surdos leem e interpretam o mundo a
partir de suas singularidades linguisticas e culturais; pensar em como
os surdos utilizam social e culturalmente a lingua escrita. Por
exemplo, pesquisas demonstram que as singularidades da surdez
estdo para além da lingua, os surdos utilizam estratégias diferentes
das dos ouvintes para o ensino de lingua escrita (LEBEDEFF, 2006b)
e para o conto de histérias (LEBEDEFF, 2010, p.179).

Além dos aspectos relativos ao ensino-aprendizagem do portugués
como segunda lingua para sujeitos surdos, no que tange
especificamente ao desenvolvimento das praticas de leitura e escrita,
ndao podemos deixar de considerar que os conhecimentos das
demais disciplinas, em todos os niveis de ensino, passam também,
necessariamente, pela lingua portuguesa escrita, ja que as fontes de
pesquisa e de informagao da crianga/adolescente (ouvinte ou surdo)
circulam em lingua portuguesa (livros adotados pela escola, livros
didaticos, pesquisa na internet, etc.) (LODI, 2011, p. 97).

Deste modo, os surdos podem tomar o sujeito visual que esta em

aprendizado entre duas linguas na pratica de leitura e escrita, também buscar o

conhecimento da lingua portuguesa por meio de estratégias visuais.

Silvia (2008) relata que presenciou em sua pesquisa na area de escola

inclusiva e percebeu um problema na sala de aula, porque uma professora ndo se

preocupou em aproveitar a curiosidade de um aluno surdo. Relatando que,

[...] um aluno surdo pergunta a professora o significado das
preposicdes “perante, sob, sobre e tras” ela pede que primeiro
pesquisem no dicionario. Fato que sob a minha ética causa uma
quebra de curiosidade e atengao, seria um momento de aproximagao
entre professor e aluno (SILVA, 2008, p. 60).

Havia uma situacdo entre professor e intérprete, porque este aluno surdo

perguntou sobre estas preposicoes, porém a professora ndo se moveu para

aproveitar aquele momento de curiosidade e simplesmente pediu para ele ver o

dicionario, porém é preciso destacar que o dicionario da Lingua Portuguesa € muito

complexo para criangas surdas que ainda estdo em fase de aquisicdo da segunda
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lingua. O intérprete de Libras n&o sentiu muito bem ao ver esta situagdo entre aluno

surdo e professor ouvinte.

Neste interim, a fim de discutir sobre como utilizar estratégias visuais para o
ensino de preposicdes, a autora trouxe ilustragdes de formas possiveis, observando

a visualidade deste aluno.

A seguir, as figuras 3 e 4, ilustram sobre como perceber a Lingua Portuguesa
utilizando imagens e Libras, tragcando um paralelo. Para que se verifique a
compreensao dos surdos, pode-se langar um desafio da Lingua Portuguesa. Ao
lerem uma frase utilizando preposicoes, podem refletir e explicar como falariam em

Libras.

Figura 3: AULA PREPOSIGOES — Exemplo 1

Portugués Libras

Pao de queijo
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Pao com queijo

Fonte: Adaptado de Silva (2008)

Assim, o quadro ilustra que o uso de imagens favorece a compreensao das
criangas surdas, em vez que, sua lingua é visual. As autoras Silva e Silva (2015)
afirmaram sobre a capacidade visual,

[...] desenvolvemos estratégias para que os alunos surdos tivessem
sua capacidade visual valorizada através do uso de imagens, em
especifico, das fotografias, sendo ainda, capazes de expressar sua

propria cultura através da Libras e do registro escrito em LP (SILVA,
SILVA, 2015, p. 54).

A imagem e o uso de Libras corroboram para compreensao plena do
significado, mas existem palavras que comportam varios significados. Por exemplo:
porta, porta-malas, porta-luvas, etc. A palavra “porta” s6 € mais viavel compreender
pelo imaginario, mas com palavras compostas, ela se torna complexa. No caso de
‘porta-malas” as criangas poderiam pensar que € uma porta “‘comum” + “mala”
utilizando o imaginario, no entanto, ndo faria sentido. Assim, que é importante
selecionar uma frase pequena, média ou grande (depende da faixa etaria), depois
ver a imagem para refletir, possibilitar a crianca surda explicar o que entendeu,
permitindo-lhe se expressar e mostrar ao professor e os alunos surdos por meio de
troca de opinides. O professor surdo € responsavel por orientar sobre as estratégias
para o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua a partir dos seus estudos

e praticas.
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Ainda sobre estratégias para trabalhar o ensino de preposi¢gdes na Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos, segue-se o quadro com 0O
segundo exemplo, ilustrando por meio de imagens e da Libras “O jornal esta sobre a

mesa” e “Estou sem dinheiro”.

Figura 4: AULA PREPOSICOES — Exemplo 2

O jornal esta sobre a mesa

Estou sem dinheiro

Fonte: Adaptado de Silva (2008)
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Destaca-se a partir dos exemplos ilustrados nos quadros acima possibilidades
apontadas para a situagao narrada por Silva (2008) sobre a curiosidade do aluno em
relagdo ao uso de preposigdes, ndo esgotando-as a partir apenas destes, mas
sugerindo um inicio para a reflexdo deste ensino explorando a lingua e a visualidade

dos alunos surdos, com vistas a alcancar o objetivo pedagogico.

3.3 - Metodologias e estratégias para o ensino da lingua portuguesa como
segunda lingua

Inicia-se este capitulo a partir da reflexdo e apontamentos iniciais de Pereira
(2011) quando reitera sobre a necessidade de discutir a aquisicdo da lingua
portuguesa escrita pelos alunos surdos para o seu uso para que possa adota-la na
escola nas diversas atividades as quais estes alunos sdo expostos, entendendo que
deveria ter este aprendizado como pré-requisito a fim de terem condigdes mais
plenas de participagdo nos seus aprendizados. Observando uma situagao real, a

autora narra que,

Visando ao aprendizado das regras da lingua portuguesa, o
professor iniciava a exposi¢gdo dos alunos surdos a palavras e
prosseguia com a utilizagdo destas palavras em estruturas frasais,
primeiramente simples e depois cada vez mais longas e
morfossintaticamente mais complexas. Por meio de exercicios de
substituicdio e de repeticdo, esperava-se que o0s alunos
memorizassem as estruturas frasais trabalhadas e as usassem
(PEREIRA, 2011, p. 610).

Pereira (2011) ao realizar suas analises nesta pesquisa, afirma que os alunos
surdos que aprendem a Lingua Portuguesa como segunda lingua, exploram o
conhecimento bem a fundo para construir textos nesta lingua, a partir de leitura e
escrita. Ao terminarem, confrontariam suas hipoteses iniciais e posterior
compreensao, deste modo, o professor pode ajudar aos alunos a pensar a lingua
portuguesa.

Lane, Hoffmeister e Bahan (1996) destacam que o conhecimento
prévio de uma lingua, que eles chamam de conhecimento de fundo,

ajuda os alunos a criarem expectativas e a formularem hipoteses
sobre os significados dos textos, a abstrairem significado de
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passagens de textos e n&o apenas de vocabulos isolados. Seguindo
este principio, para que leiam e escrevam na lingua majoritaria, as
criancas surdas, assim como todas as outras, necessitam ter
conhecimento de mundo de forma que possam recontextualizar a
escrita e dai derivar sentido. Necessitam de conhecimento sobre a
lingua majoritaria escrita para que possam encontrar as palavras, as
estruturas das oragdes, assim como para criar estratégias que lhes
permitam compreender os textos lidos e produzir textos (PEREIRA,
2011, p. 611).

Sobre este processo, deve-se destacar os papeis do docente surdo, neste
interim, Lebedeff (2006) afirma que um professor surdo neste espago pode ser o
modelo linguistico e cultural para alunos surdos, além de colaborar com estratégias
e recursos de professor surdo, trabalhando em parceria com o professor ouvinte,

pois naturalmente ambos s&o diferentes. Este trabalho em parceria pode estimular a

criticidade do aluno em perceber as diferengas nos usos da lingua.

Pesquisas indicam que recursos e estratégias utilizados por
professoras surdas no ensino de lingua escrita podem ser diferentes
dos de professoras ouvintes, preparadas para a mesma funcio.
Esses achados sugerem que a diferenca do processamento cognitivo
para compreensao de leitura e escrita poderia influenciar a praxis
pedagdgica (LEBEDEFF, 2006, p. 144).

As autoras Quadros e Schmiedt (2006) afirmam que para o ensino da lingua
portuguesa como segunda lingua €& necessario refletir sobre o propésito para os
alunos adquirirem esta lingua, pois conhecer os objetivos interfere no aprendizado.
Buscar as similaridades no processo de aquisi¢gdo de linguas, também corrobora
para este trabalho.

O portugués enquanto segunda lingua, a lingua alvo, apresenta
caracteristicas de aquisicdo observados em processos de aquisi¢cao
de outras linguas, ou seja, observa-se variagcdo individual tanto no
nivel do éxito como no processo, nas estratégias usadas pelos
proprios alunos, bem como nos objetivos (QUADROS, SCHMIEDT,
2006, p. 33).

No entanto, & preciso observar que também ha diferencas nas regras de
linguas orais e sinalizadas.

Ao estimular os surdos, utilizando estratégias adequadas para o ensino da

Lingua Portuguesa como segunda lingua, torna possivel desenvolver as
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capacidades de escrita e leitura, no entanto é preciso ratificar que a Lingua

Portuguesa para surdos,

[...] assume a funcdo de segunda lingua, e é ensinada para que o
surdo desenvolva as habilidades de escrita e leitura. Ha também,
nessas escolas, a possibilidade de que o aluno surdo seja
alfabetizado, primeiramente, em lingua de sinais, para, apenas
depois, ser alfabetizado em lingua portuguesa (PIRES, 2014, p. 05).

Em concordancia com a autora supracitada, concordamos a alfabetizacdo na
primeira lingua e em seguida na segunda, pode colaborar para mediar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades aos alunos surdos na escrita e

leitura da Lingua Portuguesa.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio desta pesquisa realizada, eu destaco a importancia que a Lei N°
10.436, de 24 de abril de 2002 e o decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005
teve neste processo, pois para explorando e conhecendo seus artigos, paragrafos,
pude identificar para protecdo as pessoas surdas e com deficiéncia auditiva em
destacar o direito de aprendizagem da lingua utilizada em territério nacional. Porque
sem a lei e o decreto os surdos ndo poderiam ter a fundamentacdo da garantia
destes direitos, desse modo é necessario o reconhecimento da importancia destes

documentos Legais que foram grandes marcos para a educagao de pessoas surdas.

Ao pesquisar os estudos de Muller e Cruz (2011) sobre aquisi¢ao das linguas
nas criangas, pude constatar o quanto foram interessantes tais aquisi¢cdes, porque
os bebés ouvintes e surdos sao capazes de notar, fisgar e constatar as linguas
naturais por meio do desenvolvimento do cérebro. Pode-se considerar também que
ha diversas identidades e habilidades entre as criancas surdas e com deficiéncia
auditiva, como aquisi¢cao oral ou sinalizada, cada pessoa surda ou com deficiéncia
auditiva tem a sua escolha, assim como eu, que sou bilingue, pois adquiri a
oralidade desde crianga e depois adquiri a lingua de sinais na pré-adolescéncia. Nao
consegui deixar a fala oral, muito embora saiba que falo algumas palavras erradas, o
que as vezes parece sotaque ou tragos de pronuncia. Tenho grande prazer em
aprender a Lingua Portuguesa para saber como falar e escrever sempre, sei que
minha escrita tem caracteristicas de uma pessoa surda em processo de aquisi¢ao
de segunda lingua, assim, algumas vezes me esquego das regras da Lingua. Em
relacdo a Libras € quase a mesma coisa, pois aprendo uma coisa nova e
posteriormente me esqueco também. Em meu futuro como professor, precisarei
firmar minha identidade para que eu possa atuar na area de Educacao Bilingue.
Minha vontade € ensinar as duas linguas para que as criangas se desenvolvam
simultaneamente, n&o posso deixar a Lingua Portuguesa para tras e nem estagnar

meus conhecimentos.
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Conheci as abordagens de Oralismo Puro, Comunicagao Total, Bimodalismo
e Bilinguismo, e como surdo, ndo conhecia essas historias, descobri em minhas

pesquisas como foram os sofrimentos dos surdos desde o Congresso de Mildo.

Nasci na época que vigorava a Comunicagao Total e compreendi que foi por
isso que aprendi a utilizar as palavras e sinais ao mesmo tempo. Contudo, concordo
sobre a abordagem bilingue, porque € importante para as criangas surdas que
possam usar as duas linguas (Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa escrita ou/e
oral) para se desenvolverem. Acredito em um futuro melhor, em pesquisas capazes

de ajudar as criangas surdas em sua desenvoltura bilingue para uma vida plena.

Sobre 0 movimento surdo, nds ndo podemos desistir, precisamos aceitar as
multiplas diversidades surdas (Usuario de AASI — Aparelho de Amplificagdo Sonora
Individual, de IC — Implante Coclear, de BAHA — Aparelho Auditivo colocado na
medula Ossea, daqueles que utilizam a Libras, podendo usufruir da Lingua
Portuguesa, falada em territério nacional) e nos unirmos para lutar por direitos, tais
como intérpretes de Libras, acessibilidade visual, legendas também em filmes
nacionais, desenho animado e ao vivo, Lingua de Sinais — para que a Lei venha

progredir, honrando a luta dos que sofreram acreditando em um futuro acessivel.

Sobre as pesquisas da pedagogia visual, os professores deverao buscar
conhecimentos sobre como utilizar recursos visuais, também explorar 0 uso de
imagens para intermediar com mais desenvolvimento a aprendizagem de alunos
surdos. Eles terao que adquirir a identidade do sujeito visual para se desenvolverem
na aprendizagem, uma vez que nao escutam. Em sua maioria, conseguem perceber
de uma forma inata por meio do visual. Assim os autores que pesquisaram sobre
isso identificaram a necessidade de adequar as metodologias, as estratégias e os
recursos aos alunos surdos, além da clareza da comunicacdo por meio de
expressdes facial e corporal. Assim, os professores surdos e ouvintes precisam
atuar em parceria na formacado continua e realizarem juntos as adequacgdes
necessarias para o ensino da Lingua Portuguesa para surdos como segunda lingua.

Sobre metodologia e estratégias para o ensino do Portugués como segunda
lingua, ratifico a necessidade de perceber a visualidade destes sujeitos, langcando

mao de recursos visuais para realiza-lo de maneira mais equanime e concordo sobre
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a necessidade da aquisi¢ao bilingue, porque todos os cidad&os precisam adquirir a
segunda lingua para ter possibilidades de debater e perceber uma nova ideologia,
um novo discurso, maneiras, significados e contextos da lingua. Os professores
devem refletir sobre a qualidade das estratégias para que os alunos possam
aprender. Assim, os surdos também podem ser bilingues ou até poliglotas, caso
queiram e tenham as devidas oportunidades.

Considera-se a relevancia da aquisicao da Libras precoce, para que, a partir
dela os surdos possam adquirir a segunda lingua. De maneira que, observando o
cenario atual, em breve sera obrigatéria a disciplina Lingua Brasileira de Sinais —
Libras para todas as escolas regulares e em todos os niveis de ensino.

Espero que esse trabalho contribua para que busquem o crescimento
profissional por meio de estudos e conhecimentos em escolas regulares e
particulares de Educacdo Basica e que a formagado do professor seja mais

valorizada e adequada nos aspectos pedagdgicos para explorar a diversidade surda.

Por fim, com as mudangas necessarias os surdos terdo grande forca de
vontade e determinacdo para querer seguirem em frente, mesmo com tantos

obstaculos em seu caminho.
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