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RESUMO

Considerando o memorial como elemento importante de relato de experiéncias
vivenciadas no periodo do primario (Ensino Fundamental), que configurou-se como o
problema identidade, de origem das memorias adormecidas do passado da minha
vida escolar, bem como as experiéncias no percurso académico. Por que a
Pedagogia? O objetivo desse memorial € identificar a minha histéria como elementos
de leitura de mundo. Para tanto, procede-se a relatar as memarias vivenciadas no
inicio da vida escolar e compreendidas por meio de varias leituras fundamentadas
com visdo analitico e critico, com reflexdo que dé conta de fatos e acontecimentos
que constituiram a trajetoria pessoal e académica-profissional para que se construa
uma autobiografia de seu autor. Os resultados permitem concluir o reconhecimento
do nome social pela justi¢ca, dando equilibrio as minhas inquietagdes e frustragdes nas
experiéncias escolares, que marcaram minha vida, como a identidade, que me

nortearam entre sonho e a realidade na vida pessoal e profissional.

Palavra-chave: Memoérias; Experiéncias; Identidade.



ABSTRACT

Considering the memorial as an important element in the report of experiences in the
period of elementary school (Elementary School), which was configured as the identity
problem, origin of the dormant memories of the past of my school life, as well as the
experiences in the academic path. Why the pedagogy? The purpose of this memorial
is to identify my story as elements of world reading. To this end, we proceed to report
the memories lived at the beginning of the school life and understood through various
readings based on an analytical and critical view, with reflection that account for facts
and events that constituted the personal and academic-professional trajectory for
which construct an autobiography of its author. The results allow us to conclude the
recognition of the social name by justice, balancing my concerns and frustrations in
the school experiences that marked my life, as the identity, which guided me between

dream and reality in personal and professional life.

Keywords: Memories; Experiences; ldentity.
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1. INTRODUGAO

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na Igreja ou escola,
de um modo ou de muitos, todos nds envolvemos pedagos da vida
com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-ensinar. Para
saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos dias misturados a
vida com a educagido. Com uma ou varias: educagao? Educadores.
(BRANDAO, 2013, p. 8).

Partindo do pensamento do autor, entendo que a educacao existe em mundos
distintos de maneiras diversas em sociedades tribais ou de aldeias, bem como as de
comunidades, de agricultores, de cagadores e pastores nbmades, ou seja, culturas
diferentes, de varios paises desenvolvidos, industrializados, e diferentes classes
sociais. Ainda seguindo o pensamento do antropologo; existe a educagdo em cada
categoria de sujeitos de um povo.

A partir dessa perspectiva, proponho-me neste memorial de formagao escolar
compartilhar com o leitor as experiéncias escolares que marcaram minha vida, as
dificuldades, frustragdes, alegria e paixdo que me guiaram entre sonho e a realidade
na vida pessoal e profissional.

Quando decidi fazer o memorial de formagado fui arremetida aos tempos
elementares da minha infancia e as lembrancas do passado, que estavam
adormecidas, que me afloram a mente

Partindo do problema de dificuldades de aprendizagem, vivenciadas no estagio
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) em 2016; inicie
a pesquisa com a pergunta: o aluno que ndo aprende para onde vai? Continua na
escola; ou desisti dela? Percebi por varias leituras que esse problema estava ligado o
meu problema vivenciado no periodo inicio da minha vida escolar. Desse modo, foram
feitas varias leituras de tedricos que apontavam esse problema como: (SOUZA, 2011;
PATTO, 2015; BOURDIEU, 2003; FREIRE, 2017; COSTA, 2016; e outros) que me
possibilitaram a compreensio de minhas vivéncias do inicio da vida escolar. Por isso,
resolvi relatar as minhas memarias que configurou-se de em dois topicos: identidade
e o diagnostico de dificuldade de aprendizagem naquele periodo da minha vida
escolar. Buscou-se fazer algumas reflexdes da minha vida escolar, e as minhas
memorias no percurso da vida escolar e académico, permeadas entre teoria e a
pratica.

Partindo desse pressuposto, esclarece Severino



O memorial de formacao se constitui numa autobiografia, histérica e
reflexiva. Deve ser composto sob a forma de relato histdrico, analitico
e critico, que dé conta dos fatos e acontecimentos que constituiram a
trajetéria académico-profissional de seu autor. (SEVERINO, 2000, p.
175 apud SANTOS, 2005, p. 3)

Nessa diregao, Severino vem apontar o memorial de forma historica: o relato
analitico e critico, com reflexdo que dé conta de fatos e acontecimentos que
constituiram a trajetéria pessoal e académica-profissional para que se construa uma
autobiografia de seu autor.

Desse modo, dou énfase a maneira como fui alfabetizada, e como se
desenvolveu este trabalho na pratica da vida social e profissional.

Estabeleco as relagdes entre as fases mais marcantes de experimentacao da
vida escolar e até o percurso académico, bem como o percurso dos 4 anos entre a
mudanca de duas faculdades, enriquecidas por experiéncias e vivéncias na vida
académica. E cada fase, se busca relacionar a pratica com a teoria permeada pelos
conflitos e inquietagdes vividas por mim.

Neste presente memorial irei elucidar ao leitor a escolha da area académica o
curso de Pedagogia e descrever como o curso contribui para a vida pessoal e

profissional.



10

1.1. Objetivos

Objetivo geral:

¢ |dentificar a minha histéria como elementos de leitura de mundo.

Objetivo especifico:

e Caracterizar as experiéncias académicas de forma significativa que

entrelagcam a formagao docente.

e Analisar as experiéncias vivenciadas, de forma analitica, e critica no

percurso da vida escolar.
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1.1.1. Justificativa

A partir de varias leituras sobre a producdo do fracasso escolar por teorias
velhas como “dificuldade de aprendizagem das criangas mais empobrecidas”,
conforme (PATTO, 2015), de incapacidade intelectual por ideologias burguesas
capitalistas, e reproduzidas continuamente nas escolas brasileiras.

PATTO (2015), afirma em sua pesquisa, o resultado do fracasso escolar como
“Hierarquizagdao e exclusao” das criangas menos favorecidas, busca a psicologia
diferencial, a genialidade hereditaria, “teoria da caréncia cultural” apontas as criangas
provenientes de meio social pobre, inumeras deficiéncias, responsaveis pelo do
fracasso escolar.

Desse modo, podemos compreender respaldados em (SOUZA, 2011) em tese
de estudos nos anos 50 e 60, que a evasao, repeténcia escolar, nao foi tratada como
o fracasso escolar, e sim como seletividade, visando interesses da elite e
governamental da época, passando a construgéo de sociedade desigual em relagéo
as diferentes classes sociais.

A afirmacgao de exclusao vai de encontro no pensamento de (BOURDIEU,1998)
que mostra uma selecado direta ou indireta ao longo da escolarizagdo. Portanto,
segundo o autor, a escola exclui, de forma continua provocando a produgdo do
fracasso escolar.

Partindo desse contexto, nas minhas inquietagcdes sobre o fracasso escolar,
fundamentadas pelos os autores mencionados acima e outros, me fizeram
compreender nas leituras realizadas que meu problema de identidade estava
relacionado com a exclusdo escolar. Por isso, resolvi trocar de tema; escolhi o
memorial, para apresentar minhas vivéncias no periodo da graduagao, explorando as
minhas memoarias adormecidas no passado, que me nortearam para a compreensao
dessas experiéncias, com novo olhar no processo de inclusdo do nome social; que

me fez buscar na justica um equilibrio na minha identidade.
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1.1.2. Metodologia

Para o desenvolvimento da metodologia; foi elaborado o memorial por meio de
pesquisa de memoarias, ancoradas com as leituras realizadas de obras de varios
autores, bem como os artigos estudados permeadas por experiéncias vivenciadas
durante o periodo académico.

Foi realizada pesquisas na educagao nao-formal com intengcdo de conhecer
esse espaco; de forma reflexiva, analitica e critica. E também as experiéncias
vivenciadas no Programa PIBID, enriquecidas por meio de projetos, com fundamentos
tedricos, explorado no ensino-aprendizagem.

Portanto, as minhas experiéncias entrelacavam com as vivéncias dos
educandos em sala de aula; e na educag¢ao nao-formal fundamentadas com tedricos
mencionados abaixo; iluminando as experiéncias vivenciadas neste percurso de forma
refletiva, analitica, e elucidativas por esses tedricos; (BRANDAO, 2013; LIBANEO,
2010; FERREIRO, 1999; ARCE, 2002; FREIRE, 2017; PATTO, 2015; e outros).
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2. DESENVOLVIMENTO

2.1. Formacao Pessoal e Educacional

[...] a crianga ndo tem condi¢c&do de percorrer, sozinha, o caminho do
aprendizado. A intervencdo de outras pessoas — que, no caso
especifico da escola, sdo o professor e as demais criangas — &
fundamental para a promocdo do desenvolvimento do individuo.
(OLIVEIRA, 2003, p. 63).

Considerando a teoria de Vygotsky, de acordo com Oliveira (2003, p. 59) o
conceito trazido que muito influenciou a escola, o conceito de “Zona de

desenvolvimento proximal” (ZDP), que define a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real”, o qual determina pela capacidade de resolver um problema
sem ajuda, e o outro nivel de desenvolvimento potencial”’, determina a possibilidade
de resolucao de um problema sob o auxilio de um adulto, colaborador ou professor. A
partir desses conceitos, irei a seguir relatar ao leitor um pouco da minha trajetoria.

Nasci no dia 16 de dezembro de 1960 na cidade de Bom Despacho, interior de
Minas gerais, na regido do alto Sao Francisco. Meu pai, José Alves Gontijo Filho,
fazendeiro, aposentado pelo sistema rural. Meu pai cursou 4° ano primario (atual
Ensino Fundamental 1), foi expulso da escola, devido a indisciplina, entretanto,
considerado pela sua professora muito inteligente. Devido ser um étimo negociante;
se tornou autodidata administrativo dos negécios da familia. E minha mae, Percilia
Mesquita Gontijo, (in memoriam); enfermeira, fez o colégio técnico de enfermagem,
para trabalhar no hospital Santa Casa de Misericérdia da cidade Bom Despacho/MG.
Durante um periodo aproximado de 15 anos. Casou-se mais velha, no ano de 1959,
foi morar numa fazenda, tornou-se dona de casa, deixou a vida profissional da Santa
Casa para atras. Mas, ela continuou fazendo trabalhos voluntarios em comunidades
carentes por ser parteira, e também auxiliando os familiares com servigos de
enfermagem por alguns anos.

Ja os meus avos paternos, eram analfabetos, mas priorizavam a escolarizagao
dos filhos: a maioria dos meus tios foram estudar em escolas religiosas; devido a
heranga cultural de sacerdécios na familia. Mais adiante, discutirei o cotidiano de
escola religiosa.

Venho relatar ao leitor, como se deu a minha infancia, a qual ocorreu numa

fazenda até os seis anos, onde os objetos eram representados pela natureza e os
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animais. As primeiras bonecas, feita de pano, pintadas e bordadas, e confeccionadas
por uma tia paterna, professora de uma Escola Rural, onde dava aulas. Assim, o
brincar fazia parte diaria da minha infancia, e também gostava muito de brincar
sozinha, eu adorava dar aulas para minhas lindas bonecas de pano. Vale ressaltar
que (OLIVEIRA, 2003) trata o brincar como aquisicao do desenvolvimento do ensino-
aprendizagem da crianga. Isso me faz compreender a importancia que teve o “faz-de-
conta” na minha infancia, por meio das fantasias em atividades do brincar, avancei

mais no meu desenvolvimento.

[...] Vygotsky discute o papel do brinquedo, referente especificamente
a brincadeira de “faz- de- conta”, como brincar de casinha, brincar de
escolinha, brincar com cabo de vassoura como se fosse um cavalo.
Faz referéncia a outros tipos de brinquedos, mas a brincadeira de
“faz-de-conta” é privilegiada em discussao sobre o papel do brinquedo
no desenvolvimento. (OLIVEIRA, 2003, p. 66)

Desse modo, por meio das leituras realizadas compreendi a importancia do
brincar no desenvolvimento de minha infancia, vai além de uma simples brincadeira:
o brinquedo forneceu-me situag¢des de transi¢cdes entre a agdo com objetos concretos
e as agdes com significados. Como por exemplo: casinha, brincar de dirigir 6nibus,
brincar de esconde-esconde, de escolinha e diversos jogos, entre eles o jogo “das
cinco Marias”, conhecido como o jogo “das pedrinhas” (Jogo de origem grega), foi
ensinado pelos meus tios paternos, pode ser jogado sozinho ou em grupo. Esse jogo
desenvolve a coordenagdo motora, com objetivo de relacionar quantidade de
numeros, desenvolve a concentragao e a persisténcia.

No ambiente familiar, os meus pais e meus avos foram muito dedicados,
amorosos e pacientes comigo. Eu era uma crianga muito inquieta; no sentido de ter
ideias préprias. A minha mée sempre atenta ao meu desenvolvimento, com objetivo
de alcangar maior desempenho escolar, para ficar perto dela, por conta da tradicao
familiar de se estudar em escola religiosa. Pois, ela ndo queria que eu fosse estudar
em escola religiosa. Minha mae era muito estudiosa, leitora de livros: enfermagem,
psicologia e filosofia, com objetivo de me educar. Além disso, sou a primeira filha dos
sete irmaos. A primeira meta educativa dos meus pais, que se desenvolvesse o fisico,
para ter resisténcia, saude através do contato com a natureza. Por isso, eu € meus
irmaos poderiam experimentar e vivenciar os fenbmenos da natureza, diariamente

com convivio familiar, sem a interferéncia escolar até os seis anos de idade.
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Com quatros anos de idade adorava folhear os livros dela, sempre muito
curiosa, queria saber de tudo. A minha diverséo era ouvir atras da porta, para saber o
que os adultos discutiam. Por isso, a minha mae ficava muito atenta, quando
perguntava, sempre pronta para dar explicagdes.

Essas curiosidades foram desenvolvidas, por meio de exploragdes de materiais
expostos para brincar, como: (papel, revista velhas, areia, tijolo, terra e sucatas); a
partir disso, exploravamos os materiais para a criagdo dos nossos brinquedos, por
exemplo: areia, construiamos pontes, cabo de vassoura era transformado em cavalo,
e assim por diante. Pois, nossos pais hdao compravam brinquedos.

O brincar fazia parte de meu cotidiano durante a minha infancia, brincar com
meus irmaos, brincar com filhos de colonos da fazenda de meus pais, e de também
de meus avods: com objetivo de socializacdo, sem segregagcdo. Para comecar, as
brincadeiras eram enriquecidas explorando varios materiais para brincar: por exemplo,
usamos farinha, ou polvilho para desenhar a amarelinha no chao, faziamos pequenos
buracos no chao para brincar com a bolinha de gude, brincar de vendinha, as folhas
eram representadas pelo dinheiro e outras brincadeiras. Assim, o “faz-de-conta” fazia
parte das brincadeiras, com regras combinadas no grupo. A brincadeira era
compartilhada com todas as criancas da vizinhancga: e também em varias festas como
por exemplo: a festa junina (festa dos santos) e também nas vizinhangas préximas.
Outro exemplo de brincadeiras: as cantigas de rodas; e o brincar de passar o anel,
brincar de rodar pido, brincar de soltar pipa, confeccionadas pelo grupo de criancgas,
sem o auxilio dos adultos. MACEDO (2004, p.12), apresenta um questionamento: “por
que jogos e brincadeiras de faz-de-conta sdo fundamentais ao desenvolvimento da
crianga”? Essas atividades indicam que as criangcas ja podem representar, na
concepcao de (PIAGET, 1991 apud MACEDO, 2004, p. 12), que “ja possuem a funcao
simbdlica”, como faz-de-conta representar uma nova forma de assimilagdo, ou seja,
expressa a quantidade simbdlica de nossa inteligéncia. Por isso, no faz-de-conta
pode-se; imaginar, imitar, criar, com a possibilidades de substituir os objetos, criar

acontecimentos de sua historia.

Representar significa poder tratar A como se fosse B, ou seja,
substituir um objeto, pessoa ou acontecimento por seus equivalentes
funcionais: outros objetos ou pessoas, encenacgdes e toda sorte de faz-
de-conta. Representar € uma nova forma de assimilagdo que expressa
a qualidade simbdlica de nossa inteligéncia. (PIAGET, 1991 apud
MACEDO, 2004, p. 12).
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Habitualmente o “faz-de-conta” fez parte do meu desenvolvimento na minha
infancia. Quando eu imaginava, fantasiava, criava diversas formas de brincar
conforme mencionado anteriormente.

Com cinco anos de idade ja recitava poesias, poemas (ensinadas pela minha
mae), recitava para os familiares, e também para os amigos de meus pais. Porém,
sentia muita vergonha, mas, sempre recebia incentivo, estimulo dos meus pais, e
avoés. (FROEBEL, 1887, apud ARCE 2002, p. 108) afirma que “O bom jardineiro sabe
“ouvir’ as necessidades de cada planta e respeitar seu processo natural de
desenvolvimento”. Foi assim que meus pais se dedicaram a mim como um jardineiro
que cuida das plantas para o seu crescimento e desenvolvimento. Além disso, sempre
frequentava a casa dos meus avos paternos; por ser a primeira neta. A minha avé me
contava historia: ora dos santos, ora dos animais, e também ensinava a rezar.
Ressalvo que cheguei a visitar algumas vezes a escolinha rural, com seis de idade,
no ano de 1967, onde havia uma tia que era professora primaria daquela escola.

E importante enfatizar de como fui alfabetizada pela minha mae: utilizava-se de
palavras como: nomes dos familiares, nomes de frutas, nomes de animais, com
sequéncias das letras do alfabeto e as vogais, seguido de contacao de histérias, letras
de musicas, (minha mé&e tinha uma voz linda, cantava no coral da Igreja); também
construiamos juntas a escrita de bilhetes para os familiares. A partir disso, fui
alfabetizada, porém, precisava da escola para dar continuidade no aprimoramento da
escrita.

Entretanto, a familia tem um papel fundamental na formagao da crianga, afirma
(FROEBEL,1887 apud ARCE, 2002) que o primeiro exercicio de viver em
comunidade, uma comunidade de amor, regada pela religiosidade, uma comunidade
que esta contida dentro todo rebanho Divino; e é fortemente marcada por um tipo de
filosofia cristd, na qual Deus, a natureza e o ser humano formam uma unidade que
seria o fundamento de toda existéncia. Em funcido dessa clareza, podemos entender
que o pensamento do autor vem de encontro com o MASAHARU TANIGUCHI na
pedagogia da Seicho no ei (2012, p. 43) que “a crianga € como uma semente a espera
do momento de germinacgao. Ela traz dentro de si numerosas impressdes e ideias que
foram gravadas na mente dos pais e transmitidas a ela”.

De acordo com a pedagogia de FROEBEL (1887); MASAHURU TANIGUCHI
(2012), para educar uma crianga, sem coacao, parte do principio que todo ser humano

€ essencialmente bom, ou seja ele nasce bom, isso € 0 mesmo pensamento de
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Rousseau desde 1740, quando escreveu seu projeto para educagao do Senhor de
Saint-Maire afirmou que, ” [...] objetivo que devemos nos propor na educagao de um
jovem € o formar-lhe o coragéo, o juizo e o espirito”. (ROUSSEAU, 1994, p. 45 apud
PAIVA, 2007, p. 328) os autores visam o desenvolvimento intelectual e principalmente
a educacgao da alma. Por meio do amor, regrada pela religiosidade, alegria, liberdade,
autonomia e principalmente o elogio. Dessa maneira, os autores iluminam a forma
como fui educada pelos meus pais, até os seis anos de idade. A partir disso, menciono
abaixo ao leitor o impactante momento de minha vida escolar que se inicia no primario
(atual Ensino Fundamental) no ano de 1968.

Ao iniciar o ensino primario com sete anos idade, aconteceu um fato marcante;
no primeiro dia de aula, descobri que eu tinha outro nome: Maria Aparecida; para mim,
desconhecido. Porque nesta época, a certiddo de nascimento permanéncia no livro
de registo do cartério; era o costume de se retirar a certiddo quando se iniciava a vida
escolar. Além disso, desde o nascimento era chamada de Vanda; o nome do batismo.
Pois, ao nascer, meu pai me registrou com o nome de Maria Aparecida e nao falou
para minha mae; por nao achar importante. Isto trouxe muitos problemas emocionais
na vida escolar. A questdo do meu nome; da minha identidade, representou um
momento dificil, pois tudo foi silenciado, nada foi explicado, s6 sabia que Vanda nao
existia naquele espaco. E pior, parecia que o uso do nome nao era importante. Nao
sei se foi solicitado pelos meus pais para que fosse chamada de Vanda e néao foi
aceito, ndo sei... mas para mim, Vanda nao existia naquela escola. Eu teria que ser a
Maria Aparecida!!! Essa experiéncia marcou o inicio de minha vida escolar. LIBANEO

(2010) me ajuda a compreender que momento era esse...

O final da década de 1960 e o inicio da década de 1970 é o periodo
em que o chamado “tecnicismo educacional” adquire nova roupagem,
no contexto do regime militar instaurado no Brasil em 1964, agora mais
explicitamente assentado no behaviorismo e nas teorias de sistemas.
(LIBANEO, 2010, p. 126).

Nessa direcéo, LIBANEO (2010) reforga a influéncia da hierarquia militar sob o
controle escolar tradicional nos estudos da educacéo; néo havia critica e nenhuma
reflexdo. Portanto, essa discussao nao era prioridade considerada naquele momento.
Isso refletiu de forma significativa na minha identidade a partir do meu ingresso na

vida escolar.
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Durante a construcdo deste texto, busquei analisar e refletir o porqué das
minhas inquietacdes e frustragdes na trajetoria de vida escolar. Moravamos numa
fazenda a doze quildbmetros da cidade de Bom Despacho, devido a distancia, fui morar
na casa de minha avoé na cidade, para iniciar a vida escolar. Mas, ja era alfabetizada
pela a minha primeira professora; minha mae.

A instituicdo publica de posse da elite de Bom Despacho; a qual fui matriculada
por meio de indicagbes de amigos meédicos do trabalho de minha mae, que era
profissional de enfermagem. BOURDIEU (2003, p. 42) apresenta de como “[...] a
influéncia do capital cultural se deixa aprender sob a forma da relagdo, muitas vezes
constatada, entre o nivel cultural global da familia e o éxito escolar da crianga”. Nesta
visdo do sociologo, vejo a intengdo de meus pais, como a possibilidade, e prioridade
no investimento escolar.

Por outro lado, a escola nesta época era do periodo do regime militar, ensino

tradicional com a transmisséo de saberes. Afirma FREIRE (2017) que

Na visao “bancaria” da educacéo, o “saber” € uma doagao dos que se
julgam “sabios aos que julgam nada saber. Doagao que se funda numa
das manifestacbes instrumentais da ideologia da opressao — a
absolutizacdo da ignoréncia, que constitui o0 que chamamos de
alienacao ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no
outro. (FREIRE, 2017, p. 81)

Com essa afirmacao de FREIRE (2017) compreendi, de como era o contexto
da escola daquela época, a qual inicie os estudos que marcadamente trouxe-me
problemas de avangar na aprendizagem, reflito e analiso, que a educagéo pode ser o
caminho no processo de busca para a transformag¢ao humana.

Nesse contexto escolar de autoritarismo, somente obedecer as regras da
instituicao, (alunos e também os pais), principalmente a questao de nao aceitagao do
meu nome, que foi construido, carregado de significado da minha infancia.

Vale ressaltar, que apesar de ser alfabetizada, nos trés primeiros anos do
primario foram iniciados na Escola Estadual Coronel Praxedes, de Bom Despacho no
periodo de (1968, 1969,1970), foram marcados por trés repeténcias sucessivas,
talvez, por sentir-me dividida entre dois nomes. Foram situagdes desafiadoras para
uma crianga de sete anos; em decorréncia da minha rejeicéo pela escola, e a falta de

estimulo pelos estudos, com isso, simulava doenca para nao ir para a escola, pois,
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nao me sentia pertencente aquele espaco, o qual ficou no passado esquecido. Nao
sei 0 porqué essa escola ndo consta no meu histérico escolar.

Em funcgao disso, a escola havia feito diagndstico distorcido de “dificuldade de
aprendizagem”, ndo sabemos qual foi o critério utilizado pela instituicdo, considerando
gue eu ja havia sido inserida no mundo da escrita pela minha mae. Assim, foi 0 modo
de como a escola estabeleceu a sua relagdo com diagndstico “dificuldade de
aprendizagem”, sem questionamento”, de modo que, configurou-se a segunda
experiéncia marcante desse inicio do ensino primario. Acredito que em razao das
faltas; meu desempenho escolar foi piorando, e dele a marca do diagndstico (hoje
compreendo como equivocado). Naquela época, nesses casos, a responsabilidade do
nao aprender era sempre do aluno; se ndo aprende, o problema ndo é da escola.
Dessa forma; fui marcada com trés repeténcias.

O sistema escolar era fechado, nao havia dialogo em relagao a essas questodes,
somente ouvir e acatar as decisdes da escola. Como meus pais eram cuidadosos,
sempre preocupados com o desenvolvimento dos filhos, consultaram os médicos para
compreensao do diagnostico escolar. Havia acompanhamento meédico com
frequéncia, e meus pais seguiam sempre as orientacées deles. Diante de varias
consultas médicas; devido as fortes dores na barriga; considerando as suposig¢des
médicas, que as dores eram de origem emocionais, para ndo ir a escola.

No ano de 1971, ja com 10 anos, iniciei novamente a primeiro ano, em outra
escola levada pela minha mae: a Escola Estadual: Martinho Fidelis na mesma cidade.
Tal periodo foi para mim de grande significado entre novos colegas e novos
professores, deu-me maior suporte para meu desenvolvimento. Iniciei o primario
novamente, sem a transferéncia curricular. Minha hipétese € que minha mae
discordou como diagnostico escolar de “dificuldade de aprendizagem”, talvez a escola
era rigida em lidar com essas questdes em relagdo ao nome até mesmo a forma como
a escola tratou as supostas dificuldades de aprendizagem. Talvez minha mée preferiu
nao levar a transferéncia curricular.

Além disso, o0 novo ambiente escolar abriu novas possibilidade do aprender,
com mais atencdo dos professores, acolhimento dos novos colegas. Havia mais
atividade com brincadeiras na escola com a interagao dos professores. Consegui fazer
todos deveres de casa, e ndo havia mais falta e nem doengas; consegui passar de

ano (2° ano). Nesta nova escola, apesar de estar matriculada com nome de Maria
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Aparecida; para todos era Vanda. Neste sentido, produz o nome muito significado para
uma pessoa. Explica (VYGOTSKY,1996 — 1934 apud OLIVEIRA, 2003):

Quando escutamos nosso proprio nome, por exemplo, reagimos
imediatamente, focalizando nossa atencao de forma nao deliberada.
Isto é, 0 nome proprio, por ser carregado de significado que indica a
referéncia a um individuo particular, provoca reagcao semelhante
aquela despertada por estimulos repentinos, como uma porta batendo,
por exemplo. (OLIVEIRA, 2003, p. 76).

Nessa concepg¢do do autor, o nome de individuo, que vem carregado de
significados, construido socialmente, refletindo no meu desenvolvimento. Seguindo o
pensamento do psicélogo, compreendo mais de como 0 meu nome € uma marca
social construida e carregada de significados, que nao deve ser separado do convivio
social escolar, a qual foi marcada na minha identidade.

As mudangas sempre continuam em minha vida e, em fungéo, da tradigéo
familiar paterna, era de se estudar em escolas religiosas, com o objetivo de ter
educacao de qualidade, ja no ano de (1972, 2° ano, com 12 anos), de posse da
transferéncia fui estudar no internato, com autorizagdo da minha mae, pois, meu pai
a convenceu por conta de me dar uma educacao qualidade. Fui estudar no Instituto
Joao Alves Affonso, por intermédio de uma tia paterna, que era freira; € morava no
local; situado na cidade do Rio de Janeiro. Categoria de escola privada: Filantropica.
Numero do CNPJ da escola privada: 33.588.997/0001-00. Conveniada com o poder
Publico: Estadual/RJ. Mantenedora da Escola privada: Instituicbes sem fins lucrativos.

A reverente instituicdo € um casarao, ainda hoje, situado no centro de um
grande terreno, 15 mil m?, com lindo e generoso jardim a sua frente, o que |he oferece
magnifico pontos de vista. O palacete pertenceu ao jurista Teixeira de Freitas, depois
a José Luis Cardoso de Sales, primeiro bardo de Irapué.

Tive uma boa educacgdo, pois a instituicdo utilizava a pedagogia de Maria
Montessori: e evangelho de Jesus, coordenadas pelas Irmas Coracdao de Maria. A
instituicdo consiste nos fundamentos pedagdgicos respaldados no resultado de
pesquisas cientificas e empiricas desenvolvidas pela Maria Montessori; caracterizado
por énfase na autonomia, liberdade com limites e respeito pelo desenvolvimento
natural das habilidades fisicas, sociais e psicolégicas da criangca. Dentre esses
principios filosoficos da pedagogia de Maria Montessori aponta FONTELENE (2012),
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que a construgao € elemento integrador da personalidade, por meio do trabalho, a

liberdade, e a ordem, o respeito e normalizag&o (autodisciplina).
Montessori acredita que a escola tem que ser ativa, no sentido que a
crianca absorve o meio, na nocdo de siléncio e autocontrole, na
progressao (inicialmente o controle de si, sem seguida o controle das
coisas), o respeito pelos outros, na modificacdo e adaptacdo do
mobiliario as criancas, na utilizacdo de materiais especificos que
visam promover a aprendizagem nas diferentes areas (sensorial, vida
pratica, Linguagem e Matematica), na concepcao do Método
Montessoriano, esses materiais sdo autocorretivos, graduados, isolam
as dificuldades e devem ser explorados segundo a ligdo dos trés

tempos ‘“informagdo, reconhecimento e fixacao do vocabulario”.
(KARAMER, 1993, p. 27 apud FONTENELE, 2012, p. 6).

O sistema educacional de Maria Montessori voltada ao liberalismo pedagdgico,
destaca a autoeducacdo, com criticas na acao destrutiva que o adulto, por sua
superprotecao e prepoténcia, pode desencadear sobre a crianca.

Nesse contexto a proposta da escola, dirigida pelas as Irmés de Caridade,
direcionou para uma disciplina moderada e educativa. A instituicdo contava com uma
equipe multidisciplinar (médicos, dentistas, psicologos e professores de outras
escolas) e nesse espaco, fui acolhida, e também aceita pelo nome de batismo, Vanda,
sem o diagnéstico de “dificuldade de aprendizagem” o ensino primario e o ginasio
(atual Ensino Fundamental): dos 12 anos aos 17 anos, no periodo de 1972 a 1978,
(22 a 8%), com 150 meninas, com idades entre 5 a 18 anos.

Dentro deste contexto, irei enumerar a sequéncia de horarios do cotidiano
escolar, com regras diarias (todas as regras eram discutidas com as criangas antes),
e como todas as atividades; eram planejadas pelas freiras, e interagiam com todo o
grupo. Enfatizo que neste espaco era explorado, a liberdade, autonomia, respeito,
autocontrole e cooperacdo nas atividades educativas da pedagogia de Maria
Montessori.

e O despertar da manha as 05h30min — com uma oragao, arrumar sua cama
ao levantar. (As criangas menores tinham auxilio das maiores).

e 06h - Higiene

e (07h - Café da manha

e 7h30 — Limpeza do colégio (dividido em grupos com rodizio de cada duas
semanas); estipulado por um grande quadro de atividade elaborado pelas freiras para

todas as atividades diarias, manha e tarde, mas, num periodo de 30 minutos. Colégio
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tinha varios empregados, porém, organizagcao da limpeza fazia parte da metodologia
da disciplina.

e (08h — Sala de aula — todas alunas em sua sala de aula, conforme a série.
Salas de aulas amplas, com mesa de duplas, com grande armario, onde podiamos
escolher os materiais, cada aluna, tinha seu numero, tudo muito organizado, sem uso
de chaves. Nas salas de aulas trabalhos desenvolvidos em pequenos grupos de
duplas, algumas vezes em grupos de quatros alunos. Ndo havia fila tradicional,
apenas a fila de organizagéo no espaco.

o 09h30 — Lanche e recreio por 30 minutos, onde podiam escolher o brincar.
(Pular corda individual ou em grupo, correr, jogar bola, até subir em arvores no patio
e outros) sempre com a Supervisdo de uma freira, com o cuidado para que n&o nos
machucassem.

e 12h — Almogo — comida de qualidade, mas era permitido escolher os
alimentos fornecidos. As freiras, funcionarios, diretoria eram a partir das 12h30.

e 12h30 recreio — As criangas menores iam brincar no patio, escolher os
brinquedos, depois, tinham que aguardar no mesmo lugar. Porém, as meninas
maiores faziam outros servicos, como na cozinha, refeitério, lavanderia e cozinha. A
organizacao fazia parte em todos os ambientes do instituto.

e 13h30 - Grupos divididos para outras atividades: aula de musica,
instrumental, (violdo e piano), e artesanatos. Porém, podiamos escolher se nao
gostassemos de algum deles.

e 15h Lanche e recreio para todas as alunas.

e 15h30 — grupos divididos para o banho, com inicio das criangas pequenas,
com o auxilio das maiores, com a Supervisdo de uma Freira.

e 16h — sala de aula de estudo, todas alunas estudavam em duplas, sem a
presenca da freira na sala de estudo. Todos materiais estavam disposicao, e
poderiamos também fazer uso da biblioteca. Porém, sala de aula das criancas
pequenas, as alunas maiores eram monitoras para auxilia-las. Neste intervim, as
feiras iam para a capela rezar, mas, se precisamos de ajudar, poderiamos interrompé-
las se fosse necessario.

e 18h - O jantar para todas alunas

e 18h30 - recreio — brincadeiras — jogos — biblioteca e sala de TV (a escolha

era livre)
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e 19h 30 - criangas de 5 a 10 anos — dormir (escovar dentes e oragao). As
outras maiores continuavam no ambiente até 22horas.

e 22h Todas as outras iam dormir. (Escovar os dentes e uma oragao breve).

Ressaltando a importancia da rotina no cotidiano escolar; neste contexto
apresenta-se o papel do educador é de se criar condigdes para que os alunos atinjam
as metas e, desenvolva-se a sua personalidade integral por intermédio do trabalho,
com atividades educativas. Esse era um ambiente preparador para a autoeducacao,
regado pela religiosidade e, também pelo amor, liberdade e autonomia.

Tal periodo foi para mim uma grande escola de vida, além de aprender a viver
e conviver com “os diferentes”; entrelagar culturas, dividir formas de pensar, de ser,
de agir, de crer, a partir deste convivio, algo diferente e novo em mim mesma e no
outro. Assim, a Instituicdo fez-me uma pessoa disciplinada. Embora o leitor possa
pensar que foi uma disciplinada vigorava. Por outro lado, a (MONTESSORI, 1981
apud FONTENELE; SILVA, 2012, p, 2) apontam no Método Montessoriano que “tem
a crianga como um ser livre, onde através de suas experiéncias ela pode auto-educar
e auto-disciplinar’. Compreendi por meio das leituras realizadas que me ilumina de
como as atividades pedagogicas coordenadas pelas freiras no instituto, que estudei
foram praticas educativas com objetivo de auto-educar e auto-disciplinar, por meio
doexercicio de amor, sem punigao.

Como era a vida no cotidiano de um internato? Divertido, alegre, tinhamos
liberdade, e autonomia para dialogar, escolher, decidir. Para comecgar, uma vez por
més, faziamos passeios em museus do Rio de janeiro, e também nos museus de
Petropolis, parques, cinema, teatro, piqueniques em diversos lugares, e também eu
fazia passeio todos os finais de semana com minha tia freira e, muito mais... ndo da
enumerar sao muitos os lugares. Além de que, toda a organizag¢ao de atividades era
coordenada pelas as irma&s de caridade, de modo que, quando chegavamos,
deveriamos fazer os relatos em relagao ao passeio, ou desenhar o que haviamos mais
gostados. No entanto, havia varias exposi¢des durante 0 ano no colégio; a exposigao
dos trabalhos feitos por todas as alunas durante ano; e a exposi¢ao de final de ano,
com artesanatos, com a participacdo da comunidade, e dos pais. Logo apos, vinha as
férias, a partir de primeiro de dezembro até final de fevereiro; todas as alunas iam para
casa dos familiares, com o retorno no préximo ano, inicio do més de margo; quando

se comegava as aulas. Enfim, os pais que moram na regido, levavam os filhos no final
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de semanal, e duas vezes por ano o colégio oferecia hospedagem para os pais que
moravam em outro estado.

Segundo FONTELENE; SILVA (2012) apontam a educagéo da pedagogia de
Maria Montessori, tem como objetivo a educagao da vontade e da atengao, a crianca
tem liberdade de escolher o material a ser utilizado, além de proporcionar a
cooperagao, bem como a educacédo e da Pedagogia de PESTALOZZI (1997) um
educador por exceléncia, “maior génio” afirma (LUZURIAGA, 1983, p.173 apud
BORGES, 2006, p. 2), que traz as trés teorias de PESTALOZZ| (1997) de estados do
desenvolvimento humano como: o estado animal ou natural, o estado social, e o
estado moral. Assim, na corrente de pensamento de PESTALOZZ| (1997) o amor
como primeira estratégia pedagogica somente faz sentido diante de perspectiva de

uma educacao integral e transformadora, que

[...] a manifestacdo do amor é a salvagcao do mundo! Amor é o fio que
liga o globo terrestre. Amor € o fio que liga o homem a Deus. Sem
amor, o homem esta sem Deus, e sem Deus e sem amor, o que é 0
homem? [...] Ndo é homem, é inumano o homem sem Deus e sem
amor. (INCONTRI, 1996, p. 92 apud BORGES, 2002 — 2006, p. 5).

Dentro desses pressupostos pedagdgicos vem em consonancia com a
pedagogia de; (FROEBEL, 1887); (PESTALOZZI, 1997); (ROUSSEAU, 2007);
(MONTESSORI, 1981); foram as tendéncias apresentadas e defendidas na evolugao
natural da crianga, pedagogia regada pela religiosidade e amor, bem parecida como
fui educada pelos meus pais. Nessa escola fui acolhida, amada e protegida.

Apods o término do ginasio (atual ensino fundamental), por motivos familiares,
retornei para Bom Despacho; voltei a morar na fazenda de meus pais, para auxilia-los
no trabalho da familia e, também refletir sobre a escola, e qual caminho seguir, por
sentir-me fracassada no processo de escolarizagdo. A seguir meu pai comprou uma
casa na cidade de Bom Despacho; para que pudéssemos estudar no ano de 1981.
Nesse mesmo ano, ja com 20 anos; retornei aos estudos, devido a vontade de ser
professora para ensinar as criangas. Por fim, cursei dois anos de magistério na Escola
Estadual Miguel Gontijo.

Ainda tinha algumas restricdes em relagcéo a forma seletiva que a escola lidava,
entre as relagbes interpessoais de ensino escolar. Primeiramente, vivencie uma
injustica com duas amigas negras, elas podiam fazer a formacdo do magistério,

porém, ndo podiam exercer a profissdo de professora, nessa época a escola nao
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aceitavam professora negra. Assim, apresenta PATTO (2015, p. 55) que, “adeséao ao
anticlericalismo e ao cientificismo, caracteristicas do iluminismo, permitiu que
esteredtipos e preconceitos raciais milenares adquirissem novo status”. Tal coisa é,
para a autora a influéncia na construcédo da educacao brasileira “cultura reflexa”, ou
seja, a influéncia da filosofia e das ciéncias francesas, sem criticidade e reflexao.
Podemos entender na interpretacao histérica, as seletividades contribuiram para a
elaboracao da visdo dominante hoje capitalista, no &mbito da educacgéo escolar.

Considerando que a Constituicado Federal de 1988, veio alguns anos depois
desse fato. Consta no art. 5° Inciso XLII, determina que “a pratica do racismo constitui
crime inafiangavel e imprescritivel, sujeito de reclusdo nos ternos da lei”. Em 1989, foi
promulgada a Lei Cao: 7.716, de 05 de janeiro de 1989, em que sao definidos os
crimes resultantes de preconceito de raga ou cor.

Por isso, desisti do magistério; por creditar que tal postura ndo condizia com
Educacao. Fui para outra escola particular o Colégio Comercial de Bom Despacho, la
fiz mais dois anos do curso técnico de contabilidade, o qual conclui no ano de 1984,
com 23 anos.

Nesse interim, tive propostas de trabalho de uma empresa, Praia Clube, com
cargo secretaria administrativa, para trabalhar em Belo Horizonte, no ano de 1985.
Logo, consegui bolsa para fazer cursinho no pré-vestibular, onde estudei seis meses
no Colégio Pitagoras, e seis meses no Colégio Promove. No ano de 1986 prestei
vestibular para psicologia e pedagogia. Fui aprovada em pedagogia duas faculdades
particulares de Belo Horizonte. Enfim, mais mudanca, por motivos familiares, desistir
do curso naquele momento.

Nova proposta de trabalho em Sao Paulo, empresa de um tio, GE-NE, com o
cargo de secretaria administrativa, mudei no ano de 1989, com 28 anos. E no percurso
de 1995, casei com um paulistano. Durante esse tempo, fiz varias formacdes na area
da Beleza e Estética. Para comecar, no SENAC/SP fiz formagdo de Técnico de
Esteticista tendo trabalhado por, (15 anos nesta area) e outros. Ainda nesse periodo,
no (2000 a 2003) fiz curso e estudei a obra da doutrina de Kardec; conhecido pelo seu
pseuddnimo Allan Kardec (Hippolyte Léon Denizard Rivail), Pedagogo, francés, foi
aluno de Pestalozzi. Prof. Rivail; foi educador no século XIX, e um precursor do
método educacional de Pestalozzi. Esse conhecimento me ajudou muito no

desenvolvimento de relagdes humanas e em trabalhos sociais desenvolvidos em SP;
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periodo de 2004 até 2013. Esses foram os caminhos os quais me levaram a buscar
os fundamentos da pedagogia.

Entretanto, no percurso do ano 2011, tive problemas de saude, a descoberta
de um tumor benigno na regido do cerebelo, uma cirurgia dificil com risco de morte,
ou uma vida vegetativa. Com auxilio da mao de Deus e um grande médico
neurocirurgido, ganhei a vida de volta. Apds recuperagao, veio a vontade de cursar a

graduagéao de pedagogia.
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2.2 Ingresso na faculdade: uma nova perspectiva

Pedagogia é, entdo, o campo do conhecimento que se ocupa do
estudo sistematico da educacao, isto &, do ato educativo, da pratica
educativa concreta que se realiza na sociedade como um dos
ingredientes, basicos da configuragdo da atividade humana.
(LIBANEO, 2010, p. 30).

LIBANEO (2010) defende a pedagogia como a Unica ciéncia pedagdgica, ou
seja, a ciéncia da educacgao a partir de estudos cientificos em relagdo as expectativas
de organizagdo ao conhecimento pedagdgico. O autor traz num determinado contexto
da ciéncia da educacao, onde bastante difundida em varios paises como: Franca,
Italia, Alemanha, Espanha, Portugal. Ainda seguindo o escritor, aponta que nestes
paises, a Pedagogia € um elemento de estudo de conjunto de ciéncias, estabelecendo
um corpo cientifico dentro de fendmeno educativo. Para a compreensao do leitor,
ilustro que a minha busca do conhecimento vem de encontro com pensamento de
LIBANEO (2010), do autoconhecimento, com olhar de observador, mas, observar as
minhas atitudes, para o ato educativo. Isso é processo dificil, mas, necessario o
equilibrio de um educador para lidar com as questdes de comportamentos das
criangas em sala de aula, esse foi meu aprendizado.

Outro acontecimento marcante, 2013 com o falecimento da minha méae, tive
que retornar para Bom Despacho com meu marido, no ano de 2014; para auxiliar o
meu pai que encontrava-se em emocionalmente muito abalado com toda situagao
vivenciada nesse processo doloroso da auséncia da companheira de mais de
cinquenta anos de convivéncia. Aprendi que as dificuldades sdo oportunidades de
transformacéao.

Aproveitei o tempo disponivel para cursar a graduagao de pedagogia no inicio
do ano de 2015, na faculdade de Educacdo de Bom Despacho (FACEB). Foi um
desafio ingressar na faculdade aos 54 anos. Enfrentei o preconceito de familiares e
da sociedade local. Foram muitas criticas, mas, isso ndo me intimidou. Foram
experiéncias e vivéncias de estudos e pesquisas no periodo de trabalhos pedagdgicos
e estagios na educacéao formal e ndo-formal, no percurso de 4 anos, aprendendo com
as teorias, e as agdes na pratica. A seguir comentarei as duas experiéncias nao-
formais vivenciada neste espaco.

LIBANEO, (2010) discute as modalidades de educagéo intencional: a informal,

nao-formal e a formal.
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E aqui nos encontramos diante de questbes que merecem uma
reflexdo mais detida. Que é educacédo formal e a educagdo nao-
formal? Educacdo ndo formal € a mesma coisa que a educacio
informal, nao intencional? A educacao formal se aplicaria apenas a
educacao escolar? A educacdo de adultos, a educacdo sindical,
politica, etc., por se darem fora do ambito da educagéo escolar
convencional, nao teriam, também, carater formal? O que nao é
educacao escolar, tera carater “informal’? A recusa que se faz do
carater intencional e formal da educagdao — por ver os sempre um
caréater ideoldgico e classista [...]. (LIBANEO, 2010, p. 88).

Em fungdo da corrente de pensamento do autor, as instituicbes
correspondentes entre a modalidade de educagdo mostram integracao e articulagéo
entre ambas. Pois, as educacgdes formais e ndo-formais tém a mesma conexao de
acdes educativas intencionais muito proximas; por serem participantes das varias
esferas da vida social. Ainda seguindo o autor na sequéncia da educacédo informal,
nao-formal, formal: sdo intencionais e deliberadas com alguma organizagao, ou seja,
no trabalho, no sindicato, na politica, na cultura etc. Essa € uma interpretagao entre a

escolar e o extraescolar.
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2.3. As experiéncias na educagao nao formal

No curso de Pedagogia, tive a oportunidade de realizar um trabalho académico,
voltado para a educacgao nao formal, fundamentado nos estudos de Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky (1999) sobre a psicogénese da lingua escrita. Com a orientagcédo da
prof. alfabetizadora, da disciplina; alfabetizacéo e letramento 1 do segundo semestre
de 2015, na Faculdade de Educac&o de Bom Despacho (FACEB).

Objetivo da pesquisa era utilizamos como instrumento de coleta de dados por
meio de entrevista e também com a sequéncia didatica de atividade do material
pedagogico de alfabetizagdo, confeccionados pelo grupo. Com o objetivo especifico:
explorar o nivel de conhecimento das criangas, e realizar uma sondagem em que nivel
desenvolvimento de cada crianga. Com autorizagcao dos pais, a pesquisa foi realizada
na residéncia da familia, com horario marcado, e individual, com criangas de 2 a 7
anos de idade. Como por exemplo: elaboramos uma sequéncia didatica com 9 etapas;
e o material pedagdgico, feito de papel cartdo, (frases curtas, juntas e separadas,
alfabeto mével e numero de 0 a 9, palavras maiusculas, e minusculas; imagem
ilustrativa, revista, livro de histéria infantil, e etc.). Outro exemplo: confeccionamos
fichas, dividimos em 9 tarefas iguais, e mais o material pedagdgico; atendendo as
criangas de 2 a 7 anos, para a coleta de dados da pesquisa. Irei relatar a seguir um
pouco desse trabalho.

e Tarefa n° 1 — Quantidade suficiente de caracteres

Material — ficha com palavras de uma a nove letras (nos dois tipos) e cartdes
de numeros (trés). Orientacao: dé uma olhada e veja se tem alguma coisa que da para
ler! Por que vocé acha da para ler? Fazer anotagdes em cada cartao.

e Tarefa n° 2 — Variedades de caracteres

Material — 2 fichas com letras repetidas: AAAAAAA

| ficha com uma palavra (nos dois tipos de letras). A mesma pergunta tarefa
anterior.

e Tarefa n° 3 - Aspectos formais do grafismo — conhecem, nomeia e
reconhece letras. Materiais: Cartdes com todas as letras do alfabeto mével (nos dois
tipos de letras). Pergunta: dé uma olhada e veja se vocé conhece? Desenho: casa,
bola, peteca.

e Tarefa n° 4 - Se conhece numeros e os distingue de letras. Materiais —

cartdes com numeros de zero a nove e trés letras (nos dois tipos de letras).
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e Tarefa n° 5 Se conhece sinais de pontuacido. Material — cartdes com os
sinais mais comuns de pontuacao...

e Tarefa n° 6 — Leitura com imagem — Material 3 fichas com a palavra e a
figura, de mesmo campo semantico (nos dois tipos de letras). | ficha com figura e uma
frase, ortograficamente correta (nos dois tipos de letras) 1 ficha com a figura e a frase,
sem o espagamento. Dé uma olhada e diga se da para ler?

e Tarefa n® 7 — Relagdes entre o texto e o contexto — Material — 3 cartdes
com figuras e trés fichas com as palavras — nomes das figuras (nos dois tipos de
letras).

Orientagao: apresentar uma figura e palavra correspondente. Perguntar: o que
vocé acha que esta escrito? Trocar a figura e manter a palavras. Perguntar: o que
vocé acha que esta escrito? Repetir com outras figuras.

e Tarefa n° 8 Aspectos sociais da leitura — atos de leitura portadores de
textos. Material: revistas, jornal e um livro de histéria infantil. A) primeiro momento —
distingao do ato de ler e de folhear. Folhear a revista, parar numa pagina e fazer os
atos de leitura: movimento dos olhos, da cabega, mas néo falar. Perguntar: o que eu
estou fazendo? Por que vocé acha que eu estou fazendo isto? (Usar a palavra usada
pela crianga), folhear continuamente, sem realizar atos de leitura. Perguntar: o que eu
estou fazendo? B) segundo momento — se conhece os diferentes portadores de textos,
abrir o jornal e, realizando os atos de leitura, “ler” uma histéria infantil (contos de fada).
Perguntar: o que eu estou fazendo?

e Tarefa n° 9 Compreender em que momento da aprendizagem da leitura e
da escrita a crianga se encontra, como escreve sem a ajuda da escola.

Material: folha branca, lapis e borracha.

Orientacao: pedir a crianga para colocar o seu nome na folha. Pedir a crianga
para por (escrever) coisas que ela ja sabe. Deixar escrever a vontade. Pedir a crianca
para pér (escrever) coisas que vocé vai dizer. Como uma palavra polissilaba,
trissilaba, dissilaba e monossilaba (grupo seméantico). Uma oragao: sujeito + verbo +
complemento.

Neste sentido, buscamos alternativas para compreender o processo de
alfabetizacdo dessas criangas, foram confeccionados material pedagdgico, de
estudos tedricos, que 0 ambiente precisa ser alegre e estimulantes, e por esse motivo,

a construcado de materiais que pudessem estimular a aprendizagem dos alunos. Essa
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pesquisa teve duragao de seis meses. A partir de estudos tedricos, confeccionarmos
o material pedagogico, e realizar a pesquisa de campo. Essa experiéncia me permitiu
a reflexdo sobre a psicogénese da lingua escrita; além da possibilidade de colocar em
pratica a teoria aprendida.

A pesquisa “Psicogénese da lingua escrita” foi realizada cidade de Bom
Despacho, Paineiras e Buriti Grande. Com objetivo de pesquisar questionamentos que
ora nos inquietava no sentido de refletir no contexto de Emilio Ferreira e Ana
Teberodky, como o resultado de a crianga muito antes de ir a escola ja representa nos
seus primeiros rabiscos a aquisi¢cao da lingua escrita. Sendo a Hipdtese de que o que
escrevem sdo os nomes logo, se generaliza progressivamente aos nomes de objetos.

Considerando a teoria piagetiana como os processos de aquisigdo do
conhecimento fez-me entender que a partir das habilidades e competéncias para o
exercicio da profissdo de educador, existe uma grande reflexdo do ensino-
aprendizagem. Aprendi que toda crianga pode aprender, depende da forma que se
quer ensinar. Assim explica FERREIRO (1999), de como escola comporta diante da

aprendizagem da crianga.

A escola se dirige a quem ja sabe, admitindo, de maneira implicita,
que o método estad para aqueles que ja percorreram, sozinhos, um
longo e prévio caminho. O éxito da aprendizagem depende, entdo, das
condi¢gdes em que a crianca ho momento de receber o ensino. As que
se encontram em momentos bem avancados de conceitualizagcdo sao
as unicas que podem tirar proveito do ensino tradicional e sdo aquelas
que aprendem o que o professor se propde a ensinar-lhes. O resto,
sdo as que fracassam, as quais a escola acusa de incapacidade de
aprendizagem ou “dificuldade na aprendizagem”, segundo uma
termologia ja classica (talvez haveria que precisar a definicdo em
termos de dificuldades para aprender o que o professor se propoe a
ensinar, nas condi¢cdes em que se ensina). (FERREIRO, 1999, p. 291).

Neste sentido, a autora elucida a experiéncia que vivencie no primario,
seguidas das trés repeténcias sucessivas, de como a escola trata o problema de
repeténcia: na corrente de pensamento de FERREIRO (1999), repetir uma crianga no
processo de aprendizagem, € repetir o seu fracasso, neste caso especifico, a crianga
abandona um grupo ou sistema o qual ndo pertence. Essa experiéncia foi a que vivi
no primeiro espago escolar. Isso me fez refletir e ter o olhar diferente para as criangas

que passam por situagdes semelhantes a minha.
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A segunda experiéncia foi o trabalho académico atendendo a Pedagogia Social,
voltado para a educagdo nao formal, fundamentado em estudos de LIBANEO (2010),
e também em estudos de (NETO, et. al. 2009). Esse trabalho académico foi realizado
pelo grupo e sob a orientagdao da profa. Gestora, no primeiro semestre de 2016; na
Faculdade de Educacao de Bom Despacho (FACEB). O grupo optou pelo tema desta
pesquisa intitulado “Educacao e Sabedoria no Lar Sado José” (asilo), nesta cidade.
Com o objetivo de se pesquisar questionamentos que ora nos inquietava no sentido
de refletir como os idosos convivem socialmente neste Lar. Quais as rotinas dos
idosos, 0 que fazem como atividades recreativas? Sera que gostam de ler, ouvir
musica? Os idosos tém desenvolvida a pratica da escrita e da leitura? Consegue
escrever um recado, uma carta para troca entre os colegas do Lar ou com as familias?
O que os deixam alegres ou tristes? Desse modo, buscamos organizar a pesquisa;
por meio de entrevistas com: funcionario, coordenagao, e os idosos

Segundo a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988, p. 65), em
seu Art. 205. “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da Familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. ” Nesse artigo percebemos e comprovamos a importancia
da educacgdo para os sujeitos tendo como base a familia e o Estado, o dever de
oferecer a todas as pessoas sem distingao e ainda nessa dire¢gao temos a certeza que
como somos membros da sociedade, estamos colaborando e nos qualificando para o
trabalho a partir da pratica da teoria ensinada na sala de aula.

E a partir das respostas que nos relataram percebemos que é possivel e viavel
do ponto de vista do retorno que eles possam trazer a eles mesmos e em seus
convivios, uma acao educativa que contemple as interagdes sociais nestes individuos
Ihes permitindo momentos de ludicidade através dos jogos, da reflexdo e da pratica
da leitura nas revistas que oferecemos e a pratica da escrita na confecgao dos cartoes
aos amigos, funcionarios ou parentes, dessa forma, resgatando a memoéria na
lembranca de pessoas que querem corresponder, na escolha do amigo tem-se a
liberdade, a afinidade com o outro. O que se vai produzir através da escrita € uma
rigueza de textos escritos que podem ser documentos valiosos na recuperacao do
idoso a partir de um planejamento social. Observamos que cada entrevista tem sua
estoria, porém devido as dificuldades dos idosos em se afirmarem neste ambiente,

com sensacgao de pertencimento, podemos analisar que parece existir também uma
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“fantasia”. Assim como, existe na infancia e na adolescéncia, porém esta fantasia do
idoso parece ser uma forma de sobreviver a velhice. Ou seja, pode ser que tudo que
falam sejam verdades, porém pode ser também que algumas palavras sao devaneios
e fantasias.

Nas concepgdes apontadas por NETO (2209) sobre o conceito da Pedagogia

Social.

[...] O conceito de Pedagogia Social data de meados de 1990, tendo
sido primeiramente discutido por educadores alemaes, tais como Kal
Mager e Adolph Diesterweg (RAUSCHENBACH, 1999). No século XX,
muitas teorias sobre Pedagogia Social foram criadas por outros
educadores alemaes. O mais significativo dentre esses teéricos foi
Paul natorp, fortemente influenciado pelas ideias de Platdo, pelas
teorias epistemoldgicas e éticas de Imamanuel Kant e pelas teorias
educativas de Joham Heinrich Pestalozzi. (OTTO, 2009, p. 29-30 apud
NETO, 2009)

Interessante que, para o principio, a expectativa pedagodgico-social se
fundamentava em experiéncias de encontrar solugdes educacionais para problemas
sociais. Atualmente, estudiosos da Pedagogia Social alargam pesquisa da Pedagogia
Social em espacos de abrigos para idosos. A seguir farei um breve relato, para vocé
leitor!

A Pedagogia Social apoiada na pesquisa de MIRANDA; COSTA (2011)
apresenta a atuacdo do pedagogo no espago nao escolares do abrigo de idoso.
Alargam a discusséo em relagédo a educagao, com praticas educativas e a Pedagogia.
Para comecar, com resolucdo CNE/CP, n°® 1, de 15 de maio de 2006, criada com o
objetivo de instituir Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Graduagéo em
Pedagogia, licenciatura, acabou dando mais um suporte legal para compreender e
aprofundamentos a funcdo do pedagogo em espaco nao formal. Com base nestes
autores, foram feitas por eles uma pesquisa cientifica, com o resultado de necessidade
de mais movimento por meio de atividade para aumentar a autoestima, dando mais
perspectiva de vida.

Por outro lado, o estudo com abordagem quantitativa em relacdo ao
desenvolvimento pessoal, trata-se de um estudo comparativo, de carater exploratério
elaborada; GAMA et. al (2016) atribui os seus estudos a partir dos dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apontam um aumento no percentual da

populacdo idosa, a qual passou 8,6% para 12,1%, completando 8,5 milhdes de
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brasileiros com 60 anos ou mais (GAMA, 2010 apud BRASIL, 2016). Com resultados
que perpassam no projeto da faculdade Alberta direcionada a terceira idade, bem com
a casa geriatrica e centro de convivéncia, mostram o maior aumento do publico
feminino, por conta das mulheres se cuidarem mais do que os homens; os quais ainda
tém resisténcias em participar desses grupos.

Ainda neste seguimento, outro estudo interessante a creche para o idoso,
discutida por CUNHA (2018) apresenta o conceito diferente para terceira idade.
Entendemos a creche para crianga, requer cuidado, atengao, amor carinho, e praticas
pedagodgicas educativas, para seu desenvolvimento. Nesse aspecto, o idoso é a
mesma coisa, precisa de cuidados. Ja a pratica pedagogica para o idoso tem outra
finalidade; de elevar a baixa autoestima, manter a mente em atividade, diferente da
crianga. Essa creche é situada no Rio de Janeiro especifica para o idoso, com uma
estrutura multiprofissionais da area da saude. Neste ambiente direciona-se os idosos
para passar o dia, e os responsaveis, passam no final do dia para irem juntos para
casa. Por fim, trata-se de € um campo para a atuagdo que merece ser ainda explorado
em fungado da sua importancia.

Aqui termina as experiéncias vivenciadas por mim, no primeiro semestre de
2016. Por isso, relato ao leitor mais outra mudanca, em fungdo de novos desafios de
possibilidades; com a posse de transferéncia para Universidade de Taubaté — Unitau/
SP. A segquir irei relatar ao leitor as experiéncias vividas no percurso académico da

Unitau.
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2.4. Estagio: da teoria a pratica

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — Pibid —
da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior-
capes, oferece bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos de cursos
presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que,
quando graduados, se comprometam com exercicio do magistério na
rede publica. (AMBROSETTI; RENDA, et. al. 2013, p. 212)

Chequei a Taubaté no segundo semestre de 2016 para morar na cidade, ja com
transferéncia curricular, para ingressar na Universidade de Taubaté. A minha chegada
na Universidade foi afetuosa, acolhedora, pela Coordenagdo da mesma: Logo, entrei
no PIBID. O que é PIBID? Um Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo a Docéncia
(PIBID), proposto e financiado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) no ambito de um conjunto de agdes vinculadas a Politica
Nacional de Formacgao de Profissionais que atuam nas licenciaturas participantes do
PIBID. Em novembro de 2010 iniciou o Programa do PIBID, na Instituigdo. Em 2011,
expandiu-se atendendo atualmente as licenciaturas em Pedagogia, Biologia, Letras,
Matematica, Fisica Geografia, Histéria e Educacao Fisica. Envolve aproximadamente,
3.000 bolsistas, em 2007 das areas citadas acima. Segundo (AMBROSETTI, RENDA,
et. al. 2013, p. 53) “ o PIBID Expandiu-se incluindo Universidades publicas estaduais,
municipais e comunitarias, abrangendo todas licenciaturas e chegando em 2011 a
quase 30.000 bolsistas, de 146 intuicoes”. Esse estudo foi realizado em Universidade
de porte médio, situado na regido sudeste, em 2010. Devido as questdes Politicas,
em 2018 foram feitas muitas mudangas, mas, o Programa PIBID, ainda continua.

Participando desse Programa (PIBID), na Escola Prof. Ermesto de Oliveira
Filho; Ensino Fundamental |, com o “Projeto Horta” que encontrava-se em andamento,
foi uma experiéncia impar: junto da Supervisora do Programa (PIBID) e com o grupo
de alunas que estavam atuando desde o inicio do ano. Além disso, o estagio do PIBID,
oportunizou na pratica o ensino-aprendizagem com as percepgdes observadas em
sala de aula. Em virtude disso, percebemos a dificuldade de aprendizagem dos
educandos; entre conversas com professores, alunos, e a Supervisora do Programa
(PIBID), surgem varios questionamentos: quando os educandos ndo conseguem
aprender na escola para onde vao? Continua, ou desiste dela? Portanto, temos um

sistema escolar que merece investigacao, e um desafio a docéncia.
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Percebendo as dificuldades dos educandos em aprender, abriu a possibilidade
de se pesquisar, para maior compreensao desse espago, e com objetivo de alcangar
melhoria na aprendizagem do aluno. Para isso, fui orientada pelo prof. de sociologia,
em varias leituras de textos encaminhadas por ele, tais como PATTO (2015); SOUZA
(2011); BOURDIEU (2016); COSTA (2016); FREIRE (2017); e outros estudiosos como
se da a producdo do fracasso escolar, atrelando-os aos mecanismos sociais de
selecao, hierarquizacio e exclusao, no Ensino Fundamental. O estudo deu-me o novo
olhar e atencao para aqueles tém dificuldade de aprendizagem. Por isso, sou grata ao
prof. Dr. Silvio Costa, de sociologia da Universidade por me oportunizar a
compreensao de alguns fatores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Partindo de outras experiéncias, compartilho com leitor as diferentes vivéncias
experimentadas em dois estagios: a Educacao infantil, e a seguir Ensino
Fundamental.

Na Educagéao Infantil, podemos observar a escola DBC, situado na cidade de
Taubaté. Neste local as salas sdo amplas, cada sala contém média de 25 anos
(meninas, meninos), com a utilizacdo do método “os cantinhos”. Nas atividades dos
projetos aplicados: A importancia da Musicalizagdo na Educacgao Infantil, no periodo
do estagio (PIBID), depois, concluimos com apresentagdo de um artigo cientifico no
Congresso internacional de Ciéncia, Tecnologia e desenvolvimento (CICTED).
Pensando em enriquecer a formagao académica dos futuros docentes, as bolsistas
elaboraram e aplicaram o projeto “Musicalizacdo na Educacéao Infantil, ” atendendo os
niveis Maternal |, Maternal Il e Jardim, entre as faixas etarias de trés a cinco anos. A
musica esta presente em diversas situagdées do convivio social da crianga, ou seja, na
rotina escolar, na familia, nos meios de comunicagao, possibilitando a interagdo com
o outro de forma harmoniosa. Embasadas no Referencial Curricular Nacional da
Educacao Infantil. Como culminéncia, foi elaborado um teatro sonorizado, com
diferentes instrumentos musicais, com a contagdo da histéria dos trés porquinhos,
desenvolvidas pelas alunas bolsistas do projeto para a apresentacdo aos alunos e
professores da instituicao. Finalizando com uma reflexdo, que a musica vai muito além
de ensinar cangdes repetitivas, sendo reproduzidas, sem significado para o aluno.
Destacando a importancia da musica para o desenvolvimento integral do aluno,
levando em consideracao o papel do professor na elaboracao das atividades, de forma
planejada e contextualizadas, oportunizando momentos de criagao, de expressao e

socializag&o.
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Tendo em vista o Programa do PIBID em 2017, com ressignificagdo no
exercicio a docéncia na educagao infantil, enriquecidas por projetos, dando énfase
nas praticas pedagdgicas com objetivo de maior desenvolvimento da crianga. Por isso,
agradeco as orientagdes dos professores coordenadores da Universidade pelas suas
aulas tao elucidativas, a Supervisora do Programa (PIBID) e demais colegas e os
colaboradores da escola Dolores Barreto Coelho.

Compartilho com o leitor as minhas experiéncias vividas durante o ultimo
estagio: Ensino Fundamental I, sem o Programa PIBID. O suporte desse Programa é
fundamental para experiéncias e vivéncias com os projetos, e a riqueza de
compartilhar no desenvolvimento do trabalho em grupo. Esse estagio, se deu outra
Escola Municipal na cidade de Taubaté. Fui acolhida pelos professores e a
Coordenacéo. Estagiar nesta escola foi emocionante e gratificante. A experiéncia de
vivenciar auxiliando os educandos em sala de aula, com o Professor de sala, o qual
tinha um vasto conhecimento teorico, foi fomentador. Entretanto, Pimenta (2004)
enfatiza a importancia de se relacionar a teoria e a pratica no estagio de forma

reflexiva com realidade da escola.

O papel das teorias é iluminar e oferecer instrumentos e esquemas
para analise e investigacdo que permitam questionar as praticas
institucionalizadas e as acbes dos sujeitos e, ao mesmo tempo,
colocar elas proprias em questionamento, uma vez que as teorias sao
explicagbes sempre provisérias da realidade. (BAHIA, 2012, p. 28,
apud PIMENTA; LIMA, 2004, p. 43).

Partindo do pensamento dos autores vieram reforcar a importancia de se
questionar a pratica, buscando o conhecimento tedrico com reflexdes, e fazendo
adequacgdes na realidade escolar. A minha atuagéo no estagio foi muito significativa,
consegui olhar para as criangas, e senti a dificuldades pela minha experiéncia
vivenciada no primario. A minha percepcao foi mais agucada nas obsecracbes de
como se ensina e como se aprende. Com o suporte da supervisora e professores da
Universidade compreendi o cuidado com o outro em mim. Como é importante trocar
informacdes com os professores, coordenadores sdo fundamentais para alcancar
maiores resultados presente na dificuldade de aprendizagem dos educandos.

Estagiando no ensino fundamental | no percurso do més abril até o més de
setembro de 2018, em uma sala de aula de 32 alunos, apenas seis eram

alfabetizados. Primeiramente, fui a orientada pela Profa. Especialista em alfabetizacao
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da Universidade de Taubaté, que deu-me uma direcéo para alfabetizar os alunos da
escola. A partir disso, conversei com o professor de sala do quarto 4° ano, logo de
pronto aceitou a minha proposta em auxiliar no alfabetizar de um pequeno grupo de
seis alunos. A seguir, foi feita uma sondagem nas criangas para diagnéstico; séo
alunos entre 9 e 10 anos. Por fim, recebi mais orientagcao da Profa. Alfabetizadora da
Universidade, na utilizag&o de livros como por exemplo: de literatura infantojuvenil, (O
Sanduiche da Maricota) parlenda, e outros: seguidas de atividades individuais e em
duplas, respeitando nivel deles no desempenho na atividade.

Vale ressaltar, que as questdes interpessoais em relagdo ao professor/ aluno,
em sala de aula, sao de respeito e de reflexdo. Primeiramente, aprendi a respeitar o
trabalho do professor, mesmo ndo concordando com algumas atitudes dele, o mais
importante que isto, é incentivar os alunos, oferecendo oportunidade do aprender,
sempre com o cuidado do outro. Compreendi que quando existe a atencao e o respeito
para com as criangas, elas respondem, com amorosidade, e tinham o cuidado com
meu material que era levado para a sala de aula. Além disso, eles se sentiam a
vontade em contar as suas histérias, tristes e dolorosas. Sempre me relatava que
eram burros, que nao conseguem aprender, e outros ainda se consideravam burros
repetentes. Isso, era cristalizado em todas criancas da sala. O resultado desse
trabalho, dos seis alunos que auxiliei no alfabetizar, quatro alunos foram alfabetizados,
€ 0s outros dois alunos nao conseguiram, devido ao pouco tempo que dispunha para
naquele momento.

Compreendi que é na socializacido, as criancas podem aprender muito umas
com as outras no exercicio do dialogo, nas controvérsias, nos conflitos de ideias, nos
jogos, nas atividades em grupos e individuais, nas brincadeiras, no viver e conviver,
Ou seja, as criangas apropriam de conceitos e ideias nas interagdes sociais e cabe a
escola sedimentar ou ressignificar estes conceitos aprendidos nos grupos sociais.

Nas minhas experiéncias no periodo académico, alargam a nova perspectiva
de confianga, com um novo o olhar observador e acdes reflexivas. Ressalvo, que a
sequir farei algumas reflexdes sobre esse percurso da vida escolar e as experiéncias

académica.
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3. CONSIDERAGOES FINAIS

O presente memorial me remeteu memaorias adormecidas do passado da minha
vida escolar, e as experiéncias no percurso académico do curso de graduagao, de
Pedagogia. As experiéncias no Programa do PIBID, me ofereceu a oportunidade de
vivenciar a pratica com a teoria que aprendemos na faculdade. Quando repensamos
nossas praticas, nos faz refazer as agées e buscarmos novas alternativas para atingir
0s objetivos propostos. Portanto, aprendemos a importancia de planejar as aulas que
sejam atraentes, e desafiadoras para os educandos.

As minhas contribuigdes no periodo académico em relagdo aos primeiros
trabalhos desenvolvidos em grupo na faculdade de Educacdo de Bom Despacho,
antes (FACEB), atualmente (UNA). Compreendi a importancia da fungao do pedagogo
em espago nao formal, atendendo o objetivo da formagcdo humana, abrangendo
indiretamente as questbes culturais, éticas e raciais, com o desenvolvimento de
praticas pedagogicas educativas. Essa experiéncia percebida no trabalho em grupo,
do Lar Sao José (asilo), aprendi muito com os idosos, o respeito e sabedoria deles,
refleti a importancia das praticas pedagogicas nesse espaco.

A outra experiéncia foi o Programado PIBIB o exercicio a docéncia: estagiando
com um olhar para a teoria e para a pratica, ambas ndo podem ser trabalhadas
separadamente, uma esta ligada a outra. Além do alfabetizar é filtrar e alinhar os
saberes tedricos metodoldgicos, em prol da construgdo pedagdgica, permeada por
um trabalho reflexivo e critico. Aprendi que essa reflexao acontecera a partir dos
momentos que se vivéncia as problematicas do cotidiano, quando se identifica a
melhor e mais adequada maneira de tentar solucionar as adversidades apresentada
no dia-a-dia

Por fim, nas minhas inquietacdes e frustracdes; principalmente no primario, em

” o

relacdo ao nome social e “dificuldade de aprendizagem” “distorcida” o diagndstico
elaborado pela escola, sem perceber a dimensao que isso tomou, por muito tempo
acreditei que tinha esse problema. Finalizo com alegrias, apés um ano, consegui na
justica a inclusao do nome de batismo, estabelecendo uma conexao de equilibrio com

a minha identidade.
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