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RESUMO

O tema delimitado desta dissertacdo é o desenvolvimento de habilidades de leitura em alunos
do Ensino Fundamental de uma escola municipal da cidade de Aparecida-SP. As habilidades
de leitura foram mobilizadas na compreensdo dos géneros discursivos charge e reportagem. A
pesquisa tem como objetivo trabalhar com propostas diddtico-pedagdgicas para o
desenvolvimento de habilidades de leitura dos géneros discursivos charge e reportagem, em
duas salas de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola da Rede Municipal de Ensino da
cidade de Aparecida-SP, envolvendo um total de 56 alunos, com base na proposta de leitura
do Projeto Observatério/UNITAU. A pergunta que norteia esta pesquisa é: E possivel
contribuir para o desenvolvimento de habilidades de leitura dos géneros discursivos charge e
reportagem, a partir de um trabalho com sequéncias didaticas do Projeto
Observatorio/UNITAU, com os alunos de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola da
Rede Municipal de Ensino da cidade de Aparecida-SP? Vdrios problemas motivaram a
pesquisa, como o baixo indice do IDEB da escola, o desinteresse dos alunos pela leitura de
textos da midia impressa e o interesse meu e da escola em desenvolver acdes para ampliar a
competéncia leitura dos alunos. A pesquisa fundamenta-se nos conceitos de habilidades e
competéncias da Prova Brasil e de outros autores, no conceito bakhtiniano de géneros
discursivos, na abordagem sociocognitiva de leitura, no desenvolvimento de habilidades leitura
de géneros discursivos, por meio de sequéncias diddticas, produzidas pelo Projeto
Observatério/UNITAU. Metodologicamente, esta pesquisa-a¢do desenvolvida no periodo de
marco a outubro. Os resultados mostram que os alunos melhoraram suas habilidades de leitura
dos géneros discursivos charge e reportagem, e demonstraram mais habilidades de se
posicionar criticamente com relagdo a temas atuais, a partir da leitura das charges. Foi possivel
concluir que a proposta de trabalho utilizada nesta pesquisa pode gerar interesse dos alunos
pela leitura e pelas atividades, além de avangos mensurdveis. Esse tipo de trabalho com leitura,

portanto, deve ser realizado ao longo de toda a escolaridade, com géneros discursivos diversos.

Palavras-chave: Habilidades de leitura. Géneros discursivos. Charge. Reportagem. Sequéncia

didatica



ABSTRACT

This dissertation aims to present and expound upon the development of reading skills in 56
ninth-graders, from two different classes in an elementary school in Aparecida, Sdo Paulo.
The study, having as its basis the reading proposal from Projeto Observatério/UNITAU,
focused on the discursive genres of political cartoons, and news reports. This investigation
sought to answer the following guiding question: Would it be possible to expand these ninth-
grade students’ reading skills by amplifying their understanding of the discursive genres of
political cartoons, and news reports through the implementation of didactic sequences from
Projeto Observatorio/UNITAU? Several issues culminated in this research. The school’s low
IDEB scores, the students’ apathy towards reading texts from the print media, and my desire
to help to develop and increase students’ reading skills were all leading factors. Furthermore,
content knowledge skill areas assessed by Prova Brasil, concepts of discursive genres
(Bakhtin) employed in sociocognitive reading, and the learning gains made by the students in
this study served as the foundations for this research. This action research took place from
March to October. The results show that students were better able to read and understand
political cartoons and news reports. They also displayed the ability to read current events
critically by analyzing political cartoons. Thus, this research shows that action research such
as this can have a significant and measurable impact on the development of reading skills, and

should be implemented throughout the grades, using various discursive genres.

Keywords: Reading Skills. Discursive Genres. Political Cartoons. News Reports. Didactic
Sequences.
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INTRODUCAO

O tema dessa dissertacdo € o desenvolvimento de habilidades de leitura em alunos do
Ensino Fundamental. A delimitacdo desse tema se refere a alunos do 9°ano, do Ensino
Fundamental II, de uma escola municipal da cidade de Aparecida-SP. As habilidades de leitura
mobilizadas nas atividades de leitura desenvolvidas nesta pesquisa sdo referentes a
compreensdo detalhada dos géneros discursivos charge e reportagem.

O que motivou a pesquisa foi minha observacao, como professora dessa faixa etaria do
Ensino Fundamental, das dificuldades e do desinteresse que os alunos apresentam para a leitura
de textos de géneros discursivos diversos. Além da importancia de formar alunos leitores para
que desempenhem melhor suas fungdes sociais ao longo da vida, a escola enfrenta, a curto
prazo, o fato de que os alunos terdo que demonstrar habilidades de leitura em provas externas,
como a do Sistema de Avaliacdo e Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo — SARESP —
e a Prova Brasil.

Observo certo interesse dos alunos quando hd textos ndo verbais (imagens, fotos,
gréaficos), contudo, os estudantes ndo conseguem fazer uma leitura mais detalhada e critica
desses textos. Acredito que esses alunos nao possuem habitos espontaneos de leitura de textos
da midia impressa e ndo se preocupam em buscar mais informagdes sobre os temas atuais.
Além disso, com relag@o ao desempenho dos alunos nas provas externas, constato, pela minha
experiéncia profissional, que héd certa problemética pela distancia entre o que o material
didatico fornecido pela escola, geralmente, apresenta e o que trazem as avaliacdes externas a
que os alunos sdo submetidos, nas quais sdo obrigados a ler textos de variados géneros
discursivos e a responder questdes com complexidade de interpretagdo.

Para esta pesquisa, foram participantes alunos do 9°ano porque esses serdao avaliados
em 2015 pela Prova Brasil, indicadora do Indice do Desenvolvimento da Educagdo Bdsica
(IDEB)! da escola. Os géneros charge e reportagem foram escolhidos porque sdo abordados no
livro didatico do 8° ano, Singular & Plural, da Editora Moderna, porém de forma muito
superficial, ou seja, sem apresentar os géneros aos alunos, explorar seus conhecimentos
prévios, enfocar nas perguntas aspectos constitutivos dos géneros. Esses géneros discursivos

abordam assuntos atuais variados, que podem suscitar discussdes e reflexdes dos alunos,

1O IDEB ¢ uma ferramenta de acompanhamento da aprendizagem e fluxo escolar, criada pelo Inep, a
partir de 2007. A média da Prova Brasil e as taxas de aprovacio e evasao escolar, informadas pelas
redes através do Censo Escolar,s@o usadas para calcular o IDEB das escolas.
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mobilizando diversos conhecimentos e habilidades de leitura. E notério também que, nessa
faixa etdria, nos anos finais do Ensino Fundamental, se iniciam as transformagdes mais radicais
nos alunos, inclusive quanto ao uso pleno da linguagem e da exposi¢@o de ideias, conforme
expde a Proposta Curricular de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2008, p.14):

Ter entre 11 e 18 anos significa estar em uma fase peculiar da vida, localizada
entre a infincia e a idade adulta. Neste sentido, o jovem € aquele que deixou
de ser crianca e se prepara para tornar- se adulto. Trata-se de um momento
complexo e contraditério, que deve orientar nossa proposta sobre o papel da
escola nessa fase de vida.

Também os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998) nos alertam
para o fato de que, nessa fase, o aluno adolescente apropria-se de uma linguagem tipica, com
comportamentos e valores que atuam como forma de identidade. Ressaltamos que esse fato é
muito bem explorado pela midia em geral, nas propagandas, revistas, suplementos de jornais,
programas televisivos e na midia digital. Assim, entendo que cabe a escola oferecer,
principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa, considerando todo o cognitivo-afetivo do
aluno, condi¢des para que ele acesse padrdes de linguagem distanciados de seu cotidiano, e
que isso lhe possibilite desenvolver um saber reflexivo para a construcio de sua cidadania.
Conforme afirmam os PCN (BRASIL, 1998, p.47):

[...] é indispensdvel o conhecimento de novas formas de enxergar e interpretar
os problemas que enfrenta, o trabalho de reflexdo deve permitir-lhe tanto o
reconhecimento de sua linguagem e de seu lugar no mundo quanto a percepcao
das outras formas de organizacdo do discurso, particularmente daquelas
manifestas nos textos escritos.

Sendo assim, a ideia da pesquisa surgiu para proporcionar aos alunos condic¢des de
estabelecer maior didlogo com temas atuais, a partir de textos verbais e ndo verbais, dos
géneros discursivos charge e reportagem, a fim de que possam estabelecer didlogos, interagir,
discutir, ampliar seus conhecimentos, bem como expor opinides sobre temas atuais
demonstrando seu posicionamento, de forma mais critica e consciente. Além disso, os
documentos oficiais, como PCN (BRASIL, 1998), a Proposta Curricular do Estado de Sao
Paulo (SAO PAULO, 2008) e a Proposta Curricular do Sistema Municipal de Aparecida
(APARECIDA, 2009), reforcam a necessidade dos trabalhos com géneros discursivos
diversos, dentre eles, os géneros da midia impressa.

Esta pesquisa desenvolveu-se visando ao objetivo geral de trabalhar com propostas
didatico-pedagdgicas para ampliar o desenvolvimento de habilidades de leitura dos géneros
discursivos charge e reportagem. Tem como objetivo especifico contribuir para o

desenvolvimento das habilidades de leitura dos géneros charge e reportagem, em duas salas de
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9° ano do Ensino Fundamental de uma escola da Rede Municipal de Ensino da cidade de
Aparecida-SP, envolvendo um total de 56 alunos, com base na proposta de leitura do Projeto
Observat6rio/UNITAU. A pergunta que norteia esta pesquisa é: E possivel contribuir para o
desenvolvimento de habilidades de leitura dos géneros discursivos charge e reportagem, a
partir de um trabalho com sequéncias didaticas do Projeto Observatério/UNITAU, com os
alunos de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola da Rede Municipal de Ensino da cidade
de Aparecida-SP? O Projeto Observatério/Unitau 2011 — 2014: “Competéncias e habilidades
de leitura: da reflexdo tedrica ao desenvolvimento e aplicacdo de propostas didético-
pedagogicas”, n°23038010000201076, foi apresentado a CAPES/INEP pelo Programa de Pds-
graduacdo em Linguistica Aplicada da Universidade de Taubaté, coordenado pela Profa. Dra.
Maria Aparecida Garcia Lopes Rossi e financiado por CAPES/INEP. O Programa
Observatorio da Educacao € uma parceria entre a CAPES, o INEP e a SECADI (Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, do Ministério da Educacao) e
foi instituido pelo Decreto Presidencial n® 5.803, de 08 de junho de 2006, com o objetivo de
fomentar estudos e pesquisas em educacdo que utilizem a infraestrutura disponivel das
Instituicdes de Educacio Superior — IES e as bases de dados existentes no INEP.

O Projeto OBSERVATORIO DA EDUCACAOQ/UNITAU recebeu financiamento no
periodo de 2011 a 2014, incluindo despesas de custeio e bolsas de estudo. A equipe do Projeto
contou com a Coordenadora, com os professores do Programa de Poés-graduacdo em
Linguistica Aplicada que orientaram mestrandos que desenvolvem pesquisa no ambito do
Projeto, com os bolsistas (mestrandos, graduandos em Letras e professores da Rede Publica) e
com participantes ndo-bolsistas, sendo esses mestrandos e professores da Rede Publica.

Continuou suas atividades em 2015 para a conclusdo de seu objetivo geral, que é
desenvolver um programa de formag¢ao continuada para professores de lingua portuguesa com
enfoque em desenvolvimento de competéncias e habilidades de leitura de alunos da educacgdo
bdsica, para o exercicio de praticas sociais de leitura. Esta pesquisa se insere nesse Projeto,
contribuindo para o desenvolvimento de propostas didatico-pedagdgicas na sala de aula e para
a elaboracdo de materiais didaticos e de apoio aos professores, a partir da fundamentagdo
tedrica mobilizada nas primeiras acdes do Projeto e das necessidades constatadas nos alunos
da escola participante.

Todos os materiais didaticos, inclusive o material sobre leitura de charge elaborado
para esta pesquisa, t€ém sido divulgados amplamente para graduandos em Letras e professores
ndo participantes do Projeto, sendo eles ex-alunos dos Cursos de Letras, Mestrado em

Linguistica Aplicada e Especializacio em Leitura e Producdo de Géneros Discursivos;


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Decreto/D5803.htm
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Professores de Escolas Municipais de Taubaté nao vinculadas regularmente ao Projeto, mas
que participaram dos minicursos e simpdsios realizados em 2012, 2013 e 2014; Professores de
outras redes de ensino que participaram de minicursos e palestras sobre o Projeto.

Temos por hipétese que, pela leitura de géneros discursivos, com atividades bem
organizadas, € possivel mobilizar uma grande quantidade de habilidades de leitura, para
proporcionar aos alunos condi¢des de estabelecer maior didlogo com temas atuais € melhor
compreensdo de textos dos géneros discursivos estudados. Conforme também nos orienta a
Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, essas habilidades contribuirdo para outras
atividades dos alunos:

Em outras palavras, gracas a linguagem, agora constituida como forma de
pensar e agir, o adolescente pode raciocinar em um contexto de proposi¢coes
ou possibilidades, pode ter um pensamento combinatério, pode aprender as
disciplinas escolares em sua versdo mais exigente, pode refletir sobre os
valores e fundamentos das coisas. (SAO PAULO, 2008, p.-17)

Igualmente, entendo que as habilidades de leitura sdo uma necessidade na sociedade.
Ademais, o trabalho do professor de Lingua Portuguesa acaba por ser avaliado, de acordo com
o desenvolvimento dos alunos, nas provas externas oficiais.

Destacamos a importancia desta pesquisa para o contexto da escola em que se realizou,
pois o IDEB dessa escola estd em nivel de alerta, nos anos finais. A escola teve uma queda

significativa do IDEB em 2009, recuperou-se em 2011, porém ndo atingiu a meta em 2013,
com outra queda um pouco menor. Atualmente, seu IDEB estd em 5,2. Esse indice € mais
baixo do que a expectativa do MEC para a escola, em 2015, que era de 5,8para os anos finais.
Segundo dados ndo oficiais, organizados pelo portal QEdu, reconhecido pelo Inep como
ferramenta inovadora, a proficiéncia leitora dos anos finais, em Aparecida-SP, apresenta
indice preocupante. A partir de 2011, os dados coletados por método estatistico, de todos os
alunos matriculados, permitiram dizer que, em 2013, apenas 35% dos alunos atingiram o nivel
adequado de acordo com os critérios estabelecidos pelo IDEB.

E também notério que a coordenacdo da escola busca preparar os alunos para essa a
incursdao ao Ensino Médio, bem como para uma vaga nas escolas técnicas do Estado de Sao
Paulo, e, consequentemente, tudo isso lhes gera certa ansiedade. Assim, atividades de leitura
que focalizem as habilidades cobradas nessas avaliagdes, certamente, proporcionardo maior
proficiéncia leitora e confianca a esses alunos.

Visa-se, com tudo isso, um aluno melhor capacitado, um melhor indice do IDEB e, o

mais importante, a formacdo de um cidaddao consciente de seus deveres e direitos,
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participativo, que saiba dialogar com seu entorno social e escolher suas leituras com mais
propriedade, além de promover sua competéncia emocional.

A fundamentagdo tedrica desta pesquisa foi baseada nos conceitos de habilidades e
competéncias, no conceito bakhtiniano de género discursivo, na Abordagem Sociocognitiva
de Leitura, na leitura de géneros discursivos por meio de sequéncias didaticas. Os textos, as
sequéncias didéticas e os exercicios de leitura de reportagem utilizados nesta pesquisa foram
elaborados pela Equipe do Projeto Observatério/UNITAU. Os materiais para leitura de charge
foram produzidos especificamente para esta pesquisa.

Metodologicamente, desenvolveu-se uma pesquisa-a¢do, cujas caracteristicas e
contexto de realizac¢do serdo detalhados no capitulo 2 desta dissertacao.

Esta dissertacdo se divide em quatro capitulos. O primeiro capitulo apresenta os
pressupostos tedricos nos quais essa pesquisa se fundamentou. O capitulo dois apresenta o
contexto dessa pesquisa e o conceito de pesquisa-acao que configurou a metodologia utilizada.
O capitulo trés apresenta as caracteristicas do género charge, a descricdo e a analise das
atividades desse género discursivo. O capitulo quatro apresenta as caracteristicas do género
reportagem, a descrigdo e andlise das atividades desse género discursivo. Seguem a conclusao
e os anexos da pesquisa.

O projeto da pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade

de Taubaté, de acordo com o Numero CAAE 44605515.2.0000.5501.
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CAPITULO 1

A LEITURA DE GENEROS DISCURSIVOS: COMPETENCIAS E
HABILIDADES

Neste capitulo primeiro, apresento 0s pressupostos tedricos nos quais esta pesquisa se
fundamentou, especificamente com relacdo: a) aos conceitos de habilidades e competéncias
segundo varios documentos orientadores do ensino e autores; b) aos conceitos de habilidades
de leitura da Prova Brasil; ¢) ao conceito de género discursivo a partir da perspectiva
bakhtiniana; d) a leitura sob a perspectiva sociocognitiva; €) aos procedimentos para o
desenvolvimento de um projeto de leitura, por meio das sequencias didaticas.

Também como contextualizagdo desta pesquisa no cendrio educacional, reporto-me
aos Parametros Curriculares Nacionais - PCN - (BRASIL, 1998) e a Proposta Curricular do
Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2008) no que se refere 4 atuacdo docente e s
aprendizagens significativas; e ao Conteiddo Programético das Disciplinas da Educacgdo
Infantil e Ensino Fundamental do Sistema de Ensino Municipal de Aparecida-SP
(APARECIDA, 2009), no que se refere aos projetos de leitura a serem desenvolvidos nas

escolas do municipio, de acordo com o ano/série.

1.1. O conceito de competéncia e de habilidades nos documentos oficiais.

Ciente de que desenvolver a competéncia leitora do aluno € o que preconizam os PCN
(BRASIL,1998), busco esclarecer, embasada por alguns autores e por documentos oficiais,
os termos competéncias e habilidades, na drea da Educacdo, cujos significados impdem certa
dificuldade para o professor.

Segundo os PCN, para a Escola desenvolver um trabalho comprometido com a
cidadania, devera criar condi¢des para que seu aluno desenvolva a competéncia discursiva.
Para tal, deverd ampliar os diferentes niveis de conhecimento, durante os anos escolares, de
forma progressiva através do desenvolvimento das competéncias leitora e escritora. Isso
possibilitard que esse aluno assuma a palavra como cidaddo consciente e competente em
diferentes esferas sociais.

Um dos aspectos da competéncia discursiva € o sujeito ser capaz de utilizar a
lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar
o texto a diferentes situagdes de interlocugio oral e escrita. E o que aqui se
chama de competéncia linguistica e estilistica. (BRASIL, 1998b, p.23)
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Esse documento relaciona trés competéncias:

B

Competéncia discursiva que se refere a um “sistema de contratos seméanticos’
responsavel por uma espécie de “filtragem” que opera os conteudos em dois
dominios interligados que caracterizam o dizivel: o universo intertextual e os
dispositivos estilisticos acessiveis a enunciagdo dos diversos discursos.
Competéncia linguistica refere-se aos saberes que o falante/intérprete possui
sobre a lingua de sua comunidade e utiliza para construgdo das expressdes que
compdem o0s seus textos, orais e escritos, formais ou informais,
independentemente de norma padrio, escolar ou culta.

Competéncia estilistica € a capacidade de o sujeito escolher, dentre os recursos
expressivos da lingua, os que mais convém as condi¢des de producdo, a
destinacdo, finalidades e objetivos do texto e ao género e suporte. (BRASIL,
1998b, p. 23)

Nao ha referéncia ao termo “habilidades”, entretanto, o ensino estd embasado por
conteddos de natureza conceitual, procedimental e atitudinal, que expressa claramente um
saber-fazer produtor de conhecimentos. Isso corresponde ao conceito de habilidades definido
por varios outros autores que serdo comentados a seguir.

Também na concep¢ao dos PCN (BRASIL, 1998a, p.72),“[...] nada pode substituir a
atuacdo do proprio aluno na tarefa de construir significados sobre os contetidos da
aprendizagem”; o que nos leva a entender que o aluno deve ter disponibilidade para aprender,
independente da acdo do professor e do material disponivel. Ainda propde o documento
oficial que a escola deve reconhecer que nem todos os alunos t€ém os mesmos interesses, nem
as mesmas habilidades e que, ao se conscientizar disso, estabeleca procedimentos que
auxiliem o desenvolvimento das capacidades de ordem cognitiva, afetiva, fisica e ética,
potencializando as capacidades dos alunos e as relagdes interpessoais, para que todos possam
se integrar no processo de aprender. Nas palavras dos PCN (BRASIL, 1998a, p. 77), “ao
ensinar procedimentos também se ensina um modo de agir, de pensar e de produzir
conhecimento”.

E possivel observar que, ao se referir a “capacidades de ordem cognitiva, afetiva, fisica
e ética”, esse documento se refere ao que outros autores chamam de “competéncias”. Portanto,
concluimos que os PCN abordam o conceito de competéncia nas suas vdrias acepcoes,
incluindo a mais ampla de todas, que é a competéncia discursiva. Essa serd detalhada mais

adiante, com base em autores que a definem.
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1.1.1. Competéncias e habilidades na Prova Brasil

Desde 1985, hé intensas discussdes para a implantacdo de uma avaliagdo que possa
medir a eficicia da educagdo brasileira. Em 1990, em nivel nacional, ocorreu a implantacdo
do Sistema de Avalia¢do da Educagdo Bésica (Saeb), instituido pelo MEC. A partir de 1992,
a aplicag¢do dessa avaliacdo ficou por conta do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais “Anisio Teixeira” (INEP). A partir dai, seguiram-se varias reformulacdes
importantes no processo € em vdrios aspectos do documento orientador desse Sistema de
Avalicdo. Em 1997, foram apresentadas as Matrizes de Referéncia, que relacionam as
habilidades de leitura e de resolu¢do de problemas de matematica a serem avaliadas por esse
Sistema. Para esta pesquisa, interessa apenas a parte das Matrizes que se refere a leitura.

Em 2001, essas Matrizes sofreram reformulacdes para uma avaliacdo que priorizasse
determinados “topicos e temas” relacionados a contetidos de Lingua Portuguesa, previamente
definidos para medir as habilidades de leituras dos alunos, de acordo com a faixa etaria:

O enfoque dado a leitura ndo significa que o Saeb ndo esteja interessado
também em avaliar a competéncia dos alunos em producio de textos escritos.
Por motivos meramente operacionais, tem-se, temporariamente, optado por
ter a leitura como foco de avaliacdo. (INEP,2001, p.19)

O documento do Saeb esclarece ainda que cabe a escola promover atividades que
permitam o desenvolvimento de competéncias e habilidades, para que o aluno saiba dialogar,
em diversas situagcdes discursivas, tanto na modalidade oral como na escrita, proporcionando
a formacao de sujeitos “competentes” no uso da Lingua.

Em 2005, junto com a avaliacdo do Saeb foi realizada outra avaliagdo, porém mais
ampla denominada Prova Brasil. Para essa avaliacdo da Prova Brasil de Lingua Portuguesa,
reformularam-se os descritores de habilidades de leitura da Matriz de 2001, com uma
associacdo aos contetidos curriculares e operagdes cognitivas, em funcdo das competéncias e
habilidades, em cada série e disciplina. Essa Matriz de 2005 € a que esta em vigor até hoje e,
para esta pesquisa, portanto, interessa verificar qual o conceito de competéncia e de
habilidades em que ela se baseia. O documento do Saeb traz uma breve defini¢do de
habilidades como sendo a realizacdo pratica da competéncia adquirida. Ao que parece,ambos

os conceitos se entrelagcam:

Assim, pode-se entender por competéncias cognitivas as diferentes
modalidades estruturais da inteligéncia que compreendem determinadas
operagdes que o sujeito utiliza para estabelecer relacdes com e entre os
objetos fisicos, conceitos, situagdes, fendmenos e pessoas. As habilidades
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instrumentais referem-se especificamente ao plano do saber fazer e decorrem,
diretamente, do nivel estrutural das competéncias ji adquiridas e que se
transformam em habilidades. (INEP, 2001, p.11)

A parte final dessa definicdo, “que se transformam em habilidades”, parece confusa
diante de outras definicdes de habilidades que serdo expostas neste capitulo. Por essa citacio,
parece que as habilidades decorrem das competéncias. Mais adiante comentaremos defini¢des
que colocam as habilidades como microcompeténcias que, num conjunto, formam uma
competéncia.

Em outro ponto, o documento do Saeb afirma que a constru¢do do conhecimento passa
pelo saber fazer. Parece-me que isso quer dizer que o aluno precisa desenvolver diversas
habilidades, num processo ciclico, até que essas habilidades se transformem em tomada de
consciéncia (agdes cognitivas), que se relaciona com o fazer no nivel seguinte, o que
caracterizaria, para mim, uma competéncia. O documento foca, especificamente, na
competéncia leitora, embora ndo a defina. Um trecho que me parece remeter a competéncia
leitora € o seguinte:

Na perspectiva cognitivista, o conhecimento ndo é “copia do real”, isto é, o
objeto ndo é compreendido em seu significado e sentido apenas porque é
exposto ao sujeito. Nesta concep¢do esta implicito o ato de raciocinar,
coordenar as informacgdes em consondncia com as questdes propostas e
eventualmente produzir novas informacdes significativas e fazer inferéncias
quando necessario. (INEP,2001,p.12).

Outro documento que expde as caracteristicas da Prova Brasil é o Plano de
Desenvolvimento da Educagdo: Prova Brasil — PDE (BRASIL, 2008).”Nesse documento se
encontra o quadro a seguir, que representa a Matriz de Referéncia da Prova Brasil para o 9°

ano, com a descri¢do das 21 habilidades de leitura avaliadas.

20 PDE foi criado pelo Decreto n°6.094 de 24 de abril de 2007, pelo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC),
com o objetivo de melhorar a educagdo brasileira nos quatro eixos: alfabetizacdo, educacido bdasica, educagdo
profissionalizante e educagao superior. Para identificar as redes estaduais e municipais que necessitam de ateng¢do
e apoio financeiro, em decorréncias de suas fragilidades escolares, o PDE dispde de um aferidor denominado
Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB, que avalia a educacdo brasileira por meio de dois
indicadores: o fluxo escolar e o desempenho dos alunos, através da Prova Brasil. Essa avaliacdo pretende aferir a
realidade escolar brasileira, identificando quais competéncias e habilidades foram desenvolvidas durante o
percurso escolar para a plena cidadania do aluno.
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Quadro 1: Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil e do SAEB para o 9°ano

Tépico 1. Procedimentos de Leitura

DI - Localizar informagdes explicitas em um texto

D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao

D4 - Inferir uma informagao implicita em um texto

D6 - Identificar o tema de um texto

D14 - Distinguir um fato da opinido relativa e esse fato

Tépico II. Implicacées do suporte, do género e/ou Enunciador na compreensio do texto

D5 - Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, fotos, etc.)

D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros

Tépico III. Relaciio entre textos

D5 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagao na comparagao de textos que tratam do mesmo
tema, em funcdo das condi¢des em que ele foi produzido e daqueles em que sera recebido

D21 - Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema

Toépico IV. Coeréncia e coesido no processamento do texto

D2 - Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repetigdes ou substituicdes que contribuem
para a continuidade de um texto (elementos de coesdo textual)

D10 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa

D11 - Estabelecer relagao de causa e consequéncia entre partes e elementos do texto

D15 - Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes, advérbios, etc.

D7 - Identificar a tese de um texto

D8 - Estabelecer relag@o entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la

D9 - Diferenciar as partes principais das secundarias de um texto

Toépico V. Relacdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido

D16 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados

D17 - Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras notagdes

D18 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressdo

D19 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos

Tépico VI. Variagao linguistica

D13 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto

Fonte: Brasil (2008,p.22,23)

O PDE (BRASIL, 2008) utiliza o mesmo conceito obscuro, a meu ver, do Saeb
(INEP,2001) para os termos “competéncias” e “habilidades”. O documento acrescenta ainda
que sdo muitas as competéncias necessdrias a cidadania, e que elas se desenvolvem de acordo
com o ritmo natural de cada aluno e com a ajuda da escola. A fim de informar se certas
competéncias e habilidades, esperadas dos alunos, foram desenvolvidas pela escola, o
documento dispde dos descritores da Matriz de Referéncia da Prova Brasil, reproduzida acima.

A partir dessas explicagdes, entendo que um aluno que domine apenas uma ou duas

habilidades dessa Matriz ndo € um aluno que possui competéncia leitora adequada. Um aluno
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que domine todas as 21 habilidades seria um aluno com competéncia leitora excelente. Por
esse raciocinio, justifico a minha desconfianca pela afirmacdo ja citada de que “as habilidades
decorrem das competéncias”. A interpretacio da Matriz permite pensar que o conjunto de
habilidades leitoras levard a competéncia leitora.

Esses documentos oficiais nacionais citados — PCN (BRASIL, 1998a,b) e Plano de
Desenvolvimento da Educagdo: Prova Brasil — PDE (BRASIL, 2008) — ndo esclareceram a

contento os termos “competéncia’ e “habilidades”.

1.1.2. Competéncias e habilidades na Proposta Curricular de Sao Paulo

Ja a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2008), criada com o
objetivo de organizar o ensino em todo o Estado, apresenta foco definido para os niveis de
ensino fundamental (Ciclo II e Ensino Médio). Ela prioriza as competéncias leitora e escritora
articuladas aos conteudos disciplinares. Para essa Proposta Curricular, a aprendizagem por
competéncias deve articular todas as disciplinas para formar uma rede de saberes, em que o
objetivo seja promover o desenvolvimento cognitivo e social do educando. Para isso, sinaliza
que professores, conteidos, metodologias e o préprio aluno s@o elementos que se associam
nesse novo curriculo baseado em competéncias. Avalia ainda que as criangas, mais tarde,
poderdo exercer plenamente sua cidadania, se a escola oportunizar desde cedo o
desenvolvimento cognitivo e emocional, através de aprendizagens significativas.

E possivel observar que, nesse documento, as terminologias “competéncias e
habilidades” sdo citadas sempre em conjunto, referindo-se as condi¢des de aprendizagem que
permitam ao aluno enfrentar problemas reais e agir com multiplas possibilidades de solugao.
Conforme esclarece a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo:

A aprendizagem € o centro da atividade escolar. Por extensdo, o professor
caracteriza-se como um profissional da aprendizagem e ndo tanto do ensino.
Isto é, ele apresenta e explica conteddos, organiza situagdes para a
aprendizagem de conceitos, métodos, formas de agir e pensar, em suma,
promove conhecimentos que possam ser mobilizados em competéncias e
habilidades, as quais, por sua vez, instrumentalizam os alunos para enfrentar
os problemas do mundo real. Dessa forma, a expressdo “educar para a vida”
pode ganhar seu sentido mais nobre e verdadeiro na prética do ensino.(SAO
PAULO, 2008, p.18)

A Proposta Curricular assinala que, através da educacdo bdsica, os alunos precisam
obter as competéncias necessdrias para reconhecer, identificar e ter criticidade diante do que

€ proprio de uma area de conhecimento e que esta presente em nosso dia a dia:
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por exemplo: para saber que uma dgua mineral de pH 4,5 é 4cida; para ler
medidas de energia em quilowatt-hora, caloria, joule, e converter uma
unidade na outra; ou para entender argumentos a favor e contra a producgio
de gréos transgé€nicos demanda-se um dominio conceitual cientifico basico,
mesmo em se tratando de informagdes usuais presentes em jornais didrios,
equipamentos domésticos e embalagens de alimentos. (SAO PAULO, 2008,
p-27)

Observando a referéncia aos termos que interessam neste ponto desta pesquisa, o
documento parece generalizar, mas ndo esclarece os termos competéncias e habilidades,
quando afirma que “competéncias e habilidades podem ser consideradas em uma perspectiva
geral, isto €, no que tém de comum com as disciplinas e tarefas escolares, ou entdo no que
tém de especifico”. (SAO PAULO, 2008, p.14)

Porém, a seguir, sem especificar as habilidades, procura esclarecer o termo
competéncias afirmando que “caracterizam modos de ser, raciocinar e interagir que podem
ser depreendidos das acdes e das tomadas de decisdo em contextos de problemas, tarefas ou
atividades” (SAO PAULO, 2008, p. 14). Mais adiante, a Proposta Curricular (SAO PAULO,
2008), baseada nos pressupostos da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do — LDB (BRASIL,
1996), apresenta um quadro em que especifica as competéncias e as habilidades para a
expectativa de aprendizagem na educacgao bésica, do 6° ano até o Ensino Médio:

Competéncias gerais: Representar. Comunicar-se. Conviver.

Habilidades gerais e especificas: Ler e expressar-se com textos, cifras, icones,
gréficos, tabelas e formulas. Converter uma linguagem em outra. Registrar
medidas e observacdes. Descrever situacdes. Planejar e fazer entrevistas.
Sistematizar dados. Elaborar relatdrios.

Participar de reunides. Argumentar. Trabalhar em grupo.

Competéncias gerais: Investigar e intervir em situacgdes reais.

Habilidades especificas: Formular questdes. Realizar observagdes.
Selecionar variaveis. Estabelecer relacdes. Interpretar, propor e fazer
experimentos. Fazer e verificar hipdteses.

Diagnosticar e enfrentar problemas, individualmente ou em equipe.

Competéncias Gerais: Estabelecer conexdes e dar contexto.

Habilidades especificas: Relacionar informacdes e processos com seus
contextos e com diversas dreas de conhecimento. Identificar dimensoes
sociais, éticas e estéticas em questdes técnicas e cientificas. Analisar o papel
da ciéncia e da tecnologia no presente e ao longo da Histéria. (SAO PAULO,
2008, p. 30-31)

Observa-se que, em nenhum momento, o documento cita o termo ‘“competéncia
discursiva”, como os outros documentos apresentados. No entanto, as competéncias acima

relacionadas sinalizem para o uso discursivo da lingua, nas mais variadas contextualizagoes.
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Conclui o documento que estas competéncias e habilidades devem assegurar aos
educandos, no final do ensino béasico, em doze anos de estudo, condi¢cdes necessdrias para sua
qualificacdo pessoal e nao simplesmente para concorrer a um vestibular. Esclarece também
que as competéncias leitora e escritora devam ser praticas de todas as disciplinas e nao
unicamente do especialista de Lingua Portuguesa. Observa-se, claramente, nessa citacdo do
documento:

E, portanto, em virtude da centralidade da linguagem no desenvolvimento da
crianca e do adolescente que esta Proposta Curricular prioriza a competéncia
leitora e escritora. SO por meio dela sera possivel concretizar a constitui¢do
das demais competéncias, tanto as gerais como aquelas associadas a
disciplinas ou temas especificas. Para desenvolvé-la é indispensavel que seja
objetivo de aprendizagem de todas as disciplinas do curriculo, ao longo de
toda a escolaridade basica. (SAO PAULO, 2008, p-18)

A Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo, portanto, sempre associa os termos
“competéncias e habilidades”; define o termo “competéncias” e especifica trés competéncias
gerais relativas a linguagem que sdo necessdrias para a qualificacdo pessoal do aluno. As
competéncias leitoras e escritoras sdo parte dessas competéncias de linguagem. Esse

documento nido define especificamente o termo “habilidades de leitura”.

1.1.3. Competéncias e habilidades no Contetido Programatico de Aparecida

O ultimo documento oficial consultado a respeito dos conceitos de competéncia e
habilidades € o documento oficial para o ensino da cidade de Aparecida-SP. Esse documento,
baseado na lei municipal n® 3514/2009, elenca apenas contetidos programaticos das diferentes
disciplinas desde o Ensino Infantil ao Ensino Fundamental. Nao esclarece precisamente as
competéncias que devam ser desenvolvidas no processo de ensino-aprendizagem. Define as
expectativas de aprendizagem em Lingua Portuguesa, para alunos do 6° ao 9° ano, referentes
as habilidades de Lingua Portuguesa, como sendo:

Formar alunos capazes de usar adequadamente a lingua materna, em suas
modalidades escrita e oral, e refletir criticamente sobre o que leem e
escrevem. Esses sdo os objetivos das aulas de Lingua Portuguesa do 6°ao
9°ano. Saber argumentar, fazer relacdes entre os textos lidos e ter uma atitude
critica perante as informacgdes s@o habilidades fundamentais para os jovens.
(APARECIDA, 2009, p.35)

A partir da leitura desses documentos, constata-se a amplitude e a falta de definicao
dos termos competéncia e habilidade e, por isso, busquei alguns autores que pudessem defini-

los com mais precisdo. Nos estudos linguisticos, destacam-se os termos “competéncia
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gramatical”, “competéncia comunicativa” e “competéncia discursiva”. A seguir sintetizo o

que definem alguns autores sobre competéncia e habilidades.

1.2 O conceito de competéncia e de habilidades segundo alguns autores

Baltar (2004) analisou o que vdrios autores propuseram sobre o termo competéncia.
Ele explica que a teoria chomskyana da Gramadtica Gerativa conceitua competéncia como a
gramdtica internalizada de cada falante nativo. Nesse sentido, o conceito de competéncia é
restrito a competéncia gramatical e se refere a um conhecimento da gramdtica que todo falante
nativo tem da sua lingua e que possibilita a ele formar infinitas frases nessa lingua. Segundo
o autor, embora a teoria chomskyana tenha sido importante porque ampliou os conceitos de
gramética e de lingua do estruturalismo, esse conceito de competéncia € insuficiente para o
ensino de linguas, pois os falantes necessitam de varias competéncias para a comunicagdo, nao
apenas da competéncia gramatical.

Baltar (2004) considera que os estudos do linguista norte-americano Hymes,
publicados em 1984, foram um pouco mais além, pois passaram a analisar o contexto social
dos falantes, proporcionando outras visdes da competéncia dos falantes. Segundo Hymes
(1984 apud Baltar 2004), o ideal seria uma teoria que permitisse a andlise de uma lingua
associada a fatores socioculturais, visto que os falantes ndo sdo homogéneos. Propde, assim,
o conceito de “competéncia comunicativa”, definida como um conjunto de conhecimentos
psicolinguisticos, sociolinguisticos, linguisticos e pragmaéticos. Para o autor, € imprescindivel
na comunicagdo saber o que falar, onde falar e como falar. Ou seja:

Na verdade, para se falar em competéncia de comunicacio, na perspectiva de
Hymes, ao mesmo tempo que € necessdrio direcionar o olhar para a
comunidade linguistica como um sistema heterogéneo organizado, portador
de valores, crengas, habitos e atitudes, € necessario também jogar luz sobre os
individuos que dela fazem parte. E necessario perceber como eles lancam méo
das capacidades de manejo dos recursos linguisticos, como a presenca do
interlocutor e do meio € determinante para a pritica destes saberes e como
estes saberes sdo desenvolvidos a medida que este individuo se relaciona com
sua comunidade e consigo mesmo, entendendo-se como um membro
pertencente a comunidade, e, portanto, com identidade em relaco aos outros
membros. (BALTAR, 2004, p.221)

Além das habilidades de falar e ler diferentes textos em diferentes contextos, os
falantes devem conhecer também as regras da conversacdo, por isso Baltar (2004, p.222)
considera que “a concep¢do de competéncia desenvolvida por Hymes, associada a

comunicacgdo e a agdo, [...] contribuiu muito na compreensao do que € linguagem e seu uso
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por falantes individuais dentro de comunidades linguisticas heterogéneas”. No entanto, a partir
de uma abordagem discursiva mais atual, € possivel ir além.

Baltar (2004) comenta que é possivel fazer uma associacdo do conceito de competéncia
comunicativa com a perspectiva bakhtiniana sobre os diferentes discursos ligados aos variados
ambientes sociais, com diferentes vozes que se sobrepdem umas as outras. Para isso, se faz
necessdrio perceber os diferentes tipos de discursos existentes na sociedade, representados
pelos géneros discursivos.

Para o autor:

Enxergar essa divisdo té€nue das vozes sociais, das instituicdes que as
sustentam € uma forma de competéncia que queremos nomear de competéncia
discursiva. Falar em competéncia discursiva nos parece mais apropriado do
que falar da competéncia comunicativa de Hymes [...]. (BALTAR, 2004, p.
222).

Assim, o autor propde um conceito de competéncia mais amplo, chamado de
competéncia discursiva, que possibilita o desenvolvimento de comunica¢do nas mais diversas
areas de interacao social. De acordo com Baltar (2004), para que haja competéncia discursiva
€ necessdrio que os falantes de uma lingua conhecam as regras de uma conversagao bem como
os géneros discursivos apropriados a comunica¢do. Para o autor, competéncia é mais que
saber-fazer. Baseado em vérios estudos, o autor sugere que a competéncia deve ser associada
ao discurso, ao ambiente, aos aspectos socio-historicos, enfim:

trata-se da competéncia de saber inserir-se em ambientes discursivos
estabelecidos pelas instituicdes que compdem a vida social de uma
comunidade linguistica manejando os diversos géneros textuais ou as
estruturas estdveis de Bakhtin, de acordo com a necessidade de interacio
social. (BALTAR, 2004, p.219).

Por tltimo, Baltar (2004) baseia-se no sociologo Perrenoud, o qual assegura, em varios
de seus livros, que o professor deve propiciar aos alunos momentos dentro e fora da sala de
aula, para que sejam desenvolvidas as suas competéncias. Para esse socidlogo, a competéncia
¢ “a faculdade de mobiliza¢dao de um conjunto de recursos cognitivos que permitem solucionar
uma série de situacoes”. (PERRENOUD, 1999 apud BALTAR, 2004). Baltar (2004) reafirma
que somente em situacOes legitimas linguajeiras o falante poderd ter sua competéncia
estabilizada, pois competéncia é mais que saber-fazer. Para o autor “a competéncia discursiva
€ a capacidade de mobilizar saberes das mais variadas ordens [...], trata-se de interagir

sociodiscursivamente”. (p. 224)
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Embora ndo sejam citadas as habilidades para a construcdo da competéncia, podemos
inferir que,para a “mobilizacdo de saberes”, serdo necessdrias acdes variadas. Nesse caso, as
diferentes habilidades construidas por meio das situacdes de aprendizagens.

Recentemente, Perrenoud (2013) também confirma que sdo as atividades de linguagem
que legitimam o falante a apropriar-se de esquemas que, com a pratica, tornam-se ferramentas
flexiveis e adaptdveis a eventos, registros formais ou informais, conteidos tematicos, de
acordo com seu interlocutor. Em sintese, entende-se que a competéncia discursiva se formaliza
também na apropriacio dos géneros discursivos.

Esse autor estende a reflexdo sobre o assunto e comenta o fascinio pelo
desenvolvimento das competéncias no mundo empresarial e, consequentemente, nos sistemas
educacionais. Segundo o socidlogo, numa sociedade tradicional, o individuo vive baseado nas
praticas e costumes de seus antepassados, possui pouca mobilidade social e tem
conhecimentos baseados nas competéncias adquiridas na infancia. Na sociedade moderna, ha
mobilidade social e geogrifica, as culturas se misturam, o individualismo impera, e a
concorréncia determina o valor no mercado de trabalho. Consequentemente, esse individuo
necessita desenvolver mais competéncias para atuar com desprendimento e evolugdo tanto no
mundo econdmico como em outras dreas sociais, principalmente porque, segundo o autor, a
formacao escolar deve preparar o aluno para a compreensao do mundo e da coletividade.

Contudo, segundo Perrenoud (2013), ndo é o que parece ocorrer na escola. O
conhecimento escolar visa ao aprofundamento da disciplina, num futuro préximo. O autor
questiona sobre os alunos que ndo vao cursar o ensino superior. Numa sociedade mercantilista
como a atual, com tantos jovens a margem da delinquéncia, sem perspectivas, urge defender
uma abordagem por competéncias associada a saberes que irdo influenciar o intelecto. Um
aluno que saiba ler com profici€ncia, poderd ter mais possibilidades de compreender a
sociedade em que estd inserido, entender o movimento do mercado financeiro, bem como
portar-se diante de crises sociais.

O autor salienta:

O saber ndo € uma vacina contra qualquer tentacio de suicidio ou contra a
depressdo ou a fuga, mas ele pode permitir que a situacdo seja relativizada,
para que ndo assumamos integralmente a culpa pelo que estd acontecendo,
para que acreditemos que nio temos nenhum valor porque a organizacdo nos
maltrata ou nfo reconhece nossa contribui¢do e as nossas competéncias.
(PERRENOUD, 2013, p.21).
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O autor ainda salienta que o conceito de competéncia pode ser muito amplo e varia
conforme a area a que se refere. Porém, ha um consenso, quanto a defini¢do, nas dreas das
Ciéncias da Educacgdo e do Trabalho.

[...] a competéncia € o poder de agir com eficicia em uma situagdo,
mobilizando e combinando, em tempo real e de modo pertinente, os recursos
intelectuais e emocionais. (PERRENOUD, 2013, p.45).

Pelos comentdrios do autor, observa-se que as confusdes conceituais ndo estao
relacionadas apenas a Educacao Brasileira. Perrenoud (2013) cita que, em 2006, a Franga
apresentou uma lista de sete grandes competéncias (grifo do autor),0 que geriu um conceito
abstrato e que, segundo o socidélogo, ndo descreve nenhuma competéncia; 0 mesmo ocorreu
em outros paises, como Suica e Bélgica. Em todas as situacOes, ha falta de clareza, hd uma
heterogeneidade de conceitos, desconexdo com a realidade da vida, nas relagdes sociais, em
detrimento do politicamente correto, nos textos oficiais. Tudo isso gera dificuldades para a
interpretacdo, ficando, muitas vezes, a cargo do docente a eficicia do programa de
desenvolvimento de competéncias. O socidlogo assegura que:

[...] em se tratando de palavras que permitem pensar a educacio e debaté-la,
os atores que apelam para os pesquisadores constatam as divergéncias
existentes e fazem as suas escolhas de maneira oportunista, enquanto outros
ndo encontram razdes para se colocar sob a dependéncia das ci€ncias sociais
e humanas para pensar as aprendizagens escolares. (PERRENOUD, 2013,

p.41).

Le Boterf (1994 apud PERRENOUD, 2013) confirma que havera competéncia se
houver dominio de um conjunto de situacdes com a mesma estrutura, a combinacdo de
diversos recursos, saberes, habilidades ou o desenvolvimento de novos recursos. Nesse caso,
Perrenoud (2013) encontra algumas convergéncias a respeito de saberes e habilidades,
preferindo propor-nos que entendamos competéncia como dominio global e habilidade como
dominio especifico. Nesse caso, uma habilidade ndo seria suficiente; portanto, ha de se falar
em vdrias habilidades.

Salienta-nos o autor que, no mundo atual, o trabalhador estd inserido em varias
situacdes que deverdo exigir dele multiplos parametros, desde os contratempos do servigo até
os de ordem emocional. Ele podera geri-los, se tiver habilidades e conhecimentos mais amplos
do que os prescritos para a sua area. Isso € a competéncia, de acordo com o autor.

Em se tratando de contexto escolar, os alunos devem ser preparados para situagdes
além dos exercicios tradicionais. Nesse caso, a abordagem de competéncias poderd ser mais

bem entendida, com o exemplo a seguir:
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Por exemplo, “resumir uma conversa” (oralmente ou por escrito) exige uma
habilidade em termos de reducdo do “texto”, de condensacdo e de sintese.
Porém, a competéncia consiste, simultaneamente, em fazer justica as
contribuicdes de cada uma das pessoas envolvidas, em ndo magoar ninguém,
em abordar os elementos de consenso, em deixar de lado os episddios que
fogem ao tema e em elaborar uma sequéncia. (PERRENOUD, 2013, p.70).

Os documentos oficiais de ensino citados baseiam-se nos conceitos de competéncia e
habilidades de Perrenoud, embora ndo sejam claros nas defini¢des, como ja comentado. Com
base em Perrenoud, Macedo (2003) explica o conceito de competéncia como um agir
eficazmente numa situagdo, um saber fazer que se traduz na tomada de decisdes, na
capacidade de fazer, avaliar e julgar; como a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos
cognitivos (conhecimentos, valores, atitudes, habilidades, procedimentos) para agir
eficazmente em uma determinada situacdo. Machado (2002) explica o conceito de habilidade
como uma competéncia de ordem especifica (microcompeténcia), relacionada ao saber-fazer
uma determinada atividade; habilidade é mensurdvel e observavel. Postula o autor que as
competéncias representam potenciais desenvolvidos sempre em contextos de relacdes
disciplinares significativas, prefigurando a¢des. E que as habilidades sdao formas de realiza¢ao
das competéncias. Em sintese, habilidades sdo microcompeténcias e competéncias sSao
macrohabilidades.

Valente (2002) considera que o conceito de competéncias e habilidades, na drea
educacional, € algo angustiante, ora pela escassez de literatura sobre o tema, ora pelas
defini¢Oes obscuras. A autora comenta que, apesar de haver certa tendéncia atual para utilizar
esses termos, essa corrente ji vem desde a Escola Nova e acrescenta que foi o psicélogo

americano Bloom o percursor desses conceitos pedagdgicos. Esclarece Valente (2002, p.2):

Além disso, foi Bloom quem concebeu a Aprendizagem para o Dominio,
partindo do pressuposto que 90 a 95% dos alunos tém possibilidade de
aprender o que lhes é ensinado desde que lhes sejam fornecidas as condi¢des
adequadas. Essa foi a génese do ensino baseado em competéncia.

Através de uma revisdo bibliografica, Valente (2002) comenta que a noc¢do de
competéncia assume vdrios significados, dependendo da drea em que ¢é exigida.
Especificamente na drea educacional, observa que o conceito estd ligado a nogdes de “saber
fazer”. Mas faz um alerta que, na drea da Educacdo, formar pessoas competentes nao € o
mesmo que formar pessoas competitivas, como exige o mercado de trabalho. Continuando
com sua explanacdo, a autora se refere a ténue linha entre a competéncia e habilidade. Do
ponto de vista tedrico, a definicdo entre os conceitos parece clara quando se recorre a autores

que entendem “competéncia” como habilidade geral e “habilidades” como um tipo de
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competéncia de ordem especifica. Contudo, a autora questiona essas definicdes para o
professor em sala de aula, principalmente se confrontados com os PCN:

O que se presume, entdo, que deve fazer o professor? Ora, buscar as
referéncias que possui e elas se inscrevem no quadro dos objetivos gerais e
especificos. Se o professor atuar, simultaneamente, nas Ultimas séries do
ensino fundamental e no ensino médio a confusio se acentua, pois cada etapa
baseia sua proposta pedagégica de forma diferente. (VALENTE, 2002, p.8)

Em sua andlise, a autora considera que as competéncias se manifestam na pratica
social, através da atuacdo dos conhecimentos adquiridos e das agdes utilizadas para a resolugao
dos problemas, principalmente, em situacdes reais. Assim, competéncias sdo diferentes de
objetivos, segundo Valente (2002), em termos de concepg¢ao educacional, porém assemelham-
se a objetivos, quanto a forma de elaboracdo. Nesse caso, reconhece que o conceito de
competéncia estd muito préximo ao de objetivos, o que pode causar confusdo aos professores.

Segue um quadro resumo das defini¢des de competéncia e das habilidades, de acordo

com os documentos citados.

Quadro 2: Defini¢cdes de competéncias e habilidades em documentos oficiais

DOCUMENTOS

COMPETENCIAS

HABILIDADES

PCN- Lingua
Portuguesa-
(1998, p.23-24)

Competéncias estilistica e linguistica como
componentes da competéncia discursiva.
Competéncia discursiva permite ao sujeito
utilizar a lingua de modo variado e adequado
as situagdes de interlocucdo oral e escrita.

Nao hd conceituagdo, entretanto, a
proposta de ensino estd embasada em
conteudos de natureza conceitual,
procedimental e atitudinal, que
expressam um saber-fazer, que outros
autores chamam de “habilidades”.

Saeb (2001,p.11)

Competéncia cognitiva: sdo “as diferentes
modalidades estruturais da inteligéncia que
compreendem determinadas operagdes que o
sujeito utiliza para estabelecer relagdes com
e entre os objetos fisicos, conceitos,
situagdes, fendmenos e pessoas”.

“[...] habilidades referem-se,
especificamente, ao plano objetivo e
prético do saber- fazer e decorrem,
diretamente, das competéncias ja
adquiridas e que se transformam em
habilidades”.

Utiliza o mesmo conceito do Saeb

PDE (Prova Usa a mesma definicdo do documento do | (2001), ou seja, “competéncias ja
Brasil) Saeb (2001) adquiridas e quese transformam em
(2008, p.17-18) habilidades”.

Proposta “caracterizam modos de ser, raciocinar e | Generaliza os termos competéncias e

Curricular do
Estado de Sdo

interagir que podem ser depreendidos das
acoes e das tomadas de decisdo em contextos

habilidades: “competéncias e habilidades
podem ser consideradas em uma

Paulo (2008, de problemas, tarefas ou atividades”. As | perspectiva geral, isto €, no que tém de
p.14) competéncias leitora e escritora fazem parte | comum com as disciplinas e tarefas
da competéncia da linguagem. escolares, ou entao no que t€m de
especifico”.
“Saber argumentar, fazer relacdes entre
Aparecida (2009 | Nao h4 referéncia os textos lidos e ter uma atitude critica
p-35) perante as informagdes”.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Segue um quadro resumo das defini¢des de competéncia e das habilidades, de acordo

com os autores citados.

Quadro 3: Definicdes de competéncias e habilidades nos autores citados

(2004, p.224)

AUTORES COMPETENCIA HABILIDADES
Competéncia discursiva: capacidade de
BALTAR mobilizar saberes das mais variadas ordens,

dentro das diversas institui¢des que existem
em uma dada sociedade.

Naio héa referéncias.

HYMES (1984,

Cunhou o termo competéncia comunicativa,

Habilidades sdo diversas na linguagem:

(2002, p. 9-13)

apud Baltar para expressar que o falante necessita saber | habilidades para falar em diferentes
2004, p.211) o que falar, como falar e onde falar. contextos, reconhecer diferentes tipos de
textos e 1&-los adequadamente.

Competéncias representam potenciais Habilidades sdo formas de realizacdo

MACHADO desenvolvidos sempre em contextos de das competéncias. Em sintese,

(2002, p. 144- relagdes disciplinares significativas, habilidades sdo microcompeténcias e

145) prefigurando acdes. competéncias sdo macrohabilidades.
Competéncias emergem da pratica social, Segue os documentos oficiais:

VALENTE exigem a mobiliza¢do de conhecimentos e competéncias referem-se ao plano de

atitudes que se traduzem em agdes.

ser, na sua dimensdo cognitiva, e as
habilidades ao plano do fazer.

PERRENOULD
(2013, p.45)

“[...] a competéncia € o poder de agir com
eficdcia em uma situagdo, mobilizando e
combinando, em tempo real e de modo
pertinente, os recursos intelectuais e
emocionais”.Competéncia como dominio
global de todos os componentes de uma
situagdo.

Habilidades sdo saberes processuais
(como fazer) num dominio especifico, (
contar, medir, classificar, ler, comparar,
pesquisar, etc.) recursos a servicos de
competéncias mais globais.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Os autores citados buscam esclarecer os termos, mas parece que as defini¢cdes de

Perrenoud (2013) e de Machado (2002) sdo as mais claras e tteis para o professor no trabalho

com o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos. Assim, destaco:

J Competéncia é associada a uma mobilizacdo de saberes que possibilitam a

realizacdo de acdes numa determinada situacdo; capacidade de tomar decisdes, de

enfrentar situagdes-problemas, elaborar propostas de intervencao na realidade, dentre

outras acoes.

. Habilidade ¢ uma competéncia de ordem especifica (microcompeténcia),

relacionada ao saber-fazer uma determinada atividade; um conjunto de habilidades

caracteriza a competéncia.

Esclarecidos esses termos, passo agora as habilidades de leitura cobradas pela Prova

Brasil, cujo dominio, no seu conjunto, caracteriza um aluno com competéncia leitora.
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1.3 As habilidades de leitura da Prova Brasil

Marcuschi (2004) comenta que nos primérdios da educacdo no Brasil, acreditava-se
no aprendizado da lingua pela exposicdo a boa linguagem, por isso, adotavam-se textos
literarios para leitura e a imitacdo da forma tradicional de escrita, considerada a boa
linguagem. Acreditava-se até entdo na homogeneidade da lingua, e ndo se consideravam as
variagdes linguisticas. Somente a partir dos anos 60 do século XX, quando se propde a
alfabetizacdo em massa, € que se comega a notar toda a heterogeneidade linguistica. Nessa
época, ndo havia a preocupagao com a formagao critica do cidaddo e o exercicio da reflexao
sobre a lingua, afirma o autor. Com o advento dos PCN, na dltima década do século XX,
esclarece Marcuschi (2004), alguns termos ficaram mais claros para os estudiosos. A lingua
passou a ser compreendida como uma atividade interativa, social e cognitiva, que produz
sentido, assim como o texto passou a ser conceituado como um evento comunicativo, situado
em um contexto socio-histdrico e de natureza dialégica. Os PCN embasam a constru¢do das
matrizes de referéncia para avaliacdes nacionais nesses novos conceitos de lingua e texto,
permitindo condi¢des para a formagdo dos descritores da Prova Brasil. Essas matrizes foram
construidas para dar mais transparéncia e legitimidade as avaliacdes nacionais e informam as
competéncias e habilidades esperadas dos alunos.

O documento do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb) afirma que seria
impossivel abranger todo o curriculo escolar, portanto os descritores das matrizes sdo
representativos do curriculo vigente no pais, contudo sem privilegiar enfoques curriculares ou
caracteristicas regionais.

Esclarece o documento que a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa:

[...] esta organizada em subconjuntos de habilidades, que sdo esperadas para
alunos das referidas séries. Tais habilidades, por sua vez, sdo contempladas,
uma a uma, sob a forma de descritores que especificam o que cada habilidade
implica. Na perspectiva assumida, do texto como objeto de estudo, os
descritores t&ém como referéncia algumas das competéncias discursivas dos
sujeitos tidas como essenciais nas situagoes de leitura.(INEP, 2001, p.18)

No quadro das habilidades de leitura da Matriz de Referéncia da Prova Brasil, para o
9° ano, ja apresentado na secdo anterior (p. 21), observam-se 21 habilidades de leitura
avaliadas por essa Prova. E fato que a Matriz ndo pode avaliar todas as habilidades
pressupostas no aluno, mas estabelece um conjunto esperado de habilidades, de acordo com
sua referida série/ano, tidas como essenciais nas situacdes de leitura, conforme explicita o

documento do Saeb (2001). E, ainda mais, um mesmo descritor pode derivar vérios graus de
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complexidade, conforme a temadtica, os recursos sintitico-semanticos e a especificidade do
género abordado, dentre outros. Nesse contexto, reafirma o documento:

Como se sabe, tal perspectiva rompe com a tradicdo “conteudistica” de
abordagens descontextualizadas e, assim, favorece o desenvolvimento das
multiplas capacidades comunicativas de que o individuo deve dispor para
responder as exigéncias de sua condicao de ser social e participativo, chamado
a intervir nos destinos da Histéria, da qual é, irremediavelmente, sujeito.
(INEP, 2001, p.19)

Lopes-Rossi (2012) analisa as habilidades de leitura da Matriz de Referéncia da Prova
Brasil (MRPB) e verifica que faltam alguns descritores referentes a uma leitura sobre aspectos
especificos dos géneros discursivos, principalmente sobre suas caracteristicas
sociocomunicativas (contexto socio-histérico de produgdo, propdsito comunicativo e
temadtica), e descritores de habilidades de apreciagdo critica dos textos. Outros descritores sao
pouco abrangentes ou imprecisos teoricamente. Por ndo exigir uma leitura que contemple o
texto com um exemplar de um género discursivo, em toda a sua dimensdao como enunciado
situado sdcio-historicamente, a autora analisa que a concep¢do de leitura exigida ndo € a
sociocognitiva e que os conceitos de género discursivo e de tipologia textual se confundem.
Embora haja imprecisdes, Lopes-Rossi (2012) considera que as habilidades de leitura podem
ser mais bem exploradas, caso o professor fundamente-se teoricamente e v4 além das
habilidades de leitura da Prova Brasil. Esclarece ainda que hé descritores que poderiam ser
excluidos a fim de que outros, mais interessantes, possam ser abordados. E o que esta pesquisa-
acdo buscara fazer.

Lopes-Rossi (2012) propde solucdes para as imprecisdes encontradas, dentre elas,
explorar as especificidades de varios géneros, incluir descritores que abordem os aspectos nao
verbais, ampliar os descritores que enfoquem a coesdo e coeréncia aplicaveis a qualquer
género, explorar mais o importante aspecto da variacdo linguistica. Em suma, para a autora,
caso as dificuldades apontadas fossem revistas, possibilitariam ao professor compreender
melhor o nivel de leitura em que se encontra o aluno, a fim de prepara-lo para obter éxito em
provas externas e exercer melhor sua cidadania.

As sequéncias diddticas e as atividades de leitura elaboradas pelo Projeto
Observatério/lUNITAU que serdo utilizadas nesta pesquisa contemplam as exigéncias da
Matriz da Prova Brasil e vao além, abordando conhecimentos que essa Matriz ndo chega a
propor, mas que sao necessarios a um leitor proficiente de charge e reportagem. Para trabalhar
com todas essas habilidades de leitura, o Projeto Observatério/UNITAU organiza as atividades

de leitura a partir de uma concepcdo de leitura sociocognitiva e do conceito de géneros
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discursivos, em sequéncias didéticas. Os principais fundamentos desses pressupostos tedricos

sobre leitura e géneros discursivos sao expostos nas secdes a seguir.

1.4 A abordagem sociocognitiva de leitura

Ler sempre envolve a compreensdo do texto escrito. Solé (1996) assegura que nem
sempre foi assim, pois as perspectivas a respeito da leitura foram sendo estudadas e mudadas
ao longo do tempo. Os pesquisadores consideraram, inicialmente, dois modelos hierdrquicos
de compreensao: ascendente e descendente. No modelo ascendente (bottom up), a leitura era
considerada como um processo de decodificacdo, ou seja, uma leitura linear, sequencial, das
letras as oracdes, com foco todo no texto. A decodificacio € a concepcao de leitura mais antiga,
de acordo com a qual se acreditava, em resumo, que todo sentido vinha do texto para o leitor.
O leitor ndo contribuia em nada para construir sentidos do texto.

Nessa concep¢do bottom-up (ascendente), segundo Lopes-Rossi (2014), o texto era
considerado um produto acabado, e o bom leitor era aquele que lia em voz alta e que também
entendia exatamente o que o autor queria dizer. Também Solé (1996) explica que o processo
de decodificagdo ou bottom-up visava as habilidades de decodificar, recitar, declamar,
pronunciar corretamente as frases. Era um modelo centrado no texto e que ndo poderia explicar
fendmenos como as inferéncias do leitor. Kato (1985, p.40) explica que pelo processo bottom-
up, “o leitor constrdi o significado através da andlise e sintese do significado das partes”. Esse
leitor quase ndo percebe o que ha nas entrelinhas do texto, tem dificuldades de sintetizar as
ideias porque ndo sabe diferenciar o que é informacgdo importante do que é redundancia. A
partir da constatacdo das limitagdes dessa concep¢do de leitura, as pesquisas sobre leitura
buscaram entender melhor como se dé o processo de compreensao.

Uma nova proposta para descrever o processo de leitura foi chamada de modelo
descendente — ou fop down —, que considerava que o leitor usa seu conhecimento prévio,
valendo-se de hipéteses, predicdes e de adivinhacdes. Conforme explica Kato (1985), nessa
concepg¢do acreditava-se que o leitor constréi o sentido do texto através dos esquemas e
subesquemas de conhecimento, que pertencem a sua memoria de longo prazo e que sao
formados e modificados conforme seu conhecimento de mundo. Nesse caso, Kato (1985)
avalia que o leitor apreende facilmente as ideias principais do texto, entretanto, faz excessos
de adivinhacdes. Por esse motivo, apenas o processo descendente de leitura (top down)

prejudicaria a compreensao leitora.
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As pesquisas sobre leitura prosseguiram e, pela associacdo dos dois modelos de
compreensdo anteriormente citados, a leitura passou a ser definida como um processo criativo
e construtivo; como resultado da interacdo entre o leitor (seus conhecimentos prévios e suas
estratégias de leitura) com o texto, que precisa se decodificado. Essa abordagem de leitura foi
chamada de interativista (por causa dessa interacdo texto-leitor) e também de cognitiva. Foi
desenvolvida principalmente nos anos 80 do séc. XX.

Solé (1996) esclarece que os conhecimentos prévios e os objetivos de leitura definidos
(para qué se 1€) sdo elementos que propiciam a interacdo entre o texto e o leitor e, por
conseguinte, a construcao de sentidos que essa intera¢do proporcionard ao leitor. Solé (1996,
p-24) elucida que “para ler é necessario dominar as habilidades de decodifica¢do e aprender
as distintas estratégias que levam a compreensdao”. Para ler sdo necessarios dois processos
simultdneos: decodificar e usar os conhecimentos prévios. E a interacio desses dois processos
(ascendente e descendente) que permite a compreensao.

Kato (1985, p. 41) explica, também de acordo com a abordagem interativista
(cognitiva) de leitura, que o leitor maduro € aquele que sabe utilizar os dois processos, no
momento ¢ na forma adequados, isto €, “o leitor que tem um controle consciente e ativo do
seu comportamento”. Cada leitor tem conhecimentos prévios e por isso faz diferentes
inferéncias, por isso, o grau de compreensdo de um texto é maior ou menor, dependendo do
leitor.

Para Marcuschi (2008), a compreensdo de um texto se dd em grande parte pelos
conhecimentos prévios do leitor, os quais, associados as informacdes do texto, resultam nas
inferéncias como produto de compreensdo leitora. Assim, para todos esses autores, a
compreensdo leitora € um processo mais amplo que a decodifica¢do; inclui inferéncias.

Os conhecimentos prévios sdo um importante componente para as inferéncias e foram
definidos, na abordagem cognitiva, como incluindo conhecimento linguistico, textual e
enciclopédico. O conhecimento linguistico abarca as no¢des de regras gramaticais e
vocabuldrio. O conhecimento textual relaciona-se a percepcdo do tipo de texto e da
organizagdo. O conhecimento enciclopédico refere-se a todo tipo de conhecimento sobre
temas e atualidades. Segundo Lobler e Flores (2010), a falta desse conhecimento tem causado
dificuldades, principalmente, aos leitores jovens, assim se faz necessario que o professor
trabalhe tanto o texto completo como seu vocabuldrio. Para as autoras compreender um texto
representa estar ciente dos conhecimentos, acontecimentos e ideias que o sustentam

implicitamente.
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As autoras analisam que em todo texto existem espacos de negocia¢do de sentido,
vinculados entre o que ndo estd dito e o que de fato foi dito. Isso ocorre porque o autor, por
meio de recursos linguisticos, ndo registra o que pretende, mas deixa veladas suas intengdes,
que podem ser detectadas sem que sejam expressas por marcas linguisticas. Assim, para Lobler
e Flores (2010, p.192-193) “texto, autor e leitor — e sua interagdo- precisam ser considerados,
ao se discutir e problematizar o que seja leitura enquanto processo comunicativo [...]”.

Ao comentar sobre inferéncias, Lobler e Flores (2010, p.190) procuram conceituar esse
processo como “a producdo de novos conhecimentos a partir de algo lido e ndo a outra
operagdo cognitiva qualquer”. Ressaltam que ha duas correntes alternativas a respeito das
inferéncias; ambas buscam priorizar um dos polos: individual/social; interno/externo;
cogni¢do (ciéncia)/cultura. A primeira e mais antiga concepc¢do enfatiza o aspecto racional,
l6gico, interno ao individuo que realiza as inferéncias, desconectado esse processo das
condig¢des de producdo. A segunda e mais atual concep¢ao aponta para uma duplicidade entre
o raciocinio e a experiéncia sociocultural, expressando a visdo de mundo, os valores, o
horizonte de expectativa do leitor na produgdo de inferéncias.

Na concepcao cognitiva, a leitura era vista como uma atividade individual, donde se
extraia o sentido do texto, de forma explicita e implicita, conforme os vérios niveis de
conhecimento do leitor. Apesar de propor algumas estratégias de leitura importantes a fim de
atingir certo objetivo de compreensdo, essa concepcao de leitura ndo levava em conta os
aspectos sociais e histéricos envolvidos na formacdo dos conhecimentos do leitor. Koch
(2005) comenta que, a partir dos anos 90 do séc. XX, observa-se uma nova concep¢ao dentro
dos estudos da cogni¢do: de que todo agir prevé modelos mentais e tipos de operagdes mentais.
Postula-se que toda agdo € refletida por uma tomada de consciéncia, ou seja, procede de
processos cognitivos e o texto passa a ser o resultado desses processos.

Segundo as pesquisas mais recentes, os parceiros da comunicagdo possuem saberes
acumulados que norteariam o entendimento da comunicacdo. Assim, nessa perspectiva,
reconhece-se a existéncia de modelos cognitivos, caracterizados como estruturas complexas,
que contém experiéncias socioculturais, as quais determinam nosso agir em certas tarefas ou
situacoes especificas. Esses conhecimentos se atualizam nos textos por meio de diversos tipos
de estratégias. Como explica Koch (2005), as estratégias cognitivas dependem dos usudrios
da lingua e de outros fatores: conhecimento linguistico e de mundo, objetivos, ideologias,
inferéncias, que permitirdo ao leitor compreender e reconstruir outros sentidos (ndo) previstos

pelo produtor, tornando a compreensdao um processo ativo. Os processos cognitivos tém
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relacdo com a percep¢ao de mundo, ou seja, 0s processos cognitivos acontecem na sociedade,
com acdes conjuntas, com finalidades sociais e papéis sociais.

Esse modo de pensar nos remete ao Circulo de Bakhtin, conforme Oliveira (2002) nos
contextualiza sobre a natureza dialégica do discurso como eco de outros discursos e sobre a
concepc¢do de sujeito que se constitui face ao outro. Assim, a autora se embasa na teoria
bakhtiniana e explica que compreender significa entender o outro e seu universo, buscando
um didlogo ativo entre os interlocutores e o produtor, com nocdes de valor e de vozes sociais.
Para a autora, esse novo olhar para o texto demonstra que a linguagem ¢ uma pratica discursiva
que possibilita o desenvolvimento critico do leitor, conscientizado de sua prépria voz e da voz
de seu interlocutor.

J4 nas palavras de Marcuschi (2008, p.242), “o texto ¢ uma proposta de sentido e se
acha aberto a varias alternativas de compreensdo, hd, pois, limites para a compreensao
textual”. Essa concepg¢ao de texto difere de concepgdes anteriores em que se via o texto como
produto acabado. Segundo o autor, o texto € composto de coeréncias diversas, que podem
levar o leitor a falsear informagdes. Para que isso seja evitado, sdo imprescindiveis alguns
conhecimentos prévios, inclusive sobre o género discursivo a ser lido, pois cada género tem
sua especificidade e sua acdo social, conforme preconiza a teoria bakhtiniana.

Marcuschi (2008) ressalta que diversos conhecimentos sao utilizados pelo leitor para
a construcdo dos sentidos do texto, dentre eles estdo os conhecimentos linguisticos,
enciclopédicos, especificos (pessoais), de normas (institucionais, culturais e sociais) e
conhecimentos 16gicos. Todos eles nos permitem fazer inferéncias para produzir sentido como
produto da nossa leitura. Esses conhecimentos prévios, segundo o autor, exercem enorme
influéncia na compreensdo de um texto. Observa-se que o conceito de conhecimento prévio
se ampliou nesta atual concep¢ao de leitura que inclui o social, o externo ao individuo, a
cultura na formacao do conhecimento.

Koch (2005) postula que todo processo mental parte de conhecimentos representados
na memoria. Em uma interagdo comunicativa, os interlocutores possuem saberes acumulados
que norteardo o entendimento da comunicagdo. Essas estratégias de uso do conhecimento
dependem dos objetivos do falante, da quantidade de conhecimento a partir do texto e do
contexto, de suas crencas, atitudes e opinides. Assim, diferentes interlocutores poderdo ter
diferentes interpretagdes do mesmo texto, segundo a autora. Dai a concepcdo de leitura
baseada nessa construgdo de sentidos situada sécio-historicamente ser denominada abordagem

sociocognitiva.
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Para compreender melhor a linguagem como um evento social caracterizado pelo
contexto sécio-histdrico, pelos participantes e pelo dialogismo, recorremos a Santos (2014),
que aborda o papel do sujeito na concep¢do de Vygotsky e de Bakhtin. A autora esclarece-nos
que, na visdo vygotskyana, a aprendizagem acontece por meio da relacdo entre o individuo e o
ambiente cultural e social, e a linguagem é um dos recursos que permite a0 homem planejar,
criar e solucionar tarefas. Na teoria bakhtiniana, “a linguagem ¢ a atividade humana inter-
relacionada a sociedade que, em forma de enunciados concretos, relaciona-se a diferentes
situagdes de comunicagdo”. (SANTOS, 2014, p.77). Assim, percebe-se que ambas as teorias
consideram que a linguagem pressupde novos sentidos a partir da relagdo com o outro.

Figueiredo (2005 apud SANTOS, 2014) esclarece que “o outro” a quem se referem os
tedricos € amplo, pode ser o meio social, o meio histdrico, os textos que fornecem ou fornecerdao
conhecimentos ao individuo. Todos esses conhecimentos, valores ou vozes constituirdo o
individuo, segundo a teoria bakhtiniana.

A fim de discutir o processo de producdo de sentidos, na atividade de leitura, Santos
(2014) vale-se também de Vygostsky, e cita que, embora o estudioso ndo se reporte
especificamente a esse tema, comenta sobre o fato de as acdes do individuo serem motivadas
pelo papel que o outro exerce na interacdo social, através da zona de desenvolvimento proximal
(ZDP), que determinard o futuro ou a dindmica do desenvolvimento do individuo.

Em suma, tanto Bakhtin como Vygostsky, segundo a autora, valorizam a interacao
social, o dialogismo e alteridade entre os interlocutores.

Concluindo, essa concepcao de leitura partiu da cognitiva e embasou-se em teorias
mais modernas. Hoje é definida pelos pesquisadores como sociocognitivista. Por isso, Koch
(2005, p.100-101) postula que a nocao de contexto precisa ser redefinida, pois “o contexto
passa a constituir a prépria interacio e seus sujeitos”. A autora prossegue nessa perspectiva,
assegurando que a linguagem constitui-se fortemente interativa e repleta de producgdes de
sentidos.

Atualmente, entende-se que tanto o falante como o ouvinte t€ém posicdes determinadas
em um discurso; todo enunciado € responsivo, em graus diversos, com compreensoes
retardatarias. “Cada enunciado ¢ um elo na corrente complexamente organizada de outros
enunciados”, como afirma Bakhtin (2010).

Para os propésitos desta pesquisa, serdo desenvolvidas atividades de leitura em sala de
aula que ativem os conhecimentos prévios dos alunos sobre os gé€neros discursivos que vao
ler, sobre o tema dos textos; que estabelecam objetivos de leitura de acordo com as

caracteristicas do género e que provoquem inferéncias e apreciacdo critica dos alunos a
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respeito do que lerem, como propde Lopes-Rossi (2011). Assim, os principais pressupostos da
abordagem sociocognitiva de leitura serdo praticados em sala de aula. Associado a esses, 0O
conceito de género discursivo € o outro aspecto importante da proposta desta pesquisa para o

desenvolvimento de habilidades de leitura dos alunos.

1.5 O conceito de género discursivo

Bakhtin (2011) postula que todas as esferas da atividade humana estdo sempre
relacionadas com a utilizacdo da lingua, que se efetua em forma de enunciados concretos e
unicos, marcados pela especificidade de uma esfera de comunicagdo, com seus tipos
relativamente estdveis compostos por contedido temdtico, estilo verbal e construgcdo
composicional. A esses enunciados concretos o autor denomina “géneros de discurso”, que
podem ser orais ou escritos. Os géneros sdo identificados e nomeados pelos participantes da
situacdo de comunicacdo em que eles se realizam, por causa de suas caracteristicas tipicas.
Alguns exemplos de gé€neros discursivos: conversa, palestra, conselho, bilhete, noticia,
propaganda, receita culinéria, charge, artigo de opinido.

Para o autor, tudo o que o ser humano faz € derivado da linguagem, que se da por meio
de enunciados de acordo com cada esfera da atividade humana. Isso ocorre desde os didlogos
cotidianos até os discursos mais elaborados. Na concepcao bakhtiniana, alguns enunciados
podem ter estilo e forma composicional mais padronizada e ser mais estaveis, caso da ata, do
recibo, da procuragdo. Outros géneros podem ter estilo e forma mais livres, como a
propaganda, a cronica, o poema. As mudancgas histdricas pelas quais as linguas passam e as
exigéncias das situacdes de comunicagdo estdo ligadas as mudangas pelas quais os géneros do
discurso também passam, ao longo do tempo. Como exemplo temos a carta comercial de hoje,
que € menos formal e prolixa do que a de décadas passadas. Certos géneros discursivos
deixaram de ser usados nos tempos atuais, como o telegrama; outros surgiram, como a
mensagem de texto por celular (SMS).

Na concepg¢do bakhtiniana de linguagem, é impossivel haver comunicagdo verbal sem
a utilizac@o de algum tipo de gé€nero discursivo; e a lingua € entendida como atividade social,
histdrica e cognitiva, conforme também observam varios autores. Marcuschi (2002) traz uma
explicacdo histérica do surgimento dos géneros, a partir das culturas orais, e acrescenta que,
apos o desenvolvimento industrial e o advento da tecnologia, tem havido uma expansdo de
novos géneros, em razao da extensa atividade didria da comunicacdo. A respeito dos géneros

complementa:
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Sado de dificil definicdo formal, devendo ser contemplados em seus usos e
condicionamentos séciopragmadticos caracterizados como préticas discursivas
[...] obtém denominac¢des nem sempre univocas € assim como surgem, podem
desaparecer. (MARCUSCHI, 2002, p.20)

Da mesma forma, Fiorin (2008) explica que os géneros estdo em incessante alteracdo,
diferenciam-se ou ganham novos sentidos porque representam os modos sociais de dizer. O
autor ressalta que, para a teoria de Bakhtin, o interessante é a relacdo existente entre a
utilizacdo da linguagem e as atividades sociais. Explica que os seres humanos agem em
diferentes esferas, com enunciados especificos para as esferas. Além disso, € importante
também considerar a historicidade dos géneros. Utilizando como exemplo o género carta, o
autor esclarece algumas caracteristicas desse género do discurso. Na carta, preza-se pela sua
estrutura composicional como data, local, vocativo e assinatura. Para o autor, é preciso
“ancorad-la num tempo, num espaco e numa relacdo de interlocugdo, para que os déiticos
usados possam ser compreendidos”. (FIORIN, 2008, p.62). Do mesmo modo, explica que o
conteddo temdtico € o que determina o sentido do género. Nas cartas de amor, por exemplo, o
conteudo temdtico sdo as relacdes amorosas. Quanto ao ato estilistico, Fiorin (2008) esclarece
que sdo recursos linguisticos em funcao do interlocutor e da responsividade do enunciado. Ha
estilos formais e informais, familiares e intimos como o das cartas de amor.

O autor esclarece a divisao que Bakhtin faz entre os géneros primdrios e secundarios,
aproveitando para comentar sobre a interdependéncia dos géneros, que podem sofrer
influéncias um do outro ou imitacdo de sua composi¢do ou estilo, mas com outro propdsito
comunicativo. Cita como exemplo um poema que pode ser escrito com a estrutura de uma
receita, ou mesmo uma carta de amor, inserida em um romance. Segundo a teoria bakhtiniana,
explica Fiorin (2008), ha géneros mais maledveis e outros mais estereotipados, contudo, os
géneros podem hibridizar-se, ou seja, cruzar-se. E complementa que isso ocorrerd conforme o
contexto dado ao género: “o projeto discursivo do locutor adapta-se ao género escolhido e
desenvolve-se sob a forma de um género dado” (FIORIN, 2008, p.74)

Também na concepg¢ao de Marcuschi (2002), os atuais géneros midiaticos sao hibridos,
dada sua funcionalidade, consequentemente, desafiando a velha dicotomia oralidade/escrita,
conforme preconizava a teoria bakhtiniana, sobre a transmutagdo dos géneros. Marcuschi
(2002) salienta, ainda, que, geralmente, se definem os géneros por aspectos
sOciocomunicativos e funcionais, mas hd também casos em que formas, fun¢des e suporte ou

ambiente poderdo determind-los.
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Outra questdo a que se refere o autor € em relacdo ao dominio discursivo. Ele conceitua
os termos texto e discurso para que nenhuma divida permeie a teoria adotada. O autor define
texto como entidade concreta corporificada em algum género discursivo; discurso como o
resultado de uma produgao em determinada esfera da atividade humana. E conclui “Géneros
sdo formas verbais de acdo social relativamente estdveis realizadas em textos situados em
comunidades de praticas sociais ¢ em dominios discursivos especificos”. (MARCUSCHI,
2002, p.25)

Para Bakhtin (2011), o estudo do enunciado como unidade real de comunicagdo
discursiva permitird compreender de modo mais correto a natureza das unidades da lingua
(enquanto sistema) - as palavras e as oragdes. Compreende-se melhor a lingua, depois de
compreender o enunciado. O autor observa a extrema heterogeneidade dos géneros e a
impressdo de que ndo hd e nem pode haver um plano unico para seu estudo. Entretanto,
conclui que é possivel atentar para as suas caracteristicas composicionais mais estdveis ou para
as possibilidades de variacdo, estilo, temdtica e propdsito comunicativo. As condicdes de
producdo e de circulacdo dos géneros também devem ser consideradas, por determinarem suas
caracteristicas.

Marcuschi (2002) afirma que se dominamos determinados géneros, dominamos uma
forma de organizar linguisticamente nossos objetivos, em situacdes especificas. O autor ainda
propde que levar o aluno a analisar as caracteristicas dos mais diversos géneros é uma
atividade que pode ser bem sucedida, pois € uma forma de tratar a lingua com autenticidade
nos seus usos didrios, além de ser uma das orientagdes oficiais dos PCN.

As sequéncias didaticas de leitura utilizadas nesta pesquisa, elaboradas pela equipe do
Projeto Observatério/Unitau, contemplam as caracteristicas constitutivas dos géneros
discursivos charge e reportagem, de forma que os alunos possam conhecer bem o género, e
ndo apenas compreender o contetido especifico de cada texto lido. E o que serd explicitado a
seguir.

Espera-se que o trabalho em sala de aula com essas sequéncias didaticas contribua para
o desenvolvimento das habilidades leitoras dos alunos. O ensino de Lingua materna
pressupde a inser¢ao do aluno as préticas de leitura, a situacdes em que saibam discutir um
tema pertinente a sua faixa etdria e se posicionar diante dele. A teoria de Bakhtin propde-nos
que o discurso se constrdi em meio a vdrias opinides, situado socialmente. Baseada na teoria
bakhtiniana, Di Fanti (2003) esclarece que a linguagem nos permite conciliar o social, o
tedrico € o pragmatico. Sob essa perspectiva, entende-se que o discurso se constréi na

interacdo entre os sujeitos, nas mais diversas situagdes.
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A autora ressalta que:

A linguagem, sob esse aspecto, constitui-se como uma reagao-resposta a algo
em uma dada interacdo e manifesta as relagdes do locutor com os enunciados
do outro. Por isso, temos de considerar que o outro, no movimento dialégico,
ndo é somente o interlocutor imediato ou virtual. E muito mais. O outro
projeta-se a partir de discursos variados (passados, atuais, presumidos). Sdo
as outras vozes discursivas - posi¢des sociais, opinides - que vém habitar de
diferentes formas o discurso em construcio. (DI FANTI, 2003, p.96).

As leituras em sala de aula podem passar de literdrias (para frui¢ao) a leituras de textos
com propdsitos comunicativos diversos, visando a compreensdo de determinado contetddo
informacional e posicionamento critico diante dele, como propdem o0s Pardmetros
Curriculares Nacionais -PCN (BRASIL, 1998b), entre outros autores. E na perspectiva dessa
segunda possibilidade que esta pesquisa se organiza, considerando que “[...] a razao de ser das
propostas de leitura e escrita é a compreensdo ativa e ndo a decodificacdo e o siléncio.”.

(BRASIL, 1998b, p. 19)
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CAPITULO 2
O CONTEXTO DA PESQUISA

Este capitulo apresenta o contexto de desenvolvimento desta pesquisa, com 56 alunos
dos 9° anos A e B de uma escola municipal de Aparecida-SP. Metodologicamente, a pesquisa
se configurou como uma pesquisa-acdo, por isso esse conceito de pesquisa também € exposto

neste capitulo.

2.1 O contexto da pesquisa

Essa pesquisa foi realizada numa escola municipal de Aparecida-SP, uma cidade
turistico-religiosa, que recebe romeiros durante todo o ano, mas com maior intensidade
durante as festas religiosas catdlicas de grande repercussio como Sao Benedito, Nossa
Senhora Aparecida e de Corpus Christi.

A organizacao dessa Unidade Escolar se apresenta com trés turnos de Funcionamento:
sendo manha, tarde e noite. A escola conta com trinta e trés classes, sendo 16 do Ensino
Fundamental Regular dos Anos Iniciais (1° ao 5° ano), 12 do Ensino Fundamental Regular dos
Anos Finais (6° a0 9° ano), 01 do Ensino Fundamental da Educa¢ao de Jovens e Adultos Ciclo
[ (1* a 4° série) e 04 do Ensino Fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos Ciclo II (5% a 8*
série). Possui uma equipe gestora formada pela diretora, vice-diretora, trés coordenadores
pedagdgicos, um corpo docente formado por 48 professores (24 efetivos, 02 conveniados e 22
contratados), 09 funciondrios (02 secretdrias, 04 inspetores de alunos, 01 merendeira e 02
auxiliares de servicos gerais), um corpo discente de 888 alunos, distribuidos, em média de 30
alunos por sala, nos turnos: manha (367 alunos) tarde (383 alunos) e noite (138 alunos).

Inaugurada em 17 de dezembro de 1994, tem um tnico pavimento e todas as salas de
aula sdo voltadas para o pétio, situacdo que permite melhor observacdo sobre toda a
movimentacdo escolar. Sao 12 salas de aula, um refeitorio agregado ao patio ao lado da
cozinha, banheiros para os alunos, uma sala (em reforma) que serd utilizada para aulas de
Leitura, uma sala para a Direcdo e Vice- direcao, uma Secretaria, uma sala para a Coordenacao
Pedagdgica, uma sala para os professores, banheiros para professores e funciondrios, uma
cozinha para funciondrios e professores, um pequeno depdsito de material de limpeza.

A Escola conta com os seguintes recursos técnicos pedagdgicos: Data-Show em todas

as salas, com sinal de WiFi, um notebook, Material Pedagégico: (Material Dourado, Blocos
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Légicos, Escala Cuisenaire, Tangran, Alfabeto, Dominds, Esquema Corporal, Torso Humano,
Sinais de Transito, Jogos de Fragcdes, Esqueleto Humano, Globo Terrestre, Mapas
(Histéria/Geografia/Ciéncias), Colecdes de livros para atualizacdo pedagdgica, Livros
Paradidaticos, Diciondrios. H4 algum tempo, a Unidade Escolar passa por uma reforma, por
iss0, estd sem biblioteca, sem sala de informadtica e sem quadra poliesportiva.

Nessa escola, os alunos, em sua maioria, sdo oriundos da prépria cidade, mas também
ha alunos da cidade vizinha, Potim. Quanto a comunidade onde estd inserida a Unidade
Escolar, as pessoas, em sua maioria, dependem financeiramente do comércio religioso, que
ocorre, principalmente, nos fins-de-semana. A maioria dos alunos se dedica a atividades
remuneradas aos finais de semana, em bancas na Feira Turistico-Religiosa, embora esse
trabalho ndo seja legalmente permitido a menor de 16 anos. Essa “independéncia financeira”
permite aos alunos condic¢des favoraveis ao consumo de dlcool e de drogas.

A comunidade, quando solicitada, participa das atividades da escola (reunides, feiras,
processos eletivos para Associacdo de Pais e mestres e Conselho de Escola). As reunides para
entrega do Boletim Escolar, a cada bimestre, registram boa presenca dos pais.

Em atenc¢do a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei n°. 9.394/96 que
proclama que os objetivos do ensino devem convergir para os fins mais amplos da Educagao
Nacional, a escola propde trabalhos integrados, desenvolvidos bimestralmente através de
temas atuais e polémicos, os quais sdo apresentados em formato de exposi¢des, palestras e
pecas abertas ao publico, considerando o papel social da escola em formar alunos capazes de
adquirir e desenvolver novas competéncias e habilidades, em func¢do da aquisi¢do de novos
saberes, preparando-o para poder lidar com novas tecnologias e linguagens.

De acordo com a proposta pedagdgica da escola, a analise do desempenho dos alunos
e dos diferentes tipos de registros e instrumentos de avaliacdo (internas e externas) deve
priorizar o desenvolvimento de habilidades e competéncias leitora e escritora ao longo do
processo, respeitar o ritmo de aprendizagem de cada aluno, considerar seus os avangos
significativos, diagnosticar as dificuldades para entdo corrigir-se rumos e agdes de forma a
melhorar a autoestima de alunos e professores, informar os pais e/ou responsaveis sobre o
rendimento e frequéncia dos seus filhos, prover meios para a recuperagdo de alunos de menor
rendimento, a fim de integrar sociedade e Escola.

A Escola tem como metas imediatas as seguintes agoes:

. Ministrar uma educagdo de qualidade por exceléncia, a fim de que o aluno possa
desenvolver seu potencial humano, cognitivo e emocional, além de respeito nas relagdes

interpessoais.
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. Valorizar as disciplinas como areas do conhecimento.

o Trabalhar pela melhoria das condi¢gdes de trabalho do Professor em sala de aula,
no que diz respeito a fundamentacdo tedrica e a aquisi¢do de material de apoio pedagdgico.

) Melhorar os resultados dos alunos nas Avalia¢cdes Externas como SARESP,
SAEB e Prova Brasil.

. Melhorar a participag¢do dos alunos na conservacao e preservagao da Escola.

° Priorizar o desenvolvimento das habilidades leitoras, escritoras € de calculo e
incentivar o habito da leitura.

o Incentivar o protagonismo juvenil.

o Dialogar com os pais e/ou responsaveis pelos alunos, informa-los sobre a rotina
da escola, os eventos, trabalhos, provas, bem como os avancgos e dificuldades de seus filhos.
Ouvir os pais, pois estes sao também norteadores para o sucesso do trabalho escolar.

Segundo dados da Prova Brasil disponiveis no portal QEdu (www.qedu.org.br), os 75
alunos do 9° ano da Escola, em 2013, obtiveram em Lingua Portuguesa os seguintes resultados:
55% com nivel basico de aprendizado, 28% com nivel proficiente, 8% com nivel avancado e
9% com insuficiéncia de aprendizado. Significa que apenas 36% dos alunos aprenderam o
adequado, contrariando o ano de 2011, em que 42% haviam aprendido o adequado. De acordo
com o site do Inep, a Escola apresenta um indice de 5.2, em 2013, com meta para 2015 de 5.8
para o 9° ano.

Os alunos participantes desta pesquisa-acao, 56 alunos do 9° ano em 2015, apresentam
perfil socioecondmico compativel com a maioria dos alunos da escola, ou seja, trabalham no

fim de semana, ainda que ilegalmente, na feira de roupas, objetos e comércio religioso.

2.2 A pesquisa-acao

Segundo explica Hadley (2004), o termo “pesquisa de acdo” surgiu quando o psicélogo
Kurt Levin (1946) decidiu resolver problemas surgidos em grupos, com interesses comuns,
que dependiam de uma boa comunicacdo e interac@o social. Na drea da educagdo, nos finais
da década de 1970, comenta o autor que alguns professores de inglés passaram a adotar o
termo em suas publicacdes, com objetivo de nomear pesquisas que buscavam resolver
problemas em sala de aula. Para Hadley (2004), a pesquisa de ag@o devera auxiliar professores

reflexivos com vistas a melhorar a formacao de seus alunos. Pode-se considerar, conforme diz


http://www.qedu.org.br/
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o autor, que a pesquisa de acdo é um processo continuo, participativo e sistematico, no qual se
observa o problema e se propdem alternativas para possiveis solucoes.

Moita Lopes (1996) comenta a tendéncia atual do professor de assumir o papel de
professor-pesquisador, numa modalidade de pesquisa chamada de pesquisa-ac¢do. Essa atuacao
promove duas reflexdes importantes, segundo o autor: primeiramente, gera conhecimento
sobre sala de aula em razdo da percepcao interna do professor-pesquisador; em segundo lugar,
promove avango educacional, visto que o professor busca o envolvimento critico de sua
prépria pratica educacional.

Engel (2000, p.182) conceitua pesquisa-acdo como “desenvolver o conhecimento e a

compreensdo como parte da pratica.” O autor explica que:

[...] os préprios padrdes de pesquisa estdo sujeitos a mudanga, a luz da prética,
ndo havendo, portanto, uma metodologia cientifica universal e histdrica. [...]
os conhecimentos cientificos sdo provisérios e dependentes do contexto
histérico, os professores, como homens e mulheres da pratica educacional, ao
invés de serem apenas os consumidores da pesquisa realizada por outros,
deveriam transformar suas préprias salas de aula em objetos de pesquisa.
(ENGEL, 2000, p.183)

Toda pesquisa-acdo caracteriza-se por determinados procedimentos, de acordo com
Engel (2000). Algumas das caracteristicas essenciais desse tipo de pesquisa, conforme

explicita o autor, sdo:

. A pesquisa-acdo deve ser um processo de aprendizagem para todos os
participantes.
. Na pesquisa-acao, o pesquisador intervém em uma situagdo com o propdsito de

verificar se o procedimento adotado € vidvel ou nao;
. A pesquisa-acdo, na drea educacional, permite ao professor enfocar acdes
humanas que exigem uma resposta pratica, enquanto que a problematica € interpretada a partir

da observacao dos agentes da pesquisa;

. A pesquisa-acdo € situacional e especifica, mas com possibilidades de
generalizagdo;
. A pesquisa-acdo € ciclica e deve ser autoavaliativa, pois permite

redirecionamento e redefini¢des no decorrer do processo.
Para Engel (2000, p.186), a definicdo do problema da pesquisa “pode ser dada como a
consciéncia do pesquisador, apds um periodo de observacgdo e reflexdo, de algo que o intriga

e que pode ser melhorado”. O problema ou as situagdes problematicas devem ser submetidas
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a uma avaliacdo prévia para o pesquisador identificar a viabilidade da pesquisa, segundo
comenta o autor. E também necessdrio que a pesquisa se alicerce em trés etapas: revisio
bibliogréfica, observacdo em sala de aula, levantamento das necessidades, pois, segundo o
autor, isso permitird a formulagdo das hipéteses para o desenvolvimento de um plano de agao.

Ao analisar esses dois autores, entendo que Hadley (2004) considera que a descri¢do
feita de como ocorre a investigacdo e sobre a reflexdo dos professores € importante para
inspirar outros professores a aprofundarem-se mais em suas praticas educacionais. Engel
(2000) confirma que, de posse de dados coletados, os professores devem analisd-los e
interpretd-los para que possam tornar publico seu trabalho ou aperfei¢oa-lo a cada novo ciclo
de pesquisa.

Franco (2005) explica que, somente a partir da década de 1980, a pesquisa-acao
assumiu a finalidade da melhoria da pratica docente. A autora, ao investigar mais sobre o
processo da pesquisa-acdo, reconhece como prioridade que a a¢do deve buscar a negociagao,
0 consenso, pois o conhecimento deve ser partilhado entre os sujeitos e entre o pesquisador, a
fim de que ndo seja individualista, buscando o éxito acima de tudo. Destaca Franco (2005,
p.492):

Imaginemos por um instante um pesquisador, ou uma equipe de
pesquisadores, adentrando uma escola para realizacdo de uma pesquisa-agao.
Como se colocar numa cultura com cdédigos, significados, representagdes,
resisténcias, expectativas, por certo variados e dissonantes? Como tornar
familiar um ambiente tdo novo, do qual, a principio, o pesquisador nao € um
de seus componentes? Como adentrar e lidar com as contradi¢des iniciais,
como percebé-las? Como fazer dos grupos ali presentes um grupo de trabalho?
Como comegar um trabalho de equalizar resisténcias e preconceitos? Como
chegar ao clima de confianca e cumplicidade?

Acredito que essa cumplicidade entre pesquisador e professores que buscavam
mudancas em sua pratica deverd também existir entre professor-pesquisador e alunos. Ao
iniciar uma pesquisa-agdo, faz-se necessario informar aos participantes a ac¢do pretendida e a
possivel viabilidade da mudanca que se pretende. Nesse consenso, professores e alunos sao
produtores de conhecimento. Segundo a autora e também alguns documentos oficiais, as “[...]
acoes devem ser readequadas e renovadas por meio das espirais ciclicas; e devem integrar
processos de reflexdo/pesquisa e formacao [...]” (FRANCO, 2005, p. 494)

A autora realga a flexibilidade da metodologia, o tempo adequado para a implantacdo
e sucessao das acdes, a cumplicidade entre os sujeitos pesquisador e participantes, ousadia,
rigor e dedicacdo como fatores indispensdveis para estruturar todo o processo. Ainda postula

a autora que a pesquisa-ac¢do deve produzir ressignificagdes tanto para o pesquisador como
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para os participantes da pesquisa e na prépria sociedade. Além disso, o processo de pesquisa-
acdo permitird ao professor tornar-se mais critico e reflexivo, através do desenvolvimento de
certas préticas, Ccomo:

elaborar novas hipéteses para realizar novas praticas; conviver criativamente
na divergéncia; encontrar novas respostas para desafios que passa a perceber;
reconhecer e utilizar as teorias implicitas de sua prética, renové-las, adequé-
las; reinterpretar as hipdteses iniciais; buscar articulagdes entre fins e meios
educacionais; eperceber-se capaz de retirar do coletivo as fontes de
aperfeicoamento pessoal; aprender a compreender a relacdo dialética entre
sujeito e objeto; teoria e prdtica; perseguir atitudes contextualizadoras,
problematizadoras e estabelecer articulagdes entre o fato e a totalidade;
reafirmar que a transformacao € o principio do desenvolvimento; adquirindo
a capacidade de criar novas visdes, de entender os problemas de outras formas,
para além de seu repertério atual; descobrir o significado concreto nas
situagcdes conflitivas e complexas, permitindo ver que a pratica é um processo
investigativo, de experimentar com as situa¢des de forma a buscar novas e
mais adequadas compreensdes. (FRANCO, 2005 p.500)

Portanto, a pesquisa-a¢do é um procedimento util, conforme relatam os autores, e pode
motivar o professor a reformular sua prética, baseado em abordagens cientificas e com
solucdes imediatas para possiveis implicagdes que exigem urgéncia.

Esta pesquisa-acdo foi desenvolvida durante o ano letivo de 2015, iniciando-se em
marco e finalizando-se em novembro. As atividades foram realizadas, preferencialmente, nas
aulas de leitura, para que pudessem contemplar o projeto pedagégico da escola. Geralmente
eram realizadas duas vezes por semana, sendo que o 9* B, possuia carga horéria delh/a, por
dia, porém, no 9* A, a carga horaria era de 2h/a por dia. As leituras eram realizadas e
comentadas em 1h/a, e depois, realizadas as atividades escritas propostas pelo
Observatério/lUNITAU. Ressalto que, por algumas vezes, essas atividades ndo foram
realizadas na semana, visto que havia outras atividades, propostas pela Secretaria da Educacao,
com atividades fora da sala de aula, que inviabilizaram a rotina do projeto.

Adotei o procedimento de gravar as aulas em dudio com o aparelho de celular, para
depois fazer o relatério das atividades realizadas pelos alunos. A partir dessas anotacdes,
relato os procedimentos dos trabalhos nos capitulos 3 e 4 a seguir. Além da descri¢ao dos
fatos, procuro refletir sobre as dificuldades dos alunos, as lacunas na competéncia leitora dos
alunos que ainda ndo puderam sem preenchidas, os €xitos do trabalho e os aspectos em que
eu, como professora, posso melhorar atividades futuras da mesma natureza.

Busco uma reflexdo critica que ajude a interpretar os dados e tracar metas para
trabalhos futuros, sempre na busca do desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos,

conforme também preconiza o PPP da Escola.
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CAPITULO 3
O GENERO CHARGE EM SALA DE AULA

Nesse capitulo, sdo apresentadas as caracteristicas o género discursivo charge, a
sequéncia didatica para leitura de charges que orientou uma parte da pesquisa-acao e a descri¢ao
e andlise do trabalho de leitura desse género discursivo em duas turmas de 9° ano. Dessa forma,
o capitulo demonstra a realizacdo do objetivo especifico desta pesquisa, que foi trabalhar com
propostas didatico-pedagdgicas para o desenvolvimento de habilidades de leitura do género
discursivo charge, em particular com duas salas de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola

da Rede Municipal de Ensino da cidade de Aparecida-SP.

3.1 O género discursivo Charge

Atualmente, observo cada vez mais a introdu¢do de géneros discursivos que utilizam a
linguagem dos quadrinhos em provas externas como Prova Brasil, Saresp ou avaliagcdes para
as Escolas Técnicas. As duas primeiras avaliacOes serdo realizadas pelos alunos dessa
pesquisa. As avaliacdes para as Escolas Técnicas sdo realizadas por uma parcela dos alunos.
Ao iniciar o trabalho em sala, identifiquei certa dificuldade dos alunos em estabelecer a
diferenca entre histéria em quadrinhos (doravante HQ), tira, cartum e charge, provavelmente
por apresentarem a linguagem visual dos quadrinhos, embora possuam caracteristicas e
fungdes distintas.

Iniciei uma pesquisa bibliogréfica para compreender as principais caracteristicas desses
géneros a fim de estabelecer suas diferencas e particularizei o género charge, a fim de subsidiar
melhor a busca de exemplos para as aulas e as atividades de leitura.

Histéria em quadrinhos, tira, charge e cartum sdo géneros discursivos diferentes por
varios dos seus elementos constitutivos (propdsito comunicativo, temdtica, tamanho, situacdo
de producdo e de circulacdo), porém todos t€ém em comum a linguagem dos quadrinhos:
desenhos dos personagens, as vezes caricato; narrativa dividida em quadros sequenciados; fala
dos personagens reproduzida em baldes de vérios tipos, expressando as modulagdes de voz e
até o pensamento dos personagens; legendas; interjeicdes; onomatopeias; sinais graficos
expressando movimentos dos personagens. Mendonca (2002, p. 197) explica que os géneros
que se utilizam dessa linguagem dos quadrinhos situam-se numa verdadeira “constelacao” de

géneros, nem sempre faceis de distinguir.
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Ramos (2010) e Mendonga (2002) explicam que o género HQ se utiliza de todos os
aspectos da linguagem dos quadrinhos, mas diferencia-se por apresentar os elementos
constituintes da narrativa por meio de uma sequéncia de muitos quadros (¢ o género mais
longo dos quatro citados); conta com personagens fixos, como Monica, Cebolinha, Tio
Patinhas, Pato Donald; inicialmente circulava em jornais, mas depois passou a circular em
gibis ou em revistas voltados para o lazer educativo e, atualmente, também circula no meio
virtual.

Mendonga (2002, p.198) considera as tiras “um subtipo de HQ”; curtas, com poucos
quadrinhos (o suficiente para formar uma tirinha na vertical ou na horizontal) e fechadas, com
episddios didrios, ou maiores, com sequéncias publicadas em edi¢des seguidas do jornal ou da
revista que as veiculam. As tiras fechadas podem ser de dois tipos: tiras-piada e tiras-episodio.
O primeiro tipo pode possuir humor ambiguo, enquanto que o segundo tipo possui humor
baseado em tracos dos personagens, de acordo com a tematica e a situac@o. As tiras apresentam
personagens fixos, e algumas seguem sendo publicadas por anos nos jornais, como as tiras da
Turma da Monica, da Mafalda, do Calvin, do Hagar, do Recruta Zero. Esclarece ainda a autora
que as tiras podem, mais raramente, satirizar situagdes politicas ou econdmicas, sem
preocupacao com a temporalidade, caracteristica também das charges. Ramos (2010) confirma
essa classificac@o das tiras, embora com outra denominag@o, como tira-cOmica e tira comica
seriada. Para esse autor, na tira cOmica seriada, apresentada em capitulos, a piada pode ser
entendida mesmo se o leitor ndo acompanhar a historia.

Baseado no aspecto da temporalidade, Mendonca (2002) apresenta o género cartum
como atemporal, composto por um unico quadro ou por mais quadrinhos que podem
apresentar sequéncia narrativa. Para a autora, a finalidade do cartum € expressar ideias e
opinides sobre variadas tematicas, através de imagens com baldes ou legendas. Ramos (2010)
esclarece que, por falta de conhecimento das caracteristicas de cada género, hd uma tendéncia
a usar variados nomes para os géneros que envolvam quadrinhos, o que pode atrapalhar tanto
o leitor como o trabalho pedagdgico do professor. Acrescenta que o género cartum ndo esta
vinculado a noticias e o humor advém de uma situacdo corriqueira. Baseia-se, portanto, numa
critica de costumes e comportamentos, independentemente de um fato. Geralmente €
publicado em revistas.

Rocha (2011, p. 9) confirma a atemporalidade do género cartum e acrescenta que,
somente depois do século XX “[...] o cartum passou a apresentar caracteristicas proprias, tais
como sequéncias de quadros com o mesmo personagem, didlogos, onomatopeias e elementos

paralinguisticos.” Ressalta, ao contrédrio do cartum, a temporalidade da charge, o que exige o
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conhecimento de mundo do leitor para as possiveis inferéncias a imagem ali representada, para
que seja compreendida. Acrescenta que a charge atual apresenta certo hibridismo entre a
oralidade e a escrita, uma vez que se encontra veiculada em internet e midia televisiva, além
de em meios escritos como provas de vestibulares, revistas, livros e jornais.

Aragdo (2006), por meio de uma andlise semidtica, preocupa-se em distinguir charge e
cartum, o que justifica, mais uma vez, algumas dificuldades de distinguir os dois géneros,
dependendo da temdtica. Segundo a autora, os dois gé€neros sao muitos préximos e, por muitas
vezes, a charge pode “virar” um cartum, quando o fato que lhe deu origem remete a temas
mais gerais. A autora avalia que nas charges o objetivo especifico é o de criticar através do
humor, e nos cartuns, questionar, refletir e, as vezes, provocar humor critico com uma
linguagem mais acessivel ao publico, principalmente, por tratar de temas atemporais e
universais, sem exigéncia de personagens ligados a realidade.

Quanto a charge — género discursivo que interessa particularmente a esta pesquisa —
Ramos (2010) explica que aborda temas atuais ligados ao noticidrio, de forma humoristica,
com personagens caricatos — geralmente pessoas publicas ou que se tornaram publicas por
causa de algum fato largamente noticiado em dias anteriores. Para entender o texto, o leitor
precisa ter conhecimentos prévios sobre a situacao, tema ou fato a que a charge se refere e,
ainda, sobre o personagem, fazer inferéncias e relacionar a charge com as noticias dos dias
anteriores.

A partir de uma pesquisa bibliogrifica, noto que alguns autores comentavam a
dificuldade da distin¢do dos géneros charge e cartum, conforme afirma Rocha (2011, p. 7):

[...] dificuldades essas que podem ser explicadas pela generalizacdo, ou seja,
pelos tragos basicos que os textos t€m em comum: a visualizacido e o humor.
Tanto o cartum como a charge, além de provocarem o riso por seu conteudo,
podem ser ricos e complexos como os demais gé€neros textuais, ambos
atraindo a atencdo do leitor ao transmitirem, através de imagens, um
posicionamento critico sobre personagens e fatos politicos.

Cavalcanti (2008) analisa a multimodalidade do género charge, ou seja, a sua
composi¢do pela linguagem verbal e ndo verbal. Explica a autora, como j4 citado por outras
referéncias, que as charges envolvem fatos especificos e temporais, por meio de linguagem
verbal e ndo-verbal, com legendas no topo que determinam o tempo e o espaco e baldes com
didlogos ou onomatopeias, de acordo com a criatividade do chargista. Comenta que o género
charge € maledvel e ndo pode ser caracterizado estaticamente. Sobre as condi¢oes de produgdo

do chargista, esclarece:
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Nem sempre o chargista trabalha dentro do jornal, as vezes ele € contratado,
mas trabalha no seu préprio computador e envia a charge por e-mail. No
entanto, precisa estar envolto as noticias que norteardo a tematica da charge.
O chargista, na verdade, é um jornalista, a medida que a charge ndo deixa de
ser um texto noticioso. Ela é produzida em meio a um momento histérico-
cultural e €, a0 mesmo tempo, resultado dele. Dessa forma, cabe a ela também
o papel de registro histérico. (CAVALCANTI, 2008, p.39).

Também Oliveira (2013) comenta a temporalidade do género charge e o fato de
algumas charges poderem ser consideradas atemporais quando se relacionam a costumes.
Nesse caso, as charges possuem uma caracteristica mais duradoura. Destaco que as charges
selecionadas para esta pesquisa se enquadram nessa categoria, uma vez que essas favorecem
o trabalho do professor em elaborar as aulas e as atividades de leitura com certa antecedéncia
e em escolher teméticas que provavelmente interessardo aos alunos. Charges publicadas em
jornais didrios, na maioria das vezes sobre fatos politicos, tendem a ser mais dificeis para os
alunos.

Outro recurso expressivo muito comum nas charges € a intertextualidade. Romualdo
(2000, apud OLIVEIRA, 2013) relaciona cinco possibilidades de intertextualidade, o que
permite ao leitor a compreensio do género, através do uso do conhecimento prévio, de mundo,
linguistico ou enciclopédico:

1-A retomada de textos verbais publicados em vdrias se¢des, pressupostos no
repertério de leitura do interlocutor; 2- Remissdo a textos visuais, como a
fotografia; 3- Relacdo simultanea tanto com textos verbais quanto visuais
apresentados ou nio no jornal; 4- Ligacdo com a simbologia do dia de
publicacdo (ex. dia dos namorados), indispensdveis para o entendimento da
charge; 5- Correlagdo com outras charges publicadas em dias diferentes,
recobrindo um assunto que permanece em pauta durante um certo periodo.

Chantal (2014) esclarece que no humor da charge predominam riso e critica irOnica,
como estratégia argumentativa, através das linguagens verbal e ndo-verbal. H4 um estilo
proprio do género que associa o humor a informacdo com possivel intencao de persuadir o
leitor. A autora comenta que durante muito tempo, entendeu-se o humor como diversao,
entretenimento, mas atualmente nota-se que o humor apresenta-se também como uma opinidao
velada, critica e passiva de variadas interpretacdes. Chantal (2014, p.5) define humor como
“um ato discursivo, pelo fato de representar uma forma de agir através da linguagem sobre
determinada ideologia, a fim de atingir, discursivamente, receptores e quica fontes de poder”.
Portanto, o humor nas charges somente serd perceptivel ao leitor na medida em que ele
compreende o enunciado e o associa a outros textos e ou a situagdes de experiéncia de vida.
Esclarece que hé diferentes graus de risibilidade, produzidos através da reflexao, da imagem,

dos fatos, do discurso linguistico:
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Logo, sdo diante de tais afirmacdes que nos voltamos novamente ao
universo das charges, no qual observamos haver uma situagdo atualizada
pelo artista, na medida em que ele produz de forma risivel, seja na maneira
exacerbada do trago, na jun¢do das formas de ridicularizacdo visual e/ou
linguistico discursiva ou na interface de ambos.
(CHANTAL, 2014, p.5)

Os quadros 4, 5 e 6 a seguir resumem as caracteristicas dos géneros tira, cartum e

charge, de acordo com os autores j4 citados.

Quadro 4: Classificag@o sobre o género Tiras pelos autores abordados

nos tragos dos personagens. Raramente,
satirizam situagdes politicas ou econdmicas.

histéria.

Autores Mendonga (2002, p.198) Ramos (2010)
Séo curtas, com poucos quadros, verticais ou | Apresenta a classificacdo das tiras com outra
horizontais, e personagens fixos. | denominagdo. Tiras-cOmicas, apresentadas em
Classificam-se em: tiras-piada- com humor | capitulos e tiras-seriada que podem ser

Tiras ambiguo- e tiras-episédio- humor baseado | entendidas ainda que o leitor ndo acompanhe a

Sao publicadas em jornais ou revistas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quadro 5: Aspectos do gé€nero Cartum pelos autores abordados

narratividade. Possui

a finalidade de
expressar ideias e
opinides sobre
variados temas,
através de imagens

Baseia-se em
critica a costumes
ou
comportamentos e
sdo, geralmente,
publicados em

AUTORES | MENDONCA RAMOS ROCHA (2011, ARAGAO
(2002) (2010) p.9) (2006)
O género cartum é O cartum nio estd | Confirma a O género tem o
atemporal, ora vinculado a atemporalidade objetivo de fazer
composto por um noticias € o humor | do género. reflexdo, provocar
Unico quadro, ora por | advém de Acrescenta que humor critico com
Cartum mais quadrinhos que | situagdes somente depois do | linguagem mais
apresentam corriqueiras. século XX, passou acessivel, com temas

a apresentar
didlogos,
onomatopeias e
sequéncias de
quadros com o
mesmo

atemporais, sem
exigéncias de
personagens publicos.

com baldes ou
legendas.

revistas.

personagem.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quadro 6: Aspectos do género Charge pelos autores abordados

te, temas ligados
ao noticiario. Os
personagens
caricatos sio,
geralmente,
publicos.

entre a oralidade e
a escrita. Pode
também ser
veiculada em
televisdo e
internet.

cartum, se o fato
que lhe deu
origem remete a
comportamentos e
costumes, oque
lhe confere a
atemporalidade.

destaca que cabe a
charge o papel de
registro histdrico,
quando produzida
em meio a um
momento
histérico-cultural

Autores | RAMOS ROCHA ARAGAO (2006); | CAVALCANTI CHANTAL
(2010) OLIVEIRA (2013) (2008, p. 39) (2014)
O género faz Analisa a Para a autora, a
O género Acrescenta que a | criticas através do | multimodalidade charge pretende
Charge | aborda, charge apresenta humor € e pode e a maleabilidade | associar humor
humoristicamen | certo hibridismo ser considerado do género. E a informacao,

com a possivel
intengdo de
persuadir o
leitor; e com
diferentes graus
de risibilidade.

Fonte: Elaborado pela pesquisador
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Para este trabalho, optei pelo género charge visto que trata de fatos cotidianos e que
poderiam despertar no aluno o desejo de, por meio das leituras, estabelecer relacdes dialégicas
com seu entorno social. Ademais, com a explosdo da midia digital, é facil encontrar charges
com recursos que chamam a atencao dos alunos adolescentes, mais do que a charge impressa,
com cores e até movimento (charges animadas), o que também pode motivar os alunos a
pesquisarem charges na internet. Afinal, desde o surgimento da imprensa, os meios de
comunica¢do tém sido mais inovadores, e as charges impressas evoluiram para charges
virtuais, com ou sem som, no entanto com a mesma fung¢ao social.

Para esta pesquisa, foi pertinente que os alunos tivessem acesso a charges disponiveis
na internet, visto que os alunos tém mais interesse pela midia virtual, e que as temadticas
provocassem reflexdo sobre seu entorno social.

Essas caracteristicas das charges e os pressupostos tedricos sobre leitura a partir a
abordagem sociocognitiva, exposta no capitulo 1, estdo articulados aos procedimentos de
leitura de charges proposto pelo Projeto Observatério/UNITAU. A sequéncia didatica de
leitura desse género apresentada a seguir organiza a forma como o trabalho com leitura de

charge foi desenvolvido nesta pesquisa.

3.2 Sequéncia didatica de leitura de charge proposta pelo Projeto
Observatorio/UNITAU

Os PCN (BRASIL, 1998b) referem-se as atividades de leitura como um processo de
compreensdo ativa que permita ao aluno usar a linguagem apropriada as diversas situacoes e
objetivos. Para viabilizar tal acdo, € necessdario um trabalho com géneros discursivos e
sequéncias didaticas bem definidas.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) orientam um trabalho com géneros discursivos a
partir de sequéncias didaticas, para que os alunos se apropriem das caracteristicas dos géneros
e possam se expressar de forma oral e escrita em diversas situagdes. Segundo esses
pesquisadores, as sequéncias didaticas podem ser definidas como “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”

(DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 97).2

3 Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) € a tradugdo brasileira de um artigo desses autores escrito nos anos 90 do
séc. XX. Eles fazem parte do chamado Grupo de Genebra, composto também por outros autores, que propos a
utilizacdo dos gé€neros discursivos como objetos de ensino e a transposicdo diddtica dos conceitos tedricos por
meio de sequéncias didéticas. O trabalho desses autores influenciou os PCN, como explica Lopes-Rossi (2002).
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Bueno (2011) ressalta a importancia de trabalhos que levem em conta tanto a producao
escrita como a leitura de variados géneros discursivos e explicita que, segundo esses autores,
as sequéncias diddticas devem ser elaboradas a partir de um modelo diddtico do género
discursivo alvo de cada momento de ensino, visando as dimensdes ensindveis desse género.
Isso envolve caracteristicas verbais, ndo verbais, contexto de producdo e de circulagdo,
temdtica, propdsito comunicativo e estilo. Para Gongalves (2009), a transposi¢do didética de
um género a ser trabalho em sala de aula vai depender do contexto de ensino, € o modelo
didatico deve ser adaptado a realidade pedagdgica do contexto escolar.

Nesta pesquisa-acdo, o estudo do género discursivo charge, exposto neste capitulo,
contribuiu para a construcdo do modelo didatico do género, utilizado como base para as
atividades de leitura propostas. A sequéncia didatica para a leitura do género discursivo charge,
baseia-se nos procedimentos propostos por Lopes-Rossi (2006), considerando as dimensdes

ensindveis das charges e a concepg¢do sociocognitiva de leitura ja explicitada no capitulo 1.

Quadro 7: Sequéncia didética para leitura de charge - Primeiro procedimento

1° PROCEDIMENTO
Exploragdo do conhecimento do aluno e acréscimo de informacdes sobre o contexto scio-
historico de produgdo, propdsito comunicativo e tematica da charge.

Perguntas bésicas sobre o género, a serem feitas oralmente, e algumas informacdes sobre o
género

* Que texto € esse?

(distinguir charge de HQ e de Tira) Os géneros discursivos Tiras, Historias em
Quadrinhos, Charge e Cartoon organizam-se com a linguagem dos quadrinhos. A
linguagem dos quadrinhos inclui, além do texto verbal, inlimeros elementos ndo verbais
como: baldes de variados tipos para expressar fala, pensamento, grito e outras
modulagdes de voz; tipos de letras variados para expressdo de sentidos também variados;
desenhos do cendrio e dos personagens; expressoes faciais dos personagens e expressoes
de movimento. Mas a charge € diferente desses outros géneros por apresentar,
geralmente, um quadro apenas e, principalmente, por seu propdsito comunicativo.
(RAMOS, 2010).

« Para que serve a charge? (Qual é o seu propésito comunicativo)? E um texto de humor
que aborda algum fato ou tema ligado ao noticidrio e em que se faz critica social e/ou
politica. E um texto jornalistico de opinido, por isso pode ndo ser entendido se for lido
muito tempo depois da sua publicacdo. Por essa caracteristica de critica social, a
compreensdo do humor e da critica da charge depende do conhecimento das
caracteristicas do personagem e da situagdo retratada. (Atencao professor para ndao
selecionar charges antigas, cuja temética os alunos nao conhecem.)

* Além das palavras, ha elementos que podem ser lidos numa charge? Sim, todos 0s
elementos ndo verbais, porque o humor decorre da associag¢do dos textos verbal e ndo
verbal e, ainda, do conhecimento sobre a situacdo social e a(s) pessoa(s) que aparecerem
caricaturadas na charge. A reacdo dos personagens da charge, muitas vezes, também ¢é
fonte do humor. A charge é um exercicio visual, alguns chargistas utilizam a linguagem
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verbal e a ndo- verbal, outros acentuam sua critica apenas na linguagem nao-verbal,
utilizando trocadilhos ou ditados, conforme cita ARAGAO (2006).

Fonte: Adaptado de Lopes-Rossi (2006)

Quadro 8: Sequéncia didatica para leitura de charge- Segundo procedimento

2° PROCEDIMENTO
Leitura da charge

Estratégias de leitura e algumas informacdes para o professor

Fornecer as copias de algumas charges (ou projetar uma a uma por meio de power
point), com o seguinte objetivo de leitura:

e Leia as charges.

Obs.: como a compreensao basica da charge estd relacionada a percep¢ao do humor e a
charge € um texto muito curto, perguntas nesta etapa podem tirar a graca da leitura.
Nivel de compreensao esperado: compreensdo da charge e percep¢ao do humor (risos ou
comentdrios). Para isso, o leitor terd mobilizado as seguintes habilidades de leitura:

* Identificacdao de informagdes explicitas.

* Identificacdo do conflito gerador do enredo e dos elementos que constroem a narrativa
* Inferéncias de uma informagao implicita (no caso, sobre o comportamento das
personagens)

* Interpretacdo com auxilio de material gréafico.

Fonte: Adaptado de Lopes-Rossi (2006)

Quadro 9: Sequéncia didética para leitura de charge- Terceiro procedimento

3° PROCEDIMENTO
Estabelecimento de objetivos para uma leitura detalhada de partes da Charge

Estratégias de leitura e algumas informacdes para o professor

Solicitar o retorno a charge para responder as perguntas (por escrito ou oralmente, como
o professor preferir)

* Qual ¢ o tema dessa charge?

* Que critica ela faz? A qué? (A alguma situagdo atual ou fato recente?)

Interessante corrigir oralmente com os alunos porque alguns podem nao ter entendido o
humor e a critica da charge.

Nivel de compreensio esperado:

Compreensido detalhada dos mecanismos de constru¢do do humor e da critica social feita
pela charge. Isso envolve muitas habilidades de leitura, como:

* Inferéncia de sentido de palavra ou expressao

* Inferéncias de informacgao implicita (no caso, sobre o comportamento das
personagens)

« Estabelecimento de relagdes entre partes do texto

* Identificacao de efeitos de ironia, humor ou outros efeitos expressivos

* interpretacdo com auxilio de material grafico

* Identificacdo do tema da charge

Fonte: Adaptado de Lopes-Rossi (2006)
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Quadro 10: Sequéncia diddtica para leitura de charge- Quarto procedimento

4° PROCEDIMENTO
Apreciacdo critica da charge; percep¢ao de suas relacdes dialdgicas (didlogo com o
contexto socio histérico atual)

Estratégias de leitura
* Vocé achou a charge bem elaborada? Por qué?
* Para quem esse tema ¢ relevante?
* Que influéncia/reagdes essa charge pode provocar no leitor?
Fonte: Adaptado de Lopes-Rossi (2006)

Como mencionado no quadro 6, a compreensdo detalhada dos mecanismos de
constru¢do do humor e da critica social feita pela charge envolve muitas habilidades de leitura,
como: Inferéncia de sentido de palavra ou expressao; inferéncias de informacdo implicita (no
caso, sobre o comportamento das personagens) — essa inferéncia depende muito do
conhecimento prévio do leitor sobre o tema a charge —; estabelecimento de relagdes entre partes
do texto; identificacdo de efeitos de ironia, humor ou outros efeitos expressivos; interpretacdao
com auxilio de material gréfico (leitura do ndo verbal); identificagdo do tema da charge. Sao
muitas habilidades, o que requer uma grande quantidade de exercicios de charges diversas para
que os alunos de fato conhecam o género e passem a compreendé-lo com mais autonomia, sem
tanta interferéncia do professor.

Para desenvolver esse trabalho, elaborei um power point com 28 charges retiradas da
internet, sobre os temas: meio ambiente, desigualdade social, violéncia nas escolas, menores
infratores, consumo de drogas licitas e ilicitas, perigos da internet e corrup¢ao. (Anexo A). Apds
a etapa de leitura e discussdo dessas charges, os alunos também fizeram uma pesquisa de
charges na internet e a apresentaram para a sala. Esse projeto de leitura de charge foi finalizado
com exercicios escritos sobre compreensdao de charges, a titulo de verificagdo final desse
trabalho.

O quadro a seguir expde o cronograma dessas atividades e, na sequéncia, apresentam-
se o relato desta primeira parte da pesquisa-acdo (referente a leitura de charges) e a minha
apreciacdo critica sobre esse trabalho. Algumas das charges utilizadas sdo reproduzidas nesse

relato.
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Quadro 11: Cronograma das atividades com o género discursivo Charge- 9°B

Datae

nimero de Atividades desenvolvidas

h/a

26/03/2015 1° Procedimento de leitura: Apresentagdo do projeto de leitura de charges: por que
1h/a ler charges, caracteristicas do género. Levantamento do conhecimento prévio dos

alunos sobre charges.

2° Procedimento de leitura: Leitura de algumas charges por meio da exibicao dos
slides 1 a 4. Observagdo pela reacdo dos alunos (risos e comentdrios) se estavam
entendendo o humor ou critica da charge.

3° Procedimentos de leitura: leitura detalhada e discussdo do slide 5, pois os alunos
ndo associaram o contexto a imagem.

02/04/2015 | Repeticdo do 1° e do 2° Procedimento de leitura com os slides 3 a 5 para apresentar
1h/a o projeto aos alunos faltosos.

2°, 3° e 4° procedimentos de leitura: Apresentagdo dos slides 6 a 9, comentarios dos
alunos.

Discussao do slide 10- Violéncia entre menores por causa da dificuldade dos alunos
na compreensao.

Slides 10 a 14 com o mesmo tema (violéncia cometida por menores) € comentérios

dos alunos.
06/04/15 a Atividades do livro didatico, do ano anterior, com charges que ndo haviam sido
10/04/15 entendidas no 8°ano.
4h/a Identificagcdo do tema e compreensdo da linguagem visual dessas charges.

Atividades do livro didatico referentes as charges.
Correcao das atividades e discussao sobre o tema: Corrupcao.

16/04/2015 | 2°, 3° e 4° procedimentos de leitura: Apresentacdo dos slides 15 a 30 com a tematica
2h/a “Drogas licitas e ilicitas”.
Nao houve receptividade em relacio ao slide 21.

Dificuldades para estabelecer inferéncias no comportamento do personagem do
slide 25.
Compreensao bésica com pouca receptividade aos slides 26 a 30.

14/04/2015 | Exercicio escrito do Projeto Observatério/Unitau inserido na Avaliacdo Bimestral
da Escola.

25/05/2015 a | Trabalhos de pesquisa e apresentacdo de slides confeccionados pelos alunos.
31/05/2015

19/06/2015 | Atividade escrita com exercicios do Projeto Observatério/ Unitau como Avaliacdo
Bimestral de junho.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

33 Sequéncia didatica de leitura de charges com os alunos do 9°B

A pesquisa-a¢do, no que diz respeito a leitura de charges, foi iniciada no dia
26/03/2015, na sala do 9° ano B, com todos os alunos presentes, totalizando 28 alunos.

Iniciamos as atividades com as charges sobre a questdo ambiental, visto que a Secretdria da
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Educacdo do Municipio propds que o tema conscientizacdo sobre meio ambiente fosse
abordado naquele semestre. Além disso, como jd citado nas secOes anteriores, dentre o0s
descritores da Prova Brasil, hda o de reconhecer o mesmo tema em diferentes textos e outro
sobre interpretar texto de material grafico diverso. A leitura das charges selecionadas
mobilizaria bastante essas habilidades, inclusive a de fazer inferéncias.

Em aulas anteriores, com o objetivo de despertar a curiosidade dos alunos, informei-
lhes sobre as possibilidades de leitura de textos nao verbais. Ressalto que esses alunos, sujeitos
da pesquisa, nao foram meus alunos no ano anterior e que eu havia notado certa lacuna em sua
aprendizagem de leitura de textos ndo verbais ou de textos com linguagens verbo-visuais,
apesar de a charge fazer parte do contetdo do livro didatico “Singular e Plural”, utilizado pelos
alunos no ano anterior.

ApOs o sinal para a entrada dos alunos, solicitei ao aluno representante que buscasse,
na sala da direcdo, o fio que liga o datashow da sala ao notebook da professora. Nessa sala,
observei a motivagao e curiosidade dos alunos, por essa atividade. Apds a chamada presencial,
alguns alunos se ofereceram para preparar o datashow. Apds montar o material, pedi aos
alunos, ainda agitados pela curiosidade, que fizessem siléncio para que pudesse lhes explicar
o objetivo da apresentacdo dos slides. Assim, informei-lhes sobre o material, uma série de
charges, retiradas da internet, pela ferramenta do Google. Alguns alunos perguntaram se
teriam que escrever algo. Quando ouviram que ndo seria preciso, a maioria ficou alegre, bateu
palmas e pediu para que comec¢dssemos prontamente a apresentacdo. Nesse momento, ficou
claro o que afirmam os PCN (BRASIL, 1998,p.47), de que ¢ indispensavel aos alunos “[...] a
percepe¢ao de outras formas de organizagdo do discurso [...]”. Foi perceptivel que, para esses
alunos, os recursos audiovisuais ainda sdo raros nas aulas.

Como primeiro procedimento da sequéncia didética de leitura, antes de passar os slides,
perguntei aos alunos se lembravam o que € uma charge, visto que no ano anterior tinham
conhecido o género por alguns exemplos no livro didatico. Apropriei-me dessa estratégia para
ativar o conhecimento prévio dos alunos. A aluna B. respondeu que “a charge ¢ uns quadrinhos
com desenhos que falam sobre alguma coisa”(sic). O aluno G. disse que o professor havia
utilizado o livro didético e feito com eles os exercicios, mas que ndo falou muito, porque ndao
havia muita coisa no livro. A aluna L. disse que “charges sdo dois quadrinhos, trés quadrinhos
ou s6 um quadrinho sobre corrupgao.” (sic).

Como a sala é composta por um publico adolescente, que tem como uma de suas
caracteristicas a pressa, houve um inicio de tumulto. Alguns pediam para que fossem passados

os slides, enquanto outros discutiam entre si sobre o que ja teriam visto sobre charges. A aluna
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M. interrompeu os outros alunos que estavam dando variadas defini¢cdes sobre charges —
sempre com a mesma ideia de quadrinhos — e perguntou-me sobre o significado da palavra.
Alguns colegas mais préximos se irritaram com M., porque ndo queriam que ninguém
perguntasse nada, pois “atrapalharia” o inicio da apresentacao.

Segundo a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (2008), os adolescentes
manifestam, de forma exagerada, a linguagem como forma de acdo e compreensao sobre o
mundo. Assim é compreensivel a agitacdo de uma sala composta por 28 adolescentes, porém
exige do professor um pouco mais de austeridade, por isso, precisei ser mais enérgica. Afinal,
como salienta o documento do Saeb (2001), a escola deve orientar o aluno a dialogar em
diversas situacdes, inclusive na modalidade oral, para que sejam formados sujeitos com
competéncia discursiva. Logo, disse aos alunos que iria comegar a apresentagdo, caso nao
respeitassem o didlogo e ouvissem uns aos outros, o trabalho ficaria para outro dia. Todos
entenderam, pois houve um breve momento de siléncio. Entdo, antes de iniciar com os slides,
foi dito a M. que sua pergunta seria respondida, no decorrer da exibi¢do do material. Notei que
os alunos ndo sabiam distinguir charge de outros géneros com linguagem de quadrinhos e
anotei para que pudesse esclarecer a diferenca, trazendo para a sala de aula, exemplares desses
outros géneros: tiras, HQ e charges.

Ap6s a atualizagdo do conhecimento dos alunos sobre as principais caracteristicas da
charge, iniciamos o segundo procedimento de leitura com a apresentacdo da primeira charge,

reproduzida a seguir:

Figura 1: Aquecimento Global

Aguecimento Global

PAI,
EXISTIU
MESMO
GELO?

Pt gocmon b — ST

Fonte: Google/charges ensino fundamental
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Vérios alunos relacionaram essa charge com o filme “A Era do Gelo”. Esse
conhecimento prévio dos alunos foi fundamental para entenderem a charge.

Aproveitei para lembrar os alunos que a charge traz sempre uma critica de forma
humorada; esta relacionada a assuntos de interesse geral; e que a palavra “charge” significa
“carga, exagero”. Esclarecendo aos alunos, principalmente a aluna M., o significado da palavra.
Anotei no quadro e alguns anotaram no caderno. Comentei que a charge, geralmente,
apresenta-se em um Unico quadro, embora ndo seja regra, como veriamos a seguir. Mas, que
uma das caracteristicas das charges é que as caricaturas (ou desenhos) e o texto verbal poderao
ter “exageros” (hipérboles) ou simplesmente serem metaforicos.

Em seguida, pedi-lhes que lessem o préximo slide: os desenhos e a parte verbal.

Figura 2: Retirada Sustentavel

Fonte: Google/charges ensino fundamental

Logo os alunos queriam dar suas variadas interpretacdes, porém nao haviam entendido
realmente o assunto. A dificuldade foi com a palavra “sustentavel”. Muitos entenderam que a
arvore, realmente, estaria “sustentada” com o corte feito pelo personagem. Sabemos que o
conhecimento prévio inclui o conhecimento linguistico e, segundo Lobler; Flores (2010), a falta
desse conhecimento tem causado dificuldades, principalmente, aos leitores jovens. E qual seria
a problematica que a charge traria? Foi o questionamento de quase todos. Demonstraram que
ndo haviam ativado um conhecimento prévio sobre sustentabilidade — se é que conheciam o
conceito.

Aos alunos foram permitidas varias manifestacoes, a fim de que se sentissem a vontade
para falar, desmotivando a inibi¢do de alguns. E foi assim que o aluno K., embora timido,
referiu-se ao termo sustentabilidade, ndo sabendo, entretanto, associar o desenho a

interpretagdo do vocabulo. A fala do aluno foi a seguinte: “Professora, acho que tem a ver com
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sustentabilidade”. “Muito bem! Mas o que seria isso?” perguntei-lhe. E ele respondeu: “Nao
sei direito, tem a ver com o meio ambiente, com o verde, sei la!” (sic)

Segundo Lobler; Flores (2010), a compreensao leitora é uma atividade cognitiva que
permite relacionar a decodificacdo do cédigo linguistico a conhecimentos preexistentes, o que
significa estar ciente dos conhecimentos, acontecimentos e ideias que os sustentam
implicitamente. A Prova Brasil, a qual os alunos seriam submetidos no final do ano, apresenta
descritores que medem esse tipo de conhecimento dos alunos. Nos exercicios é necessario
fazer inferéncias de uma informacao implicita. Esses exercicios de leitura sdo indispensaveis
para que possamos desenvolver as habilidades necessdrias para a compreensao leitora.

ApOs essas duas apresentagdes, tivemos que parar a aula, pois ja haviam passado 50
minutos. A reacdo dos alunos foi de insatisfacdo com o término da aula, o que para mim,
resultou como positivo, pois houve boa receptividade e despertou-lhes a curiosidade para a
proxima aula.

Seguindo com a apresentacdo, no dia 27/03/2015, sexta-feira, apds ressaltar a
explicacdo sobre as duvidas do dia anterior, os slides seguintes foram cada vez mais
comentados pelos alunos, com alguns pontos por mim destacados, como parte da leitura
detalhada do gé€nero, como indica o terceiro procedimento da sequéncia didatica. Os alunos
discorriam entre si primeiramente para depois opinarem, o que gerou turnos de falas mais
elaboradas e ndo apenas gritos para falarem primeiro que os outros. A notéria ansiedade que
os adolescentes trazem ao participarem da aula, por vezes, mais atrapalha o rendimento do que
os ajuda. Geralmente querem opinar antes do outro, independente do que interpretam. Ao
primeiro olhar nas charges, as palavras ja lhes saltavam da boca, com vdrias hip6teses que ora
estavam certas, ora erradas. Entretanto, percebi que os alunos nem sempre entendiam o humor
como posicionamento critico.

Dentre os 26 slides restantes, percebi que os ultimos slides foram mais disputados,
talvez porque evidenciavam o entorno social de alguns adolescentes — violéncia social, o uso
de drogas licitas e ilicitas. Em geral, nessa aula, quase todos queriam compartilhar, até
corrigiam-se uns aos outros, riam por entenderem o humor proposto pela charge, mas também
perguntavam sobre a critica quando ndo faziam a associacdo do verbal e ndo verbal.

No total foram projetadas 28 charges sobre meio ambiente, desigualdade social,
violéncia social, consumo de drogas licitas e ilicitas, perigos da internet e corrupgao.
Identifiquei nesse segundo dia de aula, que o nivel de compreensdo esperada dos alunos nem
sempre € favordvel. A pressa em identificar determinados aspectos da charge prejudica o

entendimento de outros aspectos, bem como o didlogo entre os alunos sobre os temas das
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charges, prejudica uma abordagem mais significativa da professora. H4 dificuldades ora nas
inferéncias de palavras, ora nos desenhos, ora na inferéncia quanto ao comportamento de
alguns personagens. Ressalto ainda que, como foram apenas duas aulas, a primeira evidenciou
certa problemdtica quanto ao comportamento dos alunos e, na segunda, a ansiedade foi o fator
predominante para dificultar um pouco a leitura detalhada das charges.

No entanto, nesta etapa da pesquisa com os alunos do 9° ano B, posso dizer que a triade
(aluno, professor, metodologia) sobre a qual as competéncias e habilidades s@o construidas,
conforme a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo (2008), funcionou a contento. Avalio
que foi iniciado um processo ciclico, em que aluno precisa desenvolver diversas habilidades,
até que se transformem com tomadas de consciéncia e se relacionem num fazer seguinte, o
que caracterizaria uma competéncia, como afirma o documento do Saeb (2001). Por isso,
reforcei o terceiro procedimento da sequéncia didética, como explicitamos no relato das
atividades seguintes.

Antes, reproduzimos dois slides e os comentdrios dos alunos, que nos permitem
identificar a necessidade de desenvolver algumas das habilidades necessdrias ao
desenvolvimento da competéncia leitora desses alunos.

O slide a seguir sobre a Copa Mundial de Futebol causou-lhes certa confusdo. A
contextualizacdo (Copa 2002) ndao havia sido anotada, na parte de cima na charge, pois
pretendiamos que os alunos, a partir da caricatura, inferissem o sentido da palavra “ouro”.
Assim, somente havia a informag¢do: “O ouro € nosso!!!”. Logo percebi que seria um fator
incompreensivel para a maioria dos alunos que tem entre 13 e 15 anos, vivem a era da
ostentacdo, tampouco entendem a ironia sobre a diversdo em detrimento das necessidades

basicas. Entenderam-na em seu sentido denotativo, mas ndo a associaram ao contexto.

Figura 3: Copa 2002
COPA- 2002

Q0 WERo
nosso!//

Fonte: Google/charges ensino fundamental
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Para ajudé-los, solicitei que fizessem uma leitura silenciosa, global, dos elementos do
quadro. Anotei na lousa suas observacoes: a miséria, os personagens com olhos esbugalhados,
a gravidez da mulher, a estrutura do barraco, a crianca chorando e o brinquedo quebrado, foram
os mais observados. Notei que nao haviam reconhecido o aparelho de TV, talvez porque a
geracdo atual apenas conheca aparelhos maiores ou mais sofisticados. Mesmo depois que eu
comentara sobre o aparelho de TV, ainda assim, ndo entenderam que se tratava da competi¢cao
mundial, que rende simbolos de ouro, que havia ali uma metafora. Ao contextualizar lhes de
que se tratava da “Copa de 2002” esperava comentarios. Entretanto, houve siléncio na sala.
Surgiram perguntas como “por que o desenho esta em preto ¢ branco?” “E antiga a charge, por
isso, ndo estd colorida? E o aparelho de TV € de que época?” *“ Se o personagem € pobre, por
que ele grita: O ouro € nosso?” Mais uma vez, anotei que faltam aos meus alunos, o
conhecimento de mundo, embora o futebol seja um tem popular, e a interpretacdo da finalidade
de textos de diferentes gé€neros, pois se trata de uma charge, logo ha uma critica social, e ndo
somente figuras desenhadas aleatoriamente.

ApOs certas observacdes feitas por mim, como mediacdo, os alunos puderam associar o
desenho a troca de valores que existe em nossa sociedade. Assim, falei-lhes sobre o aspecto
fisico dos personagens e a ironia presente em relacdo ao comportamento do pai de familia.
Nessa atividade pude também verificar um importante aspecto do género — a temporalidade —
que somente serd compreendido, se o leitor obtiver conhecimento de mundo associado a
elementos de comportamento social.

Esclarecido esses pontos importantes, outros slides que focavam o mesmo tema —
valores materiais em detrimento de necessidades primdrias — apresentaram entendimento
rapido por parte dos alunos, inclusive tiveram seguranga para emitir opinides. Esse foi um dos
melhores momentos, porque comegaram a refletir sobre essa valorizacao deturpada, fruto de
uma sociedade cada vez mais hedonista. Essa posi¢do reflete a construcao de cidadaos
conscientes e criticos.

Outra charge que chamou a atengdo de toda a classe traz uma imagem chocante,

comportamental e realista.
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Figura 4: Droga ilicita

Fonte: Google/charges ensino fundamental

Os alunos entenderam que se tratava da cocaina, porém néo aceitaram como verdadeiro
o maleficio causado pela droga. Aqui o humor representado pela imagem ndo verbal e
acentuado pelas cores, pode ser reconhecido como ironia, sem nenhuma relacdo com o humor
de entretenimento.

Nesse momento, a aluna M. comentou: “Professora, a droga ndo faz isso, mas o
chargista desenhou assim, s6 para chamar a atengdo, né?” (sic). Entendi que, infelizmente,
nem todos os alunos entenderam a profundidade da imagem. Esclareci que, através de uma
boa imagem, a argumentacao € tao valiosa quanto a escrita. Houve comentérios sobre as cores,
sobre a imagem da mao que oferece o produto, mas sem refletirem sobre o comportamento
social do personagem. Outros slides com o mesmo tema foram apresentados e os alunos
seguiram com suas participagoes.

Concluindo, foram 2h/a, que se passaram rdpido, com bastante aproveitamento. No
decorrer da aula verifiquei que seriam necessarios menos slides, pois os alunos tém pressa em
conhecer a todos e nem sempre foi possivel abordar com mais profundidade alguns valiosos

aspectos. Aula foi encerrada com tempo para algumas consideragdes finais.

3.4 Atividades de leitura de charges com os alunos do 9°A

O quadro a seguir expde o cronograma das atividades de leitura com alunos do 9°A e,

na sequéncia, apresentam-se o relato desta primeira parte da pesquisa-acao (referente a leitura
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de charges) e a minha apreciacdo critica sobre esse trabalho. Algumas das charges utilizadas

sdo reproduzidas nesse relato.

Quadro 12: Cronograma das atividades com o género discursivo Charge 9°A

Datae

nimero de Atividades desenvolvidas

h/a

03/04/2015 1° Procedimento de leitura: Apresentacdo do projeto de leitura de charges: por que

2h/a ler charges, caracteristicas do género. Levantamento do conhecimento prévio dos
alunos sobre charges.
2° Procedimento de leitura: Leitura de algumas charges por meio da exibicao dos
slides 1 a 5. Observacao pela reacio dos alunos (risos e comentarios) se estavam
entendendo o humor ou critica da charge. Houve algumas associagdes a outros
discursos conhecidos por eles.
3° Procedimentos de leitura: leitura detalhada e discussao do slide 5, pois os alunos
ndo associaram o contexto a imagem. Nessa sala, a dificuldade deu-se com o
vocabulo “sustentavel”. Recorremos ao diciondrio para aplicar a palavra a imagem.
Ainda assim, poucos compreenderam.

07/04/2015 | Repeticdo do 1° e do 2° Procedimento de leitura com os slides 3 a 5 para apresentar

1h/a 0 projeto aos alunos faltosos.
2°, 3° e 4° procedimentos de leitura: Apresentacdo dos slides 6 a 9, comentérios dos
alunos.
Discussao do slide 10- Violéncia entre menores por causa da dificuldade dos alunos
para a compreensao da imagem. Participagcdo de alguns alunos com opinides sobre a
conduta de menores que participam de brigas.
Slides 10 a 14 com o mesmo tema (violéncia cometida por menores) e comentarios
dos alunos. Houve identificacdo com o tema em alguns momentos.

09/04/15- Atividades do livro diddtico, do ano anterior, com charges que ndo haviam sido

2h/a entendidas no 8°ano.
Identificacdo do tema e compreensdo da linguagem visual dessas charges.

10/04/15 — Atividades do livro didatico referentes as charges.

2h/a Correcao das atividades e discussdo sobre o tema presente nas charges: Corrupgao.
2°, 3° e 4° procedimentos de leitura: Apresentacdo dos slides 15 a 25 com a

16/04/2015 | tematica “Drogas licitas e ilicitas”. Observamos a rea¢do dos alunos ao expressarem

2h/a suas opinides em relagdo as charges.
Dificuldades para estabelecer inferéncias com o slide 30. Além disso, observa-
pouca receptividade aos slides finais de 26 a 30.

14/04/2015 | Exercicio escrito do Projeto Observatério/Unitau inserido na Avaliagdo Bimestral
da Escola.

25/05/2015 a | Trabalhos de pesquisa e apresentacao de slides confeccionados pelos alunos.

31/05/2015

19/06/2015 | Atividade escrita com exercicios do Projeto Observatério/ Unitau como Avaliagdo
Bimestral de junho.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Para essa turma, a pesquisa-acdo comecou no dia 03/04/2015. Ao entrar, com o
notebook em maos, os alunos notaram que seria algo diferente. Perguntaram se eu iria passar
algum filme e quando respondi que ndo, o desanimo foi geral. Para esses alunos, um filme nédo
€ aula é apenas entretenimento e lazer. Como pareciam acostumados, deveria ser escolhido
por eles, sem nenhuma intencdo diddtica. Apds fazer a chamada, iniciei a montagem do
Datashow. Nessa turma, ndo houve disponibilidade de nenhum aluno para ajudar, pois eu ndo
havia cedido aos apelos de “passa filme de terror, professora”.

Informei-lhes o objetivo da aula, sem obter muita atencdo, mas ao apresentar-lhes o
primeiro slide e comentar que ndo haveria necessidade de escrever, alguns ja se motivaram
um pouco mais porque, segundo eles, era sexta-feira e estavam “cansados”.

Comecei por motiva-los a responderem se conheciam o género. Foi possivel distinguir
HQ, animacgdes e apresentar-lhes o género Charge. Ao verem a primeira charge, sobre
aquecimento global (reproduzida na p. 61), muitos se referiram as HQ, depois, associaram o
pinguim ao filme “Madagascar”, da Disney. Procurei fazé-los levantar hipdteses sobre a
primeira charge: Onde estao os personagens? O que conversam? Qual a possivel relacao entre
eles? Ha alguma preocupacgdo por parte de um dos dois? Alguns alunos comecaram a discutir
o assunto a partir do tema inserido na charge “Aquecimento Global” e fizeram um paralelo
com uma leitura feita em Cié€ncias, sobre a temdtica do aquecimento global. Entretanto, havia
por parte dos alunos pouca motivacao para a participacdo da leitura global.

As outras charges foram recebidas com um pouco mais de entusiasmo, porém, ainda
havia alunos que continuavam a acessar o celular. Caso tivesse de parar a aula para chamar-
lhes a atencdo, perderia o foco, pois esses alunos costumam estar em desacordo com o0s
objetivos dos professores. Sempre procurei motiva-los a responder a alguns questionamentos
e aproveitei a estratégia que ja havia dado certo com os alunos do 9°B.

Nessa turma, as charges que mais causaram alguma expectativa ou comentdrio sobre o
humor foram as relacionadas ao consumo de dlcool. Talvez porque, apesar de adolescentes,
alguns ja estdo inseridos nessa prética, nos finais de semana, quando frequentam as baladas,
nomeadas em seus grupos por “rebentos/rebentinhos”. Nos comentdrios sobre as imagens
sobre embriaguez e volante, foi quase unanime a ideia de que pouca bebida ndo embriaga e
nao prejudica a direcdo. Pareceu-me que alguns alunos ndo t€m preocupacdo em relacio as
suas agdes, pois ndo se sentem responsaveis por seus atos.

A charge que lhes interessou um pouco mais foi a que os personagens usavam a

mdscara do filme “V de Vinganga”.
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Figura 5: Manifestacdo popular

|
VER 0F DEPUTADDS |
|| TRABALHAADO SD8
PRESSED DO POVO.

Fonte: Google/charges ensino fundamental

Contudo, houve muitos comentdrios sobre o texto visual, mas nada sobre o que estava
grafado no cartaz foi mencionado. Falaram sobre a mdscara e sobre o filme, apesar de que nao
0 haviam assistido. Comentaram algo relacionado aos protestos violentos, ocorridos nas ruas
e noticiados na midia televisiva. Entretanto, em nenhum momento, houve comentarios sobre
o texto verbal. Procurei contextualizar sobre o filme, que foi baseado nas HQs, ou sobre a
propaganda comercial que utiliza o0 mesmo discurso das placas, mas fui interpelada varias
vezes, porque os alunos estavam mais interessados em ver os slides seguintes.

Por fim, a seguir, uma das charges que chamou a atencdo dos alunos, mas apenas
quanto as imagens visuais, com comentdrios descontextualizados sobre o tema. Nesse caso,
apenas comentaram sobre o computador antigo, com fios e sobre a tela grande. Percebi que
somente as charges que se relacionam com seus contextos sociais lhes interessam. Alguma
outra que apresente algo sobre problemas sociais ndo desperta critica ou interesse entre esses
adolescentes.

A charge a seguir poderia, nesse momento, proporcionar didlogos posteriores sobre
valores e ética. Contudo, esses adolescentes t€m seu primeiro olhar direcionado a aparéncia,

conforme foi verificado.
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Figura 6:Conversa no Chat

Fonte: Google/charges ensino fundamental

Seguiram comentando que o menino era feio e se parecia com Fulano e Beltrano. Nesse
caso, o texto escrito foi lido, mas o comentério foi de que ndo hd mais MSN e provavelmente a
charge estava “desatualizada”. Por se preocuparem demais em emitir opinides evasivas, o foco
sobre o tema nio foi atingido e, a respeito do humor, a maioria entendeu que “a garota estava
sendo enganada porque o menino era esperto”. Ao explicar-lhes que se tratava de um humor
critico e sobre a provavel inten¢cdo do chargista, os alunos demonstraram desagrado porque,
segundo eles, o humor estd em enganar o outro, através da midia digital. Nessa sala, ndo houve
socializagdo entre os alunos, ndo houve demonstracdo de interesse. Como havia pouco
aproveitamento, entre a maioria, dei por encerrada a atividade.

Nessa sala do 9A, ndo houve muita receptividade por parte da maioria dos alunos, que
preferiam filme de terror a refletir sobre charges. Perguntei-lhes porque a prética ndo lhes
agradara, se preferiam apenas fazer leituras de textos escritos, como nos anos anteriores. Os
alunos salientaram que aulas diferenciadas sdo importantes, mas ao lerem e copiarem textos
sentiam-se mais “responsdveis” com a aprendizagem. Percebi que as crengas sobre aulas
tradicionais ainda permanecem, mesmo em alunos jovens, que sao motivados a usos da midia
apenas para entretenimento. Busquei conscientizd-los a respeito dessa forma de
aprendizagem, com didlogos, reflexdo, sem necessidade de copiar textos interminaveis.
Assim, os alunos propuseram-me a possibilidade de montarem seus proprios slides e
explicarem o que haviam entendido, sob minha orientacdo, com a apresentacdo de outras

charges pesquisadas por eles.
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Ao aceitar a proposta, senti que poderia motiva-los a pesquisa, a concentragao sobre
o tema, a adequacgdo necessdria para ministrar o conhecimento aos seus pares € a reexaminar
suas crengas culturais em relacdo a escola. Assim, a mesma abordagem foi aceita pela sala do
9° ano B, e marcada a apresentacdo dos slides, por grupos de alunos, para o préximo bimestre,
em um terceiro momento.Visando desenvolver a competéncia para a autonomia de estudos e
baseados na Proposta Curricular de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2008, p.14), optei por apoiar a
ideia para a atividade dos alunos.

Competéncias, neste sentido, caracterizam modos de ser, raciocinar e interagir
que podem ser depreendidos das acdes e das tomadas de decisao em contextos
de problemas, tarefas ou atividades. Gragas a elas podemos inferir se a escola
como institui¢ao estd camprindo bem o papel que se espera dela no mundo de
hoje.

Segundo esse documento oficial, o desenvolvimento da linguagem possibilita ao
adolescente reavaliar suas escolhas com autonomia, criticar e alterar contratos, defender seus

valores e enfrentar as consequéncias de suas agdes.

E, portanto, em virtude da centralidade da linguagem no desenvolvimento da
crianca e do adolescente que esta Proposta Curricular prioriza a competéncia
leitora e escritora. S6 por meio dela serd possivel concretizar a constitui¢cdo
das demais competéncias, tanto as gerais como aquelas associadas a
disciplinas ou temas especificos. (SAO PAULO, 2008, p.18)

Ficou claro para mim que os alunos precisam estar interessados e motivados para
aprender. Alguns autores entendem que apenas uma metodologia baseada em conhecimentos
cientificos e recursos didaticos nao € suficiente para o desenvolvimento da competéncia

leitora, caso os agentes da pesquisa ndo apresentem abertura para a aprendizagem.

3.5 Mais leituras de charges: Releitura das charges no livro didatico, do ano anterior,
a pedido dos alunos.

Como alguns alunos do 9° ano A haviam comentado que nio se lembravam das charges
analisadas no livro didatico, a pedido deles, optei por revisar as atividades que ja haviam sido
realizadas no ano passado, sobre as quais pairavam muitas ddvidas, embasada pela Proposta

Curricular do Estado de Sao Paulo (2008, p.18/9)

E exatamente a possibilidade de variar os contetdidos no tempo e no espaco que
legitima a iniciativa dos diferentes sistemas publicos de ensino para
selecionar, organizar e ordenar os saberes disciplinares que servirdo como
base para a constituicdo de competéncias, cuja referéncia sao as diretrizes e
orienta¢des nacionais, de um lado, e as demandas do mundo contemporaneo,
de outro.
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Sendo assim, preparei duas aulas para a refaccdo dos exercicios propostos no livro
didético “Singular & Plural”, da Editora Moderna, 8° ano, p.98 a 103, com o tema “De olho
na corrupg¢ao”. As atividades do livro diddtico encontram-se em anexo. (anexo F)

Na abertura do capitulo, hd uma charge e variadas perguntas a serem feitas com a
turma, sobre recursos linguisticos, recursos visuais e sobre a critica apontada pelo chargista.
Observamos que a proposta da unidade do livro ndo € trabalhar um género especifico, apenas
apresentar variados assuntos sociais utilizando o humor como ferramenta. Assim, o livro traz
como abordagem de ensino, em um Unico momento, os géneros: charges, esquetes teatrais,
reportagens, noticias e HQ, sob a temética da Corrup¢do. O problema é que havia apenas uma
charge para leitura e trés outras para serem associadas com uma reportagem, o que nao foi
suficiente para os alunos apreenderem as caracteristicas do género. Nao conseguiram perceber
a critica social proposta pela charge. Além disso, ndo € possivel saber se o professor, no ano
anterior, explorou bem a leitura dessas charges.

Aproveitei para (re)trabalhar as atividades do livro didatico, focando apenas nas
charges e nas reportagens que se referiam as charges para, conforme os procedimentos de
leitura de charge adotados nesta pesquisa, realizarmos com maior proveito a leitura do
material. As atividades do livro foram realizadas em 4h/a, nos dias 09/04/2015 e 10/04/2015
para os alunos do 9° ano A, e para os alunos do 9° ano B foram realizadas em 4h/a, entre os
dias 06/04 a 09/04. Os alunos demonstraram ter entendido melhor as charges do livro didatico
e gostaram do tema corrupg¢do, que foi escolhido por eles para ser o tema de pesquisa de outras

charges.

3.6 Exercicios de leitura para a verificacao de aprendizagem no 1° bimestre

Como verificacdo de aprendizagem, inseri na Avaliacdo Bimestral, em 14/04/2015,
duas charges preparadas pelo material do Projeto Observatorio/Unitau.

Ressalto que as charges apresentam temdticas importantes e sdo de conhecimento
prévio dos alunos. A primeira charge estd relacionada a um assunto que ainda estd em pauta:
“A maioridade penal”. A segunda charge possui uma caracteristica mais duradora e, segundo
Oliveira (2013), é uma charge que pode ser considerada atemporal, visto que se relaciona a
uma situacdo brasileira que existe ha séculos. Nesse caso, apresenta um humor critico aos

anuncios do governo sobre as melhorias de vida da populacdo. O tema ¢ “a incidéncia de carie

no pais”.
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Figura 7: Redugdo da Maioridade Penal

REDUFAO DA MAIORIDADE PEnL

1 - Considerando-se o contexto apresentado

na charge,é correto afirmar que

(a) areducao da maioridade penal deve ser

melhor discutida para nao ocorrerem

injusticas.

(b) a atitude dos policiais & correta diante da

situagao.

(c) os bebés devem ser revistados

constantemente pelos policiais.

(d) a reducdo da maioridade penal é a Unica
solucao contra a violéncia.

Resposta correta: A

Fonte: Observatério Unitau

Fonte: Observatério Unitau

Figura 8: Incidéncia de cdrie cai no Pais

2- O efeito de humor dessa charge esta

(a) na adverténcia que o paciente recebe.

(b) na eficiéncia do tratamento realizado pelo
dentista.

(c) no absurdo de o dentista elogiar o paciente
que s6 tem um dente.

(d) no cuidado do paciente com seu unico dente.
Resposta correta: C

INCIDENCIA DE CARIE CAI NO PAIS

Fonte: Observatoério Unitau

St

- Parabéns: o seu dente nio tem carie!

O gréfico a seguir demonstra a andlise do resultado desses primeiros exercicios de
verificacdo com os 26 alunos do 9*A. Na charge 1 foi questionado sobre o contexto social e
17 alunos (65,4%) acertaram a resposta (Alternativa A). Na charge 2, foi questionado sobre o
efeito do humor e 10 alunos (38,5%) acertaram (Alternativa C). Observa-se que a compreensao
da charge 1 foi mais facil do que da charge 2. A critica que se faz as propagandas do governo
sobre melhorias na satide da populagdo, na charge 2, € um assunto muito distante da realidade

dos alunos. Por isso, provavelmente, tenham acertado pouco.


http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=charges&source=images&cd=&cad=rja&docid=u3d8yh2px6UcsM&tbnid=DyYRXDRbUnV5VM:&ved=0CAUQjRw&url=http://marcojacobsen.zip.net/arch2011-01-02_2011-01-08.html&ei=LJlUUbXbGIy89QSVq4DYAQ&bvm=bv.44442042,d.eWU&psig=AFQjCNEn7scHV5OjwGmW5x5nBKwtBV_f0g&ust=1364585052788514
http://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=charges&source=images&cd=&cad=rja&docid=_Gz-WEB8AX9CNM&tbnid=QXcJ_0SFSndHeM:&ved=0CAUQjRw&url=http://geointocaveis.blogspot.com/p/charges-e-quadrinhos.html&ei=lpZUUfbXE4bq8QSg94GACA&bvm=bv.44442042,d.dmg&psig=AFQjCNFw0PBFKdhk_k6XvkAXMqCBaMqKjQ&ust=1364584454096757
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Grifico 1:Resultados do exercicio de verificagcdo do 1° bimestre

92A - 12Bim. Exercicio de verificagdo
18
8 16
o 14
9
c 12
o 10
3 8
[1°]
3 6
=
m 4
g 2
0
A B
B Charge 1 17 3 1
M Charge 2 1 7 10 8

Fonte: Dados da Pesquisa

O gréfico a seguir demonstra a andlise do resultado desses primeiros exercicios de
verificagdo com os 28 alunos do 9°B. Na charge 1, 18 alunos (64,3%) acertaram a resposta
(Alternativa A). Na charge 2, 18 alunos (64,3%) acertaram (Alternativa C). Observa-se que a

compreensdo das duas charges foi satisfatéria, melhor do que na sala do 9° A.

Grifico 2: Andlise do resultado dos exercicios da primeira Avaliagdo Bimestral

99B - 12Bim.

20
18
16
14
12
10

Quantidade de acertos

o N OB O 0

B Charge 1 18 0
il Charge 2 1 0 18 7

Fonte: Dados da Pesquisa

Nessa fase da pesquisa-acdo, os alunos ja haviam demonstrado interesse pelo género
charge, apesar da dificuldade com alguns temas, e se interessaram em buscar na internet

exemplos de outras charges. A secdo a seguir relata a sequéncia desse trabalho.
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3.7 Mais atividades de leitura de charge e exercicios finais

Para mais atividades com o género discursivo charge, sem que se tornassem cansativas,
os proprios alunos realizaram a apresentacdo de um semindrio como forma de avaliacdo mensal,
nas duas salas participantes desta pesquisa-a¢dao. Com dizem os PCN (1998b, p.23), “Toda
educagao comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condi¢des para que o aluno
possa desenvolver sua competéncia discursiva [...]”. Essa atividade proporcionou isso.

Como direcionamento das atividades, orientei os alunos que alguns pontos fossem
destacados nas charges, como tema, recursos imagéticos e o elemento que causa humor. O
trabalho foi realizado por 12 grupos, considerando-se as duas salas, para a construcao
compartilhada do conhecimento. Os alunos pesquisaram as charges na internet, com tematicas
definidas pelo préprio grupo, e cada apresentacdo teve duracdo de 10 minutos. Isso ocorreu
entre os dias 25/05/2015 e 31/05/2015. O Power point de um dos grupos é reproduzido no anexo
B.

Para a nota, propusemos que seriam avaliados itens como participa¢do, montagem dos
slides, ordem na apresentagdo, oralidade, postura diante da sala e identificacdo do elemento que
causou o humor. Como finalizagdo, os alunos foram motivados a dar notas para as
apresentacOes de seus pares, por meio de argumentacao escrita. Com isso, buscamos abrir mais
espaco para a criatividade e responsabilidade do grupo, para a compreensido da postura de
professor frente a seus alunos, o reconhecimento do principio da colaboracdo entre seus pares
e a descoberta de suas habilidades particulares. Como salientam os PCN (1998a), essas
capacidades favorecem o desenvolvimento da autonomia do sujeito. Reconheco que foi uma
atividade bem proveitosa, com excelentes trabalhos e com participacio acentuada.

Como finalizacdo do trabalho com leitura de charges, dois exercicios de leitura de
charges (duas questdes de multipla escolha, reproduzidas a seguir) foram propostos na
avaliagdo interna bimestral de junho, Essa avaliacdo inclui todas as disciplinas, apresenta 50
questdes de multipla escolha, com duracdo de 120 minutos. [A alternativa correta para a

Charge 1 € a alternativa C, e para a charge 2, a alternativa D.]



Figura 9: Tempos de eleicio
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MUITO BEM,
AGORA SENTA AGUI
E ME EXPLICA
DIREITINHO
FPOR QUE DEVO

Ailmar

1 — Ap0s a leitura da charge, pode-se dizer que
o politico esta assustado por

(a) estar com medo do eleitor porque ele mora
numa casinha muito pobre.

(b) estar com medo de cair dessa escada tao
precaria.

(c) encontrar um eleitor consciente apesar de ser
pobre.

(d) ndo saber se o eleitor conhece seu partido.
Resposta C

Fonte: Observatério Unitau

Figura 10: Copa 2014

5504 QUE 05 E5HIos PELD QUE VMO,
£ 05 AEROPORTES NEWA SELEHD
ESHRAD PRowos ? ESHRA PROWH 11!

1 — A critica presente nesta charge esta no
fato de:

(a) as pessoas nao estarem preocupadas
com a Copa de 2014.

(b) os brasileiros n&o acreditarem na
competéncia da selegéo brasileira.

(c) os brasileiros acreditarem no sucesso
do evento.

(d) os preparativos para a Copa prometidos
pelo Governo estarem atrasados.
Resposta: D

Fonte: Observatério Unitau

Fonte: Observatério Unitau

O gréfico a seguir mostra os acertos apresentados pelos alunos das duas salas para as

duas questdes.
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Gréfico 3: Resultado da verificag@o final de leitura de charge no 9°A e 9°B

25

Acertos - verificagao final - 22 bim.

20 A

15 -
B Charge 1

M Charge 2

92A 9¢B

Fonte: Dados da pesquisa

Podemos verificar que a maioria os alunos do 9° A soube escolher as alternativas
corretas das duas charges; os do 9° B apresentaram um desempenho pior na compreensao da

charge 2. A tabela abaixo as porcentagens desse comparativo.

Tabela 1: Acertos na verificagdo final do 2° bimestre

92A - 292Bim — 28 alunos 99B - 22Bim — 26 alunos
Acerto % Acerto %
Charge 1 20 71,4 Charge 1 20 76,9
Charge 2 18 64,3 Charge 2 11 42,3

Fonte: Dados da pesquisa

Apesar de o 9°B ser uma sala mais participativa, a sala do 9*°A foi melhor nessa
verificacdo final, na minha percepcdo, porque propds a atividade de semindrio com a
apresentacao dos slides, elaborou os slides e os apresentou e, assim, participou mais ativamente
do processo de ensino-aprendizagem desse contetdo das charges.

Acredito que os erros das duas salas se deram também em razao de a avaliagdo bimestral
ser muito longa, de todas as disciplinas, com duas horas de duracdo. Em sala de aula, em
exercicios apenas de leitura de charges, a grande maioria dos alunos demonstrava 6tima

compreensao.

3.8  Conclusao sobre as atividades de leitura de charge
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Foi possivel observar que esse género discursivo desperta a aten¢do dos alunos,
provoca comentdrios e discussdes sobre os temas das charges e, assim, desperta os alunos para
a observacao do contexto social. Numa das salas o interesse foi tal que os alunos quiseram
fazer a sua prépria pesquisa de charges, o que foi um elemento inesperado na pesquisa, mas
que resultou muito interessante. Além da leitura de charges, os alunos aprenderam a fazer
apresentacdo em Power Point. Esses alunos puderam demonstrar mais confianca quanto a
leitura e, apesar de alguns erros de compreensdo de algumas charges selecionadas, foi possivel
apontar-lhes a dire¢ao para uma resposta adequada e os outros alunos também participaram e
construiram suas respostas. A interagdo foi 6tima. Ficou nos alunos um olhar diferente sobre
valores e ética.

Uma observagdo, no entanto, deve ser feita quanto a escolha das charges: o professor
deve atentar para a temdtica das charges. Alguns temas podem ndo ser conhecidos pelos
alunos, serem muito distantes de sua realidade social, e isso dificulta a compreensdo e gera
apatia dos alunos. No caso desta pesquisa, as charges que faziam referéncia as fatos mais
antigos, como Copa do Mundo de 2002 e movimentos sociais; a temas ndo conhecidos pelos
alunos, como sustentabilidade e o livro O Pequeno Principe, ndo foram compreendidas.

O tempo dedicado a leitura das charges foi suficiente, porém concluo que esse género
pode ser retomado em algumas atividades de leitura futuras, aproveitando a critica social a

fatos do momento.
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CAPITULO 4
O GENERO DISCURSIVO REPORTAGEM EM SALA DE AULA

Nesse capitulo, sdo apresentadas as caracteristicas do género discursivo reportagem, a
sequéncia diddtica para leitura de reportagens que orientou uma parte desta pesquisa-acao e a
descricdo e andlise do trabalho de leitura desse género discursivo em duas turmas de 9° ano.
Assim, o capitulo demonstra a realiza¢do da segunda parte do objetivo desta pesquisa, que foi
trabalhar com propostas-diddtico-pedagdgicas para o desenvolvimento de habilidades de
leitura do género discursivo reportagem, em particular com duas salas de 9° ano do Ensino

Fundamental de uma escola da Rede Municipal de Ensino da cidade de Aparecida-SP.

4.1 O género discursivo Reportagem

Como professora de Lingua Portuguesa, observo o frequente desinteresse dos alunos
quando h4 atividades de leitura de textos escritos, nos livros didédticos, como se faz usualmente
nas escolas. Aliado a esse desinteresse, ha também o fato de que os temas abordados nos livros
didéticos ora sdo pouco atrativos aos adolescentes, ora estao desatualizados.

2

E sabido que a leitura de géneros discursivos, como reportagens, faz parte de provas
externas, e que também € importante para trazer informacdes atualizadas e desenvolver a
criticidade do aluno em relacdo a sociedade em que ele vive. Os PCN (BRASIL, p.47,1998b)
explicitam que “[...] € indispensével o conhecimento de novas formas de enxergar e interpretar
os problemas [...].” A leitura de reportagem pode contribuir para isso e o conhecimento das
principais caracteristicas desse género € necessdrio para o trabalho em sala de aula, como
exponho a seguir.

Costa (2010) ao fazer uma revisao bibliografica sobre a historia do jornalismo, observa
que com as transformacgdes sociopoliticas impetradas pela Revolu¢do Industrial, o jornalismo,
antes inacessivel a muitos leitores, sofre mudancas e a informagdo ganha destaque, incitando
assim a criagdo de meios de divulgacdo da informacao. Essencial a vida das pessoas, conclui o
autor, a informacdo jornalistica busca obedecer ao tripé: veracidade, objetividade e
imparcialidade. Entretanto, a matéria jornalistica € resultado de escolhas sintdticas, lexicais e

tematicas, nesse caso, o autor afirma que “a objetividade nao pode ser entendida como sindnimo

de neutralidade”. (COSTA, 2010, p.48)
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Costa (2010) explica que a sociedade espera que, ao relatar uma informagdo por meio
de uma noticia ou reportagem, o jornalista apurou e confrontou dados, de forma eximia, mais
proxima possivel da realidade. Partindo do pressuposto de que os acontecimentos reais sao
relatados visando a informar o receptor, Marques de Melo (2006 apud COSTA 2010)

classificou os géneros jornalisticos com fins informativos conforme o quadro abaixo:

Quadro 13: Géneros Jornalisticos com fins informativos

FORMATO | DEFINICAO

Relato de acontecimento que estd em processo de configuragdo. Nem todos os
Nota elementos da noticia (ACAO — AGENTE — TEMPO — LUGAR - MODO-
MOTIVO) sdo conhecidos. Trata-se de um “furo”: antecipacao de um fato que pode
gerar noticia. Nutre-se dos boletins informativos difundidos pelas fontes. E mais
frequente no rddio, na televisdo, na internet.

Relato integral de um fato que ja eclodiu no organismo social. Contém
necessariamente respostas as perguntas de Quintiliano ( QUE+ Quem+ QUANDO+
Noticia COMO+ ONDE+ POR QUE), transformada em férmula jornalistica (3Q+CO+PQ).
Narrado em “pirdmide invertida”, compde-se de duas partes: “cabeca” (lead) e
“corpo” (body). Privilegia o “climax” (sensagdo) evitando a “cronologia” (nariz de
cera).

Relato ampliado de acontecimento que produziu impacto no organismo social
(desdobramentos, antecedentes ou ingredientes noticiosos). Trata-se do
Reportagem | aprofundamento dos fatos de maior interesse publico que exigem descricdes do
reporter sobre o “modo”, o “lugar” e “tempo”, além das captagdo das “versoes” dos
“agentes”. De autoria originalmente individual, esse formato converteu-se em
trabalho de equipe.

Relato que privilegia a versdo de um ou mais protagonistas dos acontecimentos. Nao
Entrevista se confunde com a técnica de “apuragdo” dos fatos. Configura uma espécie de relato
da alteridade, dando “voz” aos “agentes” da cena jornalistica. O reporter assume a
funcdo de “mediador”, assumindo empaticamente o papel de “interprete” do
receptor.

Fonte: Marques de Melo (2006 apud Costa 2010)

Para esta dissertacdo, o género reportagem € o que nos interessa. Segundo os Manuais
de Redacdo do Jornal O Globo (O GLOBO, 1992) e O Estado de Sao Paulo (MARTINS FILHO,
1997), o género discursivo reportagem aborda temas que interessam a sociedade, procurando
esgotar os fatos quer sejam acontecimentos didrios, quer investigativos, ou ainda sobre pessoas
famosas. Os aspectos mais importantes, caso o texto seja longo, sdao divididos em retrancas
(texto menores com subtitulos), que atraem a aten¢do do leitor e facilitam a leitura.

Lopes- Rossi (2008) acrescenta que esse género discursivo, quando ndo produzido
dentro dos melhores principios do jornalismo, pode ter relacdes com a publicidade com o
proposito de divulgar produtos, ou implicitamente, formar opinides, causar indignacao, ironizar
pessoas ou situagdes conhecidas da sociedade em geral. A autora ainda salienta que “a formagao

de um leitor proficiente de reportagem deve leva-lo a ter senso critico para identificar ou, ao
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menos, levantar hipdteses sobre possiveis desrespeitos a ética, a sensibilidade, a inteligéncia ou
a boa fé do leitor”. (LOPES-ROSSI, 2008, p.7) A autora salienta que a reportagem, género
discursivo da esfera jornalistica, serd bastante apropriado para a leitura, em sala de aula, desde
que o professor selecione exemplares adequados ao interesse e a faixa etaria dos alunos. Quanto
a diagramacao do género, conforme o suporte:

No jornal, a reportagem longa é dividida em textos auxiliares, também
chamados de retrancas, cada um com um titulo préprio. A diagramacio de
revistas divide um texto longo em texto principal e boxes no pé da pagina ou
nas laterais. Tanto jornais quanto revistas apresentam fotos, ilustracdes e
informacdes em boxes e infogréficos. (LOPES-ROSSI, 2008, p.7)

Um género discursivo escrito possui elementos verbais e ndo verbais. Tal associacao
tem sido estudada por varios pesquisadores conceituada como multimodalidade. Dionisio
(2006, p. 131) afirma:

Cada vez mais se observa a combinagdo de material visual com a escrita [...]
Representacdo e imagens ndo s@o meramente formas de expressdo para
divulgagdo de informacdes, ou representacdes naturais, mas sao acima de
tudo, textos especialmente construidos que revelam nossas relagdes com a
sociedade e com o que a sociedade representa.

Atualmente, escrita e imagens sdo cada vez mais incorporados a organizacdo da
sociedade e “a multimodalidade ¢ um trago constitutivo do discurso oral e escrito [...] logo,
nossos habituais modos de ler um texto estdo sendo re-elaborados constantemente”
(DIONISIO,2006, p.132). Destaca a autora que hé diferentes niveis de multimodalidade
conforme a categoria, suporte, publico-alvo a que o género se destina. Em relagdo ao género
escrito, hd os menos “visualmente informativos” e os mais “visualmente informativos” (grifo
da autora), obedecendo a certos principios de organizacao de textos multimodais.

A reportagem, objeto de estudo nesta parte da pesquisa-acao, € um género discursivo
que se constitui por muitos elementos visuais, como tamanhos de letras diferentes no titulo e
no subtitulo, foto, infografico, box. Devem todos ser explorados na leitura em sala de aula.

Sodré e Ferrari (1986, apud LOPES ROSSI, 2008) apresentam trés tipos de reportagem
que podem facilitar o trabalho com leituras em sala de aula. A reportagem sobre fatos recentes
¢ um tipo. Tem uma estrutura narrativa parecida com a noticia, também conhecida como
reportagem “quente”. E necessério que o aluno esteja acompanhando o noticiario da semana e
leia a reportagem assim que foi publicada para ela fazer sentido. Passado algum tempo de sua
publicacdo, torna-se um texto inadequado para o trabalho em sala de aula. A reportagem
documental aborda temas de interesses sociais em geral, podendo se manter atualizada por um

longo periodo, dependendo do tema. Também conhecida como reportagem “fria”, fundamenta-
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se em dados, fontes e fatos que acrescentam um conhecimento importante para o leitor. Essa é
a mais interessante para a sala de aula, desde que o tema seja adequado aos alunos. A
reportagem conhecida como “perfil” apresenta dados sobre uma pessoa. Nesse caso, s parece
interessante para a sala de aula se essa pessoa for do interesse dos alunos.

Para Lopes-Rossi (2008), o tipo que merece mais a atencao do professor € a reportagem
documental. As reportagens que compdem o corpus dessa dissertagdao foram as documentais e
sdo provenientes do material didatico elaborado pelo Projeto Observatério/UNITAU. Os
procedimentos de leitura especificos de leitura para esse género, também propostos por esse

Projeto, sdo reproduzidos a seguir.

4.2 Sequéncia didatica de leitura de reportagem proposta pelo Projeto
Observatorio/UNITAU

Os quadros a seguir, baseados em Lopes-Rossi (2008; 2009), referem-se aos
procedimentos de leitura de reportagem seguidos nesta pesquisa-a¢ao, com alunos do 9° ano do

Ensino Fundamental.

Quadro 14: Sequéncia didética para leitura de Reportagem- Primeiro procedimento

1° PROCEDIMENTO
Ativagdo dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o género discursivo reportagem

ESTRATEGIAS

Selecdo de algumas reportagens para leitura. Interessante mostrar algumas reportagens no seu
suporte original (jornal, revista) especialmente por causa da cor, das fotos, da diagramacao.
Exploracdo dos conhecimentos dos alunos e acréscimo de informacdes sobre os aspectos
sociocomunicativos do género reportagem.

Quadro 15: Sequéncia didatica para leitura de Reportagem- Segundo procedimento

2° PROCEDIMENTO
Leitura global (dos elementos mais destacados) de uma reportagem para:
1) Identificacio do tema (assunto);
2) estabelecimento de objetivos para a leitura do texto completo.
Leitura do texto completo

ESTRATEGIAS

Leitura rapida s6 dos elementos destacados: sobretitulo, titulo, subtitulo, fotos, imagens,
infograficos, legendas, nome da revista ou do jornal e data da edigéo.

Identificag@o do tema ou, pelo menos, levantamento de hipoteses sobre o que trata a reportagem.

Formulagdo pelos alunos, com orientacdo do professor, de algumas perguntas a partir das
curiosidades surgidas na leitura global. Essas perguntas sdo os objetivos de leitura, para a leitura do
texto completo.
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A busca das respostas a essas perguntas permite a compreensao do conteido proposicional basico
que o texto informa.

Independentemente do assunto da reportagem, a partir das caracteristicas constitutivas desse género
discursivo, pode-se sempre perguntar:

1. O que ha de novidade ou de interessante nesse assunto?
Correcao dessa etapa de leitura.

Quadro 16: Sequéncia didética para leitura de Reportagem- Terceiro procedimento

3° PROCEDIMENTO
Estabelecimento de objetivos de leitura mais complexos (perguntas dissertativas ou objetivas)
enfocando: 1) informagdes especificas sobre o assunto; 2) caracteristicas constitutivas da reportagem
Indicar na pergunta o pardgrafo ou a coluna da reportagem que deve ser lido para responder a
pergunta.

ESTRATEGIAS

Novos objetivos de leitura propostos pelo professor para exploragdo de informagdes mais
complexas do texto; provocando inferéncias por meio de habilidades cognitivas como: comparar
informacdes, sintetizar, distinguir fato de opinido ou fato de hipétese, identificar argumentos contra
determinado assunto ou a favor dele, prever consequéncias, interpretar dados de infograficos, inferir
o sentido de palavras dificeis, inferir informacdes a partir de dados do texto, entre outras
possibilidades, de acordo com o texto de cada reportagem.

Nessa etapa de leitura podem ser mobilizadas as habilidades de leitura da Prova Brasil e do
SARESP. S6 ndo sdo convenientes as habilidades de identificacdo do tema e da finalidade do texto,
pois ja foram mobilizadas nos procedimentos anteriores e, ainda, a habilidade de identificacdo de
informacao explicita, pois é muito simples para essa etapa de leitura.

Sobre as caracteristicas constitutivas da reportagem, pode-se sempre perguntar,
independentemente do assunto:

1. Quais as fontes de informacgéo do repérter? Elas dao credibilidade as informagdes?

2. Os enfoques do titulo, da(s) foto(s) e das ilustracdes estdo adequados ao contetido da reportagem?

3. Com relacdo as fotos, sdo apenas ilustrativas do assunto da reportagem ou se permitem outras
leituras em decorréncia de recursos expressivos, como: efeitos de luz e sombra; efeitos de cor ou
uso do preto e branco em vez da cor; destaque de detalhes; enquadramento da imagem; flagrante
de situacdes insdlitas, gestos ridiculos ou deselegantes; montagens de duas fotos (cabeca de um,
corpo de outro) para criar um efeito caricato?

4. Com relagdo a aspectos graficos, ha efeitos de cor, ilustragcdes, margens, tracos, diagramacao em
funcdo do tema e do tom da reportagem.

5. Qual € o tom da reportagem e quais elementos o evidenciam?

O professor nao fard todas essas perguntas, nem utilizara todas as habilidades das Matrizes. Deve

explorar o que parecer mais interessante em cada reportagem.

Quadro 17: Sequéncia didatica para leitura de Reportagem- Quarto procedimento

4° PROCEDIMENTO
Apreciagdo critica da reportagem sobre:
a qualidade dos textos verbal e ndo-verbal e
as relacoes dialdgicas que a reportagem estabelece com outros textos e com o leitor

ESTRATEGIAS

Algumas perguntas possiveis, embora ndo sejam todas necessarias em todas as leituras de reportagem:

1.A abordagem do assunto foi satisfatéria, em quantidade e qualidade, para o publico-alvo da
reportagem? Por qué?

2.0utros aspectos do tema poderiam ter sido abordados ou outros recursos graficos poderiam ter sido
utilizados? Quais?
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3.Que relacdo tem o assunto dessa reportagem com temas em discussdo na nossa sociedade? Para
quem esses temas sdo relevantes?
4.Como vocé avalia a influéncia que essa reportagem pode provocar no leitor?

Fonte: Observatério Unitau

O quadro a seguir expde o cronograma das atividades de leitura com alunos do 9°A e

9°B e, na sequéncia, apresentam-se o relato desta segunda parte da pesquisa-acao (referente a

leitura de reportagens) e a minha apreciacao critica sobre esse trabalho. As reportagens e os

exercicios utilizados s@o reproduzidos no anexo C.

Observo que a data das atividades ¢ apresentada como “semana de...” porque as aulas

nas salas nao ocorriam nos mesmos dias. Nos comentarios apds o quadro sdo indicadas as datas

exatas de cada sala.

Quadro 18: Cronograma das atividades com o género discursivo Reportagem (9°A e 9°B)

Data e nimero de
h/a

Atividades desenvolvidas

1° procedimento de leitura: Ativagdo do conhecimento prévio dos alunos:

Semana de apresentacdo do suporte original, Revista Veja, para o manuseio dos alunos,

12/08/2015 em busca de reportagens interessantes. Observacao da dificuldade dos alunos

2h/a quanto ao reconhecimento do género.
2° procedimento de leitura: apresentacdo da reportagem “Maconha faz mal,
sim”, com a leitura rapida do titulo e das imagens. Entrega de uma copia
resumida da reportagem. Leitura individual e silenciosa, com o uso do
diciondrio como apoio. Correcdo dessa atividade do dicionadrio.

Semana de Como 2° procedimento de leitura: Revisdo da leitura da reportagem, com

13/08/2015 questionamentos orais, sobre as curiosidades apresentadas no texto lido.

2h/a Para o 3° procedimento de leitura: Exploracdo de informagdes mais
complexas, com perguntas feitas pela professora, provocando inferéncias a
partir da leitura feita. Levantamento de conhecimento de mundo e
enciclopédico dos alunos para comparar informagdes no texto.

Semana de Para o 4°procedimento: Correcao do exercicio escrito e realizado sem

13/08/2015 dificuldades pelos alunos. Embora o objetivo da reportagem fosse alertar

2h/a sobre os maleficios da maconha, as relacdes dialdgicas despertadas pela
reportagem provocaram curiosidades nos alunos.

Semana de Apresentacdo da reportagem “A rede da inveja” (VEJA, 30/01/2013). A partir

26/08/2015 do 2°procedimento de leitura com destaque para os elementos: fotos, data,

2h/a titulo. Como 3°procedimento de leitura, identificaram que seria apropriado,
entre eles, a refagcdo do ranking da pesquisa, a fim de conferirem sobre
alguns fatores que causam a inveja entre os usudrios da rede virtual.

Semana de 3°e 4°procedimentos de leitura: Nessa etapa, retomei o procedimento de

02/09/2015 leitura com objetivo de identificar informagdes explicitas e implicitas. Os

2h/a exercicios de casa foram corrigidos e anotados na lousa. Para finalizar, os
alunos fizeram uma avaliacfo critica sobre a reportagem.

Semana de Leitura da reportagem “A turma esta a um clique”(VEJA, 13/08/2014). O 2°

09/09/2015 procedimento de leitura deu-se pela leitura rdpida dos elementos, com

2h/a levantamento de hipdteses a respeito do contetido. Depois, leitura silenciosa e
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individual para identificar as hipdteses de leitura. Identificacdo de elementos
nas imagens que nao constam na cépia resumida do texto.

Para o 3°procedimento, abordei caracteristicas constitutivas do género, com
enfoque no olho da reportagem, que, desatentamente, nao havia sido lido pelos
alunos.

O 4°procedimento foi possivel abordar sobre o assunto e ver a relevincia na
vida dos alunos. O exercicio foi corrigido e a dltima questdo transcrita e

debatida por alguns.

Leitura da reportagem: “Uso errado de colirio causa glaucoma”
Semana de (estadao.com.br/e/glaucoma, 25/05/2014). Para o 2° procedimento de leitura,
18/09/2015 foi necessdrio o uso de diciondrio e leitura detalhada dos pardgrafos.
2h/a Compreensao de informagdes especificas de contetidos basicos do texto.

No 3° procedimento de leitura, exploracao das habilidades cognitivas para
sintetizar o texto e prever consequéncias.

Para o 4° procedimento, realiza¢io do exercicio escrito e a discussio sobre a
relevancia da informacdo obtida através da reportagem.

Semana de Semindrios com apresenta¢des em Power Point utilizando reportagens
19/10/2015 a interessantes e suportes variados.
23/10/2015

Fonte: Dados da pesquisa

4.3  Atividades de leitura de reportagem e observacoes da professora-pesquisadora
com alunos do 9°B

Com os alunos do 9°B, iniciamos a segunda parte dessa pesquisa no dia 10/08/2015,
com lh/a. Segundo os alunos dessa sala, os textos escritos sdo complicados e longos, o que gera
desanimo para a leitura desse género. Comentei que a reportagem poderia ser pequena ou mais
ampla, além de util para manté-los informados sobre vérios temas, e que escolheria assuntos
que fossem interessantes a eles, pois todo discurso tem sempre um publico-alvo.

Observo que a resisténcia a leitura de textos escritos que permeia esses alunos, talvez
como muitos pesquisadores descrevam, seja ainda heranca de um sistema que promovia leituras
sem planejamento.

Embasada pela fundamentacao tedrica desta pesquisa, como primeiro procedimento de
leitura, no dia 10/08/2015, aproveitei a oportunidade para verificar o conhecimento prévio dos
alunos sobre o gé€nero reportagem, conforme explicita Lopes-Rossi (2008). Levei para a sala
algumas revistas “Veja” que tenho em meu acervo particular, e me surpreendi quando alguns
alunos me questionaram sobre a informacao “Exemplar de assinante — venda proibida”, porque
ndo tinham conhecimento sobre o processo de assinatura de revistas. Ao esclarecer-lhes, toda a
sala ficou muito atenta, algo que me chamou a aten¢do, como se muitos ali desconheciam esse

recurso.
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ApOs sanar as duvidas, apresentei-lhes o suporte detalhando as informagdes bdsicas
como data, editora e endereco do site. Fiz uma breve explanagdo sobre a revista, folheando-a e
apresentando-lhes o indice. Dentro da revista, geralmente, hd um antincio sobre assinatura, que
apds encontrarem, confirmaram a veracidade do que ja havia explicado sobre a assinatura do
suporte. Esse “primeiro encontro” com o suporte foi bem satisfatério.

Em 1h/a de 11/08/2015, retomei a aula com as revistas, porém os adolescentes nao
apresentaram o mesmo prazer inicial. Acredito que o adolescente apresenta um comportamento
imediatista, por isso quando as coisas nao acontecem rapidamente, o interesse parece diminuir.
Envolvé-los no processo de aprendizagem € essencial, mas também € preciso reconhecer que o
afetivo faz parte da aprendizagem, conforme salienta a Proposta Curricular de Sdo Paulo (2009,
p-17,18):

A linguagem ndo € apenas uma forma de representacdo, como expressam, por
seus limites, as criancas. Mais do que isso, ela € uma forma de compreensao
e acdo sobre o mundo. E isso o que os adolescentes, com todos os seus
exageros, manifestam. [...] Do ponto de vista social e afetivo, a centralidade
da linguagem nos processos de desenvolvimento possibilita ao adolescente
aprender, pouco a pouco, a considerar suas escolhas em uma escala de valores.
Viabiliza-lhe aprender a enfrentar as consequéncias das préprias agdes, a

propor e alterar contratos, a respeitar e criticar normas, a formular seu préprio
projeto de vida e a tecer seus sonhos de transformacao do mundo.

Nesse momento, apresentei aos alunos a necessidade de interagir com o suporte e
escolher uma reportagem, que lhes fosse interessante. Para que o processo fosse mais bem
aceito, coloquei-os em grupos para escolherem uma reportagem. Foi possivel observar que os
grupos ndo tinham ideia do que seria uma reportagem, visto que alguns escolheram apenas
topicos frasais como se fossem o género reportagem. Como explica Lopes Rossi (2012), a
reportagem pode ser pequena, mas deve ter um texto que detalhe o fato ou tema.

Apods exemplificar sobre o género, entreguei a reportagem ‘“Maconha faz mal, sim”
(VEJA, 31/10/2012), que faz parte do corpus do Observatério/Unitau.

A escolha dessa reportagem deu-se por dois motivos: o tema ¢ atrativo para os alunos
dessa idade, e o texto do Observatdrio/Unitau estd bem resumido proporcionando féacil leitura,
além disso, tenho o texto completo no suporte original. Nessa etapa, houve a leitura silenciosa
do texto oferecido, pois o tempo da aula ja se esgotara.

Em 2h/a de 13/08/2015, ao iniciar a aula, apds a verifica¢do da presenca, me informaram
que todos ja haviam encontrado as palavras que lhes causaram duvidas no texto, porque

terminaram o exercicio em casa. Entdo, prossegui com as perguntas sobre a leitura que haviam
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feito: o que acharam do texto, para quem esse texto, provavelmente, foi escrito? Estavam de
acordo quanto a utilidade das informagdes e do ptblico alvo.

Nessa sala, nenhum aluno relatou dificuldades com a sigla Q.I. Ao questiond-los
percebi que sabiam do que se tratava. Perguntei-lhe sobre quais informagdes acharam mais
interessante. Muitos queriam responder, inclusive, adotando outros discursos sobre a Cannabis
favoraveis a legalizacdo e ao uso como medicamento. Pude perceber que esses alunos gostam
de participar e que se prepararam para dialogar sobre o assunto. Ao apresentar-lhes a
reportagem completa, no suporte original, o interesse aumentou e todos queriam “dar uma
olhada” na reportagem. Comentei sobre os aspectos ndo-verbais que compdem a leitura verbal
e sobre as entrevistas que reportavam justamente o que eles haviam comentado sobre a
legalizag@o ou uso medicinal.

Dei-lhes um tempo para uma leitura rapida da reportagem, no suporte, depois sugeri que
respondessem ao exercicio escrito. Nao houve dificuldade para responderem-no. Apds corrigir
os exercicios, perguntei se havia algo que queriam comentar. Os alunos acharam interessante o
fato de que tanto na entrevista como nos infograficos, o profissional responsavel pelos dados
era um psiquiatra. Apos a observacdo da fonte, reconheceram que a matéria merecia
credibilidade, inferiram que a maconha € uma droga que causa iniimeros problemas, inclusive,
no cérebro. Segundo Lopes-Rossi (2008, p.7), a reportagem “E sempre baseada em fontes —
especialistas no assunto, pessoas envolvidas no fato, material de arquivo consultado pelo
reporter, pesquisa — e a qualidade das fontes confere credibilidade & matéria jornalistica”. Foi
importante os alunos perceberem que esta também se baseava nas explicacdes de um
profissional que trata de pessoas afetadas pelo uso de drogas.

Durante a leitura de charges, na primeira fase da pesquisa-a¢do, o maleficio causado
pela droga nao foi dado como certo pela maioria. Dessa vez, apds a leitura da reportagem,
ressalto outro posicionamento, ainda que timido entre os alunos. Muitos concordaram que
maconha faz mal, sim. A aula foi encerrada. A correcdo dessa atividade ficou para a préxima
aula.

Nessa sala, os alunos sdo mais reservados, embora gostem de selfies, poucos postam no
Facebook. Sao perceptiveis os grupos “fechados” entre eles e com pouca exposi¢do no mundo
virtual. Os rapazes gostam de jogar pela internet, outros gostam de assistir a filmes. Quanto as
meninas, algumas sdao mais estudiosas e ndo acessam o Facebook, com frequéncia, outras
adoram temas que falem sobre magia ou sobre a mitologia grega. Apenas trés meninas se
envolvem na rede do facebook com bastante frequéncia, inclusive, interagindo nas confusdes

com os alunos do 9°A. Em 1h/a de 26/08/2015, enquanto o representante de sala entregava a
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copia da reportagem “A rede da inveja” (VEJA, 30/01/2013), realizei a chamada para o inicio
da aula. Como 1° procedimento de leitura, as perguntas foram feitas oralmente, para retomar
alguns conhecimentos sobre o género discursivo: O que € reportagem e qual sua finalidade?
Como o repdrter obtém as informagdes para escrever uma reportagem? Que beneficios podem
ter os leitores? Como os leitores podem responder as informagdes obtidas numa reportagem?

Em resumo, responderam que a reportagem € um texto com informacgdes detalhadas,
as vezes, com fotos, que apresenta uma informacdo atual ou ndo, sobre algo que acontece na
sociedade. Segundo entendem, o repérter faz uma investigagdo sobre o assunto, os leitores
ficam mais informados e podem escrever para a revista, por e-mail. Embora as respostas
tenham sido vagas, quando aprovo suas respostas, percebo que tém mais seguranca para
responder a outros questionamentos.

A leitura global despertou algumas curiosidades entre eles. Fizeram mencao sobre a
pesquisa do repdrter com os usudrios da rede, questionaram como e quando havia sido feita a
pesquisa. Pedi que fizessem a leitura completa para que pudéssemos responder aos
questionamentos anteriores € a outros, caso surgissem. Dessa forma, os proprios alunos
estabeleceram seus objetivos para uma primeira leitura da reportagem.

A aluna Ana P. prontificou-se a responder tdo logo terminou a leitura: “Quem fez a
pesquisa foi Hanna Krasnova, também a Universidade Humboldt e a Universidade Técnica de
Darmstadt. E foi feita na Alemanha. Nao foi feita por internet porque aqui diz que as pessoas
foram ouvidas, entdo, deve ter sido na rua ou na faculdade. Eram usuarios assiduos do
Facebook, quer dizer, usavam sempre o face, como estd escrito na reportagem. Também nao
da detalhes sobre a data, porque diz que foi na semana passada, mas nao indica a data precisa.”.
Pode-se observar que a aluna compreendeu bastante bem as informagdes explicitas da
reportagem e ainda fez vérias inferéncias.

Outro aluno respondeu que quem havia feito a pesquisa foi Filipe Vilicic, e acrescentou
que as pessoas também podem ser “ouvidas” pela internet. Houve risos e inicio de opinides
apressadas sobre as opinides dos dois alunos, mas o tempo ndo permitia argumentacdes, por
isso, pedi que refizessem a leitura em casa e anotassem suas dividas. Aula encerrada.

Em 2h/a de 28/08/2015, perguntei-lhes se haviam feito a leitura novamente, em casa e
alguns poucos (quatro pelo menos) acenaram que ndo haviam lido em casa. Perguntei se haviam

entendido ou se ficara algum ponto ndo esclarecido com a leitura. Ninguém quis falar nada.

Como mediadora da turma, retomei a opinido dada pelos alunos na aula passada e

aceitei parte da resposta de cada um. Comentei que Filipe Vilicic foi o jornalista que escreveu
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a reportagem e nao o autor da pesquisa, apontando onde estava o nome do jornalista. Sinalizei
que, geralmente, aquele era o espaco cedido para essa finalidade ou podemos encontrar o autor
do texto no fim da reportagem, ao pé da pagina.

Salientei também sobre o fato de ser “ouvido pela internet”, porque ha entrevistas que
sdo feitas através de video, mas como a pesquisa era cientifica, certamente envolveu mais
pessoas, pode ter sido nas ruas ou nas proprias universidades. Também lemos, na reportagem,
que a autora da pesquisa foi Hanna Krasnova, que faz mengao a opinides de cientistas alemaes.
Motivei-os a citar algo mais que achassem interessante para entendermos todo o contexto da
reportagem.

O aluno G. comentou que antes ndao havia entendido bem, pois a reportagem cita
também uma jovem pernambucana. Entdo, ele estava confuso, se a pesquisa aconteceu na
Alemanha ou no Brasil. Logo, outros alunos comegaram a explicar a G. que o reporter estava
citando o estudo fora feito também no Japao. Como ndo estavam adequadas determinadas
“explicacdes”, pedi que lessem o texto, com mais atengdo, para embasarem suas respostas aos
outros. Depois deveriam responder duas perguntas anotadas na lousa, extraidas do exercicio
proposto pelo Observatorio Unitau.

1. O que o autor da reportagem quer dizer, quase no final da ltima coluna, como: “E o caso tipico
de o gramado do vizinho ser mais verde.”?

2. Segundo a reportagem (final da dltima coluna) a inveja € um sentimento apenas ruim? Por qué?

Durante a execucdo do exercicio, apareceram outras dudvidas. E a pergunta mais
frequente era sobre o primeiro paradgrafo. “O que era um cléssico”? “Quem era Bertrand
Russel”?

Na verdade, j4 esperava por essa pergunta e ficaria desapontada (reconhe¢o) se nao a
fizessem. Aproveitei a oportunidade e, na lousa, anotei algumas referéncias que havia separado
sobre Russel e sobre o classico. Disse aos alunos que sempre devemos pesquisar sobre o que
desconhecemos ou conhecemos pouco. Entendo essa abordagem como uma relagdo dialégica
que, para entender a leitura, se faz necessdria ao leitor pouco proficiente. As anotacdes da
lousa foram as seguintes:

Bertrand Arthur Millian Russell (1872-1970), filésofo e matematico inglés,
escreveu dentre as suas obras, um livro intitulado A Congquista da Felicidade.
O livro se divide em duas partes. A primeira intitulada "As Causas da
Infelicidade" e a segunda intitulada "As Causas da Felicidade". Para o autor,
a felicidade usualmente € entendida de duas formas: na primeira a felicidade
é compreendida como acessivel a todos; enquanto na segunda é acessivel
somente aqueles que sabem ler e escrever. A tentativa do fil6sofo € investigar
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o fundamento da felicidade para construir algo que seja aplicdvel a todos os
homens. (Extraido do site: http.//criticanarede.com/fil_felicidade.html)

Sanadas essas inquietagdes, prosseguimos com a leitura para responder: “Por que a
reportagem trazia como exemplo o caso da jovem pernambucana Laise e o estudo feito no
Japao”? A aluna Ana P., sempre muito prestativa para responder, comentou que a reportagem
€ mais ampla, por isso, cita outros lugares com o mesmo assunto.

Pedi que a aluna lesse a partir do 3° pardgrafo, que dava pistas sobre o motivo de o
jornalista ter citado o caso da jovem pernambucana e sobre o resultado do estudo feito no
Japdo. Feito isso, a aluna M. comentou que entendera que ndo era a autora da pesquisa quem
falava da pernambucana, mas o jornalista escrevera para dar um exemplo do Brasil.

Quanto ao ultimo paragrafo, apresentaram vdrias opinides sobre o motivo de o estudo
do Japdo ser citado, mas nenhuma opinido tinha base na leitura. Logo notei que ndo
compreendiam os vocabulos “estigmatizar e fomentar”. Optei por consultar o dicionario, via
celular, e fazer parifrases, na lousa, sobre os dois dltimos pardgrafos para que entendessem o
texto e respondessem as questdes anteriormente propostas como exercicio.

Apesar de produtiva, a leitura desse texto foi dificil para os alunos, pois foram
“obrigados” a fazer inferéncias, a relerem, a relacionarem com outros textos, o que resultou
em certa passividade por parte de alguns. Observo que esses alunos esperam respostas prontas,
com o professor “ditando as respostas” para facilitar a atividade.

4° Procedimento de leitura: Para finalizar, perguntei-lhes qual seria a intencdo do
jornalista, ao introduzir informagdes variadas sobre o tema, citar diferentes lugares?

Ap06s ouvir muitas opinides, selecionei algumas partes para construir o periodo e anotei
na lousa: “Ele (o jornalista) quis mostrar ao leitor que o sentimento de inveja estd em todos
nds, uns sentem mais € outros menos. Mas que podemos transformar esse sentimento em
vontade de vencer na vida. A inveja tem dois lados e podemos escolher o lado em que vamos
ficar”.

Fiquei satisfeita com a aprendizagem e com o “provocamento” da leitura nos alunos.
O texto também os despertou para compreenderem a amplitude do Facebook, negativamente
e positivamente. Aula encerrada.

Em 2h/a de 11/09/2015, iniciamos com a entrega das cdpias do texto intitulado
“Exposicao na Rede” (VEJA, 11/12/2013). Optei por escolher um texto diferente do que foi
dado ao 9°A, embora com tematica parecida. Durante o projeto, ao aplicar os mesmos textos
nos dois 9°anos, notei que alguns alunos, conhecedores da reportagem dada a outra classe,

muitas vezes ja possuiam o texto, bem como o haviam lido. Entretanto, durante a aula, ndo
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queriam participar ou incomodavam os que liam. Nesse caso, como o texto era diferente,

surpreendeu a todos.

Foram feitos os 1° e 2° procedimentos de ativagdo dos conhecimentos dos alunos sobre
o género, sem dificuldades. A seguir, a leitura do titulo, do subtitulo e dos elementos nio
verbais foi facilitada pelo material bem diagramado do Observatério Unitau, proporcionando
facil interpretacgdo.

Durante a leitura silenciosa e individual, os ndmeros grandes e destacados em cada
pardgrafo chamaram a aten¢do dos alunos. Perguntei-lhes qual seria a razdo para esse destaque.
A aluna Ana P., de imediato, respondeu que enumeravam regras a serem seguidas. Questionei
por que haveria necessidade de regras na rede social? As respostas foram as seguintes: “a regra
faz parte da vida!”, “Regras para o comportamento na rede social”, “Conselhos para melhorar
o comportamento online ou como etiquetas sociais”.

Como 3° procedimento, pedi que sublinhassem alguma palavra ou expressdo que
atrapalhasse o entendimento do texto. Em geral, ndo houve dificuldade para entender o texto,
visto que algumas expressdes em inglés sdo conhecidas por alguns alunos como: check in e o
nome dos aplicativos Waze e Foursquare.

A partir dai, houve dificuldades para entenderem o termo phishing, embora o periodo
composto explicasse o termo. Ressalto que essa € uma dificuldade recorrente desses alunos, a
dificuldade para compreender a pontuacao do aposto. Com isso, ndo inferiram sobre o termo,
pois direcionaram suas hipéteses para a possivel traducdo do inglés.

Como 4° procedimento de leitura, apreciacao critica da reportagem, os alunos citaram
que os conselhos foram dados por um especialista em seguranc¢a da informacdo e pelo diretor
da McAfee, empresa ligada a antivirus, o que fortalece a credibilidade da reportagem. Embora
conhecedores sobre o tema, reconheceram que ndo leem os termos de uso dos aplicativos,
publicam fotos a vontade e alguns ja foram surpreendidos com seus perfis adulterados na
internet, os faikes. Comentaram também a data da publicacdo da reportagem, proxima ao natal,
época em que as pessoas ficam mais vulneraveis e publicam seus desejos de consumo e ficam
mais propicias a aproveitar promog¢des na internet.

Ap0s a correcao dos exercicios, comentaram a ilustragdo associada ao termo phishing.
Com o celular, pesquisaram a palavra na internet e a tradugao literal seria “fraude na internet”.
Recomendei-lhes a leitura do primeiro pardgrafo, no boxe lateral, na reportagem fornecida.

Assim, puderam comparar a informagao do diciondrio da internet com a que ja estava no texto.
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Com isso, a relagdo com a imagem do personagem sendo “fisgado pelo computador” ficou
mais clara para todos.

Em 18/09/2015, em 2h/a, apds a chamada e a entrega das copias da reportagem “Uso
errado de colirio causa glaucoma”, foi perceptivel o interesse dos alunos porque ja havia
comentdrios entre eles, a partir da leitura do titulo. Feitos os 1° e 2 procedimentos por se tratar
de uma reportagem veiculada em um suporte diferente, registro que a expressdo “olho da
reportagem’ lhes causou estranheza e humor. Como 3° procedimento, realizamos uma sintese
dos pardgrafos, com o objetivo de assimilarem e entenderem o texto por completo. Alguns
alunos adiantavam-se em ler, em razao disso, extraiam conclusdes equivocadas. A partir da
leitura por pardgrafos, facilitou-lhes a compreensdo. Depois, realizaram o exercicio sem
dificuldades. O tempo nao permitia debates e deixamos para a aula seguinte.

Na semana seguinte, em 1h/a, no dia 21/09/2015, iniciamos o 4° procedimento. Propus
que avaliassem a relevancia do assunto. Para esses alunos, o problema maior deu-se em razao
do médico ndo ter alertado o pai sobre as possiveis consequéncias do uso do medicamento.
Embora, no texto, as entidades médicas critiquem a comercializacio do medicamento sem
receita. A reportagem gerou varios comentdrios sobre o descaso nos atendimento médicos,
pelos quais passam muitos desses jovens. Alertei-os também sobre a falta de leitura das bulas,
por parte de muitos de nds, fator que intensifica os problemas causados pelo uso inadequado
de medicamentos. Todos concordaram em ler as bulas dos medicamentos, a partir dessa
reflexdo. Aula encerrada.

Em 25/09/2015, iniciada a chamada e com as copias da reportagem “E assédio moral?”
sendo entregues aos alunos, ja comentavam sobre a palavra “assédio”, com o Unico sentido de
abordagem sexual. Nessa etapa, considerei que o 1° procedimento ndo era mais necessario, pois
todos ja sabiam o que € reportagem. Como indica o 2° procedimento, iniciamos a leitura pelo
titulo, primeiramente, chamando a atenc@o para a diagramacdo, tamanho e disposicao das
letras, além das imagens que acompanham o texto verbal. Solicitei que anotassem perguntas
que lhes viessem a cabeca a respeito do contetido da reportagem e das imagens.

Registro que os alunos pareciam descomprometidos com os objetivos da aula, pois
conversam bastante sobre outras coisas, apenas trés alunos realizaram a atividade. Para que a
conversa paralela ndo comprometesse a aula, comecei a fazer perguntas sobre a reportagem,
aproveitei para anotar na lousa um dos significados da palavra assédio: “estabelecendo um

cerco com a finalidade de exercer o dominio”.
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Convidei-os a ler em pardgrafos e em voz alta, para que entendéssemos o que seria
assédio moral, levando em conta o significado anotado na lousa. A cada pardgrafo lido, fazia
perguntas explorando informacdes explicitas para motiva-los a prosseguir a leitura.

Apenas no 3° pardgrafo houve uma reacao a leitura, quando o aluno G. comentou que
nunca deixaria que alguém o ameagasse no servigo. Esse comentério gerou discussdes na sala
de aula a respeito da leitura (gracas a Deus!), uns diziam que tem gente que passa por isso
porque necessita trabalhar, outros tumultuavam a leitura com opinides que valorizavam a
violéncia como resposta ao assédio sofrido pela pessoa. Precisei pedir varias vezes para
retorndssemos a leitura, para que depois fizéssemos nossas apreciagoes.

No pentltimo pardgrafo, havia algumas diretrizes a quem sofresse esse tipo de abuso,
como evitar o bate-boca entre a vitima e o agressor. Mais uma vez, os alunos comecaram a dar
suas opinides sobre responder com violéncia a atitudes que humilhem ou desvalorizem a
pessoa. Retomei o ultimo pardgrafo e fiz a leitura, em voz alta, enfatizando termos que
indicavam os passos de quem precisa se defender em uma situacdo como essa. Ninguém disse
nada, mas demonstravam que ndo aceitariam seguir tais aconselhamentos.

Sugeri que responderem ao exercicio proposto pelo Projeto Observatério/Unitau, com
perguntas mais detalhadas sobre o tema da reportagem. A aula encerrou-se quando os alunos
estavam respondendo ao exercicio, mas sempre falando sobre atitudes que deveriam ser
tomadas pelas vitimas. Recolhi as folhas para prosseguirmos na préxima aula e para evitar a
cOpia de respostas entre 0s grupos.

Em 02/10/2015, concluimos a atividade sobre a reportagem “E assédio moral?”, com o
4° procedimento de leitura. Iniciei a aula retomando o titulo da reportagem, comentei que nao
era uma assertiva, mas uma indagagdo, porque havia percebido que os alunos ndao haviam
notado essa pontuagdo. E de fato, ao ler para eles, reforcando a entonacdo, perceberam a
diferenca. Apresentei alguns questionamentos com respostas explicitas no texto: “Serd que o
texto traz a resposta a essa pergunta do titulo? O que caracteriza o assédio moral: uma discussao
entre o chefe e o subordinado? Uma ofensa feita pelo chefe diante de todos? O empregado pode
procurar o RH de sua empresa para reclamar do chefe? Por que fazer um didrio anotando tudo
que acontece no servico, caso sinta-se perseguido por alguém?”.

As perguntas foram respondidas, oralmente, com os alunos lendo partes do texto.
Como havia um clima mais tranquilo, pude usar como estratégia para a participag¢ao dos alunos
a correcdo do exercicio escrito feita entre por seus pares. E uma atividade que agrada aos
alunos corrigir as respostas dadas pelos amigos, colocando certo ou errado e anotando as

respostas, quando necessario. Isso € um facilitador porque gera boas discussdes entre os pares,
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quando explicam o porqué consideram inadequadas algumas das respostas dadas pelos
amigos. O exercicio ficou como uma das notas do bimestre, fato que agradou a todos, pois
houve muitos acertos. Como é perceptivel, sempre que o aluno participa como um protagonista
do ensino-aprendizagem as atividades fluem melhor e com menos passividade.

Para encerrar essa atividade, sentamo-nos em grupos e discutimos o assunto, procurei
esclarecer que ndo devemos responder com agressividade as intempéries da vida,
principalmente, porque alguns alunos vivenciam esse tipo de comportamento, nos dias de hoje.
Apesar disso, a reportagem trouxe indignacdo aos jovens, pois ndo imaginavam que esse
comportamento, denominado assédio moral, ocorre inclusive em lugares de trabalho,
tampouco conheciam estratégias para confirmar o ato sofrido. Foi um tema bastante relevante
para esses jovens adolescentes, embora ainda ndo concordem com atitudes mais racionais para
resolver o problema.

Propus como finalizacdo do projeto que os alunos, em grupos, pesquisassem sobre
variadas revistas, suportes de boas reportagens, e que escolhessem uma dentre as reportagens
que lhes interessassem. Feito isso, apresentassem a revista a classe e uma breve anélise da
reportagem escolhida. Dentre os semindrios realizados pelos alunos, dos 9°A e 9°B, um dos

trabalhos apresento no anexo D.

4.4  Atividades de leitura de reportagem e observacoes da professora-pesquisadora
com alunos do 9°A

Com a sala do 9°A, iniciamos com o género discursivo reportagem em 12/08/2015, em
duas aulas seguidas, o que facilitou a interagdo para a aprendizagem. Comecel explicando-
lhes que, a partir daquele dia, irfamos ler algumas reportagens de revistas a fim de promover
o habito de leituras que promovam nossa interagdo com a sociedade em geral. Os alunos ja
sabiam da proposta e sobre o processo de assinatura de revistas, pois os alunos do 9°B, durante
os intervalos j4 haviam comentado sobre a aula.

Permiti que dessem opinides sobre a proposta, porém preocuparam-se em comentar
que assinar uma revista ndo € interessante, porque podemos saber tudo pela internet.
Argumentei que hd também a revista online, entretanto, quando navegamos, as vezes nos
distraimos com os hiperlinks, € lemos tantas coisas sem que realmente tenham importancia.
Na revista impressa, nos detemos em determinadas informagdes facilitando a compreensao,

nao perdemos o foco. Procurei ressaltar a importancia do suporte, pois esse era o objetivo da
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aula. Também estavam interessados na reportagem “Maconha faz mal, sim” (VEJA,
31/10/2012) entdo, apresentei primeiramente a revista. Comentei sobre a capa, salientando as
informacdes bdsicas, apresentei-lhes o indice que nos dd uma breve visdo do que podemos
selecionar para ler. Os alunos questionaram por que o indice ndo fica préoximo a capa.
Comentei que h4 certa inten¢do na diagramagdo de uma revista, antes de encontrarmos o indice
passamos por vdrios anuncios publicitdrios, e isso ndo se dd por acaso. Apds fazer esse
comentario, despertou-lhes a curiosidade e manusearam o suporte com mais atengao.

Houve certo interesse pela revista, por isso, entreguei-lhes outras revistas Veja,
solicitei-lhes que sentassem em grupos para que escolhessem uma reportagem que também
lhes parecesse interessante. Notei que os alunos procuraram escolher textos bem curtos, para
que fossem leituras rdpidas. Equivocados utilizaram a se¢do “Panorama” da Revista Veja
como se fossem pequenas reportagens, pois tinham conhecimento, baseado em que os outros
alunos haviam passado, de que a reportagem era uma tnica folha, conforme a cépia resumida
que eu tinha dado a outra sala.

Nessa oportunidade, aproveitei para explicar-lhes as caracteristicas do género
reportagem, conforme explicita Marcuschi (2002, p.32), “Tendo em vista que todos os textos
se manifestam sempre em um género textual, um maior conhecimento do funcionamento dos
géneros textuais ¢ importante tanto para a produgao com para a compreensao”. Depois disso,
como estavam ansiosos pela reportagem sobre a maconha, entreguei-lhes as copias fornecidas
pelo Projeto Observatorio/UNITAU, para que a leitura fosse feita por todos.

Adotamos o segundo procedimento de leitura, conforme salienta Lopes-Rossi (2008),
com uma leitura rapida do titulo e subtitulo, data de publicac@o e suporte, nimero de paginas
da reportagem e levantamento de hipdteses sobre o tema. Nesse caso, os alunos tinham pressa
por iniciar a leitura e ndo atentaram para uma pequena observacdo no final do texto que
indicava que o texto era resumido, tampouco para o nimero de piginas que continha o texto
original (92-100). A leitura foi decodificadora e silenciosa. Antes de iniciarem, recomendei o
uso do diciondrio, rechagado por muitos. Apds alguns minutos, o diciondrio foi adotado pela
maioria e, nessa oportunidade, pedi-lhes que grifasse as palavras que ndo entendiam, mesmo
apods o uso do diciondrio.

Em grupos, trocaram informacgdes sobre o texto e sobre algumas palavras, inclusive
sobre o uso do dicionério, o que facilitou a aprendizagem. A aula finalizou apds a corre¢ao

dos verbetes adequados para a reportagem.
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Em 13/08/2015, retomamos a proposta no dia seguinte. Para ndo perder o foco,
finalizamos a etapa de busca de informacdes via diciondrio. Seguimos com o procedimento de
formulacao de questionamentos sobre a leitura a partir da curiosidade dos alunos.

Em parte, o texto foi de interesse, embora com informagdes ainda incompreensiveis,
mesmo com 0 uso do diciondrio. Comentaram também que o texto era pequeno e que
gostariam de ter mais informagdes a respeito da maconha. Expliquei que o texto era resumido,
a reportagem era mais ampla e apontei as informacdes na cOpia. Salientei que, muitas vezes,
deixamos informag¢des importantes passarem despercebidas.

Retomamos a leitura do texto provocando inferéncias a partir do titulo que € uma
assertiva, mas que durante a leitura alguns alunos tomaram por interrogativa. A seguir, no
primeiro paragrafo, apontaram a expressdo “ritual de comunhdo” como fator de
incompreensao durante a leitura, visto que, no diciondrio essas palavras estdo em verbetes
separados. Expliquei que muitas seitas utilizam a maconha como planta sagrada e mistica, por
isso o termo “ritual de comunhdo”. Comentei sobre o uso da cannabis nos rituais da cultura
indiana e africana, durante as cerimOnias religiosas, mas preferi ndo adentrar muito no assunto,
para ndo perder o objetivo da reportagem.

Alguns alunos recordaram-se de uma noticia sobre o assassinato de um cartunista. Na
ocasido, foi divulgado que ele pertencia a uma seita religiosa que usava a erva no ritual. Além
disso, o termo cannabis faz parte do cotidiano dos alunos que possuem camisetas com essa
expressdo latina e a imagem da planta. Lopes-Rossi (2009, p.3) comenta que “um dos
requisitos essenciais para a leitura critica [...] € a percepcao de suas relagdes dialdgicas com
outros enunciados atuais e antigos, bem como com outros futuros que poderao dela decorrer”.
Os alunos demonstraram estabelecer algumas relacdes dialdgicas entre a reportagem e
conhecimentos que eles j4 tinham.

Outras expressdes nao entendidas por eles foram s sigla Q. e a palavra
“endocanabinoides”. No caso do Q.I. (quociente de inteligéncia) solicitei pesquisa individual,
via celular. Houve animosidade por saberem que ha testes para dimensionar o Q.I. A outra
expressdo ‘“‘endocanabinoides” poderia ser interpretada apenas pela leitura, através da
observacdo do aposto. Reconhego a falta de entendimento desses alunos, em relacdo aos
recursos de pontuagdo nas frases, como o uso da virgula e do travessao, quando explicativos.
Acredito que houve prejuizo na aprendizagem de alguns recursos gramaticais da lingua, nas
séries anteriores, pois essa “lacuna” se mostrou bem evidente durante a leitura de algumas

reportagens.
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Por dltimo, apresentei aos alunos a reportagem por completo no suporte original,
refor¢ando a leitura dos aspectos verbais e ndo verbais: imagens, fotos, infograficos, exemplos
pessoais, ilustragdes com outras drogas e pequenas entrevistas. A partir dai, realizamos um
exercicio escrito fornecido pelo Projeto Observatorio/UNITAU.

Como 4° procedimento, apds realizados e corrigidos os exercicios, percebi que a
reportagem nao lhes despertou a critica sobre o uso da erva nem sobre seus maleficios. A sala,
em geral, demonstrou interesse apenas para o uso da planta em alguns rituais religiosos, ou
sobre os testes de Q.I., pois comentavam em pesquisar sobre os assuntos.

Em 26/08/2015, a leitura oferecida aos alunos foi a reportagem intitulada “A Rede da
Inveja” (VEJA, 30/01/2013). Todos os alunos dessa turma tém acesso ao facebook, adoram
selfies e certa exposicao da propria vida ou da de alheios, fato que gera discussdes via facebook
ou brigas na porta da escola. Acredito, portanto, que a matéria tenha sido propicia a esse
publico.

Pressupondo que agora os alunos ja conhecem o género, iniciei o 2° procedimento de
leitura. Durante a entrega das cdpias, um dos alunos perguntou por que no canto da folha
estava escrito “Vida digital”. Logo em seguida, a aluna M., respondeu que significava “vida
na ponta dos dedos, porque vocé digita a sua vida no facebook”. Achei interessante a
participacdo espontinea da aluna e incentivei outros a darem suas opinides.

Ao fazermos a leitura rapida dos elementos seguintes, o aluno JVG comentou sobre a
data (2013), segundo ele, antiga. Entdo, sugeri que l€ssemos a reportagem e depois
comentdssemos sobre a observacgdo feita pelo aluno.

Utilizamos algumas perguntas como objetivos de leitura, estratégia sugerida por
Lopes-Rossi (2008) como: “O facebook traz angustia e frustacdo aos seus usudrios? O titulo
estaria adequado por se tratar dessa ferramenta tdo popular? Serd que ali prevalecem apenas
os maus sentimentos? Como se expressa a jovem da foto? Por que a foto toma boa parte da
reportagem? Por que o icone utilizado na reportagem foi ‘ndo gostei’?” Poucos queriam
participar com respostas. Alguns responderam que o facebook traz frustacao, mas nao angustia
para o usudrio. Sobre a foto da jovem, aparentemente, parece insatisfeita e quanto ao titulo,
ndo opinaram. A seguir, a leitura foi silenciosa e individual.

Apos a leitura silenciosa, fiz a seguinte pergunta: “apesar da data, conforme JVG
identificou, voc€s acham que o assunto pode ser considerado atual”? Todos concordaram que
as informacdes no texto, apesar da data, ainda seriam atuais. Nessa oportunidade comentei que
a reportagem era do tipo documental, ou seja, aborda temas de interesse do publico alvo,

acrescentando conhecimentos ainda atuais, conforme cita Lopes-Rossi (2008).
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Como 3° procedimento de leitura, com objetivos mais complexos como enfocar
algumas informacdes importantes, percebi que a maioria queria comentar a respeito do
sentimento de inveja. Os alunos pareciam que estavam incomodados com a palavra “inveja”,
tentavam amenizar o sentimento que permeia a rede social. Também comentaram sobre o
ranking que apresenta os diversos fatores que despertam maus sentimentos entre os usudrios
da rede. Por fim, solicitaram para “refazerem” o ranking da revista, através de uma rapida
pesquisa entre eles, a fim de confirmar se, atualmente, a inveja é causada pelos mesmos fatores
apontados pela reportagem.

De acordo com os alunos do 9°A, definiram-se os seguintes fatores que provocam
inveja na rede do facebook: 1- Fama virtual (curtidas); 2- Falsa felicidade; 3- O sucesso; 4-
Sorte no amor e viagens. Comentaram ainda que entre os amigos, para alcangar fama virtual,
ha os que postam algo e ligam para os outros curtirem (inclusive citaram alguns da sala). Os
“amigos acionados” concordaram que, as vezes, nem curtem o que foi postado, mas para
agradar realizam o pedido do amigo. O assunto da reportagem despertou nos alunos a
formacdo de variadas opinides sobre a ética no facebook.

Como tarefa de casa, pedi aos alunos que relessem o texto e respondessem as questoes
seguintes, propostas pelo Observatério Unitau: 1) Explique com outras palavras a afirmagao
da pesquisadora Hanna Krasnova, na ultima coluna: “A infelicidade virtual nasce, muitas
vezes, de uma percepgao exagerada da felicidade alheia e da propria infelicidade”. 2) Explique
com outras palavras outra afirmagdo da pesquisadora Hanna Krasnova, na dltima coluna:
“Quem se sente inferiorizado nao percebe que o que vé ndo ¢ a vida real do outro e, sim, apenas
uma versdo editada de seus melhores momentos™.

Em 02/09/2015, como ja havia passado alguns dias, considerando que alguns alunos sao
bem participativos, citei alguns nomes para que respondessem as perguntas. Com o passar do
semestre, ja conhecia bem esses alunos e quais apreciam participar, independente de acertarem
as respostas. Perguntei ao aluno S. qual seria o tema da reportagem e com que finalidade foi
escrita. Segundo ele, o tema seria “A inveja no facebook”, e que Filipe, o jornalista, escreveu
para alertar aos usudrios brasileiros sobre o que postam no face. Questionei o porqué havia
especificado “usuarios brasileiros”? Ele informou que como a revista ¢ brasileira, s6 poderia
ser para nos, leitores. Todos gostaram da participagdo do aluno, pois ha certa “torcida” para que
os amigos respondam corretamente as perguntas. Nesse caso, nem adianta perguntar se todos
concordam ou se querem complementar a resposta dada.

Prossegui com as perguntas a fim de explorar informacdes explicitas e implicitas. Para

o aluno V, perguntei se poderia comentar algo em relacdo a imagem da jovem. Para ele, além



98

da jovem ser bonita, um atrativo para o leitor, abaixo ha um pequeno texto que explica a
imagem. Nesse momento, alguns alunos comentam que nao haviam lido a legenda da foto.

O aluno acrescentou que muita gente faz como ela, escolhe os melhores momentos e
sorri sempre, mesmo nao querendo sorrir. “Faz parte!”(sic) E tem a ver com o tema, ja que os
amigos da jovem a invejavam. Na foto, o notebook esta aberto e mostra a Itdlia. O aluno
comentou que pesquisou porque ndo conhecia o lugar. A sala também ndo havia notado esse
detalhe da tela.

Passamos a corre¢do das perguntas deixadas como tarefa, na aula anterior. Foram
muitas participagdes, quase todas com a mesma estrutura, mas as respostas de S. foram mais
precisas e anotadas na lousa. Para a primeira pergunta, respondeu: “H4 um sentimento de
tristeza, imediatamente, apSs se desconectar. E também o desgosto por pensar que os amigos
online levam uma vida melhor que a sua. E uma mistura de inveja e de frustagdo”. Para a

segunda pergunta, respondeu: “Quem estd com baixa autoestima acha que tudo dos outros ¢é

melhor do que o seu, ndo percebe que os posts podem ser como uma miragem no deserto.”.

Como ultimo procedimento de leitura, avaliamos as informacdes obtidas durante a
leitura. Perguntei-lhes se a inveja, segundo o texto, também tem duas faces, como as pessoas
da rede? Para os alunos, a inveja nao tem duas faces. Ter inveja € desejar o que o outro possui,
mas também € desejar que o outro perca tudo que tem. Mas se a posse do outro nos incentiva
a buscar algo, isso ndo € inveja, € ter um modelo a seguir. E esse sentimento € bom, geralmente,
desejamos o melhor para a outra pessoa ou nao desejamos nada, apenas queremos seguir seu
exemplo. Por fim, avaliaram que é verdadeiro que as pessoas (inclusive eles) postam no face
apenas seus melhores momentos, e se naquele dia ndo tiveram um bom momento, postam
mesmo assim, como se tudo tivesse sido maravilhoso, com muitos selfies e sorrisos. Segundo
afirmam, € uma forma de “ndo ficar para trds”. Os alunos avaliaram a reportagem como boa,
mas muito reveladora sobre os sentimentos humanos. A aula foi encerrada.

Como o tema sobre redes sociais € interessante aos alunos, escolhi outra reportagem
sobre um aplicativo bastante usual entre eles para a aula de 09/09/2015. Trata-se da reportagem
“A turma esta a um clique”. (VEJA, 13/08/2014)

Antes de entregar o texto, ao o virem em cima da minha mesa, identificaram o assunto
através da leitura do simbolo do whatsApp. Perguntei-lhes o que poderia ter de interessante
sobre esse assunto, alguns responderam que poderia ter dicas sobre o uso da ferramenta, ou

que poderiam ser histérias de jovens que utilizavam o aplicativo. Outros arriscaram que
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poderia ter um histdrico sobre o whatsApp, como quem fez, como aconteceu a compra do
aplicativo pelo Facebook.

Realizamos o 2° procedimento de leitura: Identificacdo dos elementos sobre o autor,
onde e quando foi publicado. A partir disso, leitura silenciosa e individual para identificar se
as proposicoes feitas a respeito do tema poderiam ser encontradas no texto.

Foi considerado pelos alunos que a reportagem traz dicas para usar o aplicativo para
estudo, traz alguns exemplos de jovens que usam a ferramenta para estudar. Como a
reportagem era um texto adaptado, os alunos fizeram referéncia a jovem, Amanda, que aparece
na foto, mas que ndo € citada no texto adaptado.

Antes de passar aos exercicios preparados pelo Projeto Observatério/Unitau para a
leitura detalhada, perguntei aos alunos sobre as caracteristicas constitutivas do Género
Reportagem. Anotei as respostas na lousa, para que visualizassem e pudessem avaliar as
respostas dos amigos, que foram as seguintes: uso de aspas para identificar a opinido do
especialista, dados de porcentagens para identificar um estudo, exemplos atuais e do passado
para mostrar o avanco da tecnologia (nesse caso, identificaram Sdcrates como exemplo do
passado). Ressalto que os alunos, em geral, ndo leram o olho da reportagem. Percebi isso
quando citei o uso de féruns, no ambiente virtual. Como nunca participaram de féruns, nada
sabiam e tampouco identificaram de onde havia tirado a informacdo no texto. Realizaram o
exercicio escrito, sem dificuldades nas questdes com alternativas. Por ultimo, como 4°
procedimento de leitura: responderam a quinta questao, em grupos: “As redes sociais que vocé
conhece podem ser usadas para estudo em grupo? Como?”

Depois, li as respostas de cada grupo, sem identificar a quem pertencia cada resposta,
para que dessem suas opinides a respeito do assunto. Em geral, posso dizer que os alunos
tiveram um “novo olhar” para o aplicativo e que as regras citadas na reportagem foram muito
bem recebidas.

As respostas foram transcritas abaixo.

Grupo 1- Nao haviamos pensado em estudar por whatsApp. Geralmente trocamos
algumas ideias pelo msn do face.

Grupo 2- Sim, podem ser usadas para estudo. Mas, em geral, usamos para conversar.
Poderiamos tirar ddvidas, mas teria que ser com pouca gente porque sempre acontecem piadas
com a dificuldade dos outros.

Grupo 3- Nao gostamos de estudar por redes sociais. Mas, se a gente fosse estudar,
usaria o face. No whatsApp, trocamos mensagens a respeito de jogos, uns dao dicas para os

outros.
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Grupo 4- Ha também o aplicativo da Skype. D4 para conversar e mostrar o que estamos
fazendo, mas nunca usamos.

Grupo 5- A gente j4 fez um grupo no whatsApp, mas s6 deu problema. Tem muita gente
que entra e depois fica brincando. O grupo era grande e até tinha alunos de outras escolas. Agora
ndo tem mais. Até uma prova foi passada para a gente, de outra escola, e que a professora deu
a mesma prova. Foi legal.

Para a aula de 18/09/201, a reportagem escolhida foi “Uso errado de colirio causa
glaucoma” (estadao.com.br/e/glaucoma, 25/05/2014). A escolha deu-se porque pertence a outro
suporte, ja que os alunos ndo t€m o hébito de ler jornais, e o assunto € importante, a reportagem
€ um alerta sobre uso de colirios. Oralmente fizemos identificagdao do tema e da finalidade do
texto. Como ndo reconheceram que se tratava de outro suporte, responderam que o veiculo de
comunicacdo era a revista Veja. Exortei-os a ler antes de responder, por mais 6bvio que
parecesse. A seguir, identificamos o titulo e o subtitulo da reportagem, o que causou problemas
para interpretacdo. Alguns alunos ainda apresentam desconhecimento de vocédbulos, as vezes,
simples, mas para eles dificeis e que provocam desanimo durante a leitura.

Em grupos e com a ajuda de um dicionério, anotaram os significados das palavras que
causaram dificuldades de interpretacdo: oftalmolégicos, glaucoma, consenso, corticoide,
entidades. Apesar de encontrarem os significados das palavras, ainda assim nao entenderam
o subtitulo: “Entidades médicas chegam a consenso sobre o risco de produtos oftalmologicos
com corticoide; atualmente sdo vendidos sem controle”.

Para mais de trés alunos foi dificil entender a expressao “entidades médicas”. Ressaltei
que o uso do diciondrio € necessario, mas que podemos inferir a palavra desconhecida, ap6s
ler todo o contexto. Comentei que devemos fazer inferéncias, pois nem sempre temos um
diciondrio em maos. Assim, se falamos em ‘produtos oftalmolégicos com corticoide’,
podemos inferir que se trata de alguma substincia presente em certos medicamentos para os
olhos e que podem causar problemas. Quanto as “entidades médicas” poderiam ser pessoas ou
instituicdes da drea da saude. Entretanto, somente uma leitura mais detalhada poderia
esclarecer nossas duvidas.

ApOs a leitura de alguns paragrafos, sinalizaram que no 3° havia mais esclarecimentos
sobre quem seria a “entidade médica”. Tratava-se de uma institui¢do, a Sociedade Brasileira
de Glaucoma. Depois no 4° paragrafo, havia outra referéncia, que poderia ser considerada uma
entidade médica, Augusto Paranhos Jr., professor da escola Paulista de Medicina.

Como 3° procedimento, solicitei aos alunos que respondessem aos exercicios

propostos pelo Observatério Unitau. Ao fazermos as corre¢des, notei que a maioria nao teve
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nenhuma dificuldade. Apenas alguns alunos precisaram voltar ao texto para responder se
“existe mais de um tipo de glaucoma”. Refeita leitura, a resposta foi encontrada.

Como 4° procedimento de leitura, percebi que o assunto foi mais bem esclarecido, por
meio do exercicio escrito. Para finalizar, houve a associa¢do da reportagem com problemas
sociais, porque alguns alunos fazem uso corrente de colirios, por variadas razdes, sem
consultas médicas ou por medicamentos cedidos. A partir da leitura, ficaram preocupados em
ler a bula e também disseram que iriam evitar o uso de qualquer medicamento sem receita
médica. A reportagem foi relevante e alertou os alunos sobre o uso de medicamentos por conta
propria, pratica usual em algumas das familias desses jovens leitores.

Para finalizar esse trabalho sobre leitura do género discursivo reportagem e com o
objetivo de ampliar a leitura em suportes variados solicitel uma apresentacdo em Power Point,
em grupos com até cinco alunos, sobre temas que considerassem interessantes veiculados pelas
revistas Veja, Epoca, Superinteressante, Galileu, Isto é, Vocé S/A.

O trabalho de pesquisa se faz necessario e oportuno, visto que os alunos nio t€ém por
habito a leitura de jornais ou revistas, nem impressas nem virtuais. O seminério a que submeti
os alunos, como ultima avaliagdo, deveria conter uma reportagem com destaque aquilo que o
grupo consideraria interessante. Além disso, cada grupo apresentou o histérico da revista,
(previamente sorteada) para que se conhecesse um pouco da trajetéria desses veiculos de
comunicacao.

Percebi que a maioria dos alunos ndo conheciam as revistas de maior circulacdo dentre
os adultos. Por fim, avalio que a apresentacdo dos grupos foi bastante interessante, houve

considerdvel participacdo e certa ampliagdo de conhecimentos de mundo e enciclopédico.

4.5  Conclusio sobre as atividades de leitura de reportagem

A principio, apresentamos as caracteristicas do género, porque os alunos nao
conseguiram identificar, nas revistas “Veja”, exemplares do género reportagem. Apds
identificar as caracteristicas do género, rapidamente, assimilaram as especificidades e o
trabalho prosseguiu naturalmente.

As sequéncias didaticas foram eficientes, € com o passar das semanas, a leitura e a
disposi¢do dos alunos foram progressivamente melhorando. As inferéncias feitas apos leituras
detalhadas das informag¢des foram adequadas, e foram melhorando com os exercicios, mesmo

levando em conta que os alunos apresentam diversas lacunas de conhecimento. Assim,
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s .

puderam também avaliar que o conhecimento enciclopédico € indispensdvel ao leitor
proficiente.

Considero que os alunos assumiram posicionamentos criticos apds as leituras, de
acordo com a discussdo das ideias, a respeito do conteido das reportagens € mesmo com a
discordancia sobre alguns temas abordados. Considero que também as discordancias fazem
parte da resposta que um leitor critico pode dar a um texto.

O encerramento com o semindrio, apresentando o suporte e a reportagem escolhida e
analisada, foi uma tarefa muito produtiva, que possibilitou uma reflexao dos alunos sobre o
que propde Lopes-Rossi (2008, p. 6) “levar o aluno a refletir sobre a qualidade das informagdes
do texto e sobre o modo de atuacdo sécio-discursiva que aquele género realiza em nossa
sociedade”.

A leitura de reportagens nas duas salas de 9° ano foi uma experiéncia diddtica muito

rica para os alunos e para mim, como professora.
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CONCLUSAO

Essa pesquisa-acao foi motivada pelo desejo, que se constituiu com o objetivo geral da
pesquisa, de ampliar a competéncia leitora dos alunos dos 9°anos, de uma escola da rede
municipal de Aparecida, porque os sujeitos dessa pesquisa encontravam-se desmotivados para
ler textos escritos € ndo tinham conhecimento dos géneros discursivos charge e reportagem.
Esse € o publico-alvo da Prova Brasil e muitos alunos almejam passar no processo seletivo de
escolas técnicas do Ensino Médio.

Como professora de Lingua Portuguesa, tenho conhecimento da dificuldade desses
alunos tendo em vista uma heranca de ensino tradicional que ndo proporcionou a leitura de
géneros discursivos diversos, que ndo explora as caracteristicas constitutivas dos géneros que
eventualmente aparecem no livro diddtico e ndo adota uma perspectiva de leitura como a
desenvolvida por esta pesquisa, a partir de sequéncia diddtica bem definida e fundamentada
em diversos autores. O trabalho desenvolvido também atendeu as orientagdes dos PCN, da
Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, dos documentos que embasam a Prova Brasil e
da Proposta Curricular do Sistema Municipal de Aparecida. Esses documentos recomendam
trabalhos com géneros discursivos a fim de melhorar a competéncia leitora dos alunos,
preparando-os para a vida em sociedade, com criticidade e conscientes de seus direitos diante
da sociedade.

A pergunta que norteou esta pesquisa foi: E possivel contribuir para o desenvolvimento
de habilidades de leitura dos géneros discursivos charge e reportagem, a partir de um trabalho
com sequéncias didéticas do Projeto Observatério/UNITAU, com os alunos de 9° ano do
Ensino Fundamental de uma escola da Rede Municipal de Ensino da cidade de Aparecida-SP?
Os resultados observados e registrados durante os periodos de 03/04/2015 a 19/06/2015 (para
leitura de charges) e 12/08/2015 a 23/10/2015 (para leitura de reportagens) demonstraram que
aresposta ¢ “Sim”. O trabalho desenvolvido gerou avango na compreensao leitora dos alunos,
ainda que dificuldades e alguns momentos de pouco avanco tenham sido observados.

No inicio, houve uma resisténcia dos alunos porque acreditam que o trabalho seria
conforme os anteriores pelos quais ja haviam passado, mas com o tempo perceberam que as
atividades eram diferenciadas e a motivacdo comecou a fazer parte das horas de leitura. A
observacao dos resultados, a fundamentacao adotada, as sequéncias didaticas bem elaboradas
e os textos selecionados pelo Projeto Observatério/UNITAU possibilitaram, gradativamente,

a ampliagdo leitora desses alunos.
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Desde o inicio, tive a preocupacgdo de envolver os alunos nas atividades, possibilitando-
lhes autonomia, e obtive bons resultados demonstrados pelas participacdes nas leituras e diante
dos semindrios apresentados. Ressalto ainda que os exercicios fortaleceram a aprendizagem e
a participagcdo dos alunos; a leitura mediada por slides, no caso das charges, valorizou a
pesquisa e permitiu opinides € constante interacdo entre os alunos.

O material cedido pelo Projeto Observatério/UNITAU foi bastante eficiente, podendo
ser adotado em outras séries e adaptado conforme o publico alvo. As sequéncias didaticas de
leitura também facilitaram o trabalho. Observo, contudo, que nao sdo padrées a serem
seguidos rigidamente, mas material de direcionamento e apoio. Percebi que, por estar
embasada teoricamente e comprometida com a aplicagdo de um projeto que transformasse um
pouco a vida de meus alunos, fiz adaptacdes e criei atividades a partir das situagdes de conflito,
de falta de interesse ou mesmo de interesse especifico que percebi em varios momentos. Dessa
forma, as duas etapas da pesquisa-ac@o transcorreram com muito sucesso, apesar de os alunos
ainda terem muito o que desenvolver com relacdo a suas habilidades leitoras.

Ao encerrar essa pesquisa-acao, constatei que como professora, foi essencial conhecer
melhor as teorias que embasam os documentos oficiais sobre o ensino para que as propostas
se tornem realidade em sala de aula. A leitura de géneros discursivos fundamentada numa
perspectiva sociocognitiva e organizada por sequéncias didaticas permitiu a interacdo entre
alunos, provocando reflexao, e o trabalho tornou-se mais promissor. Os dois projetos de leitura
desenvolvidos nesta pesquisa — o de leitura de charges e o de leitura de reportagens — ndo sdo
suficientes para suprir todas as necessidades de leitura dos alunos. No entanto, mostraram que
o objetivo de ampliar a competéncia leitora dos alunos € possivel com um trabalho consistente
e continuo ao longo de toda a escolaridade, abrangendo géneros discursivos diversos.

Ressalto ainda que, essa pesquisa permitiu-me desconstruir a ideia de que para cada
ano escolar ha géneros apropriados. Os gé€neros, com planejamento, podem servir a qualquer
ano escolar, de acordo com seu publico alvo. Em anos anteriores, por meio de materiais
cedidos pelo Observatério/Unitau, acompanhei uma turma de alunos, por dois anos
consecutivos, utilizando como leitura vérios géneros discursivos. O resultado foi
surpreendente como pode ser observado no gréafico do Saresp, (anexo E), sobre o desempenho
desses alunos do 9°ano, em Lingua Portuguesa. No resultado comparativo da escola, em 2012,
o desempenho considerado adequado, para o Saresp, era de 17,1 com queda em 2013 para
12,0, mas em 2014 ap6s o encerramento do trabalho de leitura a partir do Projeto Observatorio
Unitau, o percentual foi de 21,4 elevando, consideravelmente, a profici€éncia leitora desses

alunos.
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Nesse comparativo, considera-se com nivel de proficiéncia adequado quando os alunos
demonstram pleno conhecimento dos contetidos, das habilidades e das competéncias
necessdrias ao ano escolar em que estdo inseridos. Portanto, considero que o trabalho com
géneros discursivos, aliado as sequéncias didaticas bem planejadas, € uma 6tima ferramenta
para os professores de Lingua Portuguesa e para ampliar a competéncia leitora dos alunos.

Assim como a realizacdo desta pesquisa contribuiu para a minha reflexdo e meu
aperfeicoamento como professora de Lingua Portuguesa, espero que também possa contribuir
para o aperfeicoamento do trabalho de outros professores que tomarem conhecimento deste

relato.
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ANEXOS

ANEXO A- Power Point elaborado para a leitura do género Charge.

CHARGES

FONTE: GOOGLE/ CHARGES ENSIND FUNDAMENTAL

Coletdnea elaborada pela Profa.
Angelita de Lima e Silva Dutra
Participante do Projeto Observatorio da Educagao/UNITAU 2011 - 2014

“Competéncias & habilidades de leitura: da reflexdo tedrica ao
desenvolvimento e aplicacdo de propostas didatico-pedagagicas”, n2

2303801000020107, financiado pela CAPES.

CHARGE

Texto de humor que aborda algum fato ou tema ligado ao noticiario
em gue se faz critica social e/ou politica. Utiliza-s= da linguagem dos
quadrinhos {desenhos, caricaturas, baldes de fala, legendas,
onomatopeias, aspectos graficos diversos para representar
movimentos, passagem do tempo, tom de voz dos personagens).
RAMOS, Paulo. A leitura dos quodrinhas. 530 Pauin: Contexta, 2000,

Dutras caracteristicas da charge:

* Suporte: jornal e sites de cunho jornalistico

* Comicidade e caricaturacdo dos personagens

* Personagens slé':a politicos, famosos, pessoas comuns, torcedores de
clube — enfim, s30 representativos de alguma categoria;

* Possui, geralmente, ap um quadro e € contextualizada com os
fatos e noticias. )

SILVA, Roberte da C. Diciondrio de Géneros. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2009,
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ANEXO B- Power Point do género Charge elaborado por alunos.

Trabalho de portugués

Nome: Lucas Neves n:17

O que e charge

O que é Charge:

Charge € uma ilustragdo humoristica que envolve a caricatura de um ou mais
personagens, feita com o objetivo de satirizar algum acontecimento da atualidade.
O termo charge tem origem no francés "charger" que significa "carga". A primeira
charge publicada no Brasil foi no ano de 1837 e tinha como titulo "A campanha e o
Cujo". Foi criada por Manuel José de Araljo Porto-Alegre, que dentre as funcoes
exercidas na politica e ensino, era também pintor e caricaturista.

As charges sdo muito utilizadas para fazer criticas de natureza politica. Sao
normalmente publicadas em jornais ou revistas e conseguem atingir um vasto
piblico. Para interpretar o significado de uma charge, & necessario estar a par dos
acontecimentos politicos nacionais e internacionais.

Entre os anos de 2005 e 2006, a publicacdo de 12 charges sobre o profeta Maomé,
no jornal dinamarqués Jyllands-Posten, causou muita polémica e revolta na

comunidade muculmana. As charges foram designadas por "As faces de Maomé" e
algumas mostravam a caricatura do profeta com uma bomba no turbante.
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Ma 1 charge podemos ver claramente que e uma
critica & sociedade e 3 politica brasileira

ESEALA BE
TERRORISTAS DO
AFEGANLSTAQ

Nessa charge podemos perceber a critica feita ao
terrorismao.
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MEDICOS ESTRANGEIRODS. ..

como

EQESEDEZ Wi
“POUTOR Nd5 NAD |
TEMOS MATERIAL " EM ©

Aqui podemos ver a critica feita ao Programa Mais
Médicos e também a falta de verba investida nos
hospitais

4 charge
ONDA DE VIOLENCIA . A CULFA
fip
CoBRAV NOSS545

PROMESSAS DE
CAMPANRATY

E aqui vemos uma critica feita 3 politica e ao povo brasileiro
que ndo cobra o gue os politicos prometam
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Charge 5

I-mpostos!!!

E por dltimo vemos a charge que, na minha opinido , & a mais

criativa que faz a critica ao imposto brasileiro
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ANEXO C- Corpus de reportagens e exercicios do Observatoério/Unitau.
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VEJA, 31 de outubro de 2012 {p.92-100)

MACONHA FAZ MAL, SIM

0 ahual fiberalisrme em tomo do conswmo da droga
esi3 em descompasso o a5 pesquisas medicas
mais recenies. As sequelas cerchrais s30 duradouras,
sobretudo quando o uso e da na adolescencia

Hoje ainds, =% o fim do dfa, 1 mihlo de
brashieros i=rffo fumado maconfa. A
manis desias pessoas eSS pEnamente
comvencids de gue o doga rdo far mal
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dirigh, fer um Bwo, culdar dos Tihos . &
frdha mecy = = flores d= Cannghis =So
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brasii=ra A maconha, me= =M celos
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eassedio morar?

Ha coisa de duas ou e decadas, ndo havia sequer
nomme par aguela stoado desazadabilissma que 25
verss 32 mely oo tabalhe: a do chefs gue
rotdianamenyte bupmibe ou amsaca o Saborimados.

O assAdio monal 30 ganhou essa coracierizacha em
mesdos 0oS anas 1550, guando COmEQoy & say sctudado
pEa medicna & pola pskologla. Hele, nlo hd pals
civilzada gue nlo disponha de aigama iegistapic soore o
i==a. Mo Brasd ndlo & cados corsoldadns sobre o toial
de cascs de assidio Mo reportaces & |Ustoa, M on
niFeres nos asindos moctram que houve us aurenio
acentuadc mas derdncies. Moo Nenisbirio Fobiioo do
Trabadho o= =80 Faulo, oe 355 ingquédins por soskdio
moral ooletve &, 2010, passou-se para TEZ & 2013,
Ha Bakbia, o5 procsssos no Triborst Reghcnsl do Trabaio
saitaam de T e 01 para 981 =mo 30D, eepramao
mygmiaments ‘sl por Andre Luir Couza Aguar
doutorando & CnckEs scCiss na Universidade Federal
da Baa [LFEA).

O gue caraderiza esse bpo de sbuso & a repeficlo
onbnueds oo alk de prejadcosr o subosdinado ow
hurmithi-io. 3= o chefe ofends o smpregado duranis o
el ou s ConyErSE resEnsdy man esne & T i
solado, == ndo constiu? mss&dio mora. A pessox qus
se sapfly ofendids pode Al prOOESSaT O SQUEISOr pOr
damo morsl, O que disbigue o assEdio, pordm, & &
referapio desse Bpo de a0, ewplica 3 orocwAdoE
Renala Codho Visim, do Minssfrio Pabico do Trabale
[MPT] &= Campinas — EP. Mas atenclo criticar o
irabake g0 funcionano nlo & assedia-io — & wm I3 da
wida profissonal. O gue & inadmisshes & gue a ofsca
sejn feln s Dmse jow Smja, QuE i=rna o carber oe
peresgaigicol ou como Insafto oU BCFEguE.

Hi msos om que &
eafvaments simpes
amcterizar o Akl
maal For eyemplo,
quanias & pritics de um
chefe ou de uma Empress
apontar, na frenke dos
olegas, 05 pofissionsis
Cufn rendieenss foou
ST 00 SRIFEDOn &
ndfcuanzd-ios ob achao-
05, Mas nem sempe o
assddio & assim 80
expliciio.

Ao veres, o gesior zzsedia o funciondnio guando estioa
apenas 05 dols, ou g pam @ casa dels Sarendd
mbrangas = amesras weliadas®, explcy Paun Eduardo
Viela de Jivveim, julz da Viara do Trabaiho de Calamar —
EF. "0 ocbeSvwo do assédin moml pods ser samendar 4
produthvidads, Torcar um smpregado 3 pedir demissls par
que a =mpresa nfo benha de amar com A verbas
rescisorias, fazer com gue uma pestenie saky oo emprepo
sbrindn mlo da esimolciscde ou eviar gue algusm e
promoyids”, syemoifica a médica do Irebalho WMargarida
Barretio. ..}

& humEhario recomenie = a incapacidade de fdar com
mels iInabenghels podem gerar uma séris o= probliemas de
s=yade T makesar val aumeniandc = o profissional
COmECA & Somatrr sus antisdade El= pode sentr
niusess e gasire  daiyar e COMEr oU, 30 ConfTana,
Coaner M SNOESSO, At Chegar & manifestr problema de
caicks marssl, como depressio gu sindrome do pdrin., g
Imrgards Bsmass

o= 0 Bsugl oooTE partculament entne om
TfURCICNATID & e gesior, pode-Te ENiar UMa CHmversa. "
DESSOE QuE = sErde soredlds t=m e delesr cars gue nSo
sdmas o Feamenio desnespeiosn. e 0 assédo persistr,
deve rEpsir 5 adverndncky & pdblico”, diz John Cymbaum,
s&cio da FTR Coaching. E precisc: ter cuidado o= nlo usar
f=rmoes ofensihos & nlo detrar gue 3 Conwersy Evolua pars
0 bate-boca: s= perder & Ssura ou O contoie da shuacka, o
racizetanse vul pardar tambam & razis

Culiro passo & procorar O seior de MECuros Farranos
“i4as nko Dasta ir B gqusivar-se. B onecessdrio ferohudo
docurmentsdn, fazer ums reclamapio por esorio B guandar
uma cipia®, dlz Margarida Bamefo. [.] 8= houwer
Fi=csndo DOF proDiea de salds, deve-os pedie 30 madico
que. anole no aiesiado o oodgo da classfcaclo
irtsrmacions de doengas (CID) pois fzso serd Importants
= houver wea - aglo nao Justica”, smpiica Margarda
Recomenda-se, ainda, famer anctacles sobre guem
pESEnCoU a5 cenas de assido &3 dola & o hordro &m
gque coomeram. o nio =m walkor legal, mas aksda 2 ndc
Esgquersr getalhes gue podem ser importantss  num
igamenis®, dT Rensls Coalho Viels, procwrmdont do
Winisbério Pobiico 4o Trabatho |NFT) =m Campieas — 3P

Tt mmepiscn. Sgurs Techon S8 rsprispeT e aupnrridos
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ANEXO D- Power Point elaborado por alunos sobre o suporte e o género Reportagem.

Interesses: Historia e Publico Alvo:
* Escolhemos essas capas da revista o~ Follangadanm b demainse 1506, y
N * Sey estilo & baseado na revista alemd Focus, que valoriza o padrde de
Epoca pe|o fato de abordarem imagem e grafico da apresentacdo das reportagens.
4 * Entre seu corpo ddEé:oiumi:as, estao ggu estiv;;am]: Roberto Da
= H Matta (Sociedade), Alberto Almeida (Tendé }, Paulo
temas que sao do interesse de éuae;esqgc:fn;m?a],j;Efnaidon;I)*;?ci(q’:r;loﬁg%;?‘F;;Léd
L Zakaria (Finangas), Guilherme Fiuza (Politica), Eugéni
tOd 05, pOiemICOS, mas gE ram Bucci [Elpﬁgé?cg].r;fae‘?ﬁuae %C‘atsl_-;r'v‘:'apg?li‘-caljz:egr_‘?c;osepo‘;lg_er:n,lgruna
~ . Astuto (Moda, comportamento e celebridades), Walcyr
I’E'ﬂexao na SOCIEdadE_ Carrasco (Sociedade), Marcio Atalla (Bem-estar), Gustavo

Cerbasi (Finangas), Jairo Bouer [Saude), Vilfredo Schirmann (Desafios e

aventura) e Ruth de Aquino (Atualidades).

* O publico & para jovens e adultos, pois a revista trata de assuntos
variados gue nao sao apenas do interesse de jovens, mas também de
adultos, e pertencente a qualquer classe social.

o 8
2
Reportagem: * No sdbado, apds a queda do avido, o braco egipcio
* O governo britanico adiou voos do Estado Islémico afirmou ter derrubado o avido "em
que sairfo de Sharm el Sheikh, resposta a ataques aéreos russos que mataram
no Egito, nesta quarta-feira (4], milhares de mugulmanos em solo siric. Na manh3
em diregdo ao Reino Unido. A desta quarta, divulgou mensagem de audio na qual
medida foi tomada por rejeita as duvidas sobre sua participagio e disse que
precaugdo, para val contar ao mundo no momento adequado como
gue avides possam ser causou a queda.
checados, depois que foi * Autoridades russas e egipcias afirmaram que é pouco
divulgada a possibilidade de provavel que ¢ avido tenha sido atingido, pois
a queda do avido russo com 224 militantes no Sinai ndo devem ter tecnologia para
LR passageiros no Sinai, no sabado atingir um avidio que estava acima de 30 mil pés.
Todos 25 224 pessoas @ bordo morreram. (31), ter sido causada por uma
explosdo. A causa ainda no foi
definida.
9 10

* Essacapa trata de um assunto
que tem sido muito comum
entre homens e

* Essaimagem de capa é
uma ironia representada
pela desvalorizacdo e
comercializagao da
natureza. As pessoas ndo
Se preocupam com o

ambiente em que vivem, a

Como os mais variados 2

menos que estejam
tratamentos para emagrecer,

ganhar massa, perder celulites e 0 din eiro lucrando com isso.
estrias, enfim, deixar o corpo que dé em ém

uniforme. e st g e

mulheres,ultimamente, que no
caso sdo as modificacdes que
ambos fazem com o corpo, para
poder atingir o padrido de
“beleza” estabelecido pela
sociedade.




Ainda Sobre:

* Escolhemos essa reportagem pelo seu assunto
interessantissimoc e por vez curioso:

* Euma matéria interessante, porque ainda tem muito a se
descobrir sobre, e principalmente pela localizagdo geografica
“meio afastada” e inusitada para se cair um avido.

* Porém curiosa, porque embora exista uma possibilidade
grande de que os Isldmicos pudessem ter derrubado o avido
com 224 passageiros, ainda n&o se pode ser confirmado. O
gue deixa um clima de mistério n3c s6 para os que estio
vivenciando, mas também para os que estio

acompanhando. 1550 provoca a curiosidade para
ler.

Conclusao:

Escolhemos essas capas e reportagens porgue tem um
vasto contetdo a ser explorado.

* Chamou nossa ateng¢do pois sdo noticias que até
podem ocorrer mesmo no meio de nos, seja com
amigos ou familia.

= Esse trabalho foi importante, pois podemos nos
aprofundar mais em assuntos, que antes ndo eram de
nosso interesse.

SR

135



136

ANEXO E- Griafico do Saresp

% RESULTADOS COMPARATIVOS
SISTEMA. DEAVIIIACiD DEI!’NDIHFNTOESCOMIDD!FIDOE!?&IDFAMILD/ DA ESCOLA = 201 2 a 2014

ESCOLA MUNICIPAL: 082922 - MARIETA VILELA DA COSTA BRAGA PROFA EMEF

MATEMATICA
Comparacéo entre as médias de proficiéncia dos alunos nas edigdes de 2012 a 2014
e com a meta esperada no SARESP

450+
400
350

3004

300
260 263 355
250 237 A2
225 226 227
208 502 204

200
150
1004

50

O_

5°EF 7°EF 9P EF 3°EM

meta esperada
W 2012 W 2013 2014 B (ivel Adequado)

Comparacio do percentual de alunos nos niveis da Escala de Proficiéncia no SARESP 2012 a 2014

100
90+
80

70

| b I I i ! 2014 ‘ 2012 “ 2013 ‘I 2014 |
59 EF T°EF P EF 3 EM
B Abaixo do Basico 145 | 237 | 169 | 101 | 250 | 265 | 214 | 173 | 243 - -
W Basico 581 | 492 | 627 | 532 | 500 | 430 | 571 | 653 | 643 . .
B Adequado 226 | 220 | 169 | 342 | 188 | 253 | 200 | 107 | 100 - -
B Avancado 48 5.1 34 25 6,3 51 14 67 14 - -
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ANEXO F- Atividades do livro didatico

Leitura e producao

Corrupgao:
esse mal tem cura?

o5 campgEe O quee :
dlia deve sercomibmiids? Qualiguer




O que vaos 1 A

Os s podieres nesta umdade

Fader Exeoutive: €0 propio Governo, mmmm!h»nndhnwxmdhmdhm-
= = pellos mimistros de Estadio. Bxerce fungio adminisoativa, gmmnmm— Nestz umidade, Ihﬁmms

a@mmdtm&tmim a;pilmuﬂmalkuemdhmﬁmgmrmmumqm differenzes Gipos de iexos
¥ i/ & CEi R G ST ne [ U A S e u_
!ﬁsmﬂllmdhlmaﬁm@m&mmdmmﬁm que i fiscalizaas e "*: _——
autroridadies pitbii s 2 s produziremos
Emm:mmmmga pitblicas. == ol die

A qﬂimalblmmmmmmmﬁhEamm
ndhnwlime“dimmdﬂmdhqmwmwdemmms tEaivils PR IosEAr s

mﬁmﬂwﬂlm <tipfetncarannel com bcitateria/ Aol fams. i soibre tudio issa.
Aressoem: 24 jan. 2002,

58 COM & THrma =

adchamge 1. 5 dl) Nz charge anterior, também havia wma
© lboxe "Clipe” @ expligue qual & a i assodiagio enre esporte, algd que se
S0 dos poderes Execuitivo, Legislati- | faz com frequéncia € prazer, € 2 Conmup-
Judici@rnio. 1

l

arto poder apresentado na charge CiegEo comtribui para sugetir a hanaliza-
poder “conmuptor”. : a0 da comupgan. e - Rihac

o responsavel pelo poder cor-
m@mﬂm’? \ 3. Observe a chage 3.

imagens 2 Obsenve ollocal em que esié a ponie. Ha-

A s z viia necessidade de construiz? Por qué?

b) A construgao dessa jponie beneficiou a
popullagio? Por qué? pes

©) O deputado que teria mandado cons-
truitla poderia ser chamadio de conmup-

dl) Explique @ ironia na fak da personagem.

. e)Em relacio #s dharges amieriores, @

i charge 3 representa quell des alemiati-

E WES BSEQUINT  PogEeIT e o

! ° A causa da COMUPCaD sugerida mas

: inmmntta © Caia? Bea zm]m:i-w
2 que @ personagem represaniada na

RIG)E Wmmﬂm’»,}t&x\ﬁﬁ 1 dw“ezi:‘
qm@mmedia:dhmge “Comupgao | = 2 .
=sporte Chibe’, @ aindicacao "Saque 24 'AMW@WWM
o Wmamwmdbfﬁmmm-i chieoges @m B y
mmmque@ﬁimihmmwbﬁmmMia | # /A conseguéndia da ComUpLan SugeT-
R Jun o LamealGee | dla mas charges 1 e 2.

cao. Bxplique de que mansira essa asso-
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+ Leia mais esta charge.

RAIZES DA CORRUPGAO

4 Sim, eu sei: ha sapatos de outros clientes na frente,
mas, se vocé fizer @ meu antes, te dou uma "cervejinha"l

Converse gom 2 T8I
a})@qwaimp@dimdbmpmmﬁ'ﬂ?
hﬁMléaWwddimmmmmwmmg

pm@mmgﬁwwmumdmp?
o) Por que @ jpalavra "cameiinha” estd entre aspas?
&) Em sum opinido, o diente ests agjindo de forma cometa? |

&) @ihmwemihuibdﬁdﬁwgeamaiizwmﬂdh»md&wdim |
mdﬁwﬁmem@ﬁhawmadm.@mﬂéa@ﬁ

) lLeiz novamente @ fale da personagem:
'“—ﬁmnmmmsqms@emmdmmmm_r p
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¢ Comsiderando essa dimmagn, vocd diie que a personagem
consciente de que sua atitudle prajudica outras pessoas?
i %m%pmmawrp@dmmm;pmmmmmdb

§
¢
§
ié
¢
&
%
i
g
i

wmdmmandh;mmmmdhdmﬁmmﬁmem

mmdﬁmmwmﬂhamnﬂh&%mwummm
ASSUMIED, VAT CriaT ESqUIETes S, usando o inmor como feme-

- -,i' Sabemos que essa defini¢ao
: € insuficiente para abarcar

sivel ao aluno e que facilite a

wma pailavra ibem difficil de diefinit. Vel 2 seguir uma das defi- ===

€ o conjunio de regras e vallores que orienti@m © Compoitzimen-
mmdiwnﬁm £ a parir de wma &tica que julgamoes uma agéo ou
ramenito como adeguado ou NEo pare © comvivio sodizl”

EMMWW&WEWWMMWM

ORLANDEL!
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' 75% dos brasileiros admitem
. que seriam capazes de

' cometer irregularidades

. em cargos pablicos

b

|

A maioria dos brasileiros tolera politicos corruptos. Nao SO J
: i batheira e a falta de €tica §
tolera, como & comivenieE com a roubaineire 7 5
no dia a dia. E 0 que revéla pesqiiisa Téedita"go 098509-
nidio, feita com 2 mil pessoas em todo o pais em janeiro.
Titulo: “Corrupcdo na Politica: Eleitor - Vitima ou Cumpli-
ce?”. Conclus3o: 75% dos brasileiros admitem que seriam
capazes de cometer irregularidades em cargos publicos.

Havia algumas atitudes tipicas de corruptos: contratar pes-
soas e empresas de familiares sem concurso ou licitacdo; pa-
gar despesas pessoais com dinheiro pablico; aproveitar via-
gens oficiais para lazer préprio e de familiares; trocar o voto
@i Wi cargo para si, um parente ou um amigo; e até fazer
@i 2 para garantir vitéria na eleigdo.

Entre as irregularidades que os entrevistados (fora da politica, claro)
admitem cometer uma vez ou outra estdo: suborno para se livrar de
multa de transito; sonegacdo de impostos; falsificagdo de documentos;
compra de produtos piratas; ligagBes clandestinas pra usar a luzou a TV
a cabo do vizinho...

Em entrevista ao UOL News, Silvia Cervellini, diretora de Planejamento
e Atendimento do Ibope Opinido, responsdvel pela pesquisa, disse: que
0 que mais chamou atencdo foram os altos patamares de atos ilicites
cometidos no dia a dia pelos brasileiros. “Vimos que 7 em cada 10 co-
metem alguns desses ains, e quando projetam para pessoas conhecidas,
isso passa a ser quase comsensugl: 98% acham que seus conhecidos co-
metem alguns desses atos — praticamente todo mundo.”

Questionada sobre a sinceridade dos entrevistados, Silvia Cervellini
explicou: “Existe um fendmeno de pesquisa de opinido que € o entre-
vistado ser mais verdadeiro ao falar sobre os outros do que sobre si
mesmo. A gente considera, do ponto de vista de indicador de prética
de ilegalidade, essa medida de pessoas conhecidas como mais verda-
deira, mais préxima do retrato do eleitorado. Entdo pode-se dizer que
praticamente todo mundo comete algumas dessas pequenas ou grandes
ilegalidades no seu cotidiano”.

Ela disse que o Ibope ainda ndc tem uma comparacdo com outros pai-
ses do mundo, mas disse que as reagdes de alguns wiegess da Espanha
e da América Latina demonstram que hd sim uma disseminacio dessa
cultura de tremsgresséo na sociedade.

[+-]

141



Banho de agua fria

Chegar a essa conclus@o é, sem duvida, um banho de

agua fria nos bem-intencionados e honestos. Como é possivel

cobrar ética dos governantes? Silvia Cervellini explicou que 0

Thope esta diante de um paradoxo desde o ano passado: da-

dos vinham mostrando que o eleitor € muito critico em rela-
8o as suas liderangas politicas em termos de corrupgdo, que

£az um julgamento muito enfatico contra isso, mas a0 mesmo

zempo via a prética dessas ilegalidades pelos eleitores.

“Existe uma associacdo, uma correlagdo entre cometer
mais atos de ilegalidade e tolerar mais atos de corrupgao.
Tfetivamente a gente pode imaginar que, ao assumir gue
zoderia cometer esses atos caso estivesse la [no poder], vai
=er tolerante diante desse problema no momento de decisdo

Za voto, por exemplo.”

[

Zeagio ambigua

Como é possivel o eleitor condenar a prética e fazer o mes-
=0? “Essa ambiguidade aparece nos dados, mas dificilmente
zparece no discurso do préprio eleitor. Na sua autoimagem
=ssas coisas ficam muito sppamdas. A gente n&o observa no
=eitorado essa reflexdo. E por isso mesmo que esse estudo
zretende levar a sociedade a refletir sobre isso: 5€ €U estou
—iticando 14 em cima, o que eu estou fazendo aqui embaixo?
Txiste uma separacdo muito grande entre esses dois ambien-
szs na opinido publica. A gente estéd mostrando que as coisas
-Zo s3o tio distantes assim.” '

. zompartilhada.

.

£ Primeiras impressoes v

1. acontecimento deu origem 2 noticia lida?

i

icijos?
Com um colega, observe as charges a seguir e responda:

Emseguida, compartilhe a resposta com a classe.

C3arge é um desenho humoristico de intencio critica, inspirado
-« noticias e geralmente publicado em jornais ou revistas.

* brgaos de fiscalizagio do gousr

~-2 que esta secio seja realizada oralmente, no coletivo, para se caracterizar como uma situagao

Szgundo o texto, quantas pessoas admitiram praticar atos

a
- paragrafo(s) da noticia cada uma pode ser relacionada?

g e

Conivente: aquele que, mesmd
sabendo de algo negativo pr=i+
cado por outra pessoa, R &=
nada para impedi-lo, emder=
pudesse fazé-lo.

Fazer caixa 2: deixar de e
nota fiscal, ou emiti-la com valos
mais baixo que o real, para pe==
menos impostos. O dinheireso- -
negado, que deveria ser page ==

no, constitui o caixa 2.

llicitos: condenados pela (= =
ou pela moral; proibidos, ileg=®s.
Consensual: em que ha com-
senso, isto &, concordinciz =
opinido entre a Maioria ou 335
talidade das pessoas de c=m=
minado grupo.

Disseminagdo: propagagzis, @
fusdo. i
Transgressdo: ato de imfimEs
ou violar regras e leis.

. =

Disponivel em: <httpffemsw]l SE=o

com br/folha/dimenstein/cbn/capitall 2FECC ==
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=
SER PARENTE |[§
O QUEE DE PoOLITICO g
MELHOR PO CORRUFPTO,
QUE SER POIS VIRAMOS
POLITICO LARANJAS
CORRUPTO? DE LUXO!

DE ONDE SAI
TANTO POLITICO




