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RESUMO

O tema desta pesquisa é o trabalho do professor em sala de aula, para a
formacao de leitores proficientes na Educagdo Basica. Delimita-se a um grupo de
professores de 4° e 5° anos e professores de Lingua Portuguesa de 6° aos 9° anos da
Rede Municipal de Educacdo de Campos do Jorddo e ao acompanhamento do
trabalho desses professores no desenvolvimento de habilidades de leitura de seus
alunos. Como professora coordenadora formadora da Secretaria Municipal de
Educacido de Campos do Jordao, esta pesquisadora péde observar que as avaliagdes
externas como Prova Brasil e Saresp tém revelado baixa proficiéncia em leitura dos
alunos do Ensino Fundamental Il e ainda se verifica a necessidade de um trabalho
mais efetivo voltado ao desenvolvimento de habilidades de leitura de géneros
discursivos variados, que leve os alunos a se tornarem leitores competentes, que
leiam e entendam o que esta registrado nas diferentes situagdes de comunicagao e
nas diferentes tarefas de interlocutor que, como cidadaos, Ihes sado exigidas. O
objetivo geral desse estudo foi contribuir para o desenvolvimento de habilidades de
leitura nos alunos da Educacéo Basica da Rede Municipal de Educacdo de Campos
do Jordao. Os pressupostos tedricos em que a pesquisa se baseia foram os estudos
bakhtinianos sobre a linguagem e géneros discursivos, a concepg¢ao sociocognitiva
de leitura, o conceito de sequéncia didatica proposto por Schneuwly e Dolz (2004).
Metodologicamente, esta pesquisa-agéo foi desenvolvida no periodo de junho a
outubro de 2015 e o material utilizado nessas atividades — coletédneas de textos,
sequéncias didaticas de leitura para cada género discursivo e atividades diversas — &
o elaborado pelo Projeto Observatério da Educacao/UNITAU. Os resultados
evidenciaram que o trabalho de formagao continuada com os professores contribuiu
efetivamente para o aprimoramento da pratica pedagdgica no desenvolvimento de
atividades de leitura diferenciadas e significativas. Os relatérios das atividades
desenvolvidas em sala de aula registraram melhores resultados de leitura dos alunos,
que demostraram interesse e apreco pelas atividades realizadas. Conclui-se que esta
pesquisa-agcdo deu sua contribuicdo para a pratica pedagdgica em aspectos
essenciais da formacéao continuada de professores e do ensino significativo de lingua
materna.

PALAVRAS-CHAVE: Géneros discursivos. Habilidades de leitura. Sequéncia

didatica. Formacéao continuada de professores.



ABSTRACT

The theme of this research is the teacher s work in the classroom, for the training
of proficient readers in Basic Education. A group of 4th and 5th grade teachers and a
group of 6th to 9th grade Portuguese language teachers in Campos do Jordao
Municipal Education Network is assigned to supervise the work of these teachers in
the development of reading skills of their students. As a coordinating teacher of
Campos do Jorddo Municipal Educational Department, this researcher was able to
observe that the external evaluations like Prova Brasil and Saresp have revealed low
proficiency in reading of Elementary School students and there is still a necessity of
more effective work aimed at the development of reading skills of varied discursive
genres, that leads the students to become competent readers, who read and
understand what is registered in the different situations of communication and in the
different tasks of interlocutor who, as citizens, are required. The general purpose of
this study was to contribute to the development of reading skills in the Basic Education
students from Campos do Jorddo Municipal Education Network. The theoretical
presuppositions on which the research is based on were the Bakhtinian studies on
language and discursive genres, the social cognitive conception of reading, the
concept of didactics sequence proposed by Schneuwly and Dolz (2004).
Methodologically, this action research was developed from June to October 2015 and
the material used in these activities - compilations of texts, didactics reading
sequences for each discursive genre and diverse activities - is the one elaborated by
the Observatory of Education / UNITAU Project. The results evidenced that the work
of continual training with the teachers contributed effectively to the improvement of the
pedagogical practice in the development of distinguished and significant reading
activities. The reports of the activities developed in the classroom registered better
reading results to the students, who showed interest and appreciation in the carried
out activities. It is concluded that this action research contributed to the pedagogical
practice in essential aspects to teacher s continued training and significant teaching of

native tongue.

Key- words: Discursive genres. Reading skills. Following didacticism teaching.

Teacher s continual education.



LISTA DE FIGURAS, TABELAS E QUADROS

Figura 1: Ficha de Inscrigdo- Formagao Continuada ...........ccccoeoeeiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeens 41
Figura 2: Relatério de atividades desenvolvidas em sada de aula............cc............. 43
Figura 3: Questionario para 0S ProfeSSOres ............uuuuuuuuiimiiiiiiiiiiieees 45
Figura 4: Pauta Primeiro ENCONTIO.........cooouuiiiii e 57
Figura 5: Pauta Segundo ENCONTro..........cooiiiiiiiiiiiie e 64
Figura 6: Pauta Terceiro ENCONIoO.........cooooiiiiiiii e 75
Figura 7: Pauta Quarto ENCONIIO..........ooooiiii i 83
Figura 8: Pauta QUINtO ENCONTIO.........cciiii e 92
Figura 9: Pauta Sexto ENCONTIO............uuuiiiiiiiiiiiiiieiiiiece e 97
Figura 10: Rotulo- Procedimento de leitura............coooeviiiiiiiiiiiii e 98

Quadro 1: Habilidades da Avaliagao da Aprendizagem em Processo- 5° ano-

{0 T SRR 50
Quadro 2: Habilidades da Avaliagado da Aprendizagem em Processo — 6° ano —
20D e e e e e e e e e e ———————t e a—————————————aaaaaaaaaans 52
Quadro 3: Habilidades da Avaliagao da Aprendizagem em Processo — 9° ano —
1240 T SRR 54

Quadro 4: Planejamento da “Formacao continuada em Lingua Portuguesa:
contribuicdo para o desenvolvimento da competéncia leitora de alunos da

EdUCACA0 BASICA” .......eiiiee e 55
Quadro 5: Sequéncia didatica para leitura de

L= PSP 60
Quadro 6: Resultados apresentados no Relatério de atividades desenvolvidas com

LI = L T PP PPPPRPUPPPRPIR 63
Quadro 7: Sequéncia didatica para leitura de contos maravilhosos- Primeiro
ProCediMENtO..... .o e eaeaaa 65
Quadro 8: Sequéncia didatica para leitura de contos maravilhosos- Segundo

g roTo7=Yo [0 aTT o1 (o TSP 66
Quadro 9: Sequéncia didatica para leitura de contos maravilhosos- Terceiro
ProCediMmENntO.......ccoo e e e e aaaae 66
Quadro 10: Sequéncia didatica para leitura de contos maravilhosos- Quarto
ProCediMENntO........ o e 67
Quadro 11: Sequéncia didatica para produgao de contos

(= 1= V711 a0 1T 1= TSP 68
Quadro 12: Sequéncia didatica para leitura de contos
FANEASTICOS. .. 69
Quadro 13: Elementos da estrutura dos contos fantasticos...............ccccvieeiiinninnnnnn. 72
Quadro 14: Resultados apresentados no elatdrio de atividades desenvolvidas com
Contos MaravilNOSOS.........uuuiiiieeee e e 73

Quadro 15: Sequéncia didatica para leitura de critica de
(o] 1= 1 0= TP 76



Quadro 16: Sequéncia didatica para leitura de

(0101270 ¢ F= T F PSPPSRI 80
Quadro 17: Resultados apresentados no Relatério de atividades desenvolvidas com
POBM@S.... . ettt e e e a e e aaaaaa 82
Quadro 18: Sequéncia didatica para leitura de fabulas- Primeiro procedimento de

=T (U= TP PPRSRPPRPPIN 84
Quadro 19: Sequéncia didatica para leitura de fabulas — Segundo Procedimento de
=T (U= TS EPPPPOORPRPPPIN 85
Quadro 20: Sequéncia didatica para leitura de fabulas — Terceiro e Quarto
Procedimento de eitura............oooeiiiii i 86
Quadro 21: Compreensdes possiveis a partir dos procedimentos de leitura

o [Toz=To [0S RSOOSRt 87
Quadro 22: Sequéncia didatica para a produgao escrita de fabulas.......................... 89
Quadro 23: Resultados apresentados no Relatoério de atividades desenvolvidas com
= 010 ] =T PSSR 90
Quadro 24: Sequéncia didatica para leitura de propaganda

S 1] - | PR 93
Quadro 25: Resultados apresentados no Relatério de atividades desenvolvidas com
Propaganda SOCIal............ooeeuiiiiiiiiie e s 96
Quadro 26: Sequéncia didatica para leitura de rotulos............ceeeeeeiiiiiiiececice, 99
Quadro 27: Esquema sobre a composi¢ao e estilo da
(=T o o] = o =T o o RPN 101
Quadro 28: Sequéncia didatica para leitura de reportagem............cccceeeeeiiiinnnnnnee. 102
Quadro 29: Resultados apresentados na Avaliagao Geral
.................................................................................................................................. 104
Tabela 1: Resultado da Avaliagao da Aprendizagem em Processo LP- 5°s anos.....51
Tabela 2: Resultado da Avaliagao da Aprendizagem em Processo LP- 6°s anos.....53

Tabela 3: Resultado da Avaliagao da Aprendizagem em Processo LP- 9% anos.....54



SUMARIO

INTRODUGAOQ ......ccuoeieieeeeereeeeessessessessessessessessesassssssesssssssssssessssssssessessesssssssassnsnns 13
CAPITULO 1: FUNDAMENTAGAO TEORICA.........ccoereerrrrrrererereessssssssesesesesassnes 17
1.1 Concepcgéao sociocognitiva de leitura..............ceeiiiiiiiiiiiiicc e, 17
1.2 Concepcao bakthiniana de linguagem e género discursivo. ..........cccccceeeeeneee. 22
1.3 Acdes didaticas estruturadas por sequéncias didaticas...........c.ccceeevveiiieiieneenns 29
1.4 Sequéncia didatica de leitura de géneros discursivos propostos pelo Projeto
ODSEIVALONIO ... 32
1.5 Avaliagdes Externas e Habilidades de leitura................coeeeeiiiiiiiieccncinnnnnn, 33
CAPITULO 2: CONTEXTUALIZAGAO DA FORMAGAO CONTINUADA ............... 40
2.1 Contexto e procedimentos iniciais da pesquisSa .............ceeeiieieerrieeiiiiiineeeen, 40
2.2 Informacgdes dos professores sobre o trabalho com a leitura.......................... 44
2.3 Avaliacao da Aprendizagem em Processo na Rede Municipal de Educacéao e a
o4 0 F=Toz= To @] o] 1] 11 = o F- TSRS 49
2.3.1 Avaliagao diagndstica para 0S 5° @noS.........ceeuvviiiiieieiiiiiiiiie e 50
2.3.2 Avaliagao diagndstica para 0S 6° an0S.........cceuvueiiiiieeeeiieiiiiiiie e 52
2.3.3 Avaliagao diagnodstica para 0s 9% @nos.............uveeeiiieeeiiiiiiiiiieee e, 53

CAPITULO 3: ENCONTROS DE FORMAGAO CONTINUADA: Os trés primeiros

L= Lo 0 X 56
3.1 Primeiro ENCONIIO ....cooeeiiiii et 56
3.2 SeguNAO ENCONIIO......uueiiei e 63
3.3 Terceiro ENCONTIO. ... .cccoii e e e e e e e e eeeeeeees 74

CAPITULO 4: ENCONTROS DE FORMAGAO CONTINUADA: Os trés dltimos

L= 0 oo 1 1 1o X 83
g IO TU =T (o T = g oo | 1o 83
4.2 QUINTO ENCONIIO.....eieiiii et e e e e e e eeeeeeee 91
4.3 SEXIO ENCONIIO....coiiiiiiiiee e e 96

4.3.1 Avaliacgéo final da Formagao Continuada............cccceeeveiieiieeeieniiiiiins 104

CONCLUSAQ .......oeeeteeeteeeeeseesaesaesaessessessessessesaesaessessesassssssesassssssessessessessssassasnns 106

REFERENCIAS.......ccootitrtrtrererestssssssssssss s s s s s s s ss s s s s sssesesesssssssssssssssssssssssssseans 109

ANEXOS.......co ot ——————— 113



13

INTRODUGAO

O tema desta pesquisa é o trabalho do professor em sala de aula, para a
formagao de leitores proficientes na Educagao Basica. Delimita-se a um grupo de
professores de 4° e 5° anos e professores de Lingua Portuguesa de 6° aos 9° anos
da Rede Municipal de Educagcdo de Campos do Jordao e ao acompanhamento do
trabalho desses professores no desenvolvimento de habilidades de leitura de seus
alunos.

Esse tipo de trabalho ainda imp&6e um desafio aos professores, mesmo apos
varios estudos académicos sobre esse tema. Sabe-se que as avaliagdes externas e
internas realizadas nas escolas devem ser consideradas como instrumentos para
uma reflexdo sobre a pratica escolar e sobre o processo de conhecimento dos
alunos, mas percebe-se que as atividades realizadas em sala de aula com a leitura
objetivam, muitas vezes, alcangar resultados positivos apenas nessas avaliagdes,
deixando de considerar o desenvolvimento das habilidades desse eixo como
consequéncia de um trabalho significativo e necessario para os nossos alunos.

Como professora coordenadora formadora da Secretaria Municipal de
Educagdo de Campos do Jorddo, esta pesquisadora pbde observar que as
avaliagdes externas como Prova Brasil e Saresp tém revelado baixa proficiéncia em
leitura dos alunos do Ensino Fundamental Il e que, apesar de o municipio ter atingido
a meta nacional, ainda se verifica a necessidade de um trabalho mais efetivo voltado
ao desenvolvimento de habilidades de leitura de géneros discursivos variados, que
leve os alunos a se tornarem leitores competentes, que leiam e entendam o que esta
registrado nas diferentes situacbes de comunicacdo e nas diferentes tarefas de
interlocutor que, como cidadaos, lhes sao exigidas.

Assim, esta pesquisadora formatou a proposta que foi desenvolvida com os
docentes da rede municipal, a fim de responder as seguintes duvidas: (i) Como
contribuir com o trabalho do professor, em um curso de formacao continuada, para
desenvolver as habilidades de leitura nos alunos da Educagao Basica?; (ii) Apos os
encontros de formacéao continuada, os professores observam em suas salas de aula,
melhores resultados de leitura em seus alunos?

A partir do problema exposto, o objetivo geral dessa pesquisa € contribuir
efetivamente com o trabalho do professor em sala de aula, aperfeicoando a acao

docente no desenvolvimento de um trabalho significativo de leitura e de formagéao de
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leitores proficientes. Como objetivos especificos, essa pesquisa visa a: 1)
desenvolver um curso de formagao continuada para um grupo de professores de 4°
e 5° anos e de Lingua Portuguesa da Rede Municipal de Educacdo de Campos do
Jordao, com enfoque em desenvolvimento de habilidades de leitura de alunos da
educacgao basica, para o exercicio de praticas sociais de leitura, conforme diretrizes
das avaliagdes externas; e 2) fazer o acompanhamento das atividades de leitura
desenvolvidas a partir dessa formagao, por meio dos relatos dos professores, com
0s géneros discursivos tira, critica de cinema, conto, poema, fabula, propaganda
social, rotulos, reportagem.

O material utilizado nessas atividades — coletdneas de textos, sequéncias
didaticas de leitura para cada género discursivo e atividades diversas — € o elaborado
pelo Projeto Observatério da Educacdo/UNITAU “Competéncias e habilidades de
leitura: da reflexdo tedrica ao desenvolvimento e aplicacdo de propostas didatico-
pedagogicas” n°23038010000201076, financiado por CAPES/INEP, e coordenado
pela Profa. Dra. Maria Aparecida Garcia Lopes Rossi, de 2011 a junho de 2014. O
Programa Observatério da Educacao, uma parceria entre a CAPES, o INEP e a
SECADI (Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclusdo, do Ministério da Educag¢do), visou, principalmente, proporcionar a
articulagdo entre pds-graduagao, licenciaturas e escolas de educagédo basica e
estimular a producédo académica e a formacao de recursos pos-graduados, em nivel
de mestrado e doutorado. Atendendo a essa proposta, o Projeto
Observatorio/UNITAU enfocou o desenvolvimento de habilidades de leitura, e seu
objetivo geral foi desenvolver um programa de formagdo continuada para
professores de lingua portuguesa com enfoque em desenvolvimento de
competéncias e habilidades de leitura de alunos da educacgao basica, para o
exercicio de praticas sociais de leitura.

De acordo com Lopes-Rossi et al (2010), o Projeto OBSERVATORIO DA
EDUCACAO/UNITAU, apresentado a@ CAPES/INEP pelo Programa de Pos-
graduacdo em Linguistica Aplicada da Universidade de Taubaté, recebeu
financiamento de projetos no periodo de 2011 a 2014 para bolsistas (mestrandos,
graduandos em Letras e professores da Rede Publica). Apds esse periodo,
cessaram as bolsas de estudo para os participantes, porém as atividades de
pesquisa do Projeto continuaram, na forma de Trabalhos de Conclusao de Curso de

Letras e Dissertagdes de Mestrado em andamento em 2015, algumas com previséao
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de término em 2016 e inicio de 2017, como é o caso desta pesquisa. A continuagao
do Projeto se deu pelo grande interesse dos professores e futuros professores no
tema “desenvolvimento de habilidades de leitura” e pelo fato de que o Projeto tem
disponivel uma grande quantidade de material didatico para ser utilizado em sala de
aula.

Esta pesquisa se insere nesse Projeto Observatério/UNITAU contribuindo
para a realizagdo de um de seus objetivos especificos que é promover agdes que
visem a utilizagado de materiais didaticos e de apoio aos professores, desenvolvidos
pelo Projeto.

Como fundamentacéo tedrica principal, utilizam-se os estudos bakhtinianos
sobre a linguagem e géneros discursivos, a concepgao sociocognitiva de leitura, o
conceito de sequéncia didatica proposto por Schneuwly e Dolz (2004).

Metodologicamente essa pesquisa se caracteriza como pesquisa-agao,
definida por Moita-Lopes (1996) como de carater intervencionista, que procura atuar
numa realidade com o propdésito de altera-la. No caso dessa pesquisa, refere-se a
um curso de formacao continuada de professores em que os participantes nao
recebem passivamente um conteudo para utiliza-lo em sala de aula, mas refletem
sobre suas lacunas de conhecimento no trabalho com leitura de géneros discursivos,
estudam e discutem possibilidades de atividades com géneros diversos,
desenvolvem atividades de leitura em sua sala de aula e retornam para o curso de
formagao para uma reflexao critica sobre o trabalho desenvolvido em suas salas de

aula, a cada semana.

Esse curso de formagdo continuada se organizou em 06 encontros, com 28
professores de 4° e 5° anos e professores de Lingua Portuguesa. Os encontros
foram realizados na Escola Dr. Tancredo de Almeida Neves. A Secretaria Municipal
de educacao disponibilizou os materiais para a formacdo dos professores. Os
encontros iniciaram com a exposi¢ao do tema do encontro, rodas de conversa sobre
o0 encontro anterior, socializagao das atividades desenvolvidas em sala durante a
semana, momentos para esclarecimentos de duvidas, estudo do género proposto,
atividades com os professores sobre os géneros trabalhados, sugestdes de
atividades para serem desenvolvidas com os alunos. Os encontros aconteceram as
quintas feiras, das 18h as 21h30, com uma carga horaria total de 40 horas, sendo
24h presenciais € 16 horas nao presenciais (tarefas, leituras prévias). As leituras
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prévias referiam-se aos géneros discursivos abordados nos encontros; e as tarefas,
a relatérios escritos sobre as atividades de leitura desenvolvidas em sala de aula
com o material discutido nos encontros de formacao. A énfase foi nas dificuldades
gue os alunos apresentaram e nas sugestdes para uma melhor execugao desse tipo
de trabalho em ocasides futuras.

Esta dissertagcdo se divide em quatro capitulos. No primeiro capitulo, é
apresentada a fundamentacdo tedrica que embasou todo esse trabalho: a
concepgao bahthiniana de linguagem e de género discursivo, a concepgao
sociocognitiva de leitura e o conceito de sequéncia didatica. No segundo capitulo, o
contexto e os procedimentos iniciais da pesquisa sdo expostos, bem como os
resultados do levantamento realizado com os professores no Curso de Formacgéao
Continuada a respeito de seus conhecimentos prévios sobre leitura e suas
facilidades e ou dificuldades para o trabalho com a leitura, e os resultados da
avaliacdo diagndstica realizada no municipio e que embasaram a escolha dos
géneros discursivos e as habilidades de leitura a serem priorizados na formagao
continuada dos professores. O terceiro capitulo se organiza a partir da descricédo e
dos resultados dos trés primeiros encontros realizados com os professores, assim
como o quarto capitulo se organiza de maneira semelhante, a respeito dos trés
ultimos encontros. Seguem a conclusao, as referéncias e os anexos da pesquisa.

Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, de acordo
como Protocolo n © 50822815.9.0000.5501.
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CAPITULO 1
FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo apresenta os fundamentos teéricos sobre leitura, habilidades de
leitura, concepg¢ao bakthiniana de linguagem e género discursivo, conceito de
sequéncia didatica, sequéncia didatica de leitura de géneros discursivos propostos
pelo Projeto Observatério/lUNITAU, avaliacao externa e habilidades de leitura. Esses
aspectos enfocados foram necessarios para a articulagdo com os fundamentos
tedricos sobre os géneros discursivos trabalhados na Formacédo Continuada de
Professores, a fim de que se pudesse responder as perguntas que orientam esta

pesquisa.

1.1 Concepgao sociocognitiva de leitura

De acordo com estudos sobre as teorias de leitura, sabe-se que o ato de ler
era considerado como apenas um processo de decodificagdo até os anos 70.
Segundo Marcuschi (2008), até esse periodo o ensino da lingua portuguesa
centrava-se na lingua como codigo e na forma linguistica como principal objeto de
analise. A leitura era considerada apenas uma decodificacdo da palavra e envolvia
um sujeito isolado no processo, ou seja, os textos, por si sO, ja eram considerados
com seus significados determinados e aos leitores cabia a tarefa de apreender os
sentidos objetivamente instalados. Ler era apenas uma decodificagcdo das
informacodes explicitas no texto e tudo o que se tinha para compreender sobre ele
nao dependia da acao do leitor.

Sobre isso, vale ressaltar o que Solé (1998) apresenta sobre o processo de
decodificacdo. Para a autora, esse processo esta centrado no texto, em que o leitor,
diante do texto, faz um processamento ascendente de elementos constitutivos,
iniciando pelas letras, palavras e frases, num processo sequencial e hierarquico que,
acreditava-se, levava a compreenséao.

Em relagdo ao processo ascendente, Solé (1998) comenta que € um processo
linear, que vai progressivamente das menores unidades presentes no texto até as
maiores (palavras e frases). Compreender, nessa perspectiva, corresponderia

apenas a extrair do texto o sentido ja codificado, ou seja, a compreensao seria o
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resultado do que esta explicito no texto. O leitor seria capaz de decodificar
exatamente o que o autor quis dizer.

Kato (1985) e Solé (1998) explicam que, no processo descendente, contrario
ao processo anterior, o leitor nao procede letra por letra, mas usa seu conhecimento
prévio e seus recursos cognitivos para estabelecer antecipa¢des sobre o conteudo
do texto, ou seja, caberia ao leitor construir todo o sentido do texto. Esse
processamento da leitura também ndo é suficiente para explicar o processo de
compreensao de um texto, porque ignora as informacdes fornecidas pelo autor.

A partir dos anos 80, a concepcido de leitura se ampliou e pesquisas
demonstraram que compreender um texto € muito mais do que decodificar palavras.
A leitura passou a ser considerada como um processo nao linear, em que o leitor
precisa utilizar seu conhecimento linguistico, conceitual e sua experiéncia. Comecgou
a ser entendida como um processo dinamico que ndo depende s6 dos processos
linguisticos, mas exige agdes cognitivas do leitor. Kleiman (1997, 2000) afirma que
a leitura € uma atividade cognitiva por exceléncia. Segundo a autora, a leitura
abrange a percepg¢ao, o processamento semantico, a memoaria, a inferéncia e a
dedugdo. A interagcdo entre leitor e texto, nessa perspectiva cognitiva, foi descrita
como envolvendo trés niveis de conhecimentos: linguistico, que s&do os
conhecimentos implicitos que o leitor tem sobre a lingua; textual, que se refere a
organizacao dos diferentes tipos de textos (note-se que nessa época néao se falava
em géneros discursivos); e de mundo (enciclopédico), que se refere ao que o leitor
aprende em suas experiéncias, em estudos e leituras. Essa interagao € o que permite
construir os sentidos do texto. Ainda nesta linha, € importante ressaltar também os
estudos de Kato (1997), que explica que o modelo interacional construtivista de
leitura se firma em uma teoria de mundo que possibilita ao leitor construir sentidos
para o texto, a partir de uma série de conhecimentos que ja possui, e assim ir além
do que o texto traz explicitamente produzindo inferéncias.

Com relagao a inferéncia, cabe ressaltar que Marcuschi (1996) a denomina
como a atividade cognitiva que o leitor realiza ao reunir algumas informagdes
conhecidas para chegar a outras novas, ou seja, o processo inferencial é a atividade
de construcio de sentido. Compreender € mais do que extrair informagdes do texto,
passando a ser uma atividade de produgao de sentidos em que o leitor ndo reage
aos textos, mas age sobre eles. Para ele, a atividade de produgdo de sentidos é

sempre uma atividade de co-autoria, ou seja, os sentidos sao parcialmente
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produzidos pelo texto e parcialmente completados pelo leitor. Esses sentidos s&o
construidos de acordo com os conhecimentos pessoais que cada individuo possui e
por isso sdao muito diversificados, pois os conhecimentos linguisticos, textuais,
cientificos, sociais, entre outros, sao diferentes de individuo para individuo e isso
interfere na maneira que as leituras sao feitas, como ja exposto também por outros
autores.

Solé (1998) enfoca que a leitura, na concepgao cognitiva, ndo se centra
exclusivamente no texto nem no leitor. Ela atribui grande importancia ao uso que
este faz dos seus conhecimentos prévios para a compreensao do texto. De acordo
com essa autora, quanto mais informagao o leitor possuir sobre o texto que vai ler,
mais podera construir suas inferéncias. O leitor, no momento da leitura, utiliza seu
conhecimento do mundo e seu conhecimento do texto para construir uma
interpretacdo sobre o que esta lendo. Para ler é necessario que o leitor domine as
habilidades de decodificacdo e aprenda estratégias que levam a compreenséo.
Essas estratégias permitem que leitores inexperientes relacionem os seus
conhecimentos prévios com as informagdes do texto que se leem e construam
sentidos para a leitura por meio de inferéncias. E necessario que o leitor seja um
processador ativo do texto, e que a leitura seja um processo constante de emisséo
e verificacdo de hipdteses. E a partir das hipdteses e antecipacdes prévias que o
texto é processado para sua verificagdo. Kleiman (1997) explica que a leitura nao
deve ser apenas a agao de extrair informacdes, decodificando letra por letra, palavra
por palavra. Conforme essa autora, € preciso ativar as estratégias de selecéo,
antecipacao, inferéncia, sem as quais nao ha proficiéncia.

Segundo Sousa e Gabriel (2009), a medida que o leitor integra o que |é aos
conhecimentos prévios, constréi novos sentidos, estabelecendo relagbées. Os
conhecimentos prévios ddo suporte ao novo e, no caso da leitura, a compreensao
do novo. Para essas autoras, bons leitores sdo aqueles que decodificam mais rapido
€ com mais precisao, possuem maior vocabulario, utilizam melhor as informacdes do
contexto, possuem maior conhecimento prévio sobre o assunto e,
consequentemente, produzem mais inferéncias, que, para essas pesquisadoras, € 0
principal caminho para a compreensao.

A partir dos anos 90, com o desenvolvimento de teorias linguisticas baseadas
em concepgdes enunciativas e discursivas da linguagem, a abordagem cognitiva de

leitura mostrou-se limitada por nao incluir o processo de leitura e de producédo do
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texto a ser lido num contexto socio-historico mais amplo. Segundo Marcuschi (1996),
a lingua passou a ser entendida como um fenédmeno cultural, historico, social e
cognitivo que varia ao longo do tempo e de acordo com os falantes; ela se manifesta
no uso. E uma atividade constitutiva com a qual é possivel a producéo de sentidos
além de ser uma forma de interagdo. Numa perspectiva discursiva, a interagao entre
leitor, texto e escritor, passou a ser considerada também de forma mais ampla. Tanto
quem escreve quanto quem Ié o texto, produz sentidos marcados e determinados
por diversos fatores da situagdo de comunicagado e do contexto social e histdrico.
Desta forma, a leitura passou a ser definida como um processo interativo, cognitivo
e que esta situado socialmente.

Koch (2005) pontua que numa situagdo comunicativa, o individuo ja traz os
seus conhecimentos e experiéncias, ndo apenas para traduzir seu projeto em signos
verbais, mas também quando se empenha na compreensao de textos. Isto quer dizer
que os diversos tipos de saberes que os sujeitos possuem sdo mobilizados e
auxiliam na construgcdo de sentidos para o texto. A autora salienta que a lingua é
uma atividade interacional, dialdgica, e o texto é considerado o lugar de interagao,
onde os sujeitos (autor e leitor) se constroem e sdo construidos dialogicamente.
Conforme a autora, a leitura constitui-se uma atividade complexa de producao de
sentido, na qual sdo levados em conta os conhecimentos do leitor, podendo dizer
que o sentido de um texto é construido na interacdo-texto-sujeitos (ou texto-co-
enunciadores) e nao algo que preexista a essa interagao.

Santos (2014) afirma que, no momento da leitura, o leitor resgata os sentidos
ja produzidos, estabelecendo inumeras relagcbes com suas experiéncias. Essa
afirmacao se baseia no conceito de enunciado de Bakthin (2011), que segundo este,
0 enunciado é a unidade real de comunicagao discursiva, que s6 acontece por meio
de um processo complexo e dindmico, no qual o significado ndo € produzido somente
por um dos membros da interagao verbal. Ao contrario, o ouvinte/leitor tem um papel
importante ao compreender o significado linguistico do discurso, pois mantém uma
posig¢ao responsiva em relagao de discordancia ou concordancia com o que ouve ou
1é.

Sobre a producéo de sentidos na leitura, Santos (2014), remete-se a Bakhtin,
ao dizer que esta esta atrelada aos conceitos de dialogismo, alteridade e
responsividade. Quando o autor escreve, leva em consideragdo o papel social do

outro, uma vez que o leitor também participa ativamente na comunicagao discursiva.
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Assim, a relagao texto e leitor é dialdgica e, no momento da leitura, o leitor resgata
os sentidos ja produzidos, estabelecendo inumeras relagdes com suas experiéncias,
produzindo sentidos que se baseiam entre texto e contexto.

Sobre os conceitos de texto e contexto, Koch (2005) afirma que o texto é o
préprio lugar da interacdo e os interlocutores, que dialogam ativamente, se
constroem e por ele sdo construidos. A produgao de linguagem constitui atividade
interativa altamente complexa de produgao de sentidos, que se realiza com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na forma organizacional
como também no momento da interacado verbal. J&4 o contexto, a mesma autora
denomina como o lugar onde se constroem e reconstroem as significagdes, ou seja,
ele passa a constituir a propria interagao e seus sujeitos.

Ainda sobre o contexto, Marcuschi (2008) pontua que um texto & produzido
sob certas condi¢cdes, por um autor com certos conhecimentos e determinados
objetivos e intengdes. Dependendo do contexto de recepgao, o texto produzido pode
ter outras condi¢des de recepgao. Segundo o autor, o contexto tem um papel central
na interpretagao de textos.

Dessa forma, incorporando novas concepg¢des de lingua, enunciado, sujeito,
os estudos mais recentes sobre leitura podem ser denominados de “abordagem
sociocognitiva”.

Outra questao importante a ser destacada na abordagem sociocognitiva de
leitura é o conceito de conhecimentos prévios. Para Koch e Elias (2006), a leitura é
uma atividade de construcao de sentido que pressupde a interacao autor-texto-leitor,
na qual estdo em jogo ndo sé as pistas e sinalizagbes que o texto oferece como
também os conhecimentos do leitor. Conforme essas autoras, na atividade de leitura
e producgao do sentido, o leitor langa mao de varias estratégias sociocognitivas —
conhecimento da lingua e das coisas do mundo —, ou seja, mobiliza conhecimentos
para estabelecer relagdes, processa e avalia informacbes, faz inferéncias,
comparacgoes, elabora hipoteses, enfim, age estrategicamente, assumindo uma
postura ativa do leitor diante do texto, estabelecendo relagbes entre seus
conhecimentos e as novas informacdes do texto.

Nesta perspectiva, percebe-se que a abordagem sociocognitiva de leitura
retoma o conceito de leitura da abordagem cognitiva, ampliando o que se entendia
até aqueles anos 80 do século XX. Na abordagem sociocognitiva, além da

decodificacdo, os conhecimentos prévios e as inferéncias serem considerados, o
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contexto de producéao e recepc¢ao dos textos passou também a ser, assim como as
atividades sociais e historicas a que esses textos estao vinculados.

Segundo Marcuschi (2008), a compreensao é, portanto, mais do que uma
atividade cognitiva, € uma atividade dialdgica que se da na relagdo com o outro, que
pode ser definida como uma atividade de selecio, reordenacéao, reconstrugcéo, em
que certa margem de criatividade é permitida, ou seja, € razoavel admitir que leitura
e compreensao de texto ndo é uma atividade de vale-tudo, ler um texto permite
muitas leituras, mas sao infinitas.

Assim o conceito de leitura na abordagem sociocognitiva deve ser levado em
conta nas escolas, nas atividades de leitura desenvolvidas em sala de aula, para
que possa contribuir com a formacao de leitores proficientes que consigam
compreender os propositos comunicativos dos textos, realizando a leitura tendo em
mente os diferentes contextos e esferas discursivas em que os textos foram
produzidos e circulam socialmente, com autonomia, superando as praticas de
leituras focalizadas na decodificagao e na literalidade dos textos. Para realizar isso,
também precisam ter estratégias de localizacdo de informacbes no texto e
associagdo das informagdes com seus conhecimentos prévios para gerar
inferéncias.

Da concepcgéo sociocognitiva de leitura, destacam-se para o trabalho em sala
de aula os conceitos de conhecimentos prévios do leitor, objetivos de leitura,
inferéncias, contextos de producéao e circulagdo do texto, caracteristicas do género
discursivo e atitude responsiva do leitor. Na formacao continuada desenvolvida com
os professores, esses conceitos tedricos foram retomados para a discussao de cada
género discursivo abordado, dada a importancia desses para um professor
informado, atento, reflexivo sobre o desenvolvimento da competéncia leitora de seus

alunos.

1.2 Concepc¢ao bakthiniana de linguagem e género discursivo

Na década de 20, do século XX, Mikhail Bakthin, fildsofo russo, iniciou seus
estudos sobre a linguagem, opondo os seus estudos as consideragdes da época,
que nado levavam em conta o contexto de comunicacdo nos estudos do sistema

linguistico.
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Para Bakthin (2011), a lingua € compreendida como um fenémeno social.
Todos os campos da atividade humana est&o ligados ao uso da linguagem humana.
A lingua é uma manifestagao concreta de interagao social dos participantes de uma
situagdo comunicativa. Assim, como explica Cunha (2010), é evidente que a lingua
nao era concebida pelo autor como o objeto de estudo, isolada de um contexto em
que é produzida, concebida como um sistema de regras estaveis. Era concebida pelo
autor como um processo dindamico de retomada e modificagdo, produzida numa
situacao de enunciacio unica

O emprego da lingua, segundo Bakthin (2011), efetua-se em forma de
enunciados e essa enunciagao é definida como produto da interacado de individuos
organizados socialmente, enquanto interlocutores reais, representantes medios de
um horizonte social definido, determinado pela criagao ideoldgica e social da época.
De acordo com o autor a linguagem é concebida como um fenémeno social, histérico
e ideologico, definindo o enunciado como uma verdadeira unidade de comunicagéo
verbal. A lingua passa a integrar a vida através de enunciados que podem ser orais
ou escritos, que refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada referido
campo nao soO por seu conteudo e pelo seu estilo da linguagem, pela selecédo de
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, também acima de tudo,
por sua construcdo composicional e os aspectos da situagdo de comunicagao
(aspectos sociocomunicativos), inserida num contexto sécio-histérico.

Na visdo bakthiniana, todos os elementos: conteudo, estilo, construgao
composicional, estdo indissoluvelmente ligados ao todo do enunciado e sé&o
determinados pela especificidade de um determinado campo da comunicagao, que
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, denominados de géneros
do discurso (géneros discursivos). Sobre isso, Fiorin (2006) explica que os géneros
estabelecem uma interconexao da linguagem com a vida social, ou seja, a linguagem
penetra na vida por meio de enunciados concretos e, ao mesmo tempo, pelos
enunciados a vida se introduz na linguagem.

Bakthin (2011) afirma que a riqueza e a diversidade dos géneros do discurso
sdo infinitas porque séo inesgotaveis as possibilidades de uso de enunciados em
todas as areas de atuacdo humana. As possibilidades de acdo humana sao
inesgotaveis e cada esfera de acdao comporta um repertorio significativo do
enunciado (FIORIN 2006). Em cada campo de atuacdo ha a produgdo de um

enunciado, inserido no contexto sécio historico, e que reflete as condicbes de
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producdo de um determinado campo. Para exemplificar essa heterogeneidade dos
géneros do discurso, a partir das definicdes de Bakthin (2011), cito alguns exemplos
de géneros discursivos orais: palestra, serméao, seminario, conselho, exposigao oral,
discussédo, didlogo. Como exemplos de géneros discursivos escritos podem ser
citados: reportagem, propaganda, carta, bilhete, romance, conto, poema entre
outros.

Assim, percebe-se que os campos de atividade humana n&o sao entendidos
pelo fildsofo russo Bakthin de maneira estanque ou estatica (ROJO, 2015). Cada
campo da atuagdo humana, em cada momento histérico, exige a produgdo de
enunciados concretos, caracteristicos de determinados géneros discursivos,
marcados de acordo com cada contexto de producdo. A dinamica social também
determina a necessidade e existéncia dos géneros discursivos. Fiorin (2006) pontua
que os géneros estdo em continua mudanga, pois a medida que as esferas de
atividade se desenvolvem e ficam mais complexas, géneros desaparecem ou
aparecem, diferenciam-se entre si e ganham novos sentidos. Ha sempre novos
géneros sendo criados e outros caindo em desuso em fungdo das diferentes
atividades humanas ao longo da histéria (CUNHA, 2010). As mudangas historicas,
sociais e culturais marcam transformagdes e fizeram com que alguns géneros
fossem esquecidos ou deixassem de existir, como a serenata, a seresta e a
fotonovela, e outros novos surgissem, como o MSN Messenger e conversas de
WhatsApp, entre outros. No meio digital, segundo Pinheiro (2010), a produtividade
de novos géneros € tdo grande que causa uma dificuldade para a classificagao das
novidades. Muitas vezes ndo se sabe se sao géneros digitais, suportes ou meios de
comunicacgao.

De acordo com Bakthin (2011), os géneros discursivos possuem uma
diferenca essencial entre os mais simples e mais complexos. Os géneros mais
simples sdo nomeados como géneros primarios, como aqueles que ocorrem nas
atividades mais simples, privadas e cotidianas. Fiorin (2006) explica os géneros
primarios como aqueles que pertencem a comunicagao verbal espontanea, e que
predominam na comunicagao oral, mas nao exclusivamente. Esses tém relacao
direta com o contexto mais imediato. Rojo (2015) exemplifica como géneros
primarios as ordens, pedido, cumprimentos, conversas com amigos ou parentes,
bilhetes, torpedos, posts. Os géneros mais complexos, que pertencem a esfera da

comunicacédo cultural mais elaborada, sdo denominados por Bakhtin (2011) como
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secundarios. Exemplos destes sdo palestras, relatérios, atas, formularios, noticias,
artigos, romances, entre outros. Os géneros secundarios absorvem muitas
caracteristicas dos primarios, mas os transformam porque se constituem em
situagdes que exigem a produgao de enunciados orais ou escritos mais complexos
e elaborados em todos os seus elementos composicionais.

Assim, géneros discursivos sao ressaltados por Bakhtin (1992) como fruto da
interacao social dos participantes de uma situagao de comunicacéo. Caracterizam-
se fundamentalmente por aspectos sociocomunicativos e funcionais, além de
apresentarem conteudo tematico, estilo e construcdo composicional com certas
caracteristicas relativamente estaveis.

Sobre as caracteristicas relativamente estaveis dos géneros, € importante
destacar que os participantes de uma situagao de comunicagéo reconhecem e usam
0s géneros pelos aspectos estaveis relativos a tema, estilo e forma. Quanto melhor
o dominio dos géneros, tanto mais sdo empregados e o livre projeto de discurso &
realizado de modo mais acabado (BAKTHIN, 2011). Rojo (2015) comenta que os
trés elementos componentes do género: tema, estilo e forma sao indissociaveis, ou
seja, os temas de um enunciado se realizam somente a partir de certo estilo e de
uma forma de composicao especifica. A constru¢cdo composicional € o modo de
organizar e estruturar o texto exemplar de um género discursivo (FIORIN, 2006).

Rojo (2015) explica que o tema, na abordagem de Bakthin, € mais que
meramente o conteudo, assunto ou topico principal de um texto, mas o conteudo
inferido com base na apreciacado de valor, na avaliagao, no acento valorativo que o
falante ou autor lhe da, ou seja, o tema é o sentido de um determinado texto tomado
como um todo, “unico e irrepetivel” em que a ideologia circula.

Assim dizem Volochinov/Bakthin (1981[1929], p. 133):

O tema da enunciagcdo é determinado ndo sé pelas formas
linguisticas que entram na composi¢cdo, mas igualmente pelos
elementos nao verbais da situagdo. Se perdemos de vista elementos
nao verbais da situacdo, se perdemos de vista elementos da
situagao, estaremos tdo poucos aptos a compreender a enunciagao
como se perdéssemos suas palavras mais importantes. O tema da
enunciacado é concreto, tdo concreto como o instante histérico ao
qual ela pertence. Somente a enunciagao tomada em toda a sua
amplitude concreta, como fendmeno histérico, possui um tema. Isto
€ 0 que se entende por tema da enunciacéao.
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Ja o estilo integra a unidade do género como seu elemento e n&o se confunde
com o estilo do autor. Bakhtin (2011) diferencia estilos individuais e estilos
linguisticos:

Todo enunciado — oral e escrito, primario e secundario e também em
qualquer campo da comunicacao discursiva — € individual e por isso
pode refletir a individualidade do falante (ou de quem escreve, isto é,
pode ter estilo individual). Entretanto, nem todos os géneros sao
igualmente propicios a tal reflexdo da individualidade do falante na
linguagem do enunciado, ou seja, ao estilo individual. (BAKTHIN,
2011 p. 265)

Fiorin (2006) afirma que o ato estilistico € uma selecdo de certos meios
linguisticos. Ha uma selecédo de certos meios lexicais, fraseoldgicos e gramaticais
em fungdo da imagem do interlocutor e de como se presume sua compreensao
responsiva ativa do enunciado. Para esse mesmo autor, o estilo, nas concepcdes de
Bakhtin, & o conjunto de procedimentos de acabamento de um enunciado, resultado
de uma selecgao de recursos linguisticos a disposi¢gao do enunciador, ou seja, o estilo
€ constitutivamente dialégico e delineia o enunciado. Fiorin (2006) contribui
afirmando que o estilo se define dialogicamente, o que quer dizer que ele depende
de parceiros da comunicagdo verbal, dos discursos do outro. A imagem que o
enunciador faz de seu interlocutor tem um acabamento, dado por um estilo. Como
qualquer enunciado, ele revela o direito e 0 avesso, e cada género discursivo €
marcado por essa caracteristica, que pode incutir efeitos de sentido de
individualidade.

Quanto a forma, Rojo (2015) comenta que é toda a organizagdo e o
acabamento do todo do enunciado, do texto como um todo, de acordo com Bakthin
(2011, p. 282):

A vontade discursiva do falante se realiza antes do tudo na escolha
de um certo género de discurso. Essa escolha é determinada pela
especificidade de um dado campo da comunicacao discursiva, por
consideragbes semantico-objetais da situagdo concreta da
comunicagao discursiva, pela composicao pessoal dos seus
participantes, etc. A intengao discursiva do falante. Como toda a sua
individualidade e subjetividade, é em seguida aplicada e adaptada
ao género escolhido, constitui-se e desenvolve-se em uma
determinada forma de género. (BAKTHIN, 2011,p.282)

Dos aspectos sociocomunicativos de um género discursivo, o0 propdsito
comunicativo, ou finalidade, ou fungdo — dependendo do autor — tem sido destacado
como o mais importante na identificacdo e caracterizagcao do género. Bezerra (2009)

explica que a nogao de proposito comunicativo se apresenta como um dos conceitos
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centrais para a compreensao da construgao, interpretagao e uso dos géneros, desde
o trabalho de autores que estudaram os géneros de uma perspectiva retorica. Martin
(1984, p. 25 apud BEZERRA, 2009, p.465) afirma que os géneros séo “uma atividade
gradativa, direcionada para um objetivo e dotada de um propdsito, na qual, como
membros de uma cultura, os falantes se engajam”. Ja Swales (1990, p. 58 apud
BEZERRA, 2009, p. 465), afirma que género “compreende uma classe de eventos
comunicativos cujos membros compartiham um conjunto de propdsitos
comunicativos”, e que s6 é a partir disso que o género surge. Bhatia (1993, p. 13
apud BEZERRA, 2009, p. 465) enfatiza que o género “é caracterizado
essencialmente pelo (s) propésito (s) comunicativo (s) que pretende realizar” e que
isso depende de fatores como o conteudo, a forma, a audiéncia, o meio ou o canal.
Para ele, ha uma relagédo entre género e propdsito comunicativo e €& possivel
entender o género como um exemplar da realizagdo bem-sucedida de um
determinado propdsito comunicativo, utilizando o conhecimento convencionado de
recursos linguisticos e discursivos

Assim, entende-se que o propdsito comunicativo exprime uma relagdo com o
que o0s géneros realizam na sociedade, que por muitas vezes, ndo € unico e
predeterminado. Em cada intencdo comunicativa, sempre havera propdsitos
especificos dos falantes, com objetivos determinados e particulares.

Sendo assim, todo e qualquer enunciado é produzido para alguém, com uma
intengdo comunicativa pré-definida. Sao essas intengdes, num determinado contexto
de comunicagéao, que determinam a escolha do género do enunciado, a escolha dos
procedimentos composicionais e, por ultimo, dos meios linguisticos, isto €, do estilo
do enunciado, de acordo com o querer-dizer do locutor. Tais formas constituem os
tipos “relativamente estaveis” de enunciados. Essa relativa estabilidade € devida a
sua marca historica e social relacionada a contextos interacionais.

Bakthin (2011) salienta que o falante, em sua vontade discursiva, faz a escolha
de um certo género do discurso de acordo com a situagao concreta de comunicagao
discursiva. Aprender a falar significa aprender a construir enunciados, que sao
organizados pelos géneros do discurso. Sem eles a comunicagdo humana seria
impossivel, para cada situacdo comunicativa ha a adequacao, devido as diferentes
funcdes da situacdo, da posicado social e das relagdes de reciprocidade entre os
participantes da comunicagdo. Além disso, ha uma riqueza e grande diversidade dos

géneros do discurso, que sdo inesgotaveis, que permitem possibilidades da



28

multiforme atividade humana e porque em cada campo dessa atividade ¢é integral o
repertério de géneros do discurso (orais e escritos) e cresce e diferencia a medida
que se desenvolve e se complexifica um determinado campo. (BAKHTIN, 2011,
p.262).

Outro fator a ser considerado na perspectiva bakthiniana € que qualquer
producédo da linguagem humana € marcada por sua propriedade dialégica. A lingua
€ apresentada por Bakhtin ndo como objeto abstrato, mas como atividade social,
fundada nas necessidades de comunicagdo. Assim, a natureza da lingua seria
essencialmente dialdgica. Os sujeitos, na interagdo social que se desenvolve pela
linguagem, estdo sempre apreendendo vozes sociais; reagem e respondem quando
participam do dialogo social, ou seja, no elo na cadeia da comunicacgao discursiva,
ha sempre atitudes responsivas e ressonancias dialégicas dos falantes. Os limites
de cada enunciado concreto como unidade da comunicagao discursiva sdo definidos
pela alternancia dos sujeitos do discurso. Todo enunciado tem, por assim dizer, um
principio absoluto e um fim absoluto: antes do seu inicio, os enunciados dos outros;
depois do seu término, os enunciados responsivos de outros. O falante termina o seu
enunciado para passar a palavra ao outro ou dar lugar a sua compreensao
ativamente responsiva. Sobre isso Fiorin (2006) e Marcuschi (2008) afirmam que um
novo enunciado permite sempre uma resposta que se realiza na mente ou nas
atitudes dos sujeitos envolvidos na recepc¢ao daquele enunciado.

Com todas as consideracdes pontuadas por Bakhtin (2011), é impossivel ndo
considerar outras compreensdes em relagao a lingua, muito mais amplas do que as
que propunham os estudos da lingua apenas como uma estrutura linguistica,
analisavel em partes isoladas. Nao € possivel compreender a lingua isoladamente
dos fendbmenos ideoldgicos e histéricos que a determinam: seus conteudos e valores,
que estao ligados a ideologia e a histéria.

Assim, ao planejar o ensino da Lingua Portuguesa com base em géneros
discursivos, entre outros itens que devem ser levados em consideragao, € evidente
que temos que considerar a lingua como algo que permeia o cotidiano
dialogicamente, num processo de interagao social. Sob essa viséo, o enfoque dado
as atividades de leitura na sala de aula — que é o tema desta pesquisa — deve
propiciar situagdes de interagao real e social da lingua, por meio dos exemplares dos
géneros discursivos diversos, selecionados em fungao da faixa etaria dos alunos ou

de tematicas que atendam aos Referenciais Curriculares do Municipio.
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Essas caracteristicas da concepg¢ao bakhtiniana de linguagem e de género
discursivo sao consideradas e ressaltadas em todo o curso de formacéo continuada
para um grupo de professores de 4° e 5° anos e de Lingua Portuguesa da Rede
Municipal de Educagao de Campos do Jordao, conforme é o objetivo desta pesquisa.
As atividades de leitura desenvolvidas nessa formagdo baseiam-se nos géneros
discursivos tira, critica de cinema, conto, poema, fabula, propaganda social, rétulos
e reportagem e buscam mobilizar conhecimentos sobre as caracteristicas ensinaveis

dos géneros, como propdem os autores mencionados na segao a seguir.

1.3 Ac¢oes didaticas estruturadas por sequéncias didaticas

Dentre as diversas formas de organizacao do trabalho pedagdgico, o conceito
de sequéncia didatica € o que norteara as atividades de leitura que sao
apresentadas, discutidas e estudadas no Curso de Formacao Continuada proposta
aos professores participantes desta pesquisa. Esse conceito pressupde um trabalho
pedagogico organizado em uma determinada sequéncia, durante um determinado
periodo, criando uma modalidade de aprendizagem mais organica (NERY, 2007).

Varios tedricos, como Dolz e Schneuwly (2004), Machado e Cristovao (2006),
Zabala (1998), Lerner (2002) fundamentaram esta pesquisa no que se refere ao
modo de estruturar as acdes didaticas.

Para Machado e Cristovao (2006):

[...] a sequéncia didatica é defendida como uma abordagem que unifica os
estudos de discurso e a abordagem dos textos, implicando uma légica de
descompartimentalizagdo dos conteudos e das capacidades: elas deveriam
englobar as praticas de escrita, de leitura e as praticas orais. (MACHADO,
CRISTOVAO, 2006, p. 554)

Segundo Zabala (1998), as sequéncias didaticas sdo um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos
objetivos educacionais. Essa definicdo € proxima a de Nery (2007), que define as
sequéncias didaticas como um trabalho pedagdgico organizado em uma
determinada sequéncia, durante um periodo estruturado pelo professor. Lerner
(2002) complementa essa definicdo afirmando que as sequéncias de atividades
estao direcionadas para se ler com as criangas diferentes exemplares de um mesmo
género, diferentes obras de um mesmo autor ou diferentes textos sobre um mesmo

tema.
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De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), pesquisadores da
Faculdade de Psicologia e Ciéncias de Educacédo da Universidade de Genebra,

sequéncia didatica consiste em:

[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual ou escrito, [...] tem,
precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género
do texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situagdo de comunicagdo (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004, p.97)

E importante salientar que os pesquisadores genebrianos, citados acima,
usam o termo “géneros textuais” e ndo “géneros discursivos”, no entanto partem do
conceito de género apresentado por Bakthin. O conceito de sequéncia didatica,
definido por esses pesquisadores, foi proposto para viabilizar didaticamente o
trabalho com géneros em sala de aula.

Nesse sentido, Dolz e Schneuwly (2004) propdem que se deve promover o
ensino da leitura, produgao de textos e reflexdes sobre os aspectos sociodiscursivos,
composicionais e estilisticos dos diferentes géneros nas sequéncias didaticas, uma
vez que o0s géneros podem ser considerados como megainstrumentos
(SCHNEUWLY, 1994) que fornecem suporte para as atividades de linguagem nas
situagcdes de comunicagao e que funcionam como referéncias para os aprendizes. A
exploracdo desses mesmos géneros pode ser feita em diferentes etapas da
escolaridade, de modo adequado as necessidades dos alunos e finalidades de uso,
numa proposta de aprendizagem em espiral.

O trabalho com sequéncias didaticas, a partir de um modelo didatico do
género discursivo enfocado, permite construir atividades de leitura e ensino e
aprendizagem diversificadas e significantes.

Para Rojo (2015, p. 319), o modelo didatico “é responsavel pela selegcéo (mais
ou menos complexa) de caracteristicas do objeto a serem ensinadas e por sua
adequacgao [...] as possibilidades e necessidades de aprendizagem dos alunos”. A
autora ainda afirma que o modelo didatico “é responsavel por um ensino operante
na zona de desenvolvimento proximal criada pelas necessidades de ensino (do
projeto ou do programa), afinadas com as possibilidades dos alunos” (p. 319). Dolz
e Schneuwly (2004) pontuam que o modelo didatico do género serve para explicitar
o conhecimento dos géneros a ser posteriormente didatizado. Assim, concluem que
o modelo didatico de um género discursivo “constitui uma sintese com objetivo

pratico, destinada a orientar as intervengdes dos professores; ele evidencia as
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dimensdes ensinaveis, com base nas quais diversas sequéncias didaticas podem
ser concebidas”. Para esses autores, o modelo didatico constitui o ponto de chegada
e de partida das agbes a serem realizadas com os géneros discursivos.

Di Pietro e Schneuwly (2003) apontam que o modelo didatico a ser ensinado
é constituido por cinco elementos: a definicdo do género, os parametros do contexto
de comunicagdo, seus conteudos especificos, a estrutura textual global e as
operagdes linguageiras e suas marcas linguisticas. Esses elementos sao bem
proximos aos procedimentos de estudo dos géneros discursivos propostos por Lopes
Rossi (2006), e que fundamentam as sequéncias didaticas propostas aos
professores nessa pesquisa.

Ainda sobre o modelo didatico, Nascimento (2009) realca que este fornece
objetos potenciais para o ensino, pois € possivel selecionar atividades em fungao
das capacidades dos aprendizes ao mesmo tempo em que sdo colocados em cena
certos elementos do processo de transposicao didatica. As sequéncias possuem
uma complexidade crescente que permite acompanhar o desenvolvimento dos
aprendizes e das turmas.

Assim como os géneros, o modelo didatico, como parte do processo de
transposicao didatica, também se transforma historicamente (NASCIMENTO, 2009)
e precisa ser evidenciado nas praticas de formagdes docente opondo-se as tradicdes
cristalizadas das praticas didaticas. Como afirma Rojo (2001), possiveis praticas
significativas de leitura e producao de textos devem ser ancoradouros nas atividades
de um determinado género a ser levado a sala de aula.

Sobre isso é importante destacar que, para Schneuwly e Dolz (2004), a
finalidade de uma sequéncia didatica é:

[...] ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-
Ihe, assim, escrever ou falar, de uma maneira mais adequada numa
dada situacao de comunicacdo. O trabalho escolar sera realizado,
evidentemente, sobre os géneros que o aluno ndo domina ou o faz
de maneira insuficiente; sobre aqueles dificimente acessiveis,
espontaneamente, pela maioria dos alunos; e sobre géneros
publicos e ndo privados. As sequéncias didaticas servem, portanto,
para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou
dificilmente dominaveis (SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, P. 83).

Ao definir o significado de sequéncia didatica para o aluno, ou seja, as
capacidades que devem ser desenvolvidas para melhor dominar o género em
questao, Schneuwly e Dolz (2004) apontam que os mddulos, constituidos por varias

atividades e exercicios, sejam os instrumentos necessarios para esse dominio. Os
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modulos, organizados na sequéncia didatica, permitem que os problemas ou o n&o
dominio de algumas habilidades sobre os géneros sejam trabalhados de maneira
sistémica e aprofundada.

Com o desenvolvimento da sequéncia didatica em modulos, Schneuwly e Dolz
(2004) explicam que os alunos aprendem a falar sobre o género abordado,
construindo progressivamente conhecimentos sobre eles.

Nascimento (2009) acredita que, transportando a proposta genebriana e
adaptando-a ao contexto brasileiro, as atividades didaticas de forma sistematizada
devem ser propostas aos alunos de maneira que se apropriem dos géneros em
situacdes escolares e retratem situagdes semelhantes as situacdes vivenciadas por
eles fora da escola. Para essa autora, € necessario propor atividades que levem em
consideragao contextos eficazes de comunicacdo em que os alunos percebam
finalidade para tal uso e cabe ao professor criar condicbes para que eles
desenvolvam suas habilidades de leitura e escrita.

Mediante ao exposto, entende-se que a sequéncia didatica se “inscreve numa
perspectiva construtivista, interacionista e social que supde a realizacdo de
atividades intencionais, estruturadas e intensivas que devem adaptar-se as
necessidades particulares dos diferentes grupos de aprendizes” (SCHNEUWLY E
DOLZ ,2004, p. 93), ou seja:

[...] as sequéncias didaticas apresentam uma grande variedade de
atividades que devem ser selecionadas, adaptadas e transformadas
em funcao das necessidades dos alunos, dos momentos escolhidos
para o trabalho, da histéria didatica do grupo e da
complementariedade em relacdo a outras situacbes de
aprendizagem da expressao, propostas fora do contexto das
sequéncias didaticas. (SCHNEUWLY E DOLZ ,2004, p. 93)

1.4 Sequéncia didatica de leitura de géneros discursivos propostos pelo

Projeto Observatoério

As sequéncias didaticas de leitura de géneros discursivos propostos pelo
Projeto Observatorio/UNITAU organizam-se em quatro procedimentos de leitura, a

partir da seguinte proposta de Lopes-Rossi (2005, p. 4):

e ativagdo do conhecimento prévio antes da leitura — enfoque nas
condi¢des de produgao e de circulagdo do género e no assunto especifico
daquele texto —, por meio de leitura global;



33

e estabelecimento de objetivo (s) de leitura em fungcdo do género
discursivo a que pertence o texto a ser lido;

¢ leitura detalhada do texto verbal e do ndo-verbal para consecugao dos
objetivos estabelecidos;

o reflexdo critica sobre o texto, considerando seu género discursivo.

Esses procedimentos incorporam aspectos importantes da concepcgao
sociocognitiva de leitura, tais como: acionamento de conhecimentos prévios do leitor,
estabelecimento de objetivos de leitura, utilizagao de estratégias metacognitivas de
leitura, leitura inferencial. Também incorpora aspectos do conceito de géneros
discursivos, especialmente os referentes aos elementos sociocomunicativos,
composicionais verbais e nao verbais, de estilo e de relagdes dialdgicas do exemplar
do género discursivo alvo da leitura.

Sendo muitos conceitos envolvidos, em varias etapas de leitura, o conjunto de
procedimentos de leitura foi organizado pelo Projeto Observatorio/UNITAU, para
cada género discursivo, no que se denominou “sequéncia didatica de leitura”, numa
adaptacdo do conceito proposto por Schneuwly e Dolz (2004) para a produgao
escrita. A sequéncia didatica de leitura de cada género discursivo especifica as
caracteristicas principais do género a serem consideradas.

O fato de serem apenas quatro procedimentos de leitura para todos os
géneros facilita a adesao do professor e do aluno ao procedimento. Com a leitura de
varios exemplares do género, os procedimentos vao sendo assimilados,
incorporados pelos leitores, como ja demonstraram as pesquisas de Braga (2014),
Freire (2014), Lima (2014), que se utilizaram de sequéncias didaticas do Projeto
Observatério/lUNITAU.

As sequéncias didaticas utilizadas nesta pesquisa serdo apresentadas e

comentadas nos capitulos 3 e 4.

1.5 Avaliag6es Externas e Habilidades de leitura

Para esta pesquisa, considerou-se importante destacar o conceito de
habilidades de leitura utilizado pela Prova Brasil, uma vez que o trabalho de formacéao
realizado teve como um dos pressupostos o desenvolvimento de habilidades de
leitura solicitadas nessa prova, ja que esse € um dos instrumentos adotados pelo
municipio, para medir as habilidades leitoras dos alunos da rede municipal. Além da

Prova Brasil, considerou-se importante salientar sobre as provas Saresp e Avaliagcao
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da Aprendizagem em Processo, pois esses resultados também s&o levados em
conta como parametros dos indices de aprendizagem dos alunos da rede municipal.

A Secretaria Municipal de Educacao vem mantendo e realizando programas,
projetos e atividades que visam a manutencao e a constante qualidade da educacgao,
tendo como referéncias as Politicas Educacionais e o compromisso social ratificado
no Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE/MEC).

Uma das agbes para a constante qualidade de educagdo é o
acompanhamento do desempenho dos alunos nas avaliagbes internas como
avaliagcdes organizadas pelos proprios professores e externas como Prova Brasil,
Saresp e Avaliagdo da Aprendizagem em Processo, do Governo do Estado de S&o
Paulo, realizada no municipio em 2015.

A Prova Brasil é uma avaliagdo da Educacdo Basica utilizada para
diagnostico, em larga escala, desenvolvida pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC), que tem como objetivo avaliar
a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes
padronizados e questionarios socioeconémicos. Os testes sdo aplicados na quarta
e oitava séries (quinto e nono anos) do ensino fundamental e na terceira série do
ensino medio. Nessa avaliagédo, os estudantes respondem a itens (questbes) de
Lingua Portuguesa, com foco em leitura, e matematica, com foco na resolugéo de
problemas. A partir das informacdes do Saeb e da Prova Brasil, o MEC e as
secretarias estaduais e municipais de Educacdo podem definir agdes voltadas ao
aprimoramento da qualidade da educagdo no pais e a redugédo das desigualdades
existentes, promovendo, por exemplo, a correcdo de distorcbes e debilidades
identificadas e direcionando seus recursos técnicos e financeiros para areas
identificadas como prioritarias. As médias de desempenho nessas avaliagdes
também subsidiam o calculo do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(Ideb), ao lado das taxas de aprovagao nessas esferas.

Para os professores, os resultados permitem verificar, nas areas de Lingua
Portuguesa e Matematica, as habilidades que foram desenvolvidas e quais ainda
precisam de um esforgco adicional. Desta forma, os educadores contam com
informacdes sobre as dificuldades apresentadas pelos estudantes, criando-se
espaco de dialogo e reflexdo em busca de melhores estratégias de ensino e
aprendizagem, com vista a elevacgao da qualidade de ensino.
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E importante destacar que, na Prova Brasil, as habilidades a serem avaliadas
nos alunos s&o apresentadas em topicos e temas com descritores de habilidades
(Anexo A). Esses descritores, enumerados de D1 a D15 para a 42 série ou 0 5° ano
do Ensino Fundamental e de D1 a D21 para a 82 série ou o 9° ano do Ensino
Fundamental, se resumem na associacao entre conteudos curriculares e operagoes
mentais desenvolvidas pelos alunos, que traduzem as competéncias e habilidades.

Ja a avaliagdo do Saresp, segundo Relatério Pedagdgico — Lingua
Portuguesa (SAO PAULO, 2012) é também uma avaliacdo externa aplicada desde
1996, pela Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo. O Saresp presta, entre
outras finalidades, a composigao do indice de desenvolvimento da Educacao Basica
de Sao Paulo (IDESP), mediante a utilizacdo dos resultados das avaliagbes de
Lingua Portuguesa e Matematica, para as escolas municipais e estaduais, como um
dos critérios de acompanhamento de metas a serem atingidas pelas unidades
escolares. Além disso, os resultados podem ser utilizados nos planejamentos, dos
anos subsequentes, em busca da melhoria da qualidade do ensino. Tem como
finalidade fornecer informagdes consistentes, periédicas e comparaveis sobre a
situagdo da escolaridade basica da rede publica, orientando os gestores no
melhoramento das politicas voltadas para a educacéo.

Os resultados dessa avaliacio inspiram o aperfeicoamento das atividades de
formagao continuada, adequagdes em projetos pedagodgicos e a implementagao de
politicas que incluem desde transformacgdes na carreira docente até maior atencao
a avaliagdo em processo na aprendizagem escolar.

As provas do Saresp abrangem os alunos do 3°, 5°, 7° e 9° anos do Ensino
Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio e utilizam a mesma escala métrica das
avaliagdes nacionais (Prova Brasil e SAEB), em relacdo as médias de proficiéncia e
a interpretagao pedagogica da escala de desempenho.

Essa avaliagdo possui uma Matriz de Referéncia (Anexo B) que € organizada
para fins especificos de avaliacdo e representa um recorte representativo das
estruturas mais gerais de conhecimentos das areas envolvidas, que vao permitir
avaliar o desempenho das aprendizagens esperadas, em cada ano. (SAO PAULO,
2012, p. 51).

Em Lingua Portuguesa, as situagdes de leitura sao avaliadas com relagéo as
competéncias, habilidades e conteudos de areas comuns a todos os anos/série,

levando em consideragdo o trabalho com os géneros nos seguintes itens: a



36

reconstrugao das condigdes de producado e recepcao de textos; reconstrugdo dos
sentidos do texto; reconstrucéo da textualidade; reconstrucéo da intertextualidade e
relacdo entre textos; reflexdes sobre os usos da lingua falada e escrita; e a
compreensao de textos literarios.

Ainda sobre as avaliagbes externas, a Avaliacdo da Aprendizagem em
Processo se caracteriza como acado desenvolvida de modo colaborativo entre a
Coordenadoria de Informagdao, Monitoramento e Avaliacdo Educacional e a
Coordenadoria de Gestao da Educagao Basica, além da participagao de Professores
do Nucleo Pedagdgico de diferentes Diretorias de Ensino do estado de S&o Paulo.

Por sua vez, a avaliagdo da Aprendizagem em Processo € aplicada desde
2011 nas escolas estaduais. Inicialmente foi elaborada para os 6° anos do Ensino
Fundamental e a 12 série do Ensino Médio. Gradativamente foi expandida para os
demais anos/séries (do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e 12 a 32 série do Ensino
Médio) com aplicagéo no inicio de cada semestre letivo. Atualmente, € aplicada nos
2°, 3% 4° e 5° anos do Ensino Fundamental |.

O objetivo dessa avaliacao é fornecer indicadores qualitativos do processo de
aprendizagem do educando, a partir de habilidades prescritas no Curriculo do Estado
de Sao Paulo (2011). Apesar de o municipio de Campos do Jordao nao seguir esse
curriculo, a equipe pedagdgica se atenta a ele para a elaboragao dos Referenciais
Curriculares do Municipio. A AAP (Avaliagao da Aprendizagem em Processo) dialoga
com as habilidades contidas no SARESP, SAEB, ENEM e tem se mostrado bem
avaliada pelos educadores da rede estadual, ou seja, as habilidades avaliadas na
Avaliagdo da Aprendizagem em Processo (Anexos C, D e E) sdo as mesmas
solicitadas nas avaliacdes externas como Prova Brasil e Saresp.

Esse instrumento tem como proposta o acompanhamento da aprendizagem
das turmas e do aluno de forma individualizada, por meio de um instrumento de
carater diagnostico, além de apoiar e subsidiar os professores de Lingua Portuguesa
e de Matematica que atuam em sala de aula, na elaboragcdo de estratégias para
reverter desempenhos insatisfatorios, inclusive em processos de recuperacao.

Lima (2013), ao comparar as avaliagdes externas Prova Brasil e Saresp,
conclui que muitos fundamentos tedricos perpassam as habilidades de leitura

descritas na Matriz de Referéncia da Prova Brasil. Segunda a autora:

[...] as matrizes visam a capacitar os alunos a ler e interpretar em variadas
situagdes comunicativas, bem como a compreender os fendémenos
relacionados ao processo comunicativo que € caracteristico de cada
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género. Esse processo mais amplo de compreensao exigido pelas Matrizes
analisadas envolve uma competéncia linguistica e comunicativa que sera
util n&o so para praticas leitoras em sala de aula ou em provas, mas também
para as mais diversas situacdes da vida. (LIMA, 2013, p. 16)

Com relagcéo as avaliagdes externas, cabe salientar que todas elas tém o
objetivo de verificar a competéncia leitora. Como se percebe, pelos resultados
apresentados na midia para o publico em geral e pelos resultados detalhados
recebidos pelas escolas, os discentes brasileiros dominam poucas habilidades
referentes a esse processo.’

O documento PDE/PROVA BRASIL — Plano de desenvolvimento da
Educacdo — MEC (BRASIL, 2011), para a elaborag¢ao dos itens da Prova, faz uma
associagao entre os conteudos da aprendizagem e as competéncias utilizadas no
processo de construcdo do conhecimento. Define competéncia, sem citar a fonte
tedrica, como a “capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de
situagao, apoiando-se em conhecimentos, mas sem se limitar a eles” (BRASIL, 2011,
p. 18). Para o enfrentamento dessas situagdes, espera-se que o individuo se utilize
de varios recursos cognitivos, definidos como as competéncias cognitivas. Assim,
para a Prova Brasil (2011), as habilidades referem-se especificamente ao plano
objetivo e pratico do saber fazer.

Estes conceitos apresentados estdo em consonancia com o que diz Machado
(2002) a respeito das competéncias e das habilidades. Para esse autor, uma
competéncia estda sempre associada a uma mobilizacdo de saberes, que nao se
resume a um conhecimento “acumulado”, mas a virtualizagdo de uma acéao, a
capacidade de recorrer ao que se sabe para realizar o que se deseja, 0 que se
projeta.

Segundo Machado (2002), as formas de realizagdo das competéncias sao as
habilidades. Um feixe de habilidades caracteriza uma competéncia, ou seja, € como
se as habilidades fossem micro competéncias, ou como se as competéncias fossem

macro habilidades. Assim explica o autor:

As habilidades funcionam como ancoras para referir as competéncias aos
ambitos nos quais se realizardo as competéncias, evitando-se o desvio de
ancora-las diretamente nos programas das disciplinas, o que conduz ao
risco inerente de transforma-los em fins em si mesmos. (MACHADO, 2002
p. 145).

! Resultados da Prova Brasil podem ser consultados em: http://inep.gov.br.
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Sobre as definicdes de competéncias e habilidades, Dutra (2016) apresenta
um levantamento, utilizando varios documentos como Prova Brasil, Proposta
Curricular do Estado de Sao Paulo, documento oficial para o ensino da cidade de
Aparecida, e autores como Valente (2002), Baltar (2004), Perrenold (2013) entre
outros.

Ao comparar as definicdes, Dutra (2016) constata que ha uma amplitude
desses conceitos, além da falta de definicdo dos termos competéncia e habilidade.
Mediante ao estudo, a autora conclui que as definigdes de Perrenoud (2013) e de
Machado (2002) sdo as mais claras e uteis para o professor no trabalho com o

desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos e pontua:

Competéncia é associada a uma mobilizagao de saberes que possibilitam
a realizacdo de agbées numa determinada situagéo; capacidade de tomar
decisdes, de enfrentar situagbes-problemas, elaborar propostas de
intervengao na realidade, dentre outras agoes.

Habilidade ¢ uma competéncia de ordem especifica (microcompeténcia),
relacionada ao saber-fazer uma determinada atividade; um conjunto de
habilidades caracteriza a competéncia. (DUTRA, 2016, p. 31).

Essas definicdes foram consideradas na proposta de formacéao realizada com
os professores participantes desta pesquisa, uma vez que mobilizar competéncias e
habilidades é essencial ao processo educacional e, mais especificamente, ao
desenvolvimento da leitura, objeto de estudo desta pesquisa.

Ainda sobre competéncias e habilidades, vale destacar o que afirma Carrel
(1998). Para ela, na leitura o sujeito ndo sé aprende novas informagdes, mas ao
realizar esse processo adquire novas competéncias linguisticas, através das
estratégias de leitura.

Carrel (1998) distingue o termo “estratégias de leitura” do termo “habilidades
de leitura”. Segundo ela, alinhada com outros autores que constituem seu referencial
tedrico, habilidades de leitura referem-se a técnicas de processamento de
informagdes que sado automaticas, aplicadas pelo leitor a um texto,
inconscientemente, provindas muitas vezes da experiéncia, pratica repetida,
conforme orientagdes recebidas, sorte ou uso ingénuo. Nesse sentido, as
habilidades de leitura correspondem as “estratégias cognitivas” citadas por Kato
(1985), Kleiman (1997) e Solé (1998). As estratégias de leitura, para Carrel (1998),
incluem qualquer uma de uma grande variedade de taticas que os leitores usam
conscientemente para compreender o texto. Correspondem, assim, as “estratégias
metacognitivas” citadas por Kato (1985), Kleiman (1997) e Solé (1998).
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Essas estratégias cognitivas (ou habilidades de leitura) estdo mais
diretamente relacionadas as tarefas de aprendizagem individual e implicam a
manipulagédo direta ou transformacdao dos materiais de aprendizagem (CARREL,
1985), enquanto as estratégias (metacognitvas) envolvem o pensar sobre o0 processo
de aprendizagem e o planejamento para a aprendizagem.

Assim, para Carrel e demais autores mencionados, as estratégias
metacognitivas de leitura sdo um processo cognitivo consciente. Santorum e Scherer
(2008) afirmam que enquanto as estratégias metacognitivas sdo usadas como uma
atitude “deliberada”, as habilidades s&o usadas de modo “inconsciente”.

Dessa maneira, ao analisar as avaliagdes externas aplicadas no municipio,
percebe-se que para considerar um aluno com a competéncia leitora € necessario
que ele domine muitas habilidades de leitura ou use estratégias de leitura. O dominio
da competéncia leitora esperada em seu maior grau ainda € o maior problema
apresentado nos resultados do municipio em que esta pesquisa foi desenvolvida.

Tais instrumentos externos precisam contribuir para a melhoria da qualidade
da educagao, ndo apenas como um instrumento para aferir as competéncias e
habilidades, mas como uma ferramenta continua de trabalho, de forma que
professores, gestores e técnicos identifiquem condi¢cdes problematicas para propor
novas possibilidades pedagdgicas na escola. Quando os resultados apontam
deficiéncias nas habilidades requeridas € primordial que essa deficiéncia seja
trabalhada de forma correta pode se transformar em aparato pedagadgico.

Além disso, cabe ao professor, segundo Santorum e Scherer (2008), atuar
como mediador entre o texto e o processo de leitura de seus alunos. Quanto mais o
mediador conhecer os aspectos cognitivos envolvidos e as diferengas no
processamento, mais ele podera auxiliar o aluno em seu processo que desencadeie
a leitura proficiente.

Esta pesquisa procura contribuir com a qualidade da educacao e com o fazer

pedagogico em busca dessa proficiéncia.
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CAPITULO 2
CONTEXTUALIZAGAO DA FORMACAO CONTINUADA

Apresentacgao do capitulo

Este capitulo apresenta o contexto e os procedimentos iniciais da pesquisa-
acao com os professores da Rede Municipal de Campos do Jorddao. Reporta-se
também aos resultados da Avaliacdo da Aprendizagem em Processo, aplicada no
municipio em 2015, que nortearam algumas ag¢des para a proposta de formacéao

continuada.

2.1 Contexto e procedimentos iniciais da pesquisa

O programa de Formacgao Continuada de professores da Rede Municipal de
Campos do Jordao esta previsto no Plano de Carreira do Municipio sob o n® 3.617/13
de 16 dezembro de 2013 e prevé que a Secretaria Municipal de Educacéo contara
com a fungao de confianca para o coordenador formador, numa jornada de 40 horas
semanais. Esse profissional deve dar suporte pedagodgico aos coordenadores
pedagdgicos e formagao continuada para toda rede municipal. Segundo essa lei, o
Coordenador Formador tém por atribuicdo: coordenar as atividades de ensino nas
Unidades Educacionais, planejando, orientando, supervisionando e avaliando essas
atividades, para assegurar a regularidade no desenvolvimento no processo
educativo; realizar estudos e pesquisas relacionadas as atividades de ensino,
analisando os resultados e propondo intervengdes; participar da elaboracdo da
proposta pedagogica da instituicdo, entre outras fun¢des determinadas pelo superior
imediato.

Assim, esta pesquisadora, ocupando a fungcao de coordenador formador, ao
verificar dados de avaliagbes externas e internas aplicadas no municipio e a
necessidade de formacgdo continuada aos professores que envolvesse o
desenvolvimento de habilidades de leitura, formatou a proposta que foi desenvolvida
com os docentes da rede municipal, a fim de responder as seguintes duvidas
frequentes: (i) Como contribuir com o trabalho do professor, em um curso de

formagdo continuada, para desenvolver as habilidades de leitura nos alunos da
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Educacao Basica?; (ii) Apos os encontros de formagéo continuada, os professores
observam em suas salas de aula, melhores resultados de leitura em seus alunos?

Mediante isso, a formagao continuada em lingua portuguesa com abordagem
no trabalho da leitura dos géneros discursivos enfocados nas avaliagdes externas
teve como objetivo desenvolver um programa de formagao para professores de
Lingua Portuguesa e professores dos 4° e 5° anos, com enfoque em
desenvolvimento de competéncias e habilidades de leitura de alunos da educagao
basica, para o exercicio de praticas sociais de leitura, conforme diretrizes das
avaliacbes externas.

A formacgéo foi divulgada na rede municipal e cada professor interessado fez

a inscricao no prazo determinado, conforme a ficha de inscrigdo reproduzida a seguir.

Figura 1: Ficha de inscri¢gdo — Formacdo Continuada

o3 B g A e
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) Secretaria Municipal de Educacio SME
g ‘ B Campos do Jordso-8P- Fone (12) 3668-9050 L
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“Formagio Continuada em Lingua Portuguesa com abordagem no
trabalho da leitura dos géneros discursivos enfocados nas Avaliagbes
Externas”

Ficha de Inscrigio.

NOME:

CPF:

ESCOLA QUE LECIONA:

COMPROMETO-ME A PARTICIPAR DOS ENCONTROS E ATIVIDADES DE
FORMACAO NOS DIAS E HORARIOS ESTIPULADOS.
CAMPOS DO JORDAO, DE 2015.
ASSINATURA DO PARTICIPANTE:

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Diferentemente de outras formacdes oferecidas, o numero de inscritos
superou as expectativas e os encontros foram planejados durante o ano, seguindo o
cronograma a seguir: 11 de junho; 25 de junho; 13 de agosto; 10 de setembro; 24 de
setembro; 08 de outubro, no ano de 2015.
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A formacao foi planejada com uma carga horaria de 40 horas, compostas por
24 horas presencias e 16 horas a distancia, distribuidas em: tarefas, leituras prévias,
atividades desenvolvidas em sala de aula. Os encontros aconteceram sempre as
quintas feira, na Escola Dr. Tancredo de Almeida Neves, a partir das 18 horas.

Os géneros discursivos escolhidos para serem abordados na formagao foram:
tiras, contos fantasticos e contos maravilhosos, poemas, critica de cinema, fabula,
propaganda social, rotulos e reportagem além de exercicios de inferéncias de
vocabulario.

A escolha desses géneros se justifica pelo publico que se inscreveu na
formagao: professores de 3° ano até o 9° ano e que trabalham em segmentos
diferentes. A principio, a formagao nao havia sido oferecida para os professores de
series iniciais, porém muitos docentes procuraram a Secretaria de Educacao para
participarem. Devido a isso, a pesquisadora acrescentou géneros discursivos
voltados para as séries iniciais e também outros solicitados nos Referenciais
Curriculares do Municipio para essas séries.

A sequéncia dos encontros e a tematica foram as seguintes: no primeiro
encontro houve a apresentac¢ao do Projeto Observatério, conceitos necessarios para
o trabalho com a leitura e atividades com o género tiras; no segundo encontro o
trabalho foi realizado com os géneros contos maravilhosos e contos fantasticos; no
terceiro foram realcados os géneros poemas e critica de cinema; no quarto fabula;
no quinto encontro propaganda social e exercicios para a ampliagao de vocabulario;
e no sexto encontro reportagem e rétulos.

Para cada encontro de formagao, a pesquisadora preparou uma pauta em que
sempre eram contemplados os itens: leitura deleite, que consiste na leitura de textos
no inicio do encontro com o objetivo de motivar e sensibilizar os professores ou a
leitura por prazer; conversa sobre 0 encontro anterior; atividades desenvolvidas na
sala de aula durante a semana; exposi¢cao do género enfocado, com o levantamento
de conhecimentos prévios dos professores; slides com a apresentacao da estrutura
do género; atividades; sugestdes de atividades para a sala de aula; avaliacido do
trabalho com os géneros trabalhados na formagao e depois levados a sala.

Ainda sobre esse Uultimo item, a formadora propds que, apds o
desenvolvimento das atividades em sala, os professores fizessem um relatério que
apontasse pontos positivos e negativos do trabalho realizado, possiveis intervengdes

assim como sugestdes para proéximas aulas.
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As respostas dos relatérios foram organizadas em categorias tematicas,
apoiando nos dispositivos da Analise de Conteudo, conforme apresenta Bardin
(1977). A sintese das respostas dos professores sera apresentada nos capitulos 3 e
4 deste trabalho. Sobre a analise de conteudo, a autora citada pontua que o método
procura trazer ao mundo da pesquisa cientifica um concreto e operacional, ou seja,
€ um meétodo de investigacdo da analise de conteudo, que se torna um conjunto de
técnicas de analise das comunicagbes que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descrigao do conteudo das mensagens.

Segue reproducgédo do modelo de relatério solicitado:

Figura 2: Relatorios de atividades desenvolvidos em sala da aula.

] ()ome
Prefeitura Municipal de Campos do Jordio :

Secretaria Municipal de Educagio de Campos do Jordédo T e
“Formagio Continuada em Lingua Portuguesa com abordagem no trabalho da leitura dos
géneros discursivos enfocados nas Avaliagbes Externas”
Juliana Ap. Melo Almeida da Silva
Projeto Observatorio da Educacio/UNITAU
Competéncias e habilidades de leitura: da reflexdo tedrica ao desenvolvimento e aplicacdo de
propostas didatico-pedagdgicas (2011 —2014)
Aprovado sob n°23038010000201076 CAPES/INEP

RELATORIO DE ATIVIDADES DESENVOLVIDAS EM SALA DE AULA EM 2015

Resultados observados (positivos e neagativos) e sugesties para futuras aplicaches dessa
alividade:

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A cada inicio dos encontros, a pesquisadora direcionava uma conversa com
os professores para que eles falassem sobre o trabalho realizado durante a semana
em sala de aula. Especificamente, a conversa tinha por intuito saber sobre o trabalho
com as atividades, especificas de leitura, sugeridas nas formacgdes, a aplicagéo e

desenvolvimento delas em sala, o recebimento por parte dos alunos e relatos dos
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professores sobre dificuldades e ou facilidades no decorrer das atividades. Esses
momentos foram muito importantes e direcionavam os encontros. Além de a
pesquisadora acompanhar o processo de formacdo através dos feedbacks de
coordenadores das unidades escolares, em reuniées que aconteciam com a equipe
gestora na SME, obtinha informagdes dos proprios docentes que estavam aplicando
as atividades. Geralmente, os relatos foram sempre positivos aos géneros
abordados, as atividades sugeridas, a condugéo dos encontros e a formagao de uma

maneira geral.

2.2 Informacoes dos professores sobre o trabalho com a leitura

No primeiro encontro de formacdo, houve uma conversa prévia com o0s
professores pesquisados, a fim de expor os objetivos e as propostas deste estudo.
A pesquisadora propiciou um momento de levantamento de conhecimentos prévios
dos professores sobre: os géneros discursivos, recursos utilizados nas aulas,
atividades que os educadores costumam desenvolver em sala para desenvolverem
e despertarem o gosto pela leitura. Para esse levantamento foi disponibilizado um

questionario.
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Figura 3: Questionario para os professores

FORY,
i~—ISME . N i a)"-'_ %ﬂ-
[} Formagso Centinuada em Lingua Portuguesa com abordagem e o2 @
= "
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3} Qual (quais) atividade(s) wocé promawve em sala da aula para desenvohver o trabalho com beitura?

4} Que recursos disponiveis na instiuica sao utiizados para awdliar o trabalho com a leitura de textos?
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5} Quais géneras voce utiliza para o ensing de keitura de texios?

8} Come vacé desenvohme situapbes didaticas com os génenos diseursivos na sala de aula?

7} Que critérios voce considera imperiantes para a escolha dos géneros a serem trabalhadas no ensine de
leilurade textas?

8} Que difizuldades s50 encontradas para o trabalho com es génaros discursivos 7| Descrava-as.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Essa atividade, para o levantamento de conhecimentos prévios desenvolvida
com os professores, teve como intencdo problematizar o conteudo leitura e o
trabalho com os géneros discursivos, para que a formadora entendesse como esses
sdo contextualizados e a dindmica de ensino adotada pelos professores da Rede
Municipal de Educagao e conhecesse os fatores que influenciam diretamente a
pratica docente.

Além disso, teve como premissa permitir o didlogo entre formadora e
professores, que bem se sabe que este pode ser considerado como fio condutor,
numa pesquisa e ser parte integrante do processo investigativo.

Outro propdsito sobre essa atividade também foi o de identificar os processos

que os professores adotam em sala e, apds a formacéo, levar a uma reflexao sobre
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as atividades de leitura. Assim esperava-se que os educadores fossem motivados a
transformar suas praticas.

Assim, a pesquisa revelou que dos 28 professores participantes da formacgao,
20 professores possuem de 6 a 15 anos de experiéncia profissional e 8 professores
possuem mais de 21 anos de trabalho em sala de aula. Nenhum dos professores
participantes é novato no desempenho de sua fungéao.

Ao perguntar aos professores sobre as atividades que sdo promovidas em
sala de aula para desenvolver o trabalho com leitura, as atividades de leitura
compartilhada, principalmente no inicio das aulas, foram as mais apontadas,
aparecendo em praticamente todas as respostas dos entrevistados. Como essa
pratica ja é bastante trabalhada em outras formagdes e no planejamento das aulas,
pode se concluir que essa pratica ja esta consolidada na rotina escolar. A segunda
opc¢ao de atividades de leitura que mais aparece nas respostas sao a leitura coletiva
e a individual. A leitura coletiva, que de acordo com Baldi (2010), se define como a
leitura realizada pela professora aos alunos, de um texto literario ou ndo. Antes,
durante ou depois da leitura, pode-se propor um comentario ou discussdo sobre o
texto. A leitura individual, de acordo com a mesma autora, € a de um livro escolhido
pelo préprio aluno ou pelo professor. Outras respostas apontaram as atividades de
leitura e interpretacao, rodas de leitura e empréstimo de livros.

Sobre os recursos disponiveis na instituicao que sao utilizados para auxiliar o
trabalho com leitura, os mais citados foram: materiais impressos, livros, bibliotecas
e lousa. Radio, TV, computador, jornais, revistas, DVD, data show, CDs apareceram
em menor numero. Percebe-se que os professores utilizam muito materiais
reproduzidos. O uso do género discursivo em seu proprio suporte ndo é ainda usual
nas atividades em sala de aula e presume- se que seja pela indisponibilidade de
recursos nas escolas publicas.

Quando os professores foram questionados sobre quais géneros sao
utilizados para o ensino de leitura de textos, as respostas foram bastante
diversificadas e foi notério que, que alguns, nao diferenciava género de suporte
textual. Respostas como: jornal, gibi, livros de literatura infantil, blog revelaram essa
duvida. Conforme Marcuschi (2008), a questdo dos géneros e suportes ainda é
complexa e ndo tem uma decisao clara, porém o autor define como suporte o que
tem como funcgao basica, aquele que fixa o texto e assim o torna acessivel para fins

comunicativos. Para ele o suporte pode ser definido como
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[...] um locus fisico ou virtual com formato especifico que serve de
base ou ambiente de fixagdo do género materializado como texto.
Pode-se dizer que suporte de um texto € uma superficie fisica em
formato especifico que suporta, fixa, e mostra um texto.
(MARCUSCHI, 2008, p.174).

Ainda na questao referente aos géneros utilizados para a ensino de leitura de
textos, os professores também revelaram que a conceitualizagao entre tipo textual e
género discursivo/textual é uma duvida frequente, pois muitos professores
nomearam: instrucional, informativo, narrativo e descrigdo como sendo géneros
discursivos. Sobre isso sabe-se que, segundo Marcuschi (2008)

Tipo textual designa uma espécie de construcio tedrica (em geral
uma sequéncia subjacente aos textos) definida pela natureza
linguistica de sua composigao (aspectos lexicais, sintaticos, tempos
verbais, relagdes légicas, estilo). O tipo caracteriza-se muito mais
como sequéncias linguisticas (sequéncias retoricas) do que como
textos materializados; a rigor, sdo modos textuais. Em geral, os tipos
textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias conhecidas
como: narragao, argumentacdo, exposi¢cdo, descricao, injungio. O
conjunto de categorias para designar tipos textuais é limitado e sem
tendéncia a aumentar. (MARCUSCHI, 2008, p. 154-155)

Outro item a ser considerado nessa resposta foi a duvida de 12 professores,
no grupo entrevistado de 28 participantes, sobre a definicdo de poema e poesia,
revelando que, para eles, os dois conceitos sdo as mesmas coisas. Sobre esta
duvida, a pesquisadora abordou no encontro seguinte a diferenciagdo de poema e
poesia. De acordo com Lyra (1996, p. 6-7), poema € “caracterizado como um texto
escrito (primordialmente, mas nao exclusivamente) em verso”. Para 0 mesmo autor,
a poesia é mais dificil de definir; ora é definida como uma substancia imaterial
anterior ao poeta, ao poema, a linguagem, ora € definida como “o estado em que o
individuo se coloca na tentativa de captagao, apreenséao e resgate dessa substancia
no espaco abstrato das palavras”. A linguagem, na forma de poema ou outra, tenta
materializar a poesia.

Respostas como contos, tiras e histérias em quadrinhos, fabulas e poemas
apareceram em numero maior, revelando que sdo géneros muito utilizados em sala
de aula, porém se repetem muito nas diversas séries, ja que os professores possuem
salas e escolas diferenciadas. Isso mostrou a necessidade de uma reorganizagao
nos Referenciais Curriculares do municipio, na disciplina de Lingua Portuguesa,
atentando para uma maior diversidade de géneros e uma distribuicdo durante as

séries, para que os alunos tenham um contato com outros géneros discursivos.
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Sobre essa questéo levantada, uma reorganizagao foi realizada no inicio de 2016,
com a participagado dos coordenadores das unidades escolares.

Para a pergunta sobre como sao desenvolvidas situagbes didaticas com os
géneros na sala de aula, a resposta que mais apareceu foi a de leitura e interpretacao
de textos. Pelos comentarios dos professores, percebe-se que sao atividades muito
parecidas com as propostas que sdo desenvolvidas pelos livros didaticos, como
atividades de perguntas e respostas sem o trabalho com procedimentos de leitura,
como os propostos pelo Projeto Observatorio. A diversidade de respostas como:
exercicios e pesquisas, leitura de livros, ilustragdo, teatro, reescrita de textos,
gramatica, recorte e colagem, simulados, resumo, relatorios, leitura silenciosa,
producgdes textuais, reconto, cartazes, discussoes, projetos parece indicar que as
atividades desenvolvidas ndo seguem uma sequéncia didatica como proposta por
Schneuwly e Dolz (2004) para um trabalho significativo dos géneros discursivos,

como afirmam:

Finalmente, as estratégias de ensino supdem a busca de intervengdes no
meio escolar que favoregam a mudanga e a promogao dos alunos a uma
melhor mestria de géneros e das situagbes de comunicagdo que lhes
correspondam. Trata-se fundamentalmente, de se fornecerem aos alunos
os instrumentos necessarios para progredir. Para fazé-lo, as atividades
comunicativas complexas que os alunos ainda n&o estéo aptos a realizar de
maneira autbnoma serao, de certa maneira, decompostas, o0 que permitira
abordar um a um, separadamente, os componentes que colocam problemas
para eles. As interven¢des sociais, a agéo reciproca dos membros do grupo
e, em particular, as intervengdes formalizadas nas instituicbes escolares
sdo fundamentais para a organizacao das aprendizagens em geral e para o
processo de apropriacdo de géneros em particular. Nesse sentido, as
sequéncias didaticas sdo instrumentos que podem guiar as intervengdes
dos professores. (SCHNEUWLY E DOLZ ,2004, p. 45)

Sobre os critérios que o professor considera importantes para a escolha dos
géneros a serem trabalhados no ensino de leitura de textos, os itens pontuados em
maior numero foram: o interesse dos alunos, a faixa etaria, a diversidade dos
géneros e 0s que sao solicitados nos planos de ensino. Além dessas respostas, os
pesquisados também afirmaram que é importante considerar os descritores das
avaliagbes externas, a gramatica, a atualidade e poucos registraram sobre os
conhecimentos prévios dos alunos.

Ao questionar sobre as dificuldades e duvidas para o trabalho com os géneros,
os professores pontuaram varias: quais géneros selecionar e como iniciar o trabalho
com os textos; qual a fungédo e as caracteristicas de cada género; como trabalhar

com os descritores solicitados nas avaliagbes externas; quais géneros sdo mais
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adequados a determinada série. Além dessas, foram também apontadas
dificuldades relacionadas a falta de material e de sugestdes de atividades para um
trabalho prazeroso e significativo com os géneros discursivos.

A pesquisa realizada foi de grande valia para nortear toda a formagéao
continuada, pois a partir desses dados, a formagao continuada e o planejamento de
cada encontro foram formatados para atender aos anseios dos professores de modo
que os conteudos apresentados fossem de interesse do grupo participante e

contribuissem para uma pratica pedagogica transformadora e significativa.

2.3 Avaliagao da Aprendizagem em Processo na Rede Municipal de

Educacao e a Formagao Continuada

Na cidade de Campos do Jordao, todo o Ensino Fundamental | e Il é
municipalizado e somente o Ensino Médio é de responsabilidade do Estado. As
esfera municipal e a estadual procuram sempre dialogar sobre os processos de
ensino e aprendizagem, pois ambas entendem que a educagdo ndo deva ser
fragmentada, mas uma continuidade no processo educativo.

No inicio do ano de 2015, as escolas estaduais solicitaram uma reunido com
a Secretaria Municipal de Educacéao, apresentando os resultados da Avaliagao da
Aprendizagem em Processo do 1° ano do EM. Foram identificadas algumas
deficiéncias nas habilidades de Lingua Portuguesa e Matematica, resultado nao
diferente de outros ja observados por esta pesquisadora em outras avaliagcbes
aplicadas. Prontamente a Secretaria de Educagao compreendeu os resultados e um
plano de acgéao foi elaborado em busca de melhoria do ensino e aprendizagem da
rede municipal. A¢gbes como a aplicacédo da Avaliagdo da Aprendizagem em
Processo para os alunos da Rede Municipal, em parceria com a diretoria do Estado,
foram planejadas e apds os resultados a pesquisadora propés a formagao
continuada em lingua portuguesa com abordagem no trabalho da leitura dos géneros
discursivos elencados nas avaliagdes externas.

Assim, os subcapitulos a seguir apresentam os resultados obtidos na rede
municipal de Campos do Jordao, no primeiro semestre de 2015, com os alunos do
Ensino Fundamental | e Il, assim como também a analise da pesquisadora dos

resultados obtidos em cada série que as avaliagdes foram aplicadas.
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2.3.1 Avaliagao diagnoéstica para os 5° anos

Na Avaliacdo da Aprendizagem em Processo para o 5° ano de Lingua
Portuguesa, 611 alunos da Rede Municipal realizaram a prova, no més junho de
2015 antes do inicio da pesquisa. Foram avaliadas 10 habilidades de leitura em 10
questdes de multipla escolha e a capacidade escritora, por meio da escrita de uma
carta de leitor, género que nao foi o foco de estudo dessa pesquisa.

O quadro a seguir apresenta as habilidades avaliadas na prova do 5° ano do

ensino fundamental .

Quadro 1: Habilidades da Avaliagéo da Aprendizagem em Processo — 5° ano - 2015.
1

Localizar itens de informagéao explicita, distribuidos ao longo de um texto. H7 Gl

2 Identificar as personagens de uma narrativa literaria - H33 Gl

3 | Identificar o efeito de sentido produzido em um texto literario pelo uso intencional de
pontuagdo expressiva (interrogacao, exclamacao, reticéncias etc.) - H27 Gl

Inferir a moral de uma fabula estabelecendo sua relagdo com o tema. - H39 GllI

5 | Inferir o efeito de humor produzido em um texto pelo uso intencional de palavras,
expressdes ou imagens ambiguas. - H22 GllI

6 | Identificar marcas de variagao linguistica de natureza social ou geografica, no Iéxico
mobilizado em um texto. H23 Gl

7 | Inferir informagao pressuposta ou subentendida em um texto com base nos recursos grafico-
visuais presentes. H12 GllI

8 | Estabelecer relagdes de causa/consequéncia, entre segmentos e um texto, sendo que a
causa € relativa a um fato referido pelo texto e a consequéncia esta explicita. - H19 GlI
9 | Estabelecer relagdes entre segmentos de texto, identificando substituicdes por formas
nominais de referéncia. H18 GlI

10 | Identificar o efeito de sentido produzido em um texto pelo uso intencional de recursos
expressivos grafico-visuais.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Para a selegcao/elaboracdo das provas objetivas, foram considerados
contetdos e habilidades pautados no Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (SAO
PAULO, 2011), nas Orientagdes Curriculares para o Ensino Fundamental I, na Matriz
de Referéncia para a Avaliagdo — Saresp e o SAEB (SAO PAULO,20009).

Assim, as habilidades indicadas pela letra “H niumero” sao referentes a Matriz
do Saresp, que, conforme ja citado no item 1.5 desta dissertagédo, corresponde de
modo geral a Matriz da Prova Brasil. Logo, a Avaliagdo da Aprendizagem em
Processo realizada no municipio avaliou as habilidades de ambas avaliagdes

externas.
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A tabela 1 mostra o resultado da Avaliagao da Aprendizagem em Processo,

realizada com os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental I:

Tabela 1: Resultado da Avaliagdo da Aprendizagem em Processo-1°semestre 2015-LP- 5° ano

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Percentual de acertos da turma por questao
Escola 1 2 3 4 5 6 7 8 9 |10
EM Amadeu Carletti Janior 33% 92% 55% 69% 85% 60% 759% | 61% | 42% | 50%
EM Cecilia de Almeida L Murayama | 46% 81% 51% 68% 66% 47% 73% | 62% | 64% | 30%
EM Dr. Domingos Jaguaribe 54% 88% 73% 66% 80% 59% | 57% | 65% | 54% | 39%
EM. Prof2 Elizabeth ). de Andrade 62% 94% 21% 80% 8F% 78% 73% | 70% | 79% | 71%
EM Frei Orestes Girardi 44% 93% 85% 78% 66% 44% 82% | 62% | 51% | 36%
EM Mary A Camargo 76% 91% 79% 76% 79% 56% 74% | 75% | 80% | 61%
EM Mafalda Ap Machado Cintra 48% 94% 75% 74% 55% 37% 62% | 55% | 72% | 51%
EM Monsenhar José Vita 40% 87% 1% 7% 79% 39% | 65% | 56% | 75% | 44%
EM Octavio da Matta 51% 85% 67% 67% 76% 38% 68% | 39% | 62% | 41%
Média de acertos por questio 50% 89% 69% 72% 74% 70% | 60% | 64% [47%

Mediante os resultados, nota-se que as questdes com menos percentual de

acerto (menos de 50% na maior parte das escolas) referem-se as habilidades de:

e |dentificar o efeito de sentido produzido em um texto pelo uso intencional de

recursos expressivos graficos visuais (questao 10)

e Localizar itens de informacgao explicita ao longo de um texto (questao 1).

e |dentificar marcas de variagao linguistica de natureza social ou geografica, no

Iéxico mobilizado de um texto (questao 6).

As questbes com maiores porcentagens de acertos dos alunos do 5° ano do

ensino fundamental que realizaram a avaliagéo foram: questédo 2, com 89% de acerto

referente a identificacdo de personagens em uma narrativa literaria; a questéo 5,

com 74% de acerto, sobre inferir o efeito de humor produzido em um texto pelo uso

intencional de palavras, expressdes ou imagens ambiguas; e a questao numero 4,

com 72% de acerto, que solicitava inferir a moral de uma fabula estabelecendo sua

relacdo com o tema.
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2.3.2 Avaliagao diagnoéstica para os 6° anos

A Avaliagao da Aprendizagem em Processo, com o intuito de apoiar o trabalho
do professor em sala de aula e também de subsidiar a elaborag¢ao do plano de acao
para os processos de recuperacio, coloca a disposicdo da escola orientagdes para
leitura e reflexdo sobre as provas de Lingua Portuguesa.

A Matriz de Referéncia para essa prova, utilizada na formulagéo das questoes,
teve como apoio o Curriculo do Estado de Sdo Paulo: Linguagens, codigos e suas
tecnologias; o Caderno do professor: lingua portuguesa; as matrizes do SARESP,
da Prova Brasil e do ENEM. A prova objetiva é composta por dez questdes com
quatro alternativas para todos os anos do Ensino Fundamental - Anos Finais e para
todas as séries do Ensino Médio. Além da prova objetiva, ha a proposta de Produgao
Textual cujos temas sdo semelhantes aos propostos pelo SARESP e ENEM. Os
géneros, tomados como base para as produgdes escritas sdo: 6° ano do Ensino
Fundamental: conto; 7° ano: relato de experiéncia; 8° ano: noticia; 9° ano ao 3° ano
do EM: artigo de opinido. Com relagdo as habilidades relacionadas a produgao
textual, essas ndo foram enfocadas nesta pesquisa, apesar que sempre que foi
necessario a formadora procurou sana-las em formacao.

O quadro 2 a seguir especifica as habilidades avaliadas nos alunos do 6° ano
do EFII:

Quadro 2: Habilidades da Avaliagdo da Aprendizagem em Processo — 6° ano — 2015
1

Reconhecer o conflito gerador do enredo. H12 — Eixo Il

2 | Identificar vocabulos ou expressdes que substituem, por sinonimia, outros vocabulos ou
expressodes presentes no texto. H26 — Eixo V

3 | Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, por meio de elementos de
referenciagdo. H18 - Eixo IV

4 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros. H10 — Eixo Il
5 Reconhecer os elementos constitutivos da organizagdo de um género textual. H8 — Eixo
6

Localizar informagdes explicitas em um texto. H1 — Eixo |

7 | Inferir informagdes implicitas (conceitos/ opinides, tema/assunto principal, entre outros) em
um texto. H3 — Eixo |

8 | Estabelecer relagdes entre textos ndo verbais; ou entre textos verbais; ou entre verbais e
nao verbais. H15 — Eixo lll

Identificar o publico-alvo de um texto. H7 — Eixo Il

10 | Reconhecer os usos da norma padrao e de outras variedades linguisticas em diferentes
situagdes de uso social da lingua. H29 — Eixo VI
Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Em Campos do Jordao, 638 alunos participaram da aplicagao da avaliagéao
da Aprendizagem em Processo nos 6° anos do EFII.
Segue o resultado da avaliagéo aplicada aos alunos do 6° ano do Ensino

Fundamental II:

Tabela 2: Resultado da Avaliagdo da Aprendizagem em Processo-1°semestre 2015-LP- 6° ano

Percentual de acertos da turma por questao
Escola 1 2 3 4 5 b 7 8 9 |10
Anisio Taixeira 62% 79% 44% 63% 64% 81% | 65% | 45% | 90% | 66%
Antonio Nicola Padula 88% 5% 68% 8% 81% 83% | 88% | 57% | 98% | 93%
Irene Lopes Sodré 1% 1% 61% 82% 7b% 9% | 82% | 77% | 92% | 69%
Laurinda da Matta ba% 6% 51% 6b% 70% 81% | /5% | 52% | 95% | 70%
Lucilla F. Cerquera 59% 68% 65% 7% 1% 81% | 78% | 51% | 92% | 65%
Tancredo de Almeida Neves 1% | 64% | 54% | T6% | V7% | 79% | 88% | T6% | 97% | 75%
Média de acertos por questdo 0% | 73% 3% | 73% | 81% | 79% 4% | 73%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quanto aos resultados da Avaliagdo da Aprendizagem em Processo, aplicada
aos alunos do 6° ano do EFIl, observa-se que em oito questdes houve 70% ou mais
de acerto. As trés questdes sequencialmente com maior porcentagem de acertos
foram: a questdo numero 9, que solicitava a identificagao do publico alvo do texto; a
questdo numero 6, que solicitava a identificacdo de informacdes explicitas; e a
questdao numero 7, sobre a identificacdo de informacgdes implicitas. A questao
numero 1, que envolvia o reconhecimento do conflito gerador do enredo, apresentou
70% de acerto, sendo a terceira questdo com maior dificuldade apresentada por
parte dos alunos.

As duas questdes de maiores dificuldades foram a questdo 3 — identificar
habilidade em estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, por meio
de referenciacdo com 57%; e a questao 8 — estabelecer relagdes entre textos nao

verbais; ou textos verbais; ou entre verbais e ndo verbais com 60% de acertos.

2.3.3 Avaliacao diagnoéstica para os 9° anos

A Avaliacdo da Aprendizagem em Processo para os 9° anos do Ensino
Fundamental IlI, contou com a participacédo de 615 alunos e os objetivos e a

organizacao desse instrumento foram os mesmos ja descritos no item anterior.



54

No quadro 3, apresentam-se as habilidades avaliadas nos alunos do 9°ano do

EF 1I:

Quadro 3: Habilidades da Avaliagdo da Aprendizagem em Processo — 9° ano — 2015

1

Inferir informacgdes implicitas (conceitos/ opinides, tema/assunto principal, entre outros) em um
texto. H3 — Eixo |

2 Interpretar texto com o auxilio de recursos grafico-visuais. H9 — Eixo Il

3 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros. H10 — Eixo Il

4 | Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto por meio de elementos de
referenciacdo. H18 — Eixo IV

5 | Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagao na comparagéao de textos que se
referem ao mesmo tema, considerando as condigbes de produgéo e de recepgao. H16 — Eixo
I

6 | Identificar marcas linguisticas em textos, do ponto de vista do léxico, da morfologia ou da
sintaxe. H28 — Eixo VI

7| Identificar recursos semanticos expressivos (figuras de linguagem). H25 — Eixo V

8 Reconhecer efeitos de ironia e/ou humor em textos de diferentes géneros. H22— Eixo V

9 | Estabelecer relagdes de causa e consequéncia, entre partes e/ou elementos de um texto. H17
— Eixo IV

10

Identificar a tese de um texto. H20 — Eixo IV

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A tabela 3 apresenta o resultado do Avaliagao da Aprendizagem em Processo

aplicada aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il.

Tabela 3: Resultado da Avaliagdo da Aprendizagem em Processo-1°semestre 2015-LP- 9° ano

Percentual de acertos da turma por questao

Escola 1 2 3 4 5 6 7 8 9 (10
Anisio Teixeira 91% 38% 80% 64% 70% 64% | 4%% | 83% | 24% | 35%
Antonio Nicola Padula 98% 26% 98% 2% 91% 92% | 87% | 95% | 65% |67%
Irene Lopes Sodré 97% 29% 87% 7% 80% B3% | 67% | 94% | 38% | 54%
Laurinda da Matta 85% 52% 88% 64% 75% 71% | 51% | 86% | 60% | 55%
Lucilla F. Cerquera 91% 3% 82% 64% To% 67% | 47% | 89% | 45% |37%
Tancredo de Almeida Neves 94% 22% | 87% 68% 7% 1% | 60% | 89% | 33% | 54%

Media de acertos por questio 92% 87% 68% 78% 75% | 60% | 89%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Com base nos dados apresentados na Avaliagdo da Aprendizagem em

Processo aplicada no 1° semestre de 2015 aos alunos do 9° ano, pode-se notar que

as
de

habilidades de leitura com maiores dificuldades sao: interpretar texto com auxilio

recursos graficos visuais, solicitada na questao numero 2, com apenas 33% de
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acertos; estabelecer relagdes de causa e consequéncia entre partes e ou elementos
de um texto, na questao 9, com 44% de acertos; e identificar a tese de um texto, na
questdo 10, com 50 % de acertos.

Ja as trés questbes com mais facilidade de resolugao por parte dos alunos
foram: a questdo numero 1, com 92% de acertos, sobre inferir informagdes implicitas
em um texto; a questdo numero 8, com 89% de acertos, que solicitava reconhecer
efeitos de ironia e/ou humor em textos de diferentes géneros; e a questado numero 3,
com 87% de acertos, que trabalhava a habilidade de identificar a finalidade de textos
de diferentes géneros.

Diante dos resultado apresentados, esta pesquisadora planejou a “Formacgéao
continuada em Lingua Portuguesa: contribuicdo para o desenvolvimento da
competéncia leitora de alunos da Educagao Basica”, com o propdsito de desenvolver
um curso de formagéo continuada para um grupo de professores de 4° e 5° anos e
de Lingua Portuguesa da Rede Municipal de Educagao de Campos do Jorddo e
contribuir para o desenvolvimento de habilidades de leitura nos discentes da
Educacao Basica da Rede Municipal de Educagao de Campos do Jordao. Assim, ao
se realizar um trabalho amplo com uma quantidade de géneros variados, e uma
variedade de exercicios salientando as habilidades de leitura, esperava-se que as
dificuldades dos alunos fossem sanadas ou minimizadas e, consequentemente, as
habilidades de leitura solicitadas pelas avaliagbes externas, principalmente pela
Prova Brasil, fossem contempladas.

Portanto, nesse contexto, desenvolveu se a formagao continuada, organizada
em 06 encontros, conforme cronograma a seguir e as atividades descritas e

comentadas nos capitulos 3 e 4.

Quadro 4: Planejamento da “Formagdo continuada em Lingua Portuguesa: contribuigdo para o
desenvolvimento da competéncia leitora de alunos da Educagéo Basica”.

Encontros Planejamento dos Encontros

1° Encontro Apresentacdo do Projeto de Formacédo, Conceitos necessarios para o
trabalho com a Leitura e Atividades com o Género Tiras.

2° Encontro Trabalho com os géneros: Conto Maravilhoso e Conto Fantéastico

3° Encontro Trabalho com os géneros: Poema e Critica de Cinema

4° Encontro Trabalho com o género: Fabula

5° Encontro Trabalho com o género: Propaganda Social, Exercicios de inferéncia de
vocabulario e exercicios para verificagdo de habilidades de leitura

6° Encontro Trabalho com os géneros: Rétulos e Reportagem

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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CAPITULO 3
ENCONTROS DE FORMAGCAO CONTINUADA:

Os trés primeiros encontros

Apresentacgao do capitulo

Este capitulo apresenta o relato e os comentarios dos trés primeiros encontros
realizados com os professores no periodo de formacao continuada. A pesquisadora
expde a dinamica da organizagao dos encontros, os principais comentarios sobre os
géneros discursivos trabalhados — tira, conto maravilhoso, conto fantastico, poema
e critica de cinema —, as reflexdes e discussdes ocorridas durante a formacéao, os
resultados apresentados pelos professores, no relatério escrito sobre os

desenvolvimentos das atividades de leitura em sala de aula apds cada encontro.

3.1 Primeiro Encontro

No primeiro encontro, realizado em onze de junho de 2015, os professores
foram recepcionados com um café. No primeiro momento de contato com os
participantes, a pesquisadora percebeu uma grande ansiedade por parte dos
cursistas em relagdo aos temas a serem abordados nos encontros, apesar de ja
terem sido apontados na divulgagédo da formacéo.

A pauta desse primeiro dia de encontro foi a seguinte:
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Figura 4: Pauta Primeiro Encontro

Pauta do Encontro

Apresentacdo da Formacao

Pesquisa de Verificagdo

Cronograma;

Leitura deleite: “Os fantasticos Livros Voadores”
Apresentagao do Projeto Observatério;

Alguns conceitos necessarios para um bom trabalho com leitura
em sala de aula

Género Discursivo: “Tiras”
Leitura de coletaneas;
Atividades;
Apresentagdo de Sequéncia Didatica;
Sugestdes de Atividades
11/06/2015

oV hswWwN PR

ANRNE RN

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Esta formadora iniciou a apresentagdo explanando o objetivo principal da
formagdo, que era o desenvolvimento de um programa para professores, com
enfoque em desenvolvimento de competéncias e habilidades de leitura de alunos da
educacao basica, para o exercicio de praticas sociais de leitura, conforme diretrizes
da Matriz de Referéncia da Prova Brasil/SAEB (BRASIL, 2011) e do Saresp (SAO
PAULO, 2009) a partir dos resultados observados nas avaliagbes realizadas pelos
alunos da Rede Municipal de Educacédo de Campos do Jordao.

Como atividade disparadora, a pesquisadora distribuiu um instrumento de
coleta de dados, ja analisado no item 2.2 deste trabalho, a fim de propiciar um
momento de levantamento de conhecimentos prévios dos professores sobre: os
géneros discursivos, recursos utilizados nas aulas, atividades que os educadores
costumam realizar em sala para desenvolverem e despertarem a leitura. Os
professores realizaram a atividade, e os dados do questionario foram analisados pela
pesquisadora num momento apos o primeiro encontro.

O cronograma dos encontros foi apresentado, assim como as tarefas,
atividades e reflexdes a serem realizadas durante a formagéo. O grupo mostrou

bastante entusiasmo para a realizagdo dos encontros, uma vez que a proposta previa
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material de apoio e sugestdes de atividades para atividades em sala, com o objetivo
de melhorar o desempenho na leitura dos alunos.

Como atividade motivadora, a formadora apresentou o curta metragem
(12min) “Os Fantasticos Livros Voadores do Sr. Morris Lessmore”, do diretor
Brandon Oldenburg, que € uma histéria de pessoas que devotam suas vidas aos
livros e que estes retribuem o favor, além de incentivar a leitura e mostrar as
possibilidades de ampliacdo do mundo que a atividade nos proporciona.

Em sequéncia, a formadora fez a apresentagdo do Projeto
Observatoério/UNITAU, enfocando que o projeto foi desenvolvido pela Universidade
de Taubaté, pelo Programa de Pds-graduacao (mestrado) em Linguistica Aplicada,
que disponibiliza materiais para a formagao de professores. O projeto, coordenado
pela professora Dra. Maria Aparecida Garcia Lopes Rossi, foi uma parceria entre
CAPES e INEP e teve como objetivo fomentar estudos e pesquisas em educagéo. A
intencao do projeto foi acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos
no que diz respeito as habilidades de leitura, observar os resultados que o uso do
material com os géneros discursivos pode acarretar e os aspectos que podem ser
ou sao explorados nas atividades de leitura em sala de aula.

Na apresentacédo do Projeto, houve a apresentagdo da Matriz de Referéncia
de Lingua Portuguesa da Prova Brasil, assim como de analise de questdes e
comparagdes com as Matrizes utilizadas na rede municipal: a do Saresp e da
Avaliacdo da Aprendizagem em Processo. O outro item comentado também foi a
presenga dos géneros discursivos enfocados nas provas e quais aparecem com
maior frequéncia. Foi evidente o interesse dos professores por essa informacao e
muitos conversaram sobre com quais eles trabalham com maior frequéncia e quais
ainda precisam ser contemplados no trabalho em sala de aula.

Durante a exposicao dos assuntos, a formadora elencou como desenvolver
as habilidades de leitura, expondo que é um processo longo, que precisa ser
organizado e articular conceitos tedricos referentes a géneros discursivos, envolve
conhecimentos especificos sobre cada género, além da leitura de muitos exemplares
para a apropriagao de suas caracteristicas.

Outro ponto a ser considerado no trabalho com os géneros discursivos na
perspectiva do Projeto Observatorio/UNITAU foi o trabalho com as sequéncias
didaticas, que permitem ao professor avaliar as capacidades ou habilidades ja



59

adquiridas pelos alunos, ajustar as atividades e exercicios previstos na sequéncia as
possibilidades e dificuldades reais da turma.

Salientou-se também a respeito da abordagem sociocognitiva de leitura, o
conceito de género discursivo e as habilidades de leitura cobradas nas avaliagoes,
itens ja explanados em capitulos anteriores deste trabalho.

A seguir, a formadora iniciou o trabalho com o género discursivo tiras. Alguns
aspectos desse género foram observados como: as tiras representam um meio de
comunicagao de massa, ou seja, as publicagbes desse género circulam com uma
enorme variedade de titulos e tiragens de milhares de exemplares; que o género
abarca dois codigos: verbal e ndo verbal, caracterizam-se por serem histérias
narradas em sequéncia de pequenos quadros; constituem-se de protagonistas e
personagens secundarios, metaforas visuais, baldo de fala, legenda, onomatopeias,
cenarios, expressoes faciais dos personagens, tipos de letras, possuem humor,
entre outros aspectos que determinam tanto a sua organizacgéo textual como também
as caracteristicas tipicas do género.

Para verificar os itens acima, a formadora distribuiu uma coletdnea de tiras do
personagem Chico Bento para que os professores realizassem a leitura e tivessem
contato com o género em estudo. Apds a leitura, algumas falas como a importancia
de repertoriar os alunos quanto as caracteristicas dos personagens para entender
as caracteristicas pessoais e fisicas foi levantada pelo grupo, e observagdes quanto
ao tamanho das tiras, presenga do humor, assim como o que o constitui, foram
também colocados em pauta. A leitura da coletanea foi bem produtiva, pois além dos
professores realizarem a leitura para se divertir, realizaram a identificacdo ou
relembraram as caracteristicas proprias do género, importantes para serem
trabalhadas com as criangas.

Em sequéncia, a formadora apresentou o quadro a seguir, baseado em
Lopes-Rossi (2008; 2009), que se refere aos procedimentos de leitura de tiras
seguidos nesta pesquisa-acdo. Os professores posteriormente usaram essa

sequéncia didatica com os alunos da rede municipal do Ensino Fundamental.
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Quadro 5: Sequéncia didatica para leitura de tiras.

1 ° Procedimento: Ativacdo do
conhecimento prévio do aluno sobre os
géneros Tira e HQ; sobre os
personagens da tira a ser lida

CONHECIMENTOS DESEJAVEIS; DESCRITOR DA
PROVA BRASIL ASSOCIADO

= Perguntas basicas sobre o
género, a serem feitas oralmente:

*  Que texto é esse? (distinguir HQ
de Tira)

. Para que serve?

*  Além das palavras, ha outros
elementos que podem ser lidos
numa Tira?

Perguntas sobre os personagens
principal e secundarios das tiras a
serem lidas:

*  Conhecem esse personagem?
Como ele é?

*  Conhecem outros personagens
que aparecem nas tiras desse
personagem principal?

Apresentar os personagens das tiras
que serdo lidas, com suas
caracteristicas, caso os alunos nao os
conhegam.

e Os géneros discursivos Tiras, Historias em
Quadrinhos, Charge e Cartoon organizam-se com a
linguagem dos quadrinhos.

A linguagem dos quadrinhos inclui, além do texto
verbal, inumeros elementos n&o verbais como:
baldes de variados tipos para expressar fala,
pensamento, grito e outras modulagdes de voz;
tipos de letras variados para expressao de sentidos
também variados; desenhos do cenario e dos
personagens; expressdes faciais dos personagens
e expressdes de movimento.

As Tiras compdem-se na forma de um retangulo (na
horizontal ou na vertical) dividido em até quatro
quadros.

O conhecimento das caracteristicas psicolégicas e
fisicas dos personagens e, muitas vezes, da
situagdo em que vivem (época, lugar) é
fundamental para compreensdo do humor das tiras,
ja que a histéria é contada de forma muito rapida.

A reagao dos personagens, muitas vezes, é a fonte
do humor, e sé é entendida a partir do
conhecimento das caracteristicas do personagem
e da situagao em que vive.

O humor pode decorrer também do texto verbal.

O humor pode ser uma forma de critica social.

D12 - Conhecimento do género tira e identificacéo
de sua finalidade

2° Procedimento Leitura completa
do texto

DESCRITOR DA PROVA BRASIL ASSOCIADO

= Fornecer as coépias de algumas
Tiras de um mesmo personagem,
com o seguinte objetivo de leitura:

. Leia as Tiras.

Obs.: como a compreensao basica da
tira esta relacionada a percepgéao
do humor e a tira € um texto muito
curto, perguntas nesta etapa
podem tirar a graca da leitura.

Nivel de compreenséao esperado:
compreensao da tira e percepgao
do humor (risos)

e D1 - Identificacao de informagbes explicitas.

e D10 - Identificacdo do conflito gerador do enredo e
dos elementos que constroem a narrativa

e D4 — Inferéncias de uma informagéo implicita (no
caso, sobre o comportamento das personagens)

e D5 - interpretagdo com auxilio de material grafico

3° Procedimento Estabelecimento de
objetivos para uma leitura detalhada de
partes da Tira

CONHECIMENTOS DESEJAVEIS
DESCRITOR DA PROVA BRASIL ASSOCIADO

=>» Solicitar o retorno a tira para
responder a pergunta (por
escrito ou oralmente, como o
professor preferir)
e O que causou o humor da
tira?
e Qual é o tema dessa tira?

e Possiveis causas do humor, atuando sozinhas ou em
conjunto:

1. Caracteristicas psicologicas ou fisicas dos
personagens associadas a situagdo, a suas
reagdes e/ou ao desenvolvimento do assunto
(percebidas pelo texto verbal e/ou pelo texto nao-
verbal)

2. Mudanca do foco da piada: inicialmente o leitor
tende a pensar em uma situagdo, mas no final
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Interessante corrigir oralmente percebe que a correta é outra, com efeito cémico
com os alunos porque alguns inesperado
podem n&o ter entendido o 3. Enunciado ambiguo por causa de alguma
humor da tira. palavra ou estrutura da frase: o leitor pensa na
e Vocabulario dificil ou algum interpretacdo mais provavel, mas a graga vem
outro aspecto interessante com a interpretagdo menos provavel, no final.

podem ser explorados 4. Algum elemento nao verbal.

Descritores que com mais frequéncia podem ser
explorados:
e D3 - Inferéncia de sentido de palavra ou expressao
e D4 - Inferéncias de informag&o implicita (no caso,
sobre o comportamento das personagens ou sobre
algum aspecto da histéria)
e D8 - Estabelecimento de relagdes entre partes do
texto
e D16 - Identificacdo de efeitos de ironia, humor ou
outros efeitos expressivos
e D5 - interpretacdo com auxilio de material grafico
e D6 - Identificagdo do tema do texto

Nivel de compreenséao esperado:
Compreensao detalhada dos
mecanismos de constru¢géo do humor

4° Procedimento: Posicionamento critico sobre a leitura; percepgao DESCRITOR
de relagoes dialégicas da tira ASSOCIADO
e Vocé achou a tira engragada? Por qué?
e A que essa Tira faz critica? (quando for o caso de tiras fazem OBS.: Nao ha
uma critica social ou de costumes) descritores da Prova
Brasil referentes a
Interessante corrigir oralmente com os alunos porque alguns podem | €sse nivel de
néo ter percebido a critica, quando for o caso. inferéncia.

Nivel de compreensao esperado: Compreensao critica dos
mecanismos de constru¢do do humor; percepgao do dialogo com o
contexto sécio-histoérico atual.

Fonte: Projeto Observatério/Unitau

Conforme a sequéncia didatica ia sendo apresentada, a formadora procurava
pontuar e relacionar os conhecimentos desejaveis ao trabalho a ser realizado em
sala de aula, promovendo uma reflexdo sobre as questbes que poderiam ser
acrescentadas na pratica que os professores ja possuem, e as que poderiam ser
levadas em conta, para o desenvolvimento de atividades mais significativas de leitura
de tiras.

Como atividade pratica, os professores foram organizados em quatro grupos
e cada um recebeu uma coletanea de tiras: grupo I: leitura de tiras do Garfield; grupo
[I: leitura de tiras do Calvin; grupo lll: leitura de tiras do Hagar e grupo |V: leitura de
tiras da Mafalda. Os propésitos da atividade foram: repertoriar os professores com

diversas tiras, ampliar conhecimentos sobre outros personagens, além de planejar
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atividades para a sala de aula seguindo a sequéncia didatica apresentada, em busca
do desenvolvimento de habilidades de leitura do género discursivo tiras.

Ao final, foram distribuidas sugestdes de atividades para serem desenvolvidas
em sala de aula.

Quanto a esse encontro, esta agente de pesquisa pontua as grandes
expectativas com que os 28 professores chegaram, desde o momento das
inscricdes. Foi formidavel perceber o interesse deles em relagdo a aprendizagem
sobre os géneros discursivos, mais, especificamente, sobre o trabalho com o género
tiras. Foi notério que a grande maioria ja trabalha com esse género, porém nao de
maneira sistematizada como a sequéncia didatica propde e levando em
consideragao caracteristicas constitutivas do género.

Outro ponto a ser registrado, foi a fala dos professores quanto a Avaliacao da
Aprendizagem em Processo, aplicada aos alunos da rede municipal, cujo resultado
foi apresentado no capitulo 2, deste trabalho. Nessa avaliacdo realizada, havia
algumas questdes de leitura de tiras e os professores lamentaram que a formacéao
tenha acontecido apds a aplicagdo, pois acreditam que, com a aplicagdo das
atividades propostas, provavelmente os alunos teriam obtido melhor resultado,
principalmente nas questdes que envolviam o reconhecimento de humor.

O encontro foi encerrado com grandes expectativas para o trabalho em sala,
assim como para o trabalho com os demais géneros.

Os professores ainda receberam o relatério de atividades desenvolvidas em
sala de aula, instrumento ja detalhado no item 2.1 desta dissertagdo, para que
registrassem pontos positivos e negativos do trabalho realizado, possiveis
intervencgdes assim como sugestdes para proximas aulas.

Sobre esses relatérios, os cursistas entregaram sempre na semana seguinte
ao assunto trabalhado e a formadora, organizava, na semana posterior a entrega do
instrumento, as informagdes dos professores em categorias tematicas, apoiando nos
dispositivos da Analise de Conteudo, conforme sugere Bardin (1977).

Dessa maneira, as respostas dos professores sobre as atividades

desenvolvidas a partir do primeiro encontro foram organizadas da seguinte maneira:
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Quadro 6: Resultados apresentados no Relatério de atividades desenvolvidas com Tiras

Categorias

Numero
de respostas
obtidas

Exemplos

Interesse dos alunos.

17

O trabalho com tiras foi muito interessante, pois os
alunos participaram de uma maneira muito ativa.

As criangas se interessam muito pela atividade [...].
[...] ap6s a analise de cada tira, percebi que
entenderam o verdadeiro significado de ler e
interpretar algo que antes parecia sem importancia.

Pontos positivos com
o desenvolvimento da
SD de tiras.

18

Percebi que com o material utilizado houve avango
no processo de leitura e escrita de uma aluna.
Depois do trabalho realizado com as SD de tiras
houve melhora na leitura e interpretagdo das
atividades.

A SD é dtima e faz com que oferega mais
oportunidade de ampliagdo do género determinado.

Dificuldades
encontradas no
decorrer das
atividades.

Quanto a atividade com tirinhas pude perceber que
alguns alunos possuem dificuldades ainda para
identificar o humor.

Nas primeiras atividades houve um grau maior de
dificuldade por parte dos alunos, sendo necessario
interferir varias vezes. Conforme varios outros
textos de tiras foram trabalhados, as dificuldades
foram diminuindo gradativamente.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Ap0s as organizagdes das devolutivas dos professores, por meio do relatorio,

a formadora organizava outras atividades para serem sugeridas aos professores e

ou procurava abordar a dificuldade encontrada no trabalho com outro género, a fim

de subsidiar os docentes nas atividades em sala de aula. Essa pratica aconteceu em

todos os encontros realizados.

3.2 Segundo Encontro

O segundo encontro iniciou com retomada do primeiro. Houve uma conversa

informal com os cursistas sobre o encontro anterior, as atividades propostas, as

sugestdes recebidas e principalmente sobre o trabalho realizado em sala de aula.

A formadora fez a apresentag¢ao da pauta de trabalho do dia:
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Figura 5: Pauta Segundo Encontro

Pauta do Encontro

Retomada do Primeiro Encontro
Cronograma;
Leitura deleite: “Alice no Pais das Maravilhas”

AN E

Géneros Discursivos: “Contos Maravilhosos e
Contos Fantasticos”

v’ Apresentagiode Sequéncias Didéaticas;

v’ Sugestfes de Atividades =
JE8
20/08/2015 ﬁf \ i
Z

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Com relagcdo a conversa realizada com os professores, foi bastante
gratificante perceber nos relatos dos cursistas que o trabalho estava acontecendo
em sala. Pelas colocacdes que os professores faziam, foi perceptivel a mudanca de
postura do profissional ao abordar o género tiras e trabalhar com os conhecimentos
prévios nas atividades desenvolvidas. Outro item importante também foi sobre a
maioria dos professores estarem se atentando mais para o desenvolvimento das
habilidades de leitura nas atividades que eles propunham aos alunos.

A formadora fez a apresentacdo dos géneros: contos maravilhosos e
contos fantasticos, assim como os objetivos que seriam abordados no encontro.
Como leitura deleite, a formadora escolheu o texto: “Os 150 anos de Alice no Pais
das Maravilhosas” e levou para cada cursista um marcador de paginas com frases
variadas de Alice e Lewis Carroll. Os cursistas que desejaram leram as frases
recebidas e foi um momento de descontracao e diversao.

Para iniciar a conversa sobre os géneros escolhidos para esse encontro,
a formadora mediou um bate papo sobre o porqué de se ler contos no mundo de
hoje, com tantos atrativos que as pessoas possuem. Foi citada a autora Michelli
(2012), segundo a qual o ser humano estd sempre em volta de histérias e a
possibilidade de ler faz descortinar um novo mundo, Ié-se a si, ao outro, ao mundo.

Elencou-se a subdivisdo dos contos: maravilhosos, fantasticos, mistérios,

aventura entre outros. Para esse encontro, os contos enfatizados foram os contos
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maravilhosos e os fantasticos. Houve a apresentacdo da sequéncia didatica
(LOPES-ROSSI, 2008-2009), porém essa apresentacéao foi se dando por partes.
Para o estudo do género contos maravilhosos foi apresentado o primeiro

procedimento de leitura a seguir:

Quadro 7: Sequéncia didatica para leitura de contos maravilhosos. Primeiro Procedimento

1 ° Procedimento: Ativacdo do conhecimento prévio dos alunos sobre o género conto
fantastico:

a) O que é um conto maravilhoso?

b) Com que propdsito comunicativo/objetivo um autor escreve um conto maravilhoso?

c) Por que sera que as criangas gostam de ler contos maravilhosos?

d) Alguns exemplos de contos maravilhosos: Chapeuzinho Vermelho, Branca de Neve, O
Gato de Botas...

Nivel de compreensao esperado: conhecimentos basicos sobre o género

Fonte: Projeto Observatério:/Unitau

ApoOs o primeiro procedimento de leitura, a formadora explanou os
conhecimentos desejaveis sobre o género contos maravilhosos. Esse procedimento
foi utilizado para repertoriar os professores sobre o género em destaque. Alguns
conhecimentos como: que antigamente os contos ndo eram para entreter as
criangas, mas para alerta-las sobre perigos; que os contos maravilhosos incluem os
contos de fada, porém nem todos os contos maravilhosos sdo de fada; que
atualmente a maior parte dos desenhos animados da TV sao classificados como
contos maravilhosos; que conforme Todorov (2006), no conto maravilhoso o leitor e
0s personagens aceitam uma ficgao radical e completamente fora da realidade; que
segundo Coelho (2000), nos contos maravilhosos o passe de magica € que soluciona
os problemas mais dificeis ou satisfaz os desejos mais impossiveis, além de outros
conhecimentos especificos desse género.

Dando continuidade a formacdo foram apresentados os demais
procedimentos de leitura a seguir:
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2° Procedimento- Leitura global, rapida (dos
elementos mais destacados) de um conto
maravilhoso selecionado pelo professor e
levantamento de hipoteses sobre a histéria:

a) Pelo titulo: Qual sera o assunto desse conto?

b) Pela ilustragdo: O que pode ter acontecido?

c) Quem é o autor? Ja o conhecemos?

= Leia o conto para ver se nossas hipoteses

Habilidades da Prova Brasil

associadas a esses
conhecimentos:

D5 - interpretagcao com auxilio
de material grafico

D1 - localizacao
informagdes explicitas
D4 - inferéncias de informacéao
implicita (no caso, o possivel

de

sobre a historia se confirmam.

Nivel de compreensio esperado: levantamento de
hipoteses e curiosidades sobre a histéria;
compreensao dos aspectos principais da historia;
comentarios sobre a coincidéncia ou ndo das

hipéteses e a histéria.

assunto do conto e mais
alguma informacdo sobre a
histéria).

Fonte: Projeto Observatério/Unitau

Dois pontos sobre o segundo procedimento de leitura foram analisados

pela formadora. O primeiro € que as perguntas propostas permitem o levantamento

de hipoéteses, assim como também a confirmagao ou nao das mesmas. O outro ponto

€ a respeito dos descritores D5 e D1, que o procedimento pode auxiliar a desenvolver

e que dizem respeito as duas habilidades que os alunos dos 5° anos, na Avaliagao

da Aprendizagem em Processo, apresentaram maiores dificuldades. Apenas 50%

dos alunos acertaram a questao sobre a habilidade de localizagdo de informacgdes

explicitas e apenas 47% acertaram a questao sobre interpretacdo com auxilio de

material grafico.

Quadro 9: Sequéncia didatica para leitura de contos maravilhosos. Terceiro Procedimento

3° Procedimento- Leitura detalhada de
partes do conto
= Perguntas enfocando os principais
elementos constitutivos do conto
maravilhoso.
a) Como era e vivia inicialmente a
personagem principal? (Pode haver
mais de um personagem principal) .
; com essas perguntas:
b) O que aconteceu de ruim com
ela/ele? Quem provou esse sofrimento
(conflito)?
¢) Qual foi o pior momento (de maior do texto
tensédo, climax) da histéria?
d) Como esse sofrimento (conflito) se
resolveu? narrativa
e) No texto, o que significa a palavra ...?
(Se houver palavras dificeis que expressao
meregam ser exploradas).

Dependendo da complexidade do conto, deve-se
avaliar quais aspectos sdo mais importantes ou
dificeis para a compreensdo. Nao é necessario
fazer sempre todas as perguntas ao lado para
ndo tornar a atividade desestimulante.

Habilidades da Prova Brasil associadas a
esses elementos e que podem ser exploradas

e D4 - Inferéncias de informag&o implicita (no
caso, dos elementos e estrutura do conto)
o D8 - Estabelecimento de relagdes entre partes

¢ D10 - Identificagcdo do conflito gerador do
enredo e dos elementos que constroem a

e D3 - Inferéncia de sentido de palavra ou
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Obs.: esses elementos constitutivos do conto | Se o professor pretende que os alunos
maravilhoso podem ser explorados em | produzam contos maravilhosos por escrito, deve
exercicios elaborados com outro formato. | explorar bem esses elementos constitutivos do
Veja exemplo da atividade de leitura | conto maravilhoso.
detalhada proposta para o conto Os musicos
de Bremen

Nivel de compreenséao esperado:

Compreensao de detalhes da narrativa;

inferéncias com certa complexidade.

Fonte: Projeto Observatério/Unitau

Sobre o terceiro procedimento, a formadora destacou a importancia de se
explorar bem os elementos constitutivos do conto maravilhoso, para uma futura
proposta de produgdo escrita. Além disso, nomear 0s personagens como
protagonista, antagonista, entre outros, auxilia os alunos na identificacdo dos
personagens que compdem a narrativa. O trabalho com o dicionario, também foi

salientado para que haja a ampliagdo de vocabulario das criangas.

Quadro 10: Sequéncia didatica para leitura de contos maravilhosos. Quarto Procedimento

4° Procedimento- Posicionamento critico do leitor | Habilidades da Prova Brasil
a) Voceé gostou da histéria? Gostou do desfecho da | associadas
histéria? N&o gostou? Por qué? Vocé o
mudaria?

b) Conhece histérias (outros contos, filmes, N . .

: desenhos animados, (histc')rias em quadrinhos, OBS.. N&o ha descritores da, Prova
peca de teatro) que tém alguma semelhanca .BraS|AI r(.eferentes a esse nivel de
com esse conto? Em que sdo iguais? Em que | inferéncia.
sao diferentes?

c) Conhece outras versbes desse conto?
Importante lembrar que ha muita
Nivel de compreensio esperado: Inferéncias sobre a | intertextualidade com os  contos
qualidade do texto e o tratamento das informagdes, de | maravilhosos nos mais  diversos
acordo com as caracteristicas do género; | 9éneros  discursivos produzidos
estabelecimento de relagdes dialdégicas com outros | atuaimente.
textos ou produgdes artisticas.

Fonte: Projeto Observatorio/Unitau

Sabe-se que, nas séries iniciais, fazem parte da pratica pedagodgica do
professor, além de estar nos Referenciais Curriculares do Municipio, propostas de
producao escrita de contos maravilhosos. Assim, a formadora entendeu que, neste
encontro, apesar da formacgao ter foco nas atividades de leitura, seria viavel destacar
a sequéncia didatica para producao de conto maravilhoso. Dessa forma, a sequéncia
a seguir foi sugerida aos professores, assim como também, o planejamento de um
conto maravilhoso, materiais do acervo do Projeto Observatorio.
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Quadro 11: Sequéncia didatica para producéo de contos maravilhosos.

Sequéncia didatica para produc¢ao de conto maravilhoso, recomendada
depois de uma sequéncia didatica de leitura de varios contos
maravilhosos

Vocé e seu colega de dupla (ou seu grupo) vao criar um conto maravilhoso escrito. Para comecar,
€ preciso pensar sobre cada um dos itens abaixo e decidir como cada item sera no seu conto.
Fagam um planejamento, um primeiro esbogo (rascunho) s6 com algumas anotagdes, em forma
de topicos.

e um (ou mais de um) personagem protagonista (do bem) que sofrera muito por causa de

uma proibi¢cao, um feitico ou um obstaculo

e como era o personagem protagonista: aspectos fisico, psicolégico, social

e como o personagem protagonista vivia, o que fazia no inicio da histéria

e um personagem antagonista (bruxa ou outro do mal)

e porque o personagem do mal ndo gosta do protagonista

e Tempo: vago (era uma vez, num tempo muito distante...). Ou pode ser um conto

maravilhoso atual.

e Espaco: indeterminado (muito longe, castelo, floresta, estrada...) Ou pode ser um conto

maravilhoso atual (na sua cidade, na escola, num shopping...)

e Animais falantes (opcional) — os personagens da historia podem ser amigos de animais

falantes

e Surgimento de um problema, desafio, mistério, proibigdo, obstaculo provocado pelo

personagem do mal.

e Sofrimento do personagem do bem — como e por quanto tempo ele vai sofrer

¢ Pedido de ajuda do personagem do bem, que esta sofrendo

e Elemento magico ou divino para auxiliar o personagem que sofre; pode ser: situagdo

sobrenatural, objeto magico (Ex.: varinha de condao, bota de sete léguas, chave magica), ser

magico (Ex.: fada, duende, animal encantado)

o Desfecho da histéria: reestabelecem-se a paz e a harmonia, o bem vence o mal. Final
feliz. Como vai ser o final feliz do seu protagonista?

e A partir do rascunho, escrevam o conto narrando-o em terceira pessoa (o narrador nao
participa das acoes).

e Revisem o texto observando se no seu conto ha os elementos acima e se os aspectos
gramaticais estéo corretos. (o professor deve participar colaborativamente dessa revisao).
e  Terminem a versdo final do conto. Coloquem um TITULO. Que tal ilustra-lo?

e  Que tal montar um livrinho com os contos dos alunos?

Fonte: Projeto Observatério/Unitau

Como atividades praticas, os professores foram divididos em grupos e
cada um recebeu um conto maravilhoso: grupo I: Os musicos de Bremem; grupo |l:
O Lobo e os Sete Cabritinhos; grupo lll: o Flautista e Hamelin; grupo IV: A revolta
dos guarda chuvas; grupo V: Os trés cabritinhos; grupo VI: O macaco e o rabo; com
atividades diversificadas para a realizacdo. Todas as atividades propostas
trabalhavam a estrutura e as caracteristicas do género em estudo. Para que todos
os professores tivessem todos os textos e principalmente tivesse contato com as

atividades sugeridas e as vivenciassem, todos os grupos compartilharam as
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atividades desenvolvidas. A atividade foi muito produtiva e os professores, enquanto
realizavam os exercicios, ja comentavam uns com o0s outros e planejavam a
aplicagao das atividades em sala de aula.

Apds esse momento, iniciou-se a apresentagdo dos contos fantasticos. A
formadora pontou alguns conhecimentos desejaveis dos contos fantasticos,
principalmente no que dizem respeito as diferengcas destes para os contos
maravilhosos, elencados por Todorov (2006). Fez-se uma explanagdo sobre os
elementos do conto fantasticos como: situagao inicial, inferéncia de algo perturbador,
evolugdo da narrativa, momento de maior tensdo da historia (climax) e desfecho,

assim como a leitura e exploragédo da sequéncia didatica a seguir:

Quadro 12: Sequéncia didatica para leitura de contos fantasticos.

1 Primeiro Conhecimentos desejaveis para ndo confundir conto fantastico
procedimento com conto maravilhoso:
Ativacéo do conhecimento | CONTO FANTASTICO:
prévio dos alunos sobre o | * Situacgéo inicial com personagens vivendo uma vida comum.

género conto fantastico: ¢ Na maior parte dos contos, o narrador participa das agbdes

i descritas.
e) O que quer dizer ¢ Interferéncia de um acontecimento estranho, fora do comum,
“fantastico™? aparentemente sobrenatural, que no se aplica a realidade
f) O que sera que palpavel.
caracteriza um conto o Hesitagdo das personagens e do leitor decorrente do dialogo
como fantastico? (Pode- inconcluso entre o racional e o ndo racional (aparentemente

sobrenatural); o conto n&o esclarece se se trata de iluséo,
produto da imaginagéo, ou de verdade regida por leis
desconhecidas.

e O leitor se identifica com o personagem, admite o

se lembrar de filmes com
elementos fantasticos)
g) Com que propésito

comunicativo/objetivo um mistério, entretanto, se debate com ele. Sera
autor escreve um conto possivel? Sera sonho? Seré imaginacao? Sera delirio
fantastico? do personagem por causa de sua doenca? Havera

h) Por que sera que as uma expllf:agao raC|onaI~para esses acontem_mentos?
pessoas gostam de ler e O leitor ndo perde a nogao da realidade, por isso os

acontecimentos estranhos, fora do comum, aparentemente
sobrenaturais lhe causam surpresa e duvida.
¢ Certos acontecimentos vao criando um conflito no conto; a
abordados pelo conto hesitag&o entre o real e o ndo real (fantastico) aumenta; o leitor
fantastico? sente que algo grave, tragico, fantastico esta para acontecer.
e Ha um momento de maior tensdo na histdria — o climax.
Nivel de compreensdo | « O desfecho da histéria se da por algum acontecimento fantastico

contos fantasticos?
i) Quais os temas possiveis

esperado: ou pela confirmagéo do elemento fantastico apresentado no
conhecimentos basicos inicio. Esse desfecho n&o pode ser explicado pelas leis naturais
sobre o género que conhecemos, mas na maioria das vezes, ou para muitas

pessoas, pode parecer um fendmeno possivel. Quem sabe?
Sera? A duvida permanecera com o leitor.

e Alguns exemplos de acontecimentos fantasticos: viagem no
tempo; pessoas transformando-se em animais ou objetos,
libertando-se da for¢a da gravidade, tornando-se invisiveis,
mudando de tamanho, interferindo nos fendbmenos naturais;
seres nao conhecidos no mundo real; animais em atitudes ndo
naturais; vida e morte ou vida ap6s morte se interpenetrando.
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de humilhagao e repressao.

fantastico)

protagonista.

e O sobrenatural nutre o fantastico, mas o medo n&o é um
elemento obrigatério no conto fantastico.

e Em resumo: conforme Todorov (2006): na literatura fantastica o
narrador da historia e o leitor hesitam face a acontecimento.

Ha conto fantastico: 1) por si sé (pelo deleite de uma situagao

estranha, meio atordoante); 2) por ironia (para criticar aspectos do

comportamento humano) e/ou como metafora da vida,

representando desafios, proibicdes, medos, preconceito, situagdes

o Habilidade da Prova Brasil associada a esses conhecimentos:
D12 - identificagao da finalidade do texto

CONTO MARAVILHOSO (informagdes para distingui-lo do conto

e Conforme Todorov (2006), no conto maravilhoso o leitor e os
personagens aceitam o sobrenatural sem questionamento, pois o
conto maravilhoso é uma ficgdo mais radical.

¢ Mundo do faz de conta, do era uma vez (tempo vago); espago
indeterminado; a histéria ocorre fora do nosso tempo ou espaco.

e Objetos tém alma, animais e plantas falam; fada; bruxa.

¢ Humanos convivem no dia a dia com seres sobrenaturais.

Personagem principal (protagonista) do bem; personagem

antagonistas (do mal); pode haver outros personagens.

Surge um problema, desafio, proibicao, mistério, obstaculo

provocado pelo antagonista e que causara sofrimento do

Interferéncia de um elemento magico para ajudar o personagem
que sofre: varinha de condao, chave magica, bota de 7 léguas,
feijdo magico, deuses, seres sobrenaturais, fadas, anjos,
demdnios, duende, animal encantado...

Desfecho da historia: reestabelecem-se a paz e a harmonia, por
casamento, recompensa, conquista de um objeto ou demanda
(objetivo), socorro, salvagdo, metamorfose...

SRR RS o \
[ =T )~ ALGUNS CONTOS OU FILMES PODEM MISTURAR O

FANTASTICO E O MARAVILHOSO, ex: A Bela e a Fera; Harry

Potter

Referéncia:

TODOROV, T. As estruturas narrativas. Sao Paulo: Perspectiva, 2006.

2 Segundo procedimento
Leitura global, rapida (dos elementos mais
destacados) de um conto fantastico selecionado pelo
professor e objetivo para a primeira leitura completa

d) Pelo titulo e pela ilustracdo (se houver), é possivel

saber qual é o assunto desse conto?
e) Quem é o autor? Ja o conhecemos?
Leia o conto para descobrir o que aconteceu de
fantastico.

Nivel de compreensao esperado: minimo; levantamento
de hipoteses e curiosidades sobre a historia

Habilidades da Prova Brasil

associadas a esses conhecimentos:

e D5 - interpretacdo com auxilio de
material grafico

e D1 - localizagdo de informagbes
explicitas

e D4 - inferéncias de informagao
implicita (no caso, o possivel
assunto do conto)

3 Terceiro procedimento
Estabelecimento de objetivos para leitura
completa do conto

= Perguntas para respostas por escrito:

f)  As personagens tinham uma vida comum?

Elementos constitutivos do conto
fantastico a serem compreendidos
(localizados ou inferidos):

- Situagéo inicial das personagens
(vida comum, em harmonia)
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g) O que acontece de estranho, inusitado, fora do
comum, aparentemente sobrenatural que perturba a
normalidade da vida dos personagens?

h) Quais os principais acontecimentos que criam um
conflito na histéria?

i) Qual foi o momento de maior tenséo da histéria?

j) Que trechos ou palavras contribuem para o clima ou
momentos de tens&o da histéria?

k) O conflito se resolveu? De que maneira?

I) No texto, o que significa a palavra ...? (Se houver
palavras dificeis que merecam ser exploradas).

Nivel de compreenséo esperado: Compreenséao basica
da narrativa; inferéncias com certa complexidade.

* Interferéncia do elemento
fantastico no cotidiano das
personagens.

« Surgimento de um conflito no
conto.

* Momento de maior tenséo da
historia.

« Desfecho da histéria.

» Escolhas linguisticas que
contribuem para o clima da histéria

Habilidades da Prova Brasil
associadas a esses elementos:
e D4 - Inferéncias de informagao
implicita (no caso, dos elementos e
estrutura do conto)

¢ D10 - Identificagdo do conflito
gerador do enredo e dos
elementos que constroem a
narrativa
e D3 - Inferéncia de sentido de
palavra ou expressao
Quarto procedimento Habilidades da Prova Brasil
Posicionamento critico do leitor associadas

d) Vocé acha que esse conto poderia mesmo
acontecer na realidade?

e) Vocé gostou da histéria? Gostou do desfecho da
histéria? Nao gostou? Por qué? Vocé o mudaria?

f) Conhece histérias (contos, filmes, fatos relatados
por conhecidos) que tém alguma semelhanca com
essa?

g) Gostaria de ler outros contos fantasticos?

Nivel de compreensao esperado: Inferéncias sobre a
qualidade do texto e o tratamento das informagdes, de
acordo com as caracteristicas do género; estabelecimento
de relagdes dialégicas com outros textos, filmes, desenhos
animados, histérias ja ouvidas...

OBS.: Nao ha descritores da Prova
Brasil referentes a esse nivel de
inferéncia.

Fonte: Projeto Observatorio/Unitau

Para atividade pratica, os professores foram divididos em grupos, que

receberam os seguintes contos fantasticos: Os Dragdes e O homem do boné

cinzento, de Murilo Rubido; As formigas, de Lygia Fagundes Telles; O retrato oval,

de Edgar Allan Poe; O Arquivo, de Victor Giudice; O homem de cabecga de papeléo,

de Jodo do Rio e a musica Hotel Califérnia, de Eagles.

A formadora desenvolveu os procedimentos da sequéncia didatica para leitura

de contos fantasticos com os professores e solicitou que os mesmos analisassem os

contos recebidos de acordo com os elementos do quadro abaixo:
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Quadro 13: Elementos da estrutura dos contos fantasticos.

Leitura do conto:

Elementos do conto fantastico

Anote as informagdes do texto em forma de
tépicos

e Situagao inicial:

Personagens humanos, pessoas comuns

fazendo alguma coisa normal — narrador do

conto participa da histoéria

e Local onde vivem ou onde se passa a
histéria + caracteristicas do lugar e/ou das
pessoas que propiciam o mistério

Personagens:
O que fazem:

Onde vivem:

Interferéncia de algo perturbador

e Elemento estranho, fantastico, fora do
comum, aparentemente sobrenatural

e Narrador e/ou outros personagens
manifestam duvidas sobre se esse
elemento é real ou imaginagao, sonho,
algum tipo de alucinagdo. Sera
possivel? Sera verdade? Nao sera...?

+ caracteristicas do lugar e/ou das pessoas

que propiciam o mistério

O que acontece de perturbador:

Qual a duvida do narrador ou
personagens:

Caracteristicas que propiciam o mistério:

Evolugéo da narrativa

e Certos acontecimentos vé&o criando
um conflito no conto (a histéria vai
evoluindo em fungdo daquele
elemento perturbador — fantastico,
mas ainda ndo bem compreendido —
citado inicialmente).

+ caracteristicas do lugar e/ou das pessoas
que propiciam o mistério

e O leitor sente que algo grave,
tragico, fantastico esta para acontecer.

Que acontecimentos se sucedem:

Momento de maior tensdo da
histéria (climax)
e Acontecimento final antes do desfecho
que trara esse algo grave, tragico,
fantastico esta para acontecer.

Momento de maior tensido da histéria
(climax):

Desfecho da histéria
e Algo fantastico acontece e confirma o
elemento fantastico inicial. Ao mesmo
tempo deixa a duvida no leitor: sera
possivel? Como se explica?

Que acontece de fantastico e ao mesmo
tempo duvidoso:

Fonte: Projeto Observatorio/Unitau

Ao final da atividade todos os professores receberam uma coletanea contendo

os contos trabalhados e cada grupo fez a apresentacao dos elementos da estrutura.

Foi um momento de socializacdo bem enriquecedor, que permitiu o conhecimento e

a leitura de contos variados.

Neste encontro, percebeu-se que os contos maravilhosos foram os preferidos

dos professores para o desenvolvimento de atividades em sala. Alguns professores
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verbalizaram que os contos fantasticos sdo mais complexos e que talvez os alunos
apresentassem mais dificuldades para entendé-los. Sobre essa colocacao, houve a
intervencao da formadora, sobre a oportunidade de os alunos ampliarem seus
conhecimentos de leitura e a possibilidade de adequagbdes no decorrer das
atividades, de acordo com o publico alvo de cada professor. Os professores das
séries do Ensino Fundamental |l se propuseram a realizar as atividades com os
alunos maiores, visando a ampliagao de conhecimentos e o desenvolvimento das
habilidades de leitura.

Durante a realizagdo do encontro, os professores ja planejavam o trabalho
para a sala de aula, demostrando o interesse pelas atividades propostas. No
intervalo de um encontro para o outro, uma das escolas do municipio, organizou uma
mostra pedagdgica com o tema: “Contos Maravilhosos” e qual nao foi a surpresa da
formadora, ao visitar a unidade, e se deparar com as atividades do Projeto
Observatério, sugeridas na formagao.

O quadro abaixo apresenta o registro da analise de conteudo dos relatérios
apresentados pelos professores sobre as atividades de leitura desenvolvidas a partir

esse encontro:

Quadro 14: Resultados apresentados no Relatério de atividades desenvolvidas com Contos
Maravilhosos

Categorias Numero Exemplos
de respostas
obtidas
Interesse dos 18 e As criangas adoram as atividades, acredito que por
alunos. terem sido dindmicas e terem abordado um tema que
elas gostam.

e Apresentei os contos que nos foi oferecido pela tutora
Juliana, as criangas amaram e cada uma delas recebeu
uma coletanea.

e O género estudado por se tratar de um tema presente
na vida dos alunos, proporcionou um grande interesse
nas atividades propostas.

Pontos positivos 14 e [...] conforme fui tralhando as atividades proposta, notei
com o que os alunos foram tendo maior facilidade e
desenvolvimento compreensao dos textos.

da SD de contos e Ao realizar o procedimento sobre conhecimentos
maravilhosos. prévios, fiquei surpresa em saber o quanto eles

conheciam das histérias maravilhosas.

e A leitura é uma atividade realizada diariamente em
nossa sala de aula. Porém, um ponto importante e
positivo, que mudei em minha pratica foi averiguar os
conhecimentos prévios sobre o género. Esse
procedimento foi muito produtivo e prazeroso para
todos nds.
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e Com as atividades trabalhadas os alunos tiveram maior
facilidade para produzir textos escritos.

Dificuldades 1 e O unico ponto negativo foi que eu quis dar uma copia
encontradas no da coletdnea de contos para eles. O custo ficou um
decorrer das pouco alto, ndo contamos com cota de xerox na escola
atividades. que eu trabalho e as copias disponibilizadas pela SME

ndo foram suficientes.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Tanto no decorrer do encontro, quanto nos relatorios entregues, percebeu-se
um envolvimento e grande interesse pelo género contos maravilhosos. Entende-se
que as atividades sugeridas atenderam aos anseios das professoras, por serem
géneros sobre 0s quais elas possuem conhecimento e ja desenvolvem atividades
em sala de aula, mas ndo com enfoque nas caracteristicas do género. Pelos relatos

dos cursistas, as atividades sugeridas contribuiram com o trabalho docente.

3.3 Terceiro Encontro

No terceiro encontro, a leitura deleite escolhida para o inicio da conversa foi:
‘Eu sei, mas ndo devia”, de Maria Colasanti. Apés a leitura, adequou-se o
cronograma em algumas datas e realizou-se a roda de conversa para os relatos orais
das professoras sobre o trabalho desenvolvido em sala de aula com os alunos. A
conversa foi muito enriquecedora e alguns pontos como o uso de géneros variados
no planejamento das aulas, a observagao sobre as caracteristicas dos géneros
discursivos por parte do professor, a importdncia de se considerarem os
conhecimentos prévios dos alunos antes das atividades de leitura e o uso dos demais
procedimentos de leitura nas sequéncias didaticas foram elencados neste momento.

A formadora apresentou a pauta do encontro:
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Figura 6: Pauta Terceiro Encontro

Pauta do Ill Encontro

1. Conversa sobre o encontro anterior
2. Leitura deleite: “ Eu sei, mas ndo devia ”

3. Géneros Discursivos: “Critica de Cinema e
Poemas”

v Apresentacdo de Sequéncias Didaticas;
v’ Sugestdes de Atividades

ps RS
03/09/2015 %; <

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Os géneros discursivos escolhidos, para serem trabalhados nesse encontro,
foram: critica de cinema e poema.

Para iniciar o trabalho com o género critica de cinema, a formadora propés
que as atividades seguissem a seguinte ordem: apresentacdo do género e da
sequéncia didatica, leitura de criticas de cinema e atividades.

Ao se referir ao primeiro procedimento de leitura: ativagao dos conhecimentos
prévios, a pesquisadora elencou alguns conhecimentos desejaveis sobre o género,
apresentando algumas caracteristicas desse género discursivo. A formadora
especificou que, segundo Berbare (2002) e Lopes Rossi (2011), o género é de
carater opinativo, tipico da esfera jornalistica, publicado nas secdes de
entretenimento e cultura de jornais e revistas, escrito geralmente por jornalistas
especializados em cinema, que pode ser veiculado por radio ou TV. O propdsito
comunicativo é informar leitores sobre os langcamentos de filmes e comentar sobre
suas caracteristicas. As criticas fornecem informagdes para que o leitor se atualize
sobre as producbes cinematograficas; tenha a opinido de expectador experiente;
decida se vai ou nao assistir ao filme; prepare-se para assistir ao filme ja alertado
sobre determinadas caracteristicas, qualidades, defeitos para que aprecie melhor o
filme. O leitor de criticas de cinema pode se sentir motivado, assim como também
pode mudar completamente as expectativas que mantém sobre aquilo que deseja

assistir.
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Para o trabalho com os demais procedimentos de leitura, conforme a
sequéncia abaixo, a formadora distribuiu a critica de cinema: “Para derreter coragdes

gelados” (critica de cinema no anexo F) e prosseguiu com os professores a atividade.

Quadro 15: Sequéncia didatica para leitura de critica de cinema

10
PROCEDIMENTO

ESTRATEGIAS e algumas informacdes

Ativacéo do
conhecimento
prévio do aluno
sobre o género

Exploragdo do conhecimento do aluno e acréscimo de informagdes sobre o
contexto soécio-histérico de produgao e circulagdo da critica de cinema, seu
proposito comunicativo e tematica. Algumas informagdes séo:

a critica de cinema (filmes) é de carater opinativo, tipica da esfera
jornalistica, publicada nas se¢des de entretenimento e cultura de jornais ou
revistas; geralmente escrita por jornalistas especializados em cinema. Pode
ser veiculada por radio ou TV.

Seu proposito comunicativo (objetivo) € informar os leitores sobre
langamento de filmes (ou sobre langamentos em DVD) e comentar sobre
suas caracteristicas. Assim, fornece informagdes para que o leitor se
atualize sobre producgdes cinematograficas; tenha uma opinido de um
expectador experiente — o critico que escreve o texto; decida se vai ou ndo
assistir ao filme; prepare-se para assistir ao filme ja alertado sobre
determinadas caracteristicas, qualidades, defeitos. Essas informagdes
contribuem para que o expectador aprecie melhor o filme.

O termo “Critica”, nesse caso, € sindbnimo de apreciacado, analise; tanto
pode ser uma critica elogiosa, positiva, quanto uma critica negativa.

A apreciac¢ao do autor pode ficar no meio termo: elogiar alguns aspectos e
apreciar negativamente outros.

20
PROCEDIMENTO

ESTRATEGIAS

Leitura rapida
(global) dos
elementos mais
destacados do
texto e
estabelecimento de
objetivos para
uma primeira

A partir da leitura rapida dos elementos verbais e ndo-verbais mais
destacados de uma critica: titulo, foto, fonte, data, subtitulo (se
houver), olho (se houver), algum elemento destacado, identificar o
filme alvo da critica.

Pelo titulo e/ou subtitulo: Tente inferir a opinido do autor (do critico)
sobre o filme.

Objetivo para uma primeira leitura completa do texto: (Caso o aluno
ndo conhecga o filme, nunca ouviu falar dele e caso nao tenha sido
possivel inferir a opinido do critico pelo titulo e subtitulo): Leia o texto

leitura completo para saber que filme é esse e/ou para saber se o critico
gostou ou nao do filme. (Caso ja conheca o filme e ja tenha inferido a
opinido do autor): Leia o texto para saber por que o autor gostou ou
nao gostou do filme.
3° ESTRATEGIAS e algumas informagdes

PROCEDIMENTO

Objetivos para
leitura detalhada
das partes
principais do texto

Leia novamente a critica para responder as seguintes perguntas:

Qual a parte da critica em que se apresenta o resumo do enredo do filme?
(Indique o inicio e o final desse resumo.)
Grife as palavras e/ou frases que expressam a opinido do autor da critica
ou que permitem inferir se ele gostou ou ndo do filme.
Que aspectos do filme o autor destacou em sua critica? Por que ele gostou
ou ndo gostou desses aspectos?
De todos os comentarios, qual parece ser a principal qualidade ou o
principal defeito do filme, na opinido do autor da critica?
= Se conveniente, outras habilidades podem ser enfocadas em outras

perguntas, como inferéncia de vocabulario dificil; compreensdo de
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algum elemento de coeséo; ironia do autor; relacdo do titulo com o
texto, caso o titulo ndo seja muito claro numa primeira leitura.
Sugestao: que os alunos usem lapis coloridos para pintar as diferentes partes
do texto: enredo, comentarios positivos, comentarios negativos, uma frase que
resuma bem a opinido do autor da critica.
4° ESTRATEGIAS

PROCEDIMENTO

Algumas perguntas possiveis, embora ndo sejam todas necessarias em
Apreciacao critica todas as leituras de uma critica de cinema:
e Com essa critica, vocé se sentiu bem informado sobre o filme?

do artigo; " . L N .

i e Como o critco se referiu ao filme: sem muito interesse, muito
percepgao de suas entusiasmado, irénico, debochado? Em outras palavras, qual foi o tom da
relacdes dialdgicas critica?

e Vocé acha que os leitores ficardo com vontade de assistir ao filme? Por
qué?

o (Se a critica foi desfavoravel ao filme) Vocé acha que os leitores ndo devem

assistir ao filme por causa da apreciagdo negativa apresentada nessa
critica?
=>»Cabe ao professor identificar, pelo conteudo e pelo tom de cada critica,
0 que é interessante perguntar.
Importante lembrar que, se o leitor/aluno ja assistiu ao filme, ja tem uma
opinido sobre ele e ndo precisa concordar com o autor da critica. E
interessante que o aluno também possa apresentar seu ponto de vista
sobre o filme. Também é importante lembrar que os leitores de criticas de
cinema nao precisam deixar de assistir a um filme se lerem uma critica
desfavoravel a ele. O leitor deve considerar a critica apenas como uma
fonte de informagao para confrontar com suas proprias opinides. Se ele
gosta de filmes com alguma ou varias caracteristicas do filme analisado na
critica, como: o género cinematografico do filme, o ator/a atriz principal, o
diretor, o enredo, ndo deve desistir de assistir ao fime. Depois podera
confrontar sua opinido com a do autor da critica.

Fonte: Projeto Observatério/Unitau

Conforme a formadora realizava a leitura da critica: “Para derreter coragcdes
gelados”, os procedimentos de leitura iam sendo trabalhados com os professores.
Quanto ao segundo procedimento, leitura global dos elementos mais destacados do
texto e estabelecimentos de objetivos para uma primeira leitura, os elementos como
titulo, subtitulo, foto, texto, ficha técnica e autor foram destacados com canetas
marca texto, a fim de os professores ja observarem a presenca recorrente dessas
caracteristicas nesse género discursivo. Ainda nessa critica, a formadora solicitou
que os cursistas pintassem de cores diferentes os paragrafos que continham o
resumo do enredo, as palavras e ou frases que expressavam a opiniao do autor e os
aspectos do filme que ele destacou para dizer se gostou ou nado do filme. Dessa
maneira, trabalhou-se o terceiro procedimento, destacando o enredo, comentarios
positivos, negativos e frases que resumiam a opinido do autor da critica. Sobre o

quarto procedimento, a pesquisadora realizou algumas perguntas oralmente e
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muitos professores ja se posicionaram positivamente a critica, uma vez que ja
haviam assistido ao filme e concordaram com a opiniao do autor.

Como atividade aos professores, foi proposta a leitura, seguindo a sequéncia
didatica, das criticas: “Uma gracinha de vilao”, sofre o flme Meu malvado favorito;
“Procurando Nemo 3D”, “Mas de novo”, referente ao filme O ultimo mestre do ar e
“Pré-historia da adolescéncia”, sobre o filme Croods.

A escolha dessas criticas foi proposital, pois as criticas “Uma gracinha de
vilao” e “Pré-historia da adolescéncia” possuiam todas as caracteristicas do género
critica de cinema, como visto anteriormente na critica: “Para derreter coracoes
gelados” de maneira mais explicita. J& as outras criticas ndo possuiam todas as
caracteristicas explicitamente, ndo permitindo o leitor identificar tao facilmente, se o
autor gostou ou nao do filme, ou até mesmo, quem era o autor da critica.

As atividades, seguindo a sequéncia didatica proposta, permitiram o
conhecimento do género, o estabelecimento de objetivos para a leitura, além de
localizacdo de informagdes explicitas e implicitas e desenvolvimento de
posicionamento critico.

A vivéncia das sequéncias didaticas com os professores tem se mostrado bem
produtiva e enriquecedora, uma vez que, ao mesmo tempo que os docentes
desenvolvem ou aprimoram as habilidades de leitura, ja refletem e planejam
atividades significativas para serem realizadas em sala de aula.

Para ampliar as sugestbes de atividades, a formadora apresentou aos
cursistas a lista dos dez filmes de maior bilheteria no ano de 2014. Como sugestdes
foi proposta a leitura das resenhas desses filmes, a produgcdo de um grafico dos
filmes ja assistidos pelos alunos, a producgao escrita coletiva ou individual de critica
de cinema do filme preferido da sala, publicacdo da critica e dia do cinema com
pipoca, além da disponibilizacdo de uma edicdo especial da revista Nova Escola,
que trata sobre os filmes para trabalhar em sala de aula.

Ainda nesse mesmo encontro, o outro género discursivo abordado foi o
género poema. Na volta do café, a mediadora entregou coletaneas variadas de
poemas para que os professores realizassem a leitura e disponibilizou um tempo
para que a fizessem de modo prazeroso.

Ao finalizar a atividade de leitura, esta formadora destacou algumas questbes
como a importancia de n&o se usar os poemas somente destacando a reflexao sobre

a estrutura, ou como pretexto para estudo da gramatica ou, ainda, para reduzir o
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poema a conceitos formais. Ao contrario, dessas questdes, a leitura dos poemas
deve encantar os leitores pela sua dimenséo ludica, estética e pela expressividade
da linguagem. Sobre a serventia do poema, vale recorrer ao que diz José Paulo

Paes:

[...] para mostrar a perene novidade da vida e do mundo; aticar o poder de
imaginagdo das pessoas, libertando-as da mesmice da rotina; fazé-las
sentir mais profundamente o significado dos seres e das coisas; estabelecer
entre estas correspondéncias e parentescos inusitados que apontes para
uma unidade césmica; ligar entre si o imaginario e o vivido, 0 sonho e a
realidade como partes igualmente importantes da nossa experiéncia de
vida. (PAES, 1996, p. 27 apud ALVES, 2003, p. 62).

Apds essa explanagédo, alguns professores perguntaram a respeito da
diferenca entre poema e poesia. Para esses conceitos, utilizou-se a definicdo de
Lyra (2006), que salienta que o poema ¢é caracterizado como um texto escrito em
verso, enquanto a poesia, segundo 0 mesmo autor, € o estado em que o individuo
se coloca na tentativa de captagao, apreensao e resgate dessa substancia no espaco
das palavras. De acordo com Chalhub (1986), a poesia recebe sua forma de poema;
assim, poema € o modo de o poema fazer-se poesia.

Conversou-se, exemplificando, sobre a organizagao dos poemas como em
estrofes, com versos, métricas e rimas; em versos brancos; a organizagcao em forma
fixa, como os sonetos; de forma visual, como acontecem com os poemas
sinestésicos.

As principais fungdes, finalidades ou propdsitos da literatura foram frisadas, na
conversa, como a arte pela arte, transmissao de conhecimentos, evasao no tempo e
no espaco, além de ser condigao de humanizacéao, e que aparece como manifestacao
universal de todos os homens em todos os tempos, constituindo um direito a qualquer

cidadao, como afirma Candido (1989).

[...] a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser
satisfeita sob a pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar
forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do
caos e portanto nos humaniza. (CANDIDO, 1989, p. 122).

Dessa maneira, realizou-se o primeiro procedimento de leitura da sequéncia
didatica, levantando e ampliando os conhecimentos prévios dos cursistas sobre as
caracteristicas sociocomunicativas do poema.

Esta formadora deu sequéncia aos procedimentos de leitura, distribuindo uma

coletdnea com os seguintes poemas “Xicara”, Fabio Sexugi, “Da discri¢ao”, de Mario



80

Quintana, “Receita de acordar palavras”, Roseana Murray, “O portugués €& belo”

(poema circulante na internet), “Andorinha”, de Manuel Bandeira, “Meus oito anos”,

de Casimiro de Abreu, “A porta”, Vinici

us de Moraes, “Eco” de Cecilia Meirelles e “No

meio do caminho”, “Eu”, Etiqueta de Carlos Drummond de Andrade.

Para o desenvolvimento dos procedimentos de leitura seguiu-se a sequéncia

abaixo:

Quadro 16: Sequéncia didatica para leitura de poemas.

Segundo procedimento: Leitura completa (silenciosa ou em voz alta) de um poema

ESTRATEGIA

O QUE SE PRETENDE e alguns lembretes

(Para esse género ndo sugerimos objetivo para
essa primeira leitura.)

Pedir que os alunos leiam um poema
selecionado ou varios.

Depois

Ler em voz alta cada poema
explorando a expressividade do ritmo,
da sonoridade, do andamento do
poema, especialmente quando esses
elementos forem marcantes no
poema.

Os alunos que quiserem também
podem fazer sua leitura do poema em

voz alta.

e Perguntar sobre as primeiras
impressdes dos alunos a respeito do
poema.

N&o se propde nenhum objetivo além de uma primeira leitura
por fruicdo para que o encantamento da leitura ndo seja
perdido, para que sentimentos e emogdes provocados pela
dimensao ludica e estética da linguagem poética possam ser
usufruidos. Detalhes da construgéo poética serdo analisados
no proximo procedimento de leitura.

Com a leitura expressiva do professor, pretende-se que o
aluno perceba caracteristicas que sozinho ou na leitura
silenciosa ele pode nao ter percebido. Poemas precisam ser
lidos em voz alta para que suas rimas, seu ritmo, sua
musicalidade sejam sentidos, apreciados.

Um pouco de conversa sobre o poema lido pode ajudar
aqueles que ndo o compreenderam muito bem nessa primeira
leitura. Alguns comentarios do professor, complementando as
primeiras impressdes dos alunos, ja iniciam a leitura detalhada
proposta a seguir.

Terceiro procedimento: Estabelecimento de objetivos para uma leitura detalhada de certas

artes do poema

ESTRATEGIA

O QUE SE PRETENDE e alguns lembretes

- Pedir que os alunos fagam oralmente parafrases do

poema.

- Que sentido (s) pode (m) ser atribuido (s) ao verso..., ou
a estrofe... ? ou: Com suas palavras, o que é possivel

entender do verso..., ou da estrofe...?

- Qual é o tema do poema?

- Em que pessoa esta o eu-lirico — em 12 pessoa
em 32 pessoa?

- Enfocar os principais recursos utilizados em cada
poema para causar efeitos de sentido. Nao se deve
exagerar no nimero de perguntas, apenas perguntar

sobre o que for mais expressivo em cada poema.

No verso..., ao utilizar-se das palavras / dos sons
do ... (veja a lista de recursos possiveis abaixo) ..
0 eu-lirico expressalreforga o sentimento de

Efeitos de sentido em poemas podem ser causados

principalmente por recursos:

- SOnoros ou ritmicos

- de repeticdo de sons (assonancia e aliteragéo),
de palavras e de versos

- ortograficos ou morfossintaticos

- de pontuagao expressiva (interrogagao,
exclamacéo, reticéncias, aspas, etc.)

- semanticos expressivos (antitese,

Pretende-se que o leitor consiga expressar, com
suas palavras, alguns sentidos possiveis para
versos e estrofes do poema.

Para lembrar:

- Nao se pode dizer que o poeta quis dizer isso ou
aquilo. Ninguém sabe a intengdo do poeta, a
menos que ele a revele. Ele pode até n&o ter tido
determinada intengdo, mas seu poema permite
compreensdes relacionadas a ela. E adequado
perguntar sobre os sentidos possiveis, ou sobre
as compreensdes possiveis.

- Eu-lirico = a voz que emana do poema — pode
estar em 12 pessoa ou 32 pessoa (n&o confundir
com a pessoa do poeta).

/ - Nao se diz que “o poeta disse ou quis dizer isso
. ou aquilo”, mas que “o eu-lirico disse isso ou
. aquilo”.

(eu) ou

Pretende-se, ainda, que o leitor perceba alguns
recursos de linguagem utilizados pelo poeta para
a apreensao de um tema de forma poética.

- N&o é o caso de fazer muitas perguntas, mas
apenas de enfocar o que for mais expressivo em
cada poema.

- Explorando o que é sugerido na coluna ao lado
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personificagdo, metafora, metonimia) (dependendo de cada poema, o que for mais

- de uso de palavras ou expressdes significativo), a atividade de leitura mobilizara

- graficos habilidades de leitura de poemas que séo

- de humor ou ironia cobradas na Prova Brasil e no SARESP.

- de variagéo linguistica

- de licenga poética, rompimento com normas - Apos esta sequéncia, seguem exemplos de

- de onomatopeias enunciados de questdes sobre poemas retirados
- de intertextualidade de varias provas, a titulo de exemplificagdo sobre

0 que as provas cobram.
- No caso de poema narrativo, pode-se perguntar
sobre o conflito da narrativa

- Se houver palavras dificeis que meregam ser
exploradas, pode-se perguntar: No texto, o que
significa a palavra ...?

Quarto procedimento: Apreciagéao critica do poema a partir das caracteristicas do género

ESTRATEGIA O QUE SE PRETENDE e alguns lembretes
Algumas perguntas possiveis, embora nem todas
necessarias em todas as leituras: Reflex&o sobre a qualidade do poema.
- A maneira como o autor escreveu sobre o tema foi Incentivo a outras leituras, pesquisas e
interessante, emocionante, tocante para vocé? exploracdes sobre o género.
- Do que vocé mais gostou?
- O poema o fez pensar em aspectos do tema antes OBS.: Nao ha descritores da Prova Brasil
ignorados por vocé? Quais? referentes a esse nivel de inferéncia.

- Vocé gostou do estilo do autor?
Fonte: Observatoério/Unitau

A medida que as atividades eram realizadas, os aspectos como tema, eu
lirico, figuras de linguagem, intertextualidade, sonoridade, rimas, estrofes eram
relembrados e identificados nos poemas analisados.

Neste encontro, foi muito enriquecedora a leitura dos poemas com os
professores. Durante a realizagdo das atividades, foi perceptivel o prazer dos
cursistas ao lerem os poemas e ficou bastante evidente o poema ser um género de
preferéncia dos docentes. Conforme as atividades eram feitas, alguns professores ja
planejavam, mesmo que verbalmente, as aulas da semana.

Outro ponto a ser considerado é a verbalizagdo dos professores ao
perceberem que os poemas sao para serem lidos e ndo explicados como nas
propostas corriqueiras de leitura e interpretacéo de textos, encontradas nos livros
didaticos. Isso mostrou que os encontros estdo sendo reflexivos a ponto de o docente
questionar a proépria pratica ao compara-la com praticas comuns em sala de aula.

Sobre isso, os relatérios das atividades desenvolvidas com o género poema
ratificaram essas contribuicdes. Cabe salientar que como foram trabalhados dois
géneros discursivos, critica de cinema e poemas neste encontro, foi solicitado que
os professores registrassem somente as observagdes de um dos géneros. Assim, 0

género escolhido foi o segundo.
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Segue o quadro 17, que apresenta as categorias tematicas depreendidas dos

relatérios escritos pelos professores sobre as atividades desenvolvidas em sala de

aula com poemas:

Quadro 17: Resultados apresentados no Relatério de atividades desenvolvidas com Poemas

encontradas no
decorrer das
atividades.

Categorias Numero Exemplos
de respostas
obtidas

Interesse dos 23 Posso afirmar que trabalhar com poemas foi um

alunos. aprendizado muito prazeroso para todos os
envolvidos.
Os alunos gostam muito deste género [...]. Todos
aprenderam sobre a estrutura do poema, a ler melhor
€ mais alto, sem medo, a ler com entonagao.

Pontos positivos 19 O mapeamento dos conhecimentos prévios dos

com o alunos foi muito importante.

desenvolvimento A SD possibilitou a exploragao das caracteristicas do

da SD de género.

poemas. [...] depois do trabalho com a SD as criangas
decoraram o0s poemas de suas preferéncias,
observando ritmo, entonagédo e nos deliciamos num
lindo sarau.

Dificuldades 4 Percebi que alguns alunos ainda possuem

dificuldades para interpretar poemas. Precisam de
auxilio para realizar as atividades.

Alguns poemas da coletanea foram dificeis para as
minhas criangas de 3° ano.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Para amenizar as dificuldades encontradas e contribuir com o trabalho

docente, a formadora disponibilizou as professoras outras coletaneas de poemas e

sugestdes de atividades para o trabalho desse género em sala de aula. Biografias

de livros paradidaticos também foram sugeridas aos participantes.
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CAPITULO 4
ENCONTROS DE FORMAGCAO CONTINUADA:

Os trés ultimos encontros

Apresentacao do capitulo

Este capitulo apresenta o relato e os comentarios dos trés ultimos encontros
realizados com os professores no periodo de formagao continuada. A pesquisadora
expde a dinamica da organizagao dos encontros, os principais comentarios sobre os
exercicios de inferéncia de vocabulario e os géneros discursivos trabalhados —
fabula, propaganda social, rétulo, reportagem —, as reflexdes e discussdes ocorridas
durante a formacdo, os resultados apresentados pelos professores no relatorio
escrito sobre os desenvolvimentos das atividades de leitura em sala de aula apds

cada encontro.

4.1 Quarto Encontro

O quarto encontro iniciou com uma roda de conversa sobre o encontro
anterior. Os cursistas comentaram sobre o trabalho desenvolvido com os géneros
critica de cinema e poemas em suas salas de aula e demostraram uma satisfacao
em realizar o trabalho sugerido pela formagao continuada.

Neste encontro, a pauta sugerida foi a seguinte:

Figura 7: Pauta Quarto Encontro

Pauta do IV Encontro

Conversa sobre o encontro anterior

Leitura deleite: “A Menina do Leite”

Género Discursivo: “Fabula”

Apresentagdo de Sequéncia Didatica de Leitura;

Atividade sobre compreensdes possiveis com os procedimentos
de leitura.

v Leitura de Fabulas e atividades
v’ Apresentacdo da Sequéncia Didatica de Produg3o Escrita de Fabula.
v' Sugestdes de Atividades

AN

10/09/2015

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Apos a apresentacao da pauta, a formadora leu a fabula “A menina do Leite”,
porém na versao de Giselda Laporta Nicollis, que tem como titulo: “Eu tropeco e néo
desisto”. O género selecionado para esse encontro foi fabula e a escolha da leitura
deleite foi previamente pensada para que, assim, 0 momento de leitura por prazer e
motivagéao ja iniciasse com o género que seria estudado pelo grupo.

Antes de iniciar o estudo das caracteristicas do género e o estudo da
sequéncia didatica, a pesquisadora expds aos cursistas 0 que considerar em
exercicios sobre fabulas, a partir das caracteristicas mais significativas do género e
a partir do que tem sido mais enfocado nas provas externas. Para isso foram
apresentados exemplos levantados pelo Projeto Observatorio dos tipos de perguntas
mais recorrentes nas avaliagdes externas, como: o assunto abordado na fabula é...;
o conflito da histdria tem inicio quando...; a atitude do ...(home do animal)... revela...;
a moral essa fabula pode ser trocada por um outro provérbio, que é€...

Os professores comentaram sobre a importancia de eles conhecerem os tipos
de perguntas encontradas nas avaliagdes, pois isso direciona o trabalho em sala nos
momentos de planejamentos das aulas. Também comentamos que as provas
externas ndo sdo o unico objetivo dessas atividades. Focando nesses aspectos do
género fabula, o professor estara provocando inferéncias sobre caracteristicas
constitutivas do género e, assim, contribuindo para que os alunos se tornem mais
proficientes na leitura de fabulas.

A sequéncia didatica para leitura do género discursivo fabulas foi apresentada
aos professores e o primeiro procedimento que segue, foi lido, comentado e
estudado.

Quadro 18: Sequéncia didatica para leitura de fabulas- Primeiro procedimento de leitura.

PRIMEIRO ESTRATEGIAS e DESCRITORES DA PROVA BRASIL
PROCEDIMENTO MOBILIZADOS
1. Ativacéo do Perguntas basicas sobre o género fabula:
conhecimento prévio do O que éfabula? Para que serve a fabula? (finalidade,
aluno sobre o propdsito) D12
e 0 género fabula *  Que assuntos podem ser abordados numa fabula?
e 0s animais da fabula . Qual a origem das fabulas?

*  Quem sao os personagens das fabulas?

= Pode-se construir na lousa um esquema de palavras-chave
a partir das respostas as perguntas acima e dos
comentarios sobre o género.
(Esse procedimento inicial se faz necessario apenas uma
vez, no inicio do projeto.)

Fonte: Projeto Observatério/Unitau
Para ampliacdo dos conhecimentos prévios sobre o género fabula, a

orientadora realizou com os professores o esquema de palavras sugerido no item
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acima. Assim, conforme a conversa acontecia, havia o registro das caracteristicas
do género, como também a finalidade, propdsito, origem das fabulas entre outros.

Com essa atividade, registrou-se que a fabula € um género muito antigo,
ligado a sabedoria popular; que é uma pequena narrativa com o proposito
comunicativo de servir como instrumento de aprendizagem, ilustrar alguma conduta,
defeito de carater ou virtude, além de instruir e trazer uma licdo de moral as pessoas.
Registrou-se que a moral encerra um aspecto filosoéfico relacionado ao valor moral
colocado em discussao e que pode aparecer tanto explicitamente nas fabulas, como
implicitamente. Com relagédo aos personagens, estes sdo animais que representam,
de forma aleatdria, os tragos de carater dos seres humanos. Fabulas podem ter como
personagens objetos e pessoas. Nesses casos, também podem ser chamadas de
apologos e parabolas, respectivamente. Comentou-se sobre o0 escravo grego Esopo,
a quem se atribui a autoria de mais de 600 fabulas; sobre La Fontaine, que utilizava
as fabulas para denunciar as misérias, injusticas e rivalidades de sua época e a
criacao de muitas fabulas que chegaram até nos escritas por diversos autores, entre
eles Monteiro Lobato.

Em seguida, realizou-se o segundo procedimento de leitura, descrito abaixo.
Para esse procedimento e os demais dessa sequéncia, leu-se a fabula: “A formiga e
a pomba”, de Esopo, e as perguntas referentes a esse procedimento foram

respondidas oralmente.

Quadro 19: Sequéncia didatica para leitura de fabulas — Segundo Procedimento de leitura.

SEGUNDO ESTRATEGIAS e DESCRITORES DA PROVA BRASIL
PROCEDIMENTO MOBILIZADOS
2. Leitura rapida dos Destacar, pela leitura global do titulo e da ilustragéo (se
elementos mais houver), os animais que fazem parte dessa fabula. Caso o
destacados do texto animal n&o seja muito conhecido dos alunos, como: cegonha,
e estabelecimento asno, pode ser necessario falar sobre suas caracteristicas.
de objetivos para = Perguntas a serem respondidas (oralmente ou por escrito)
uma primeira leitura apos a leitura:
detalhada » O que motivou o conflito entre os animais? D1; D10
* O que vocé achou do comportamento das personagens? D4
< A partir da segunda ou terceira fabula, pode nao ser mais
necessario fazer essas perguntas.

Nivel de compreenséao esperado: compreenséo basica da histéria (da narrativa)
Fonte: Projeto Observatério/Unitau

Ao se realizar esse procedimento, destacaram-se as habilidades de leitura da

prova Brasil, 9° ano, D1, D10 e D4 que se referem sequencialmente as habilidades:
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localizar informagdes explicitas no texto; identificar o conflito gerador do enredo e os
elementos que constroem a narrativa e inferir uma informacao implicita em um texto.
Dando continuidade a sequéncia didatica de leitura de fabulas, realizaram-se

os procedimentos de leitura abaixo:

Quadro 20: Sequéncia didatica para leitura de fabulas — Terceiro e Quarto Procedimento de leitura.

TERCEIRO ESTRATEGIAS e DESCRITORES DA PROVA BRASIL MOBILIZADOS
PROCEDIMENTO
3. = Perguntas a serem respondidas com essa nova leitura:
Estabelecimento + Essa fabula se refere realmente a animais ou esses animais
de objetivos representam defeitos de carater das pessoas? D4; D11
para uma * Qual (is) o (s) tema (s) (defeitos de carater) abordado (s) nesse
leitura detalhada texto? (pode haver mais de um tema) D6
de certas partes * Dé exemplo de alguma situagdo em que as pessoas agem
do texto demonstrando esses defeitos. D4

* (Se houver oportunidade, perguntar sobre o sentido de palavra ou
expressao que possa ser dificil para os alunos) D3

* (Se houver oportunidade, explorar efeitos de ironia ou de humor)
D16

» Se for conveniente, poderao ser feitas perguntas sobre outros
descritores.

Nivel de compreensao esperado: de que as fabulas, forma alegérica, abordam tragos

de carater e comportamento dos seres humanos e propdem uma reflexao sobre essa

tematica
QUARTO ESTRATEGIAS e DESCRITORES DA PROVA BRASIL
PROCEDIMENTO MOBILIZADOS
4. Posicionamento
critico do leitor » Essa fabula é boa para provocar uma reflexdo sobre defeitos

das pessoas? Por qué?
* Ha algum provérbio para auxiliar a reflexdo sobre esse tema?
D4

Fonte: Projeto Observatério/Unitau

Ao se realizar o terceiro e o quarto procedimentos de leitura, destacaram-se
as habilidades D3: inferir o sentido de uma palavra ou expressao, D4: inferir uma
informacédo implicita em um texto, D6: identificar o tema de um texto, D11:
estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto e D16:
identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

Para ampliar os conhecimentos sobre a habilidade D4, inferir uma informacgao
implicita em um texto, a pesquisadora trouxe varios provérbios ilustrados para que
os professores identificassem qual deles se remetia a moral da fabula lida. Ao se
relacionar o tema da fabula ou a moral com provérbios, ficou mais clara para os

professores a habilidade mencionada.
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Ao finalizar os procedimentos de leitura da sequéncia didatica para a leitura
de fabulas, esta formadora propds aos participantes uma atividade com a fabula: “A

Raposa e a Cegonha”, para que elencassem os conhecimentos que os professores

esperavam que os alunos iriam adquirir em cada procedimento de leitura.

Segue atividade proposta:

Quadro 21: Compreensdes possiveis a partir dos procedimentos de leitura indicados

Fabula Ideias gerais sobre o que se pretende em cada
procedimento, apds a ativagao do conhecimento sobre o
género fabula
A RAPOSA E A CEGONHA
Compreensio a partir do 1° Procedimento:
Esopo

A raposa e a cegonha
mantinham boas relagdes e pareciam
ser amigas sinceras.

Certo dia, a raposa convidou a
cegonha para jantar e, por
brincadeira, botou na mesa apenas
um prato raso contendo um pouco de
sopa. Para ela, foi tudo muito facil,
mas a cegonha pdde apenas molhar
a ponta do bico e saiu dali com muita
fome.

— Sinto muito, disse a
raposa, parece que vocé nao gostou
da sopa.

— Nao pense nisso,
respondeu a cegonha. Espero que,
em retribuicdo a esta visita, vocé
venha em breve jantar comigo.

No dia seguinte, a raposa foi
pagar a visita. Quando sentaram a
mesa, 0 que havia para o jantar
estava contido num jarro alto, de
pescoco comprido e boca estreita, no
qual a raposa ndo podia introduzir o
focinho. Tudo o que ela conseguiu
foi lamber a parte externa do jarro.

— Nao pedirei desculpas pelo
jantar, disse a cegonha, assim vocé
sente no proprio estdbmago o que
senti ontem.

Moral: Quem com ferro fere,
com ferro sera ferido.

Compreensio a partir do 2° Procedimento:
* O que aconteceu entre os animais?

O que motivou o conflito?

Compreensio a partir do 3° Procedimento:
* Essa fabula se refere realmente a animais ou esses animais
representam defeitos de carater das pessoas?

* Quais os temas (defeitos de carater) abordados nesse texto?

Dé exemplo de alguma situacdo em que isso aconteceu.

Compreensio a partir do 4° Procedimento:
» Essa fabula é boa para provocar uma reflexdo sobre virtudes ou

defeitos das pessoas? Por qué?

* Ha algum provérbio para auxiliar a reflexdo sobre esse tema?

Fonte: Observatoério/Unitau

Na

realizacdo dessa atividade, percebeu-se que alguns professores

apresentaram dificuldades para elencar os conhecimentos que esperavam que o0s
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alunos compreendessem em cada procedimento. Uma das professoras verbalizou
que, muitas vezes, as perguntas feitas aos alunos nas atividades com a leitura e
interpretacdes de textos sao automaticas e ja seguem uma ordem, seja nos livros
didaticos ou demais materiais utilizados, tdo direta que ela ja se acostumou a realizar
tais perguntas daquela maneira e que os conhecimentos que se esperam dos alunos
nao sao elencados.

A atividade foi reflexiva e atendeu o objetivo de levar os professores a
atentarem para quais conhecimentos e habilidades os alunos podem adquirir nas
atividades que se propde em sala.

Uma segunda atividade proposta aos participantes foi a leitura de uma
coletanea de fabulas. A coletanea era composta pelas seguintes fabulas: O corvo e
o jarro, A formiga e a pomba, O vento e o sol, Fabula sem titulo, O cao e o osso, O
ledo e o javali, A gansa dos ovos de ouro, O lobo e o cdo, O ratinho curioso.

Fez- se a leitura global das fabulas e, para a leitura detalhada, a formadora
distribuiu atividades com perguntas que aparecem com mais frequéncia nas
avaliagdes externas, que ja haviam sido comentadas no inicio do encontro. Conforme
a atividade ia se desenvolvendo de maneira coletiva, professores e formadoras
elencavam também as habilidades requeridas em cada questdo. Essa atividade
contribuiu muito para exemplificar a reflexao realizada na atividade anterior.

Nesse encontro, a orientadora optou por trabalhar também a sequéncia
didatica de escrita de fabulas. Essa opgao se deu a partir de uma solicitagdo dos
proprios professores, para o trabalho em uma préxima formacéao, sobre a produgao
escrita. Como o género fabula € um género bastante trabalhado no municipio e é de
grande interesse dos professores, houve a apresentagao da sequéncia de producao
escrita.

Para subsidiar a producao escrita dos alunos, a sequéncia didatica a seguir

foi apresentada aos professores:
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Quadro 22: Sequéncia didatica para a producéao escrita de fabulas.

Projeto Observatoério da Educagao/UNITAU 2011 - 2014

“Competéncias e habilidades de leitura: da reflexdo tedérica ao desenvolvimento e aplicagdo de propostas
didatico-pedagdgicas”, n°® 2303801000020107, financiado pela CAPES.

Sequéncia didatica para a produgao escrita de fabulas
1. Escolha um vicio ou defeito de carater para
abordar na fabula, ou escolha um provérbio que
serda a moral da fabula e a partir do qual se
depreende o vicio ou defeito que a fabula deve

abordar.

2. Imagine uma situagdo de conflito entre pessoas
que pode ocorrer por causa desse vicio ou defeito
de carater.

3. Escolha dois animais que possam representar o
conflito: um que seja o que apresenta o defeito de
carater e outro que seja a vitima.

4. Faga um plano inicial do enredo (em forma de
tépicos) com os seguintes elementos:

e Situagdo inicial de encontro dos animais num
determinado local (sem descrigdo de cenario e
personagens). Pode haver dialogo entre os
animais.

e Surgimento de um conflito por causa de um
defeito de carater de um dos personagens. Um
animal vai fazer ou dizer alguma coisa para
prejudicar o outro. Pode haver dialogo entre os
animais.

e Resolugdo do conflito. O que tentou prejudicar o
outro pode se sair bem (nesse caso o mal venceu)
ou se sair mal (o bem venceu). Pode haver
dialogo entre os animais. Esse desfecho do
conflito precisa estar de acordo com a moral que
se quer passar na fabula.

« Moral da fabula. Pode estar explicitada em forma
de afirmagao ou de provérbio (ditado popular).

5. Escreva o texto, narrado em 32 pessoa, de acordo com essa organizagao retérica do enredo da fabula (ou
seja, com os topicos planejados).
6. Revise o texto observando a redagéo das frases, dos paragrafos, dos dialogos (se houver), dos
aspectos gramaticais.
Fonte: Observatério Unitau

Foram sugeridas varias atividades com o género discursivo fabulas, como
outra coletanea de fabulas para leitura e exercicios para ampliagdo das habilidades
leitoras, links para acesso aos sites com fabulas ilustradas e animadas e propostas
de ampliagdo das atividades de leitura dos livros paradidaticos do PNLD/MEC
2013/2014 que os professores utilizam em sala.

Sobre a ampliacédo das atividades dos livros didaticos, a formadora procurou
desenvolver os procedimentos de leitura propostos na sequéncia didatica, nas
atividades propostas nos livros, acrescentando perguntas que ativem o
conhecimento prévios dos alunos ou acrescentando perguntas para o

desenvolvimento da compreensao global do género, estabelecendo objetivos para
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uma leitura detalhada e ou perguntas para desenvolver o posicionamento critico do
leitor.

A formagdao com o género discursivo fabulas foi muito boa. Os professores
tiveram uma excelente participacdo e foi percebido que o género € de bastante
agrado dos professores e que estes ja desenvolvem muitas atividades com as
fabulas. Foi notavel que as reflexbes sobre os conhecimentos que cada
procedimento de leitura desenvolve nos alunos tiveram impacto na pratica dos
professores, pois, no mesmo instante, os participantes, tomavam nota e, no decorrer
das outras atividades, procuravam destacar os objetivos de cada proposta.

Ao final, a pesquisadora motivou uma avaliagdo oral sobre o encontro. A
avaliacao foi positiva, e os professores elogiaram os géneros que estdo sendo
trabalhados e principalmente da maneira que estdo sendo abordados. Foram
considerados aplicaveis aos alunos, além de agregarem aos conteudos atividades
significativas e prazerosas.

Corroborando com essas afirmacgdes, o quadro a seguir aponta os registros
dos professores sobre as atividades de leitura de fabulas desenvolvidas em suas

salas de aula, apés esse encontro de formacao:

Quadro 23: Resultados apresentados no Relatério de atividades desenvolvidas com Fabulas

Categorias Numero Exemplos
de
respostas
obtidas
Interesse dos 17 e A participagdo das criangas foi surpreendente.
alunos. e Apds a leitura da coletdnea e atividades da SD de
leitura, propus aos alunos que produzissemos uma
fabula coletivamente. [...] foi um trabalho de muita

reflexdo sobre respeito com o préximo, cooperativismo
e que todos participaram.

Pontos positivos 17 e Foi bastante interessante e de grande proveito o
com o trabalho feito dessa forma.

desenvolvimento e O trabalho com a sequéncia didatica de fabulas foi além
da SD de fabulas. do trabalho de leitura e escrita. As fabulas contribuiram

também para o resgate de valores.

e O resultado foi gratificante e atingiu o objetivo, pois os
alunos conseguiram reconhecer as caracteristicas
desse género discursivo.

Dificuldades 5 e [...]quando faldvamos dos conflitos tinham certa duvida
encontradas no de em que momento iniciava o conflito.

decorrer das e Ainda tenho que enfatizar bastante nas questdes
atividades. implicitas e nas de opinido, porque ainda ha alunos com

dificuldades em se expressar.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Importante salientar que foi muito gratificante receber o depoimento de uma
diretora da rede municipal sobre a formag¢ado. Em uma das reunides com a secretaria
adjunta, a diretora relatou que estava surpresa com o envolvimento dos professores
da sua escola no curso e com os comentarios que ouviu durante a semana sobre a
formacdo. A mesma diretora disse que observou as atividades serem aplicadas em
sala. Esse reconhecimento dos resultados do trabalho de formacgdo, por um
profissional externo ao grupo participante, € uma evidéncia importante para a

avaliacao positiva dos resultados desta pesquisa.

4.2. Quinto encontro

O quinto encontro iniciou-se com uma leitura deleite em homenagem ao dia
dos professores e a entrega de um pequeno agrado aos participantes.

Foi organizada uma rodada de conversa sobre os encontros anteriores e, no
relato oral dos professores, foi pontuado que com os encontros da formagao
continuada deu um direcionamento para a aplicacdo das atividades assim como o
estabelecimento de objetivos para as atividades em sala de aula.

Outras contribuigdes da formacgao continuada destacadas pelos professores
foram: a facilidade para a compreensao de textos por parte dos alunos; apds o inicio
do trabalho com as sequéncias didaticas, o auxilio de materiais para o
desenvolvimento das aulas; a percepc¢ao da melhoria das habilidades de leitura dos
alunos, por meio das atividades realizadas e das avaliagbes internas da escola. Um
ponto de extrema importancia foi a retomada do trabalho com alguns géneros, com
os quais alguns professores ja haviam trabalhado antes da formagdo. Com os
conceitos aprimorados e as atividades sugeridas, acharam viavel replanejar a
aplicagao de alguns conteudos.

Essa conversa foi muito proveitosa e foi possivel perceber uma preocupacao
dos cursistas em relacionar as atividades que estdo sendo trabalhadas em sala com
o desenvolvimento de atividades significativas. Houve bastante coeréncia da fala dos
professores com os registros realizados em cada encontro e expostos nos quadros
de analise desse conteudo apresentados neste e no capitulo anterior. Além disso, o
retorno dado pelos participantes a esta formadora foi imprescindivel para o
planejamento dos encontros e organizagao de propostas de atividades.
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Dando sequéncia ao curso de formagdo e cumprimento do cronograma
organizado, o género escolhido para trabalhar no quinto encontro foi propaganda
social, além de atividades para a ampliacdo de vocabulario e a apresentagcéo de
exercicios para a verificagdo das habilidades de leitura. A pauta da formacéo foi a

seguinte:

Figura 8: Pauta Quinto Encontro

Pauta do V Encontro

Conversa sobre o encontro anterior

Leitura deleite

Género Discursivo: “Propaganda Social”

Apresentacao de Sequéncia Didatica de Leitura;

Leitura de Propagandas Sociais.

4. Apresentacdo de exercicios para inferéncia de vocabulario.
v Sugestdes de Atividades

5. Apresentacdo de exercicios para verificacdo de habilidades
de leitura.

LW NE

08/10/2015

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Apos a leitura da pauta, a formadora elencou que esperava que, apos o
trabalho com a leitura do género discursivo propagando social, os alunos pudessem
discutir, comentar, conhecer as condigdes de produgdo do género, assim como
desenvolver estratégias de leitura que os levassem a ativar os conhecimentos
prévios e a interagir com as informagdes dos textos. Finalmente, deveriam ser
capazes de se posicionar criticamente sobre a propaganda lida.

Antes da entrega da sequéncia didatica de leitura para propaganda social, a
formadora fez um levantamento dos conhecimentos prévios dos professores sobre
0 género escolhido e salientou algumas caracteristicas proprias da propaganda
social. Essas caracteristicas estdo descritas no primeiro procedimento da sequéncia
didatica apresentada no seguinte quadro e que foi explorado coletivamente com os

cursistas:



Quadro 24: Sequéncia didatica para leitura de propaganda social

Primeiro
procedimento

Ativagao do
conhecimento
prévio do aluno
sobre o0 género
propaganda

Perguntas basicas e conversa sobre:
proposito comunicativo da propaganda social: visa a (tem o propdsito
comunicativo de) conscientizagdo sobre tema de interesse coletivo
tematica: qualquer uma que ser refira ao bem comum de toda a sociedade ou
de um grupo de pessoas. Ex.: campanha de prevencdo a doengas, fumo,
drogas; vacinagdo; preservacdo do meio ambiente; contra violéncia,
discriminagdo; para ajuda a necessitados; para educagéo no transito, entre
outros temas.
condigdes de producgdo: produzida por publicitarios ou estudantes do género,
financiadas por empresas, governos, associagdes que queiram ajudar (o
logotipo desses financiadores aparece em tamanho pequeno, na parte de
baixo da propaganda); artistas que participam dessas propagandas nao
cobram caché pelo trabalho.
Circulagdo: em todos os meios de comunicagéo, cartazes, folhetos, folderes,
outdoors
Recursos ndo-verbais (ndo-linguisticos): cores, fotos, ilustragdes, tipos de
letras, diagramagéo (disposi¢cao dos elementos no papel), detalhes graficos
Recursos verbais (linguisticos); texto curto; recursos de expresséo;
possibilidade de intertextualidade; vocabulario apropriado ao tom que se
quer dar a propaganda
Linguagem fazendo associagdo de ideias e de imagens por sucesséo,
semelhanga, contraste, com apelos trabalhados de maneira opositiva,
humoristica, aterradora, erética, entre outros.

(Essa conversa sobre o universo da propaganda se faz apenas uma vez, no inicio
do projeto de leitura).

Segundo
procedimento
Leitura rapida
(dos elementos
verbais e ndo
verbais mais
destacados)

>
>

Perguntas para serem respondidas oralmente:

Qual é o tema/ assunto sobre o qual a propaganda quer conscientizar o leitor?
Qual a proposicao basica da propaganda? Ou seja: Qual é a ideia que a
propaganda quer fixar na mente do leitor?

Ex: Tema: drogas
Objetivo da propaganda: conscientizar o publico-alvo de que o crack mata
Proposigéo basica: nao use crack porque ele mata
A propaganda pode trazer essa frase da proposi¢cdo basica ou essa
proposicédo transformada numa frase de mais efeito, como a frase abaixo,
utilizada em propaganda divulgada em outdoor:
CRACK. INDEPENDENCIA OU MORTE!

Os recursos verbais e nao-verbais devem remeter a essa ideia / proposigao
basica. Isso sera observado no procedimento a seguir.

Terceiro
procedimento
Estabelecimento

de objetivos

Perguntas para serem respondidas oralmente ou por escrito:

Que recursos verbais foram usados para convencer o publico-alvo da ideia
expressa por essa proposicao / ideia basica? (Observar se ha algum aspecto
de vocabulario, de recursos de pontuagao e ou qualquer outro que chama a
atencgao do leitor.)

ara uma
P leitura ¢ Que aspectos graficos — cores, formas, aspecto grafico das letras, imagens ou
detalhada da qualquer outro recurso — sdo usados como apelos para sensibilizar o publico-
propaganda alvo?
(Observar que, tanto com a linguagem verbal quanto com a nao-verbal, a
propaganda pode fazer associagdo de ideias e de imagens por sucessao,
semelhanga, contraste, com apelos trabalhados de maneira opositiva,
humoristica, aterradora, erética, entre outros.)
Quarto 1. Vocé acha que os aspectos linguisticos e graficos utilizados podem

procedimento
Posicionamento
critico do leitor
sobre a qualidade
dos recursos de
marketing

convencer o publico-alvo?

Se o professor achar conveniente, pode perguntar sobre o didlogo da propaganda
com o contexto sécio histoérico atual, particularmente com os problemas e os valores
da sociedade atual.

Fonte: Observatoério/Unitau
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Para a realizacdo dos procedimentos de leitura, a orientadora escolheu
algumas propagandas sociais (Anexo G) para serem lidas em classe, mas antes da
leitura lembrou de alguns aspectos das caracteristicas composicionais que precisam
ser observados. Como caracteristicas composicionais, foram trabalhados em sala a
escolha de recursos verbais, entre eles a observagao de texto curto, a possibilidade
de intertextualidade, vocabulario apropriado ao tom que se quer dar a propaganda.
Sobre os recursos nao verbais salientou-se a observagao as cores, fotos, ilustracoes,
tipos de letras, diagramacao, detalhes graficos, entre outros. Falou-se também sobe
a proposic¢ao basica, que € a ideia que se quer fixar na mente do leitor sobre o tema.

Conforme as propagandas previamente selecionadas eram lidas, a formadora
procurou destacar as caracteristicas que deveriam ser observadas e assim os
procedimentos de leitura foram realizados.

A explanagao desse género foi muito valida. Alguns professores, apesar ja
abordarem as propagandas sociais em sala, desconheciam as caracteristicas
proprias desse género. Pelos relatos dos participantes, o trabalho com a leitura de
propagandas se resumia a leitura para responder algumas questdes explicitas, sem
se preocupar com as inferéncias e os contextos de producao.

Outro ponto a ser identificado € em relacéo ao posicionamento critico do aluno
sobre os problemas da sociedade ou valores que a propaganda tende a despertar e
que esse género permite inferir. Os professores acharam bem interessante a grande
oportunidade de desenvolvimento da linguagem oral, argumentagao e opinidao dos
alunos.

Uma das professoras relatou que no inicio do ano ela ja tinha desenvolvido
um trabalho com propaganda social paralelamente com propaganda publicitaria (de
produto). Em seu depoimento, destacou a dificuldade que teve para mostrar aos
alunos a diferenca de uma para outra, pois ao solicitar que os alunos levassem para
sala uma propaganda social, alguns levaram propagandas publicitarias. A intengéao
da atividade da professora era diferenciar as propagandas, mas reconheceu que as
estratégias que utilizou ndo foram boas. A partir do trabalho realizado com a
sequéncia didatica para a leitura de propaganda social, ela se dispés a retomar o
conteudo, uma vez que a maneira como foi proposto o trabalho lhe pareceu bem
pratico e eficiente para a aprendizagem.

Uma outra proposta de atividade evidenciada nesse encontro foram atividades

para ampliagao de vocabulario. Essa necessidade surgiu da fala dos professores ao
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se remeterem as produc¢des escritas dos alunos. Alguns cursistas enviaram e-mails
e até mesmo registaram nos relatorios de desenvolvimento de atividades em sala de
aula que as criangas apresentam muitas dificuldades para escrever e que as
escolhas de palavras que utilizam sdo muito restritas. Solicitaram que, ao término
dessa formagéao, seja organizada uma outra que direcione a producgao textual.

Apesar de a formacgao atual ndo focar no eixo produgao escrita, a formadora
acredita que possa contribuir com o trabalho dos professores e, ao sugerir atividades
para ampliagdo de vocabulario, as atividades de leitura sejam também
contempladas, principalmente no que tange ao quarto procedimento de leitura sobre
0 posicionamento critico dos leitores.

Assim, a formadora propds uma atividade de leitura de um texto com lacunas
(teste cloze) para que os professores realizassem a tarefa de leitura e inferéncia. Ao
final, uma leitura coletiva foi proposta para que as respostas fossem confrontadas.
No decorrer da atividade, esta pesquisadora foi despertando os professores para a
importancia do conhecimento sobre o assunto e o dominio da sintese e da morfologia
ao preencher as lacunas do texto.

A medida que a atividade foi acontecendo, alguns pontos como a substituicdo
de uma palavra por um sinbnimo, retomada das frases anteriores e posteriores para
conferir sentido da escolha de uma palavra, sentido global do texto e principalmente
conhecimento do assunto foram salientados e auxiliaram os professores no
cumprimento da atividade.

Alguns participantes verbalizaram que acharam a atividade de dificil
complexidade, porém necessaria de ser desenvolvida com os alunos. Ao finalizar a
atividade, os professores sugeriram o uso do dicionario para a realizagdo da
proposta, assim como também a criagao de um banco de palavras, para os alunos
menores poderem consultar quais palavras seriam ideais para as lacunas.

Ao final do encontro, foram entregues aos professores sugestdes de textos
para ampliacdo de vocabulario e uma sugestdo de avaliagdo diagndstica para
verificagdo das habilidades de leitura.

A seguir, encontra-se quadro das observagdes realizadas pelos professores

apos terem desenvolvido em suas aulas atividades de leitura de propaganda social:
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Quadro 25: Resultados apresentados no Relatério de atividades desenvolvidas com Propaganda

Social
Categorias Numero Exemplos
de respostas
obtidas
Interesse dos alunos. 12 e Imprimi varias propagandas sociais para ampliar
o contato do género em questdo. Foi
enriquecedor. Fiquei satisfeita com o resultado.
e [...] a participacao foi muito interessante.
Pontos positivos com 9 e Baseado nas informagdes fornecidas pelos
o desenvolvimento da textos os alunos puderam argumentar sobre a
SD de propaganda situacao dos animais e fizeram suas tomadas de
social. decisao.
DifiCU'?azeS 2 e Alguns alunos ainda tiveram dificuldades para
encontradas no ; o
decorrer das interpretar as propagandas sociais.
atividades.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Sobre esse encontro, a participacao dos professores foi muito proveitosa e o
estudo do género propaganda social proporcionou uma rica associagdo de
elementos das linguagens verbal e ndo verbal, além de estar diretamente ligado ao
desenvolvimento da criticidade e da formagao de valores. Ficou evidente, pela fala
de uma das professoras, que o trabalho realizado permitiu despertar a atengao das
criangas para um dos aspectos essenciais do género, que € a conscientizagao sobre

os temas sociais.

4.3. Sexto encontro

No encontro do dia 22 de outubro de 2015, os géneros escolhidos para serem
abordados foram rétulos e reportagem.

O encontro iniciou com uma leitura deleite chamada “A princesa desejosa”, de
Cristina Biazetto, que conta a histéria de uma princesa temida pelos seus suditos,
perto de quem ninguém queria chegar com medo de que ela tomasse para ela o que
via, pois queria tudo. Ao ficar sozinha e ver quer ndo podia ter a lua que tanto
desejava, a princesa descobriu que desejava algo que nao via ou podia tocar: a
propria companhia.

Em seguida a formadora motivou uma conversa sobre o desenvolvimento das
atividades da semana e uma retomada de ideias do encontro realizado. Os cursistas

pontuaram os aspectos positivos da formacao continuada, como a contribuicdo das
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sugestdes de atividades e o envolvimento dos alunos, sugerindo a continuagéo dos

encontros num futuro momento.

Neste dia a pauta proposta foi a seguinte:

Figura 9: Pauta Sexto Encontro
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Pauta do VI Encontro

Conversa sobre o encontro anterior

Leitura deleite: “Palavras ao Vento” “A Princesa Desejosa”
Género Discursivo: “Rétulos e Reportagem”

Apresentacdo de Sequéncia Didatica de Leitura;

Leitura de Rdétulos.

. Género Discursivo: “Reportagem”

Apresentacdo de Sequéncia Didatica de Leitura;
Leitura de Reportagens:

Grupo |: Exposicdao na Rede

Grupo lI: A Turma esta a um clique

Grupo lll: Uso errado de colirio causa glaucoma

\Y=T0A
&“ﬂﬁ@%
Gy
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22/10/2015

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Esta orientadora expds a sequéncia didatica para leitura de rétulos em power

point e a explanagao dos procedimentos de leitura foi se dando passo a passo.

Para o primeiro procedimento de leitura sobre a ativagcdo dos conhecimentos

prévios, foi motivada uma conversa com perguntas sobre o género, pontuando os

propdsitos comunicativos — atrair a atengdo do consumidor e divulgar o conteudo da

embalagem —, utilizando-se dos apelos de marketing (verbais e ndo verbais) com

foco nas necessidades, desejos e valores do publico alvo. (LOPES- ROSSI, 2006).

Para o segundo procedimento de leitura foi proposta a leitura do rétulo da

figura a segquir:
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Figura 10: Rétulo- Procedimentos de leitura

Fonte: Observatoério/ Unitau

Para a leitura rapida destacou-se a percepg¢ao das caracteristicas do produto
contido na embalagem a partir da leitura dos elementos maiores como o nome do
produto e a foto e um questionamento sobre o porqué de o publico alvo ter vontade
de comprar o produto.

No terceiro procedimento, sobre a leitura detalhada, a formadora chamou a
atencgao para alguns itens importantes na leitura de rétulos. Alguns aspectos graficos
como: informacgdes sobre o fabricante, informag¢des nutricionais de composicao;
tamanho das letras versus a importancia das informagdes; preocupagao social ou
com o meio ambiente; informagdes uteis sé para o marketing; palavras ou
expressoes dificeis ou estrangeiras e informagdes em braile foram observados no
verso do rétulo.

Para a realizagao do quarto procedimento de leitura, sobre o posicionamento
critico do leitor, levou-se em conta a qualidade das informagdes e dos recursos de
marketing e foram feitas algumas perguntas sobre a clareza das informacgdes da
embalagem, os espacos que os apelos de marketing ocupam, os discursos atuais
com os quais o roétulo dialoga e a facilidade de entendimento das informacgdes.

Assim, os professores receberam a sequéncia didatica do género discursivo

rétulos a seguir, a qual foi utilizada para a leitura de outros rétulos no encontro:
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Quadro 26: Sequéncia didatica para leitura de rétulos

Primeiro procedimento
Ativagao do
conhecimento prévio
do aluno sobre o
género rotulo

ESTRATEGIAS

Fazer perguntas basicas sobre as condigdes de producgao,
circulagdo, tematica, propdsito comunicativo do género, publico-
alvo.

(Essa conversa sobre o rotulo se faz apenas uma vez, no inicio
do projeto de leitura.)

Segundo procedimento
Leitura rapida de um
rétulo (dos elementos
verbais e nao verbais
mais destacados)

ESTRATEGIAS

Entregar ou projetar um rétulo e propor as seguintes
perguntas para serem respondidas oralmente:
e  Que produto esta contido na embalagem?
e Que informagdes sobre o produto obtemos numa leitura
rapida?
e Por que o publico alvo pode ter vontade de comprar o
produto?

Terceiro procedimento

Estabelecimento de
objetivos para uma leitura
detalhada

Dica: o site da ANVISA
traz informacgdes uteis para
entendermos a tabela
nutricional dos rotulos de
alimentos

ESTRATEGIAS

= Ler detalhadamente o rétulo para:

e Observar os aspectos graficos (cores, imagens, arranjo dos
elementos na embalagem — local em que se encontram as
informacgdes —, formato das letras) e verificar se eles podem
seduzir o publico-alvo do produto (se s&o responsaveis pelas
emocgdes, sensagodes, lembrancgas, ideias que esse rétulo
desperta numa primeira leitura.

¢ Observar o tamanho das letras e se esse tamanho condiz com
a importancia das informacbes que veiculam para o
consumidor do produto.

e Verificar se ha informagdes sobre o fabricante e servigo de
atendimento ao consumidor.

o Verificar se ha informagdes nutricionais (no caso de
alimentos), ou composi¢ao (para outros produtos).

e Verificar que outras informagdes sao apresentadas sobre o
produto.

o Verificar se ha informagdes que demonstram preocupagéao do
fabricante com aspectos sociais ou com a natureza.

o Verificar se ha informagdes e recursos que sio uteis s para
marketing ou muito mais para marketing do que para informar
sobre o produto — pensar no porqué de essas informacodes e
esses recursos poderem seduzir o consumidor; no tipo de
apelo que elas representam para o publico-alvo daquele
produto.

o |dentificar palavras ou expressdes destacadas no roétulo cujo
significado o publico-alvo daquele produto pode nao
conhecer. Pensar no provavel motivo para a presenga dessas
palavras no rétulo.

o Verificar se ha informagdes em braile.

Quarto procedimento
Posicionamento critico do
leitor

ESTRATEGIAS

Sobre a qualidade das informacdes e os recursos de marketing:
1. O rotulo informa detalhadamente e com clareza sobre o

produto?

2. Com que discursos/valores atuais esse rétulo dialoga?

3. O que eu nao entendo e poderia vir a conhecer por meio de
uma pesquisa?

Fonte: Observatoério/Unitau



100

Apds a entrega da sequéncia didatica de leitura de rotulos, esta formadora
sugeriu a leitura de rétulos dos produtos OMO, Nescau e Leite Condensado Moga
como exemplos de rétulos que foram mudando ao longo do tempo, acompanhando
as mudangas sociais e os desejos do publico alvo.

Comentou-se que, por exemplo, na leitura dos rétulos do produto OMO, os
apelos de marketing nas propagandas sao adequados aos valores sociais atribuidos
as mulheres nas varias épocas, além de trazerem apelos que correspondem as
necessidades das mulheres para facilitar o trabalho de lavar roupa. Essas
necessidades foram mudando com o passar do tempo e as propagandas e os rétulos
também. Os rétulos utilizados para essa atividade podem ser observados no anexo
H desta dissertagao. Assim como a leitura dos rétulos do produto OMO, os mesmos
procedimentos foram utilizados para a leitura dos rétulos dos produtos Nescau e
Leite condensado Moca.

Os professores gostaram muito das atividades com os rétulos por ser um
género discursivo de facil acesso e estar presente no dia a dia dos alunos. Além
disso, as atividades com a sequéncia didatica de leitura de rétulos permitiram ampliar
os conhecimentos dos professores sobre o0 género e a organizar a leitura detalhada
0 género em sala de aula.

Apos a finalizagédo das atividades com os rotulos, iniciou-se a apresentagao
do género reportagem, o outro género abordado nesse encontro.

Para esse estudo, a formadora elencou algumas caracteristicas do género em
questdo. Segundo Lopes-Rossi (2012), a reportagem € a cobertura detalhada e
aprofundada de um fato ou de um tema recente de grande repercussao ou sobre
temas de interesse do publico-alvo. E baseada em fontes de especialistas sobre o
assunto, pessoas envolvidas no fato, material do arquivo consultado pelo reporter,
pesquisas em livros, enciclopédias.

De acordo com a autora, a reportagem pode ter carater investigativo em
denuncias sobre corrupgédo, mal-uso do dinheiro publico, maus tratos a pessoas ou
animais, devastacdo ambiental, crimes de guerra ou qualquer outro assunto que,
denunciado pela reportagem, devera ser investigado e julgado pela Justi¢ca, na sua
instancia adequada. Porém, muitas vezes, tem um propdsito nao revelado de formar
a opinidao de seu publico a respeito de determinado assunto, causar indignacao,
ironizar uma situacao, beneficiar ou desqualificar a imagem de uma figura publica,

fazer propaganda de um produto.



101

Para complementar essas informacdes, ainda se enumeraram os tipos de
reportagem que podem ser encontradas, como a reportagem de fatos recentes, que
tem uma estrutura narrativa e por isso inicia-se por um /ead narrativo, como o das
noticias (quem fez o que, onde, quando, como e por qué); a reportagem sobre tema
de interesse do leitor (reportagem documental), que enfoca assunto (tema) de
interesse do publico-alvo, como saude, comportamento, moda, educacgao, cultura,
lazer, entre muitos outros temas possiveis; a reportagem sobre uma pessoa (perfil),
que de maneira geral, apresenta as mesmas caracteristicas da reportagem
documental, sendo que seu tema é uma pessoa; a reportagem sobre um lugar, a
reportagem sobre objeto, equipamento, animal, planta.

Ainda para ampliagdo dos conhecimentos sobre o género discursivo
reportagem, foi apresentado aos professores o esquema abaixo sobre a composicao
e estilo da reportagem de acordo com o material do Projeto Observatério da
Educacao/UNITAU.

Quadro 27: Esquema sobre a composigéo e estilo da reportagem

Sobretitulo (tema geral - opcional)

Titulo (enfoca o aspecto mais importante da reportagem; néo
precisa ter verbo se for reportagem de revista)

Subtitulo (faz um resumo do que néo fol abordado no titulo

O texto continua em

O prmeiro paragrafo
Foto ou infografico colunas, apresentando

enfoca o aspecto

destacade no  titulo. ou ilustracio o5 detalhes do assunto.
Como as reportagens Obrigatério ter um Os menos importantes
N30 sao necessana elemento visual de ficam para o final. A
mente sobre fatos destague diagramacdo tem de
("guentes”) ndo comecam / ohh - ql fazer com que todo o
necessariamente com 0 Opciona espace seja  ocupado

lead narrativo. Podem
comecar com  uma
citagdo, um exemplo,
uma enumeragioc de
detalhes sobre o assunto,
uma frase de destague.

pelos elementos, sem

Legenda — obrigataria se deixar “buracos”.

houver foto ou ilustracio

Pode haver Box com informacgdes variadas

£

!

J

4

A posicdo da foto ou de qualquer
elemento visual varia. Ndo precisa ser
como neste axemplo.

Cores e todos os outros aspectos
grificos — que caracterizam a

i i da reportagem — sdo
trabalhados em funclo do tema da
reportagem e do fom que se quer
imprimir a ela: informacdo, alerta,
denidncia, deboche, ironia, drama,
tensdo, humor.

A posicdo dos boxes também varia de
acordo com © que parecer melhor para a
diagramacio da pagina.

Fonte: Observatoério/Unitau
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O esquema foi comentado com relagdo a cada uma das partes que compdem

0 género. Sobre essa estrutura, a formadora retomou o que dizem Dolz e Schneuwly

(2004) sobre muitos géneros terem uma certa estabilidade e permitirem um “modelo

didatico” para o ensino. Por todas as suas caracteristicas, podem ser considerados

como megainstrumentos (SCHNEUWLY, 1994) que fornecem suporte para as

atividades de linguagem nas situagbes de comunicagdo e funcionam como

referéncias para os aprendizes, facilitando o processo de ensino e aprendizagem.

A partir dessa explanacgéao, a sequéncia de leitura de reportagem foi entregue

aos professores.

Quadro 28: Sequéncia didatica para leitura de reportagem

1° PROCEDIMENTO

ESTRATEGIAS

Ativacio dos
conhecimentos
prévios dos alunos
sobre o género
discursivo reportagem

Selecao de algumas reportagens para leitura. Interessante mostrar,.
glgumas reportagens no seu suporte original especialmente por causa da
cor, das fotos, da diagramacao.

Exploracdo dos conhecimentos dos alunos e acréscimo de informacdes
sobre..ns aspectos sociocomunicativos do génerd reportagem

2" PROCEDIMENTO

ESTRATEGIAS

Leitura global (dos
elementos mais
destacados) de uma
reportagem para:
1} Ativacdo dos

conhecimentos

prévios sobre o
assunto da
reportagem

2) gstabelecimento de
objetivos para a
leitura do texto
completo

Primeira compreensao e levantamento de algumas hipoteses a partir da
leitura répida dos elementos verbais & ndo-verbais mais destacados do
texta.

Propor aos alunos que formulem algumas perguntas a parir das
curiosidades surgidas na leitura global. A busca das respostas a essas
perguntas, numa primeira leitura detalhada do texio, pemmite &
compreensac do conteddo proposicional basico que o texto jpfomma.

Mo texto da reportagem, o mais importants vem em primeiro lugar.

0 titulo & & foto maior, pelo menos, devem enfocar o aspecto principal da
reportagem.

0 primeiro paragrafo deve enfocar o aspecto destacado no titulo, com
outras palavras.

Depois da abertura da reportagem, por ordem de impordsdncia,.. outos

aspectos do tema s30 abordados no texio.
R Mtewtn dewe anrccentar infamrmactes e coctantem n anfaone dadn neln

2 W =

Independentemente do assunto, a partir das caracteristicas constitutivas
da reportagem, pode-se sempre estabelecer como primeiro objetivo de
leitura:

1. O gue ha de novidade ou de interessante nesse assunto?

3" PROCEDIMENTO

ESTRATEGIAS

Objetivos de leitura
mais complexos
enfocando: 1)
informacbes
especificas sobre o
assunto; 2)
caracteristicas
constitutivas da
reportagem

O professor pode propor novos objetivos de leitura para
exploracio de informaces mais complexas do texto, provocando
inferéncias por meic de habilidades cognitivas como:  comparar
informactes, sintetizar, distinguir fato de opinido ou fato de hipotese,
identificar argumentos contra determinado assunio ou a favor dele,
prever consegiéncias, interpretar dados de infograficos, inferir o sentido
de palavras dificeis, entre outras possibilidades, de acordo com o texto
de cada reportagem.

Além de perguntas sobre o assuntc em si, a parir das
caracteristicas constitutivas da reportagem, pode-se perguntar:
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1. _Quais as fontes de informacao do reporter? Elas dao credibilidade as
informacdes?

2. 0s enfogues do titulo, dafs) foto(s) e das ilustragbes estdo adequados
ao contzldo da reportagem?

3. Com relacdo as fotos, verifique se sdo apenas ilustrativas do assunto
da reportagem ou se permitem ouiras leituras em decomréncia de
recursos expressivos, como: efeitos de luz e sombra; efeitos de cor ou
uso do preto e branco em wvez da cor, destaque de detalhes;
enquadramento da imagem; flagrante de situacBes jnsilitas... gesios
ridiculos ou deselegantes; montagens de duas fotos (cabeca de um,
corpo de outro) para criar um efeito caricato.

4. Com relacdo a aspectos agraficos, verifiqgue se ha efeitos de cor,
ilustragies, margens, tracos, diagramacdo em funcdo do tema e do
tom da reportagem.

5. Qwal & o tom da reportagem e quais. elementos o evidenciam?

Nao & preciso que o professor faca todas essas perguntas para todas
as reportagens. Deve explorar o que parecer mais interessante em cada
Cas0.
4° PROCEDIMENTO ESTRATEGIAS
Apreciacao critica da | Algumas perguntas possiveis, embora nao sejam todas necessarias em

repartagem sobre: todas as leituras de reportagem:
1) 3 qualidade dos 1. A abordagem do assunto foi satisfatoria, em quantidade e qualidade,

textos verbal e para o plblico-alvo da reportagem? Por qué?
nao-verbal 2. Qutros aspectos do tema poderiam ter sido abordados ou outros
2 recursos graficos. poderiam ter sido utilizados? Quais?
2) agrelacbes 3. Que relacdo tem o assunto dessa reportagem com temas em
dialogicas que a discussdo na nossa sociedade? Para guem esses temas san)
reportagem relevantes?
estabelece com 4. Como vocé avalia a influéncia essa reportagem pode provocar no
outros textos e com o leitor?
leitor

Fonte: Observatoério/ Unitau

Fez-se a leitura dos procedimentos com os professores e em seguida a
formadora distribuiu uma reportagem para um exercicio coletivo. A reportagem
distribuida foi: “Esta no rétulo” (Anexo |) e realizou-se com os cursistas cada um dos
procedimentos ja detalhados na sequéncia didatica acima.

Outra atividade realizada com os professores no encontro foi a divisdo da
turma em trés grupos em que cada um recebeu uma reportagem para ser trabalhada.
O grupo | recebeu a reportagem “Exposicao na Rede”, o grupo Il: “A turma esta a um
clique” e o grupo llI: “Uso errado de colirio causa glaucoma”.

Foi um momento enriquecedor em que os professores puderam tirar duvidas
sobre o género abordado e de cada um dos procedimentos sugeridos, ampliando os
conhecimentos sobre a reportagem. Houve a troca de experiéncias, contribuindo
com ideias de trabalhos ja realizados em sala, uma vez que algumas professoras ja

haviam referenciado o género em sala de aula.
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Ao final desse encontro, os cursistas reiteraram a solicitacdo da continuacao
da formacdo e, de maneira geral, elogiaram a formagao realizada, afirmando a
importancia e continuagdo de apoio pedagogico as atividades em sala de aula,
principalmente com assuntos atuais que vem ao encontro das dificuldades
encontradas e que permitem situagdes significativas de aprendizagem. A finalizagao
do encontro foi muito animada, revelando a satisfacdo dos professores com o
trabalho realizado.

Nesse encontro n&o houve a entrega do relatério de atividades desenvolvidas
em sala, uma vez que as professoras receberam a avaliacdo final do curso de

formagao continuada em lingua portuguesa e que sera apresentada no item a seguir.

4.3.1 Avaliagao final da Formagao Continuada

Ao final do sexto encontro, esta formadora/pesquisadora distribui aos
participantes uma avaliagao do curso (Anexo J), elaborada a partir de uma relagao
de critérios sugeridos por esta pesquisadora. Os critérios foram pautados em
categorias como: a abordagem dos géneros discursivos, considerando os aspectos
sobre conteudos, recursos utilizados nos encontros, formadora, participagao do
cursista, contribuicdo da formagao para a pratica pedagodgica e principais mudangas
observadas, além de sugestdes de tematicas que os cursistas gostariam que fossem
tratadas em um curso de continuidade a este realizado.

As respostas dos 28 professores foram organizadas no quadro 29, conforme

as categorias tematicas que puderam ser depreendidas e registradas a seguir:

Quadro 29: Resultados apresentados na Avaliacao Geral

Categorias Numero | Exemplos de respostas que enfocam a categoria temética observada
tematicas de
respostas
obtidas

Conteudos 24 e O curso favoreceu muito a minha pratica pedagdgica, obtive
abordados novos conhecimentos e apliquei todo o conteudo em minha
na Formacao sala.
Continuada. e Os conteudos abordados no decorrer do curso foram

interessantissimos, pois sdo exatamente os que estdo
contemplados em nosso planejamento e também os que sao
cobrados pelas avaliagbes externas.

e Depois de participar de outros cursos desenvolvidos pela
SME, encontrei nesse seriedade e respeito no que se refere
a real aprendizagem dos alunos. Todos os temas abordados
estavam diretamente ligados aos conteudos desenvolvidos
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em sala de aula e com temas voltados para a aprendizagem
de forma consistente.

Avaliacao da
formadora

19

A formadora é muito competente e profissional, sempre
pontual, capacitada e responsavel. Conduziu as discussfes
sempre muita clareza o que manteve a turma bem atenta as
discussoes.

Evidencio ainda a conduta comprometida e desenvolta da
formadora, que sempre abordava conceitos de forma criativa
e com muito empenho, orientando os encontros de forma a
nos envolver e contribuir para as trocas e ampliagdo dos
conhecimentos.

Percebi nitidamente a seguranga e a competéncia da
formadora que nos proporcionou um curso atraente e com
atividades que realmente nos levasse a querer desenvolvé-
las com nossos alunos.

Contribuicoes
da formacgao
para a pratica
pedagdgica

24

O curso contribuiu com minha formacgao, pois as propostas
discutidas, as orientagbes recebidas e as experiéncias que
trocamos foram inovadoras. Veio ao encontro de minhas
necessidades, principalmente por apresentar os descritores,
abordar assuntos significativos, apresentar uma sequéncia e
estratégias que nos levam a refletir sobre a pratica.

As questbes aqui trabalhadas qualificam e refinam a pratica,
para um trabalho mais efetivo, seguro e proveitoso.

Para a minha pratica pedagogica foi de suma importancia
realizar este curso, pois me permitiu ter um novo olhar para
cada tema abordado e assim contemplar de maneira mais
completa e detalhada o desenvolvimento dos alunos.

A formacéao causou impacto na pratica docente no sentido de
desenvolver atividades diferenciadas com os géneros
discursivos, voltadas a leitura, trazendo 6timos resultados.

O curso contribuiu muito com a minha pratica pedagdgica.
Observei que foi um processo de reflexao e aprendizagem no
meu dia a dia levando-me a novos desafios.

Trabalho
realizado
com os
alunos

15

Com os alunos que trabalhei os géneros discursivos a
atividades sugeridas, demonstraram bastante interesse e
uma evolugdo na leitura, principalmente com atividades
semelhantes a Prova Brasil.

Ja me utilizei dos materiais aqui abordados e me senti
realizada com os resultados obtidos referentes a melhora das
competéncias leitoras dos alunos.

O material apresentado fez com que os alunos tivessem
possibilidades de compreender melhor os processos de
leitura, permitindo uma ampliagcdo desses procedimentos e
que repercutiram na melhora das produgdes textuais.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A avaliacao final do curso comprova a consecucao do objetivo geral desta

pesquisa, que foi contribuir para o trabalho docente de desenvolvimento de

habilidades de leitura nos alunos da Educagdo Basica da Rede Municipal de

Educacgao de Campos do Jordao, reiterando os resultados que serao apresentados

na conclusdo deste trabalho.
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CONCLUSAO

Esta dissertacdo sistematiza os resultados da pesquisa-acédo referente a
formagao continuada em lingua portuguesa, com os professores da Rede Municipal
de Campos do Jordao, com o objetivo geral de contribuir efetivamente com o trabalho
do professor em sala de aula.

Com relag&o ao primeiro objetivo especifico desta pesquisa — desenvolver um
curso de formacgéao continuada para um grupo de professores de 4° e 5° anos e de
Lingua Portuguesa da Rede Municipal de Educagdo de Campos do Jordao, com
enfoque em desenvolvimento de habilidades de leitura de alunos da educagéo
basica, para o exercicio de praticas sociais de leitura, conforme diretrizes das
avaliagbes externas — os resultados foram muito satisfatorios. A proposta
desenvolvida com os docentes da rede municipal, em um semestre, no ano de 2015,
mostrou que € possivel contribuir com o trabalho do professor, em um curso de
formagado continuada, para desenvolver as habilidades de leitura nos alunos da
Educacgao Basica.

Ao utilizar os materiais do projeto observatério OBSERVATORIO/UNITAU
2011-2014: Competéncias e habilidades de leitura: da reflexdo tedrica ao
desenvolvimento e aplicagao de propostas didatico-pedagdgicas,
n°23038010000201076, financiado por CAPES/INEP, esta pesquisa contribuiu para
o trabalho dos professores em sala de aula e promoveu agdes que visaram a
utilizacao de materiais didaticos e de apoio aos professores envolvidos na formacéo.
Para dar veracidade a essa afirmativa, podem-se citar os relatos dos professores ao
pontuarem que as atividades sugeridas atenderam aos seus anseios por serem
géneros de que eles possuiam conhecimento, ja desenvolviam atividades em sala
de aula, porém ampliaram o repertério, fundamentando-os teoricamente e
sistematizando o trabalho por meio das sequéncias didaticas. Os professores
consideraram as atividades aplicaveis aos alunos, agregando aos conteudos
atividades significativas e prazerosas.

Durante todo o processo de formagao, houve a preocupacao de envolver os
professores em situagdes de vivéncias de leitura de géneros discursivos diversos,
pelo desenvolvimento das sequéncias didaticas de leitura, possibilitando-lhes o
desenvolvimento de atividades diferenciadas em sala e aprimoramento das praticas

pedagdgicas ja realizadas por eles. Cabe salientar que, ao mesmo tempo, os
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docentes aprimoraram suas habilidades de leitura, refletram e planejaram
atividades significativas para serem realizadas em sala de aula. Sobre isso
obtiveram-se bons resultados e estes puderam ser constatados nas falas
registradas nos relatos dos encontros realizados e na avaliagéo final apresentada
no capitulo anterior.

O contato dos professores com as teorias de leitura apresentadas durante as
formagdes, além de fundamentarem a pratica pedagdgica, despertou os docentes
para novos desafios, planejamentos mais concisos, atividades diferenciadas em
busca de melhores resultados no que se refere a melhoria da qualidade de
aprendizagem dos alunos em relagao a leitura.

Outro ponto a ser evidenciado foi a preparacéo dos encontros de formacéao
sempre com a preocupagdo de atender as necessidades dos cursistas no
desenvolvimento de um trabalho significativo em sala de aula. A cada encontro, os
professores relatavam sobre o trabalho que estava sendo realizado em sala, e de
acordo com o feedback dado pelos participantes a professora formadora planejava
0s encontros e a organizagao de propostas de atividades. Os encontros realizados
tiveram uma participacdo efetiva de todos os 28 professores inscritos, com a
realizacao das atividades.

Com relagdo ao segundo objetivo especifico desta pesquisa — fazer o
acompanhamento das atividades de leitura desenvolvidas a partir dessa formacéo,
por meio dos relatos dos professores, com os géneros discursivos tira, critica de
cinema, conto, poema, fabula, propaganda social, rétulos, reportagem —, os
resultados foram muito satisfatérios de acordo com os relatérios de atividades
realizadas em sala de aula, a cada novo encontro.

Os professores observaram, em suas salas de aula, melhores resultados de
leitura em seus alunos. Apreciaram o fato de os alunos poderem vivenciar situacoes
didaticas em que o conhecimento prévio fosse considerado e ampliado, em busca
de uma leitura global a detalhada, posicionando-se criticamente frente aos textos
lidos. Os alunos demostraram interesse na realizagao das atividades.

O material cedido pelo Projeto Observatorio/UNITAU foi bastante eficiente,
colaborativo e inovador, sendo utilizado em diversas séries e adaptado conforme o
publico alvo. As sequéncias didaticas de leitura facilitaram o trabalho dos
professores em sala de aula e condescenderam praticas pedagdgicas significativas

aos educandos, com atividades que desenvolvessem as habilidades de leitura.
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Em seu percurso, a pesquisa se fundamentou principalmente nos estudos
bakhtinianos sobre a linguagem e géneros discursivos, a concepgao sociocognitiva
de leitura, o conceito de sequéncia didatica proposto por Schneuwly e Dolz (2004),
levou em conta as habilidades de leitura propostas pelas avaliagbes externas e
desenvolveu um trabalho mais efetivo voltado as habilidades de leitura de géneros
discursivos.

Ao encerrar esta pesquisa-ag¢ao, constatei que, como formadora, o trabalho
realizado com os professores foi gratificante, atingiu os objetivos propostos e houve
um grande aprendizado nas trocas de experiéncias. Destaco a contribuicdo ao
trabalho do professor para desenvolver as habilidades de leitura nos alunos da
Educagao Basica.

Sobre isso, conclui-se que ao contribuir com o desenvolvimento da leitura de
géneros discursivos fundamentada numa perspectiva sociocognitiva e organizada
por sequéncias didaticas, esta pesquisa-agado deu sua contribuicdo para a pratica
pedagogica em aspectos essenciais da formagao continuada de professores e do
ensino significativo de lingua materna.

Dado ao sucesso da formacdo continuada, os cursistas solicitaram a sua
continuagdo com outros géneros discursivos, afirmando a importancia do apoio
pedagdgico as atividades em sala de aula, principalmente com assuntos atuais que
que permitam situagdes significativas de aprendizagem. A Secretaria de Educacéao
do municipio ja autorizou a continuagcdo do curso de formagao continuada no
préximo ano, tanto para os professores que ja o realizaram quanto para outros que

queiram fazé-lo.
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Anexo A: Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil para o 5° e

9°ano

ANEXOS

Topico I. Procedimentos de Leitura

Descritores 4%/5° 8°/9° EF
Localizar informagdes explicitas em um texto D1 D1
Inferir o sentido de uma palavra ou expressao D3 D3
Inferir uma informacao implicita em um texto D4 D4
Identificar o tema de um texto Dé D6
Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato D11 D14

Topico ll. Implicacoes do Suporte, do Género €/ou Enunciador na Compreensao do Texto

Descritores 4°/5° EF 8°/9° EF
Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso DS DS
(propagandas, quadrinhos, foto etc.).
Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros D9 D12
Topico lll. Relacao entre Textos
Descritores 4°/5° EF 8%/9°
Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacéo na
comparacao de textos que tratam do mesmo tema, em fun- D15 D20
¢ao das condigoes em que ele foi produzido e daquelas em
que sera recebido
Reconhecer posigdes distintas entre duas ou mais opiniées D21
relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema -
Topico IV. Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto
Descritores 4°*/5° EF 8°/9°EF
Estabelecer relagoes entre partes de um texto, identificando
repetigoes ou substituigdes que contribuem para a continui- D2 D2
dade de um texto
Identificar o confiito gerador do enredo e os elementos que D7 p10
constroem a narrativa
Estabelecer relagéo causa/conseqiiéncia entre partes e D8 p11
elementos do texto
Estabelecer relagoes logicodiscursivas presentes no texto, D12 D15
marcadas por conjungdes, advérbios etc
Identificar a tese de um texto _ D7
Estabelecer relagao entre a tese e os argumentos ofereci- D8
dos para sustenta-la -
Diferenciar as partes principais das secundarias em um Do
texto -
Topico V. Relacoes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido
Descritores 4°%/5° 8°/9° EF
Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados D13 D16
Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontua-
¢ao e de outras notages D14 017
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de D18
uma determinada palavra ou expressao -
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragao D19
de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos -
Topico VI. Variacao Linguistica
Descritores 4°%/5° 8*/9°
Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor D10 D13

e o interlocutor de um texto

Fonte: Brasil (2012, p. )
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Anexo B: Matriz de Referéncia de Saresp- Lingua Portuguesa

Reconstrugao das condigoes de produgao e recepgao de textos.

CA 1 - Interpretar textos relacionando-os aos seus contextos de produgdo e de recepgao (interlocutores, fi-
nalidade, espago e tempo em que ocorre a interagéo), considerando fatores como género, formato do texto,
tema, assunto, finalidade, suporte original e espagos préprios de circulagio social.

CA 1.1. Identificar esferas discursivas, suportes de circulagdo original, géneros, temas, finalidades, publico-alvo,
possiveis objetivos de produgdo e leitura, espagos proprios de circulagdo social, formas, constituintes e recur
sSos expressivos em textos.

CA 1.2. Identificar os possiveis elementos constitutivos da organizagao interna dos géneros.

Parte significativa do processo de (re)construcdo dos sentidos de um texto esta diretamente relacio-
nada a percepgao de suas condigdes de produgdo, que permite ao leitor situd-lo adequadamente como um
evento discursivo. Nesse sentido, identificar elementos como os protagonistas do discurso, os objetivos do
texto, o suporte utilizado, o género (e seus componentes) e os espagos de circulagido envolvidos no discurso,
os valores sociais associados as variantes linguisticas utilizadas é parte essencial da compreensdo do texto.
Razdo pela qual uma das competéncias basicas do leitor, em qualquer nivel de proficiéncia, é a de resgatar,
com base nas suas marcas especificas (como os déiticos de pessoa, tempo e lugar, as determinagdes linguis-
ticas do suporte etc.), aspectos das condigdes de produgdo relevantes para a compreensao do texto ou de
parte dele.

Neste bloco estéo incluidos os seguintes contetdos de estudo da area: Discurso, texto e textualidade.
Géneros discursivos: conceituagao, classificagdo, transformagao e representagao histérica. Os véarios suportes
de textos. Os géneros e os principios tecnolégicos de informagdo e comunicagdo. Natureza e fungéo dos tex
tos. O ponto de vista do autor/leitor. O discurso e seu contexto de produgdo: jogo de imagens, historicidade
e lugar social. Condigdes de produgdo, circulagdo e recepgao. Os agentes especificos do discurso escrito
(autores, editores, livreiros, tipégrafos, criticos, leitores).

Reconstrugao dos sentidos do texto.
CA 2 - Recuperar informagdes em textos.
CA 2.1. Inferir tema ou assunto principal do texto.

CA 2.2. Identificar o sentido de vocabulos ou expressdes, selecionando a acepgio mais adequada ao contexto
em que estdo inseridos.



CA 2.3, Locslizar informagoes explicitas em textos.
CA 2.4, Sequanciar informagdes explicitas dos textos.
CA 2.5 Inferir informagdes pressupostas ou subentendidas em textos.

CA 2.6, Estabelecer relagbes entre imagens (fotos, ilustragies), graficos, tabelas, infoardficos e o corpo da
texta.

O processo da compreensdo leitora baseizse em procedimentos basicos de (re)construgdo dos sen-
tidos do texto. Teis procedimentos envolvem a recuperagdo de informagdes, tanto locais no limite, itens de
informagao ou informagdes pontuais) guanto globais, de tal forma que o contelddo de um texio possa ser re-
presentedo, coma propde & linguistica textual, em macroestuturas que se articulam em niveis crescentes de
informegido. Quanto mais “baka”™ na estrutura, mais local seré a informagio. E vice-versa: guanto mais “alta’
migis garal @ global, incorporando as informagoes de nivel inferior.

Per urm lado, &5 informagtes qua constituem o contedde de um texto pedemn figurar sxplicitamente {em
diferantes graus de proeminéncia) ou implicitamente (por meio de procedimentos diversos). O gue envolve,
na primeiro caso, a hebilidede de localizar edequadamente essas informagdes; e, no segundo caso, a de inferi-

laz de forma autonzada pelo texto, ou se@, com base na wentificacio dos procedimentos de implhatacia
utilizados.

Meste bloco estéo incluidos os seguintes conteddos de estudo da drea: Mecanismos de coesdo lexi
cal {sindnimos, hiperénimos, repetigio, reiteragao). Fatores de coeréncia. Estrutura e organizagao do texto.
Construgao de sentide e sgnificado. Processes de leura. Teonias @ métodos de leitura. Funcdes da leitura.
Fodelidades da leitura. Leitura compreensiva e interpretativa.

Reconstrugio da textualidade.

CA 3 — Anglizar os elementas gue concoffem para 3 progressao tematica e para a organizagdo & estruturagio
da textos.

CA 30, Estabelecer relacdes entre ssgmentos do texto, identificando repeticies oo substituigdes que contri-
buem para a8 sua continuidada.

CA 3.2, Estabelecer relagies de causafconsequéncia enfre segmentos dao texto.
CA 3.3. Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.
CA 24, Idenificar no texio o8 elementas constitutivgs da argumentadan.

CA 3.5, Estabelecer relagies ldgico-discursivas presentes no texto, marcedas por conjuncdes, edverbios stc.

CA 3.6. Estabelecer relagbes entre recursos expressivos e efeitos de sentido.

0= conteados se arganizam, num texto, com base em processos de coeréncia & coesao que se ex
pressam por meio de recursos linguisticos especificos, responsavais por apresentar informagoes novas e res-
gatar as antigas, de forma a garantir a continuidade textual nas formas previstas pelo género g pela tipologia
Em questao.

For isso mesmo, uma das competéncias fundamentais do leitor, em qualguer nivel de proficiéncia,
consiste num conjunto de hahilidades relacionadas & correta apreensao da organizagio textual, por meio das
rnarcas linguisticas que a manifestam.

Meste bloco estdo incluldos os seguintes conteldos de estudo da drea: Mecanismos coesivos = coeséo
referencial; coesao lexical (sinénimos, hiperénimos, repeticio, reiteragiol; e coes3o gramatical {uso de conec-
tivos, tempes verbais, pontuacio, sequéncia termporal, relagdes anafdricas, conectores intersentenciais, inter
paragrafos, intervacabulares). Fatores de coeréncia. Estrutura & organizagio do texto. Aspectos semanticos,
pragmdticos, estilisticos e discursivos da argumentagao. Operadores discursivos. Operadores argurne ntati-
vos. Processos parsuasivos. Argumentacao. Interlocugéo e interagdo. As categorias da enunciagéo: pessoa,
tempo e espagD. Sisterna temporal ds enunciagio e sistema ternporal do enunciado. Construgdo de sentido &
significado. O torn do discurse: valor expressive das formas inguisticas,
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Reconstrugdo da intertextualidade e relag@o entre textos.

CA 4 — Avaliar criticamente as discursos e confrontar opinides e pantos de vista em diferentes textos.
CA 4.1 Comparar textos.

CA 4.2, |dentificar referéncias intertextuais,

Um texto se conatitui e se individualiza come tal numa complexa rede de relagdes que ele estabelece
COM OUtros textas, no gue diz respeito a forma, ao conterido efou as suas fungdes saciais. E nas semealhangas
e diferengas com os demais, por exemplo, assim como na forma como se refere direta ou indiretamente a
outros textos, que ele ganha identidade. Assim, a leitura de um texto envalve, par parte do leitor, uma ade-
quada apreensao dessa rede de relagdes, sempre mais ou Menas marcadas no proprio texto. E por meic da
apreensdo de marcas como a citagio, a referBneia, a alusdo ete. que o leitor pode perceber um texta como
parédia de outro, plagio, comentério, adendo, explicagao, resposta ete.

Meste bloco estdo previstos os seguintes contelidos de estudo da 4rea: O discurso no texto — “vozes”
implicitas e memdria discursiva. Texto, cantexto, hipertexto e intertexto. Intertextualidade em diferentes lin-
guagens. Intertextualidade, citagio, parafrase e parddia, Amplitude de repentdno e decodificagio da intertex
tualidade. Intertextualidade e originalidade. Enunciagio & construgdo do sentido. O outro no discurso & no
texto. O discurso metaférico e irdnico. Dialogismo cultural e textual. © auditério universal. Didlogo, dialogisma,
polifonia e alteridade.

Reflexdo sobre o5 usos da lingua falada ¢ escrita.

CA 5— Analisar fatos linguisticos para compreender 0s usos da linguagem em textos.

CA 5.1, Identificar marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto,
CA 5.2 |dentificar, em textos, marcas de uso de variagaa linguistica.

CA 5.3, Identificar aspectos morfossintaticos e seménticos nos usos da lingua.

A adequada Ire}construgdo dos sentidos de um texto, e em especial a sua leitura critica, pressupSem
a capacidade do leitor de perceber e analisar aspectos linguisticos [efou semidticos] préprios de sua orga-
nizag3o, como a selegdo lexical, o uso dos modos e temnpos verbais, os recursos sintdticos mobilizades na
estruturagdo das frases, a pontuagio ete.

Sao nesses aspectos semidticos e linguisticos da organizagdo textual gue se encontram os “modos
de dizer” préprios de um género, de um enunciador, de um determinado contexto histérico-social ete. E
na medida em gue esses "modos de dizer” fazem parte dos sentidos do texto, sua apreensdo faz parte da
compreensao.

Meste bloco estao previstos os seguintes contetdos de estudo da area: Gramatica da norma-padrao
do portugués escrito (norma gramatical: sintaxe de concorddncia, regéncia, colocagao e flexdn; convengies
da escrita; escrita das palavras — ortografia, acentuacao — mindsculas/mailsculas etc.). Gramatica textual
{coer@ncia textual, coesdo lexical — sindnimo, hiperénimo, repeticdo etc. — e coesdo gramatical — uso dos
conectivos, tempos verbais, pontuagdo, sequéncia temporal, relagbes anafdricas, conectores intervocabula-
res, intersentenciais, interparagrafos etc). Gramatica do estilo [variag3o linguistica, adequacdo de registro,
variante adequada ao tipafgénero de texto e 2 situagao de interlocugan). Usos e regras do sistema da escrita
{a segmentacao de palavras e frases; os sinais de pontuagio — ¢ paragrafo, o ponto-final e as marcas do dis-
cursa direto ete.). Concepgdo de norma e variante. Relagdo lingua e cultura. Preconceito linguistico. Norma e
ideologia. Interagdo, interlocugio e contexto. Variante individual, interindividual e social. Variagbes fonoldgicas,
morfolégicas, sintaticas, semanticas e discursivas. Variago de modalidades: a fala e a escrita. Variagao estilis-
tica: graus de formalidade e informalidade. Diacronia e sincronia.
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Compreensao de textos literdrios.

CA 6 — Compreender ¢ texto literario como objeto artistico, cultural e estético gerador de significagio e inte-
grador da organizagdo do mundo e da propria identidade.

CA 6.1, Identificar 05 possiveis elementos constitutivos da organizacao intema de géneros literarios: contos
tradicionais, fabulas, mitos, lendas, crénicas narrativas, novelas, cangbes ou poemas.

CA 6.1.1. Estabelecer relagbes, emn uma narrativa literaria, entre: formas de organizagio dos episodios; papéis
das personagens; caracterizagbes das personagens e do ambiente; pontos de vista do narrador; marcas de
discurso direto, indireto e indireto livre.

CA6.1.2, Identificar as mecanismos de construgio do poema.
CA 6.1.3. |dentificar 05 mecanismos de construgio da argumentagao em fabulas e cartas literanias.
CA 6.2, Recuperar a intertextualidade em textos literdrios.

Pela tradi¢do artistico-cultural a que se associa, o texto de valor literdrio tem caracteristicas proprias,
baseadas em convengdes discursivas que estabelecemn modos e procedimentos de leitura bastante particu-
lares {os “pactos de leitura’; como os denemina a teoria literéria). Esses modos préprios de ler tdm o objetivo
basico de permitir ao leitor apreender e apreciar o que ha de singular num texto cuja intencionalidade ndo &
imediatamente préatica, e sim artistica.

Em consequéncia, o leitor literario caracteriza-se como tal por uma competéncia prépria, ao masmao
tempo ldica {porque o pacto € ficcional) e estética (dada a intencionalidade artistical. Trata-se, portanto, de
uma leitura cujo processo de (relconstrugdo de sentidos envolve fruicdo estética, em diferentes niveis.

Meste bloco estao previstos as seguintes conteddos da srea: As teorias explicativas sobre os géneros
dos textos literarios de estrutura narrativa em prosa — personagem, ponto de vista do namrador, descrigdo,
enredo, tempo, espago e1c.; em versos — poemas — nma, ritmao, figuras de estilo e linguagem etc. Elementos
constitutivos e intertextuais da prosa, da poesia e do teatro. Géneros literarios. Teoria literéria. Fortuna erftica.
Histéria da literatura. Autores da literatura lusdfona.

Fonte: Sao Paulo (2009, p.23-27)
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Anexo C: Matriz de Referéncia da Avaliagao da Aprendizagem em Processo- LP- 5° ano

Lingua Portuguesa — Matriz de Habilidade
5° ano — Ensino Fundamental |- Anos Iniciais

Item/

Questao

Descrigao da Habilidade

Habilidade a Grupo
Matrizes do SARESP

Localizar itens de informacgao explicita,
distribuidos ao longo de um texto.

H7? Gl

Identificar as personagens de uma
narrativa literdria.

H33 Gl

Identificar o efeito de sentido produzido
em um texto literano pelo uso intencional
de pontuacio expressiva (interrogagao,
exclamacan, reticéncias etc.).

H 27 Gl

Inferir a moral de uma fabula,
estabelecendo sua relagdo com o tema.

H39 Gl

Inferir o efeita de humar produzida em
um texto pelo uso intencional de palavras,
expressoes ou imagens ambiguas.

H 226Gl

Identificar marcas de variagao lingufstica
de natureza social ou geografica, no léxico
mohilizado em um texto.

H23 Gl

Inferir informagao pressuposta ou
subentendida em um texto com base nos
recursos grifico-visuais presentes

Hizall

Estabelecer relagoes de causal
consequéncia, entre segmentos de um
texto, sendo que a causa € refativa a um
fato referido pelo texto e a consequéncia
estd explicita.

H19GIl

Estabelecer relagdes entre segmentos
de texto, identificando substituighes par
formas pronominais de grupos nominais
de referéncia.

Hi8 Gll

Identificar o efeito de sentido produzido
em um texto pelo uso intencional de
Fecursns expressivos grafico-visuais,

H17 GI

Fonte: Sao Paulo (2015, p.27)



Anexo D: Matriz de Referéncia da Avaliagdo da Aprendizagem em Processo- LP- 6° ano

Lingua Portuguesa — Matriz de Habilidade

6° ano — Ensino Fundamental ll- Anos Finais

Questao | Descricao da Habilidade Habilidade - Eixo

1 Reconhecer o conflito gerador do enredo. H12 -Eixo Il
Identificar vocdbulos ou  expressdes que

2 substituem, por sinonimia, outros vocabulos ou | H26 - Eixo V
expressdes presentes no texto.

3 Estabelecer rela¢des |6gico-discursivas presentes

- H18 - Elxo IV

no texto, por meio de elementos de referenciagio.

4 Identificar a finalidade de textos de diferentes HI0 - Eixo I
géneros.
Reconhecer os elementos constitutivos da

5 H& - Elxo Il
organizagio de um género textual.

6 Localizar informagées explicitas em um texto. H1 - Eixo |
Inferlr  Iinformagées  implicitas  (conceltos/

7 opinibes, temasassunto principal, entre outros} | H3 - Eixo |
em um texto.
Estabelecer relagbes entre textos ndo verbais;

8 ou entre textos verbals; ou entre verbais e ndo | H15 - Eixo Il
verbals.

9 Identificar o publico-alvo de um texto, H7 - Eixo |l
Reconhecer os usos da norma padrio e de outras

10 varledades linguisticas em diferentes situacdes de | H29 - Eixo VI
uso soclal da lingua.

Anexo E: Matriz de Referéncia da Avaliagdao da Aprendizagem em Processo- LP-9° ano

Fonte: Sao Paulo (2015, p.7)

Lingua Portuguesa — Matriz de Habilidade

9° ano — Ensino Fundamental lI- Anos Finais

Questao | Descricao da Habilidade Habilidade - Eixo

Inferir  informagges  implicitas  (conceitos/

1 opinides, tema/assunto principal, entre outros) | H3 - Eixo |
erm um texto.

2 Interpre_tar _texto com o auxilio de recursos HO — Eixo Il
grafico-visuais,

3 Identificar a finalidade de textos de diferentes H10 - Eixo lI
géneros.
Estabelecer relacoes logico-discursivas presentes X

4 ; A H18 - Eixo IV
no texto por meio de elementos de referencia¢do.
Reconhecer diferentes formas de tratar uma

5 informagdo na comparagie de te_xrcs que se | e Eixoll
referem ao mesmo tema, considerando as
condigdes de producao e de recepgao.
Identificar marcas linguisticas em textos, do

6 ponto de vista do léxico, da morfologia ou da | H28 - Eixo VI
sintaxe.

7 Identificar recursos seminticos expressivos HI5 - Eixo V
(figuras de linguagem).
Reconhecer efeitos de irenia efou humor em

_ Eixo ¥

8 textos de diferentes géneros. H22- Eixo

9 Estabelecer relaghes de causa e consequéncia, H17 - Eixo IV
entre partes e/ou elementos de um texto.

10 Identificar a tese de um texto. H20 - Eixo IV

Fonte: Sao Paulo (2015, p.
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Anexo F: Criticas de cinema utilizadas no terceiro encontro

sy

T AT T

Para %_.33,_. -
coracoes gelados

=y -—a

slementt

ria atrapalh

- lem wm poder magico e ndo sabe con

irmi mais  troli-lo. Vagamente baseado em A Rai-

vello ¢ tho reclsa. A caguls

em a vaga kembranga de que.
hd musile e, Elsa saia do quario pa-
ra brincar: Mas entdo algo medou. Fan
agravar & desolacho, o pais de Elsa ¢
Anma morremn em um naufrigio, de
uando a8 duss princeiss adolescenies
sozinhas num menso palicio. Alé que
Elsa chegn i maioridade ¢, pars sy co-
roads rainha, deve sair do quarto pars
uiffid cerimdnia publica. Extrovertada ¢
espontines. Anna conbece. nas fostivi
dades da coroagio. um jovem principe.
Apainona-se de imedisto. Elsa opde-se
0 i pestivo projeio de
€. numa explosio cmocional. comesa &
langar raios congelantes. Em pleno ve-
a0, os chafarizes do andim tomam-=
gl Eis 3 rario do solsmenin: Elss

nha da Neve, conto de Hans Christtan
Andersen. Frozem: wma  Aventurg
Congelante (Estsdos Unidos, 2013),
povo desenbo da Diney que estreia no
pais o dis 3 tem, nesses momentos
miciais, elementos de magia ¢ ingedia
QU EVOCAm antignd mitos de maldigho.
O rei Ml transfonmans em oo hudo
o gue tocava, ¢ 8 rainha Els congels
tudo em que phe as mbos. Esse comieco
¢ lamnbém chelo de encanio vieal. Os
ansmadores da Disney fazem o espects-
dor imergtr em um deshumbre branco,
com todas &s variaghes imaginiveis pa-
20 cristais de pelo. A partir dad, a his
toria descovolve-se de forma bastante
CONVENCHNAL M (S50 N COMpromE-
e sma beleza plistica.

0 comvencionalisme tem akpo & ver

cevadrioy g explonam todes os
variapies do meve £ do pelo

com o fato de este ser um musical: s ca-
b TR, 0F PErsOnaEEns Softam a vor
nums cantonis estilo Broadwsy. Tam-
e j vimos Anna antes: &5 qualidades
que & tomam téo cativante — o dessjo
e explorar um mundo &s vezes hosil, 2
Eenerosidade com que S¢ ENTEER 8 Pes-
a0as que ndd mevecem confiancs — io
us mesmas da Repunze] de Enrolados,
tembém da Disney. Elss foge, e Anna
lem d¢ reencontri-la no allo de uma
montsnhs nevads, Como guis de mes-
penente princesy, aparec: Krishodl, ple
e ristico cujs inics companhis ¢ uma
expreisiva rena, Olaf, & himeco de neve
gac nlbo sabe que pode derreter — ¢ cujs
woir, em portugués, ¢ do humorists Pabio
Porchal —, fiz am bom coadjivvante o
mico. Sem aqueles clementos de partdia
A0 commms B producio recente (Mige
mente, M Mahado Favoritiel, Frooen
valese da velha formula Disney: o
mantismo, bichinhos fofos. final feliz
Mias tudo o é conjugado de forma hels
€ gvel. Fora, € claro, s cantoria. =

EmONIBND TEIXERA

B e e, 00 | vl

Pré-historia da
adolescéncia

Em (5 Croods, 580 08 jovens
que impulsionam a civilizacio

% Croods sio sobreviventes. To-

o o5 clils du vizinhangy foram
devorados por animais selvagens —
MONSiros gigantesoos: estamos na
pré-histiria — ou dizimados por
doencas farais, mas o5 Croods per-
sistem, cagandn dorante o dia e bus-
cando refligio na sua caverna & nol-
1. A fiemula parz 8 sobrevivencla ¢
resumida pelo parriarca Grug em
s palavra; medo. Todo o que estl
o lado de fora da caverna deve ser
temido. A mulher diligente, @ sopr
ancld, o menino patela ¢ alé 2 bebé
precocements feroz seguem, obe-
dientes, a cartitha paterna. Grug sd
lem problemis com Eep. sud filha
adolescente, cujo EmMperamenta in-
quisto escapa de ver a0 comrole pa-
terme quando a joven far amizade
(o alge mais) com Guy, criative in-
ventor de gadgers primitivos — cn-
e eles, claro, o fogo. O Croods
— Uma Aventura das Covernas
(The Croody; Estados  Unidos;
2003), nova animaglo dos esnidios
DreamWorks, € um elogho desme-

CLA DAS CAVERNAS 05 primitvas Crooads:
sabreviventes em i mimdo povoads por feras
100 e raNEs gidnD Perigosas

surado i forga vital di sdolescéncia:
ciberd a0 cosal de gamlos impulsio-
i @ hwmanidade o novos patama-
res culturis ¢ ecnolimioos,

A l#nslo enire um jovem inova-
dor ¢ of whultos aferrados & lem
morta da tradigio jd aparecera com
ouire cendnio — uma aldeia viking
— em um filme anterior do mesme
estiidio, Come Thelnar o Sew Dro.
o O tema 14 estava desemvolyvido
de forma mais cficiente, & com per-
SOMAgCTs mais catvanies, Projem
que andava quicando para 14 & para
ci i DreamWorks desde 2005, Oy
Crods 10 Chega a justificar tamlo
fempo de elaboragio. Tem, & venda-
de, sequincias de agdo velores e di-
VErtids, que vém sendo comparadas
w06 ensandecidos jogos de presy e
predador do Coiole ¢ do Papa-Lé-
guus. 56 que 05 personagens cldssi-
cos da Wamner eram figuras desprovi
dus de psicologia. 05 Crongs, an
contrdrio, pretende emvolver o pibli-
o em um drama familiar — que, por
mais que se force 3 nots emocional
repetidas vezes o final do filme,
minca 52 desenvolve a coniento oo
melo de s agitagio. O aspecto
s crigtive do filme estd na funa
ancestral, em udo diferente & A Era
o G, (oM 3808 verussimeds m-
s e ligres-dentes-de-sabre. Esla
& ur pré-histiia exuberante ¢ fan-
lasiosn, povouda de animais impro-
vilveis como cachomos com mbo de
lagano & wié uma beleia emesire. B

JERBNIMG TEIXEIRA

CRITICA DE CINEMA

Pinte de cores
diferenfes as partes do
texto que abordam:

O 0 enredo do filme

O Alguns dados
técnicos do filme

O Comparacao com
aufros filmes

O Comentarios do
autor da critica
favoraveis ao filme

O Comentarios do
autor da crifica
desfavoraveis ao
filme

Pinte o circul que
sparece antes de cada item
da cor utilizada para
identificar a parie no texio .
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PROJETO OBSERVATORIO/UNITAU

Grupo de Pesquisa Observatorio da Educacdo/UNITAU, Projeto "Competéncias e habilidades
de leitura: da reflexdo tedrica ao desenvolvimento e aplicagdo de propostas didatico-
pedagogicas”, n®23038010000201076, financiado por CAPES/INEP.

GENERO DISCURSIVO: CRITICA DE CINEMA (DE FILME)

(FINDING NEMO 3D,
Estados Unidos,
2012. Esfreia nesta
sexta-feira no pais)

PROCURANDO NEMO 3D

peixe-palago Nemo é um sobrevivente: de 400 ovas, s6 aquela que lhe

daria origem sobreviveu ao ataque de uma barracuda — que também matou

sua mde. Compreende-se, portanto, que seu pai, Marlin, seja ftao
superprotetor. Com uma deficiéncia numa das nadadeiras, Nemo acaba capturado
por um mergulhador e vai parar no aqudrio de um dentista em Sydney, na Australia.
Marlin tera de atravessar mares ameacadores para, na companhia da desmiolada
peixe Dory, reencontar seu unico filhe., Langado em 2003 pelo estidio Pixar,
Progurando Nemo faturou 867 milhbes de délares na bilheteria mundial e
abocanhou o Oscar de melhor animacdo. E ganha agora sua versédo em 3D,
oportunamente estreando no Brasil no Dia das Criancas. A Pixar limitou-se a
converter o filme para o nove formato. N&o ha cenas extras — felizmente:
Procurando Memo & uma fabula irretocavel. Seus cenarios marinhos, agora com
nova profundidade, sdo deslumbrantes, e ha didlogos cémicos impagaveis (em
especial, Dory tentando se comunicar na lingua das baleias). Criangas e adultos
comovem-se com o esforco de Marlin para realizar o impossivel — e também com a
determinac8o de Nemo para, mais uma vez, sobreviver.

Veja 10 DE OUTUBRO, 2012

Mas de
novo!

Com O Ultimo
Mestre do Ar, o
diretor Shyamalan
estoura a quota
permitida de fiascos

F_ raro um cineasta que comeca muito bem terminar muito mal — e inédito gue
um declinioc se mostre tdo acentuado quanto o de M. Night Shyamalan, o
diretor que se lancou com o fendmeno pop O Sexto Sentido, decepcionou um

tantinho com Corpo Fechado e Sinais e, desde entio, em vez de se recuperar, piora
de filme para filme - de A Vila para A Dama na Agua e Fim dos Tempos. Trala-se
de uma involucdo sistematica. E que, com O Ultimo Mestre do Ar (The Last
Airbender, Estados Unidos, 2010), que estreia no pais nesta sexta-feira, passa da
taxa aritmética para a progressdo geométrica. E desagradavel ter de dizer, de um
filme, gue nele ndo ha nada o que se salve. Mas é sd o que se pode dizer deste
desastre.

Adaptada de um desenho do canal Nickelodeon, esta fantasia trata de um
menino, Aang (Noah Ringer), que é capaz de dominar o ar, sua especialidade, mas
também a agua, a terra e o fogo. Seu destinho, assim, & manter o equilibrio — de,
sei 14, alguma coisa. Por causa de seus poderes, Aang é perseguido pela
imperialista Nacdo do Fogo. Mas, com a ajuda de um punhado de herdis da
resisténcia e algumas coreografias ndo muito bem ensaiadas, com as quais doma
os elementos, Aang enfrentard os vildes. As aluagbes sfo péssimas, os cendrios
parecem decoracdo de carro alegdrico, dos didlogos sdo atrozes e a direcdo nem
merece esse nome. E dificil acreditar que Shyamalan pense poder atrair, com isto
agui, um piblico infantil tao bem servido de producbes inteligentes e benfeitas. Mais
espantoso, porém, é que ainda haja estidios dispostos a financiar um cineasta que
se encastela, nao ouve ninguém e falha repetidamente. Tendo ja passado por
quase todos eles, entretanto, Shyamalan comeca a ficar sem portas nas quais
bater. Ou toma jeito, ou se recolhe. Ambas as alternativas séo confortadoras.

Veja 18 DE AGOSTO, 2010 ISABELA BOSCOV
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Anexo G: Propagandas sociais utilizadas no quinto encontro

Alguém la em cima
esta vendo

Nunca foi to acil aquecer o inverno de quem tem frio.

Dia 10 de Junho, das 8h & 17h
o Departamento de Aglio Social da Prefeitura de Taubaté e a Sabesp
a0 coletar, na porta da sua casa, aquele agasalho ou coberta
que vocé doar e entregar nas maos de quemn mais precisa.
Se preferir, faca sua doagio nas escolas da Rede Municipal de Ensino.
Colabore! Assim na Terra como no Céu, toda mundo agradece.

: apoio realizagio j ?‘g&g
TAUBATE
V.6 s

W VANGUARDA sabesp

CONSIIMIR
CONSUN

CAMPANHA DO
AGASALHO

2007

Cante com

a gente

essa cangdo.

Doe em um dos postos de arrecadagéo.

Reaiizagio:

2002
NP

FUNDQ SOCIAL D SOLIDARIEDADE
RIBEIRAO PRETO

Apola:
APP

ﬁ nﬁn %Abril =
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HOJE E DIA DE
COMBATER A

DENGUE

FACA SUA PARTE,

NAO DEIXE AGUA PARADA.

WWW.TAUBATE.SP.GOV.BR




Todo mundo
deve respeitar
quem

€ velho.

“Abril

QUAL CENA VOCE PREFERE
 VER NESTE VERAO?

FACA SUA PARTE,

NAO DEIXE AGUA PARADA.

m www.welhoamigo.org.br.

AepidemiadaDengue

FACA SUA PARTE. A DENGUE SE COMBATE TODOS OS DIAS.

0 verao de 2010 assustou Taubaté com uma grave e perigosissima epidemia de Dengue. A epidemia de Dengue
do verao de 2010 foi tao grave que até mesmo durante o inverno os casos de Dengue continuaram a ocorrer, E isto, além
de nao ser comum, também significa um enorme perigo para o proximo verdo, peis aguarda-se uma nova epidemia de
Dengue. Poderemos ter um maior nimero de casos de Dengue, Dengue hemorragica e até mortes. O poder publico e
o sistema de salide estao fazendo sua parte. Mas s6 isso ndo é suficiente. Precisamos nos preparar e vocé precisa
colaborar. E preciso que vocé faga sua parte, cuidando de sua propria casa para que, juntos consigamos controlar a

préxima epidemia de Dengue em Taubate.

Encha de areia até a borda os pratinhos dos
vasas de plantas.

Limpar periodicamente calhas de  telhados,
marquises, rebaicos de banheiros e cozinhas,
nao permitinda o acimulo de igua.

Jogue no lixo todo objeto que possa acumular
dqua, coma embalagens usadas, potes, latas,
Copos, garrafas vazias

Lave semanalmente por dentro, com escova
e sabdo, o tanques utilizados para
armazenar dgua.

Nao cultivar plantas aquéticas.

Coloque lixas em sacos plésticos mantenha 3
liveira bem fechada. Nio jogue livo em
terrenos baldios.

Manter totalmente fechados  reservatorios
provisarios e caixas d'aqua, tais como
tambores e barris.
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Anexo H: Rétulos utilizadas no sexto encontro
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Anexo |: Reportagem utilizada no sexto encontro

ESTA NO ROTULO"
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Anexo J: Avaliagao Final do Curso de Formagao Continuada de Professores

PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPOS DO JORDAO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO PORT,,

Formacio Continuada em Lingua Portuguesa ‘;)"I = G,
com abordagem no trabalho da leitura dos = - /%
géneros discursivos enfocados nas Avaliacoes

Externas”
Formadora: Juliana A. M. Almeida da Silva

‘({?M VISPIIE0S

CIPAL de EDUCACAD

AVALIACAO GERAL

Nome do Professor (a):
Escola:

1-Avalie o Curso de Formac¢ao Continuada em Lingua Portuguesa com abordagem no
trabalho da leitura dos géneros discursivos enfocados nas Avaliagoes Externas,
considerando os seguintes aspectos:

e Conteudos abordados
e Recursos utilizados nos encontros
e  Outros
2- Avalie a Formadora, considerando os seguintes aspectos:
e Pontualidade
e (Clareza na exposicao dos temas em discussio
e Conducao das atividades propostas
e Relagdo com o grupo
3- Avalie sua participacio como cursista, considerando os seguintes aspectos:
e Pontualidade
e Assiduidade
e Participacio nas discussoes
e Cumprimento das tarefas

4-Este curso contribuiu para a sua formacgao?

5-Este curso causou algum impacto na sua pratica? Qual?

6-Quais foram as principais mudancas observadas na pratica?

7-Que tematicas vocé gostaria que fossem tratadas em um curso de continuidade a este?
8-Se julgar necessarios, faca outros comentarios.
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