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Sera que nunca faremos senao confirmar
A incompeténcia da América catolica...
Sera que esta minha estupida retérica
Tera que soar, tera que se ouvir

Por mais zil anos...

Enquanto os homens exercem

Seus podres poderes...

(Caetano Veloso)

Para pisar no coragao de uma mulher
Sapatilhas de arame

O balé belo infame

Eu sei como pisar

No coracédo de uma mulher

Ja fui mulher eu sei...

(Chico César)



Resumo

Apesar da aparente condescendéncia da sociedade brasileira para com as
diferengas de género e as diversidades sexuais, as praticas discursivas, dos mais
diversos estratos sociais, revelam o inverso. Foi o que se percebeu, em 2015, por
ocasido das votagbes, nas camaras legislativas, dos Planos de Educacdo de
estados e municipios brasileiros, quando a midia reproduzia os discursos contrarios
a inclusdo da necessidade de se discutir sobre as questdes de género nas escolas.
Tomando-se textos impressos da esfera jornalistica como material de investigacao, o
objetivo dessa dissertacao é analisar as falas dos entrevistados oposicionistas, a fim
de verificar se seus dizeres foram pautados por preocupagdes de cunho pedagodgico
ou se, ao contrario, foram motivados por esteredtipos e posturas discriminatorias e
preconceituosas. Foram analisados vinte e quatro textos publicados por diferentes
orgaos de imprensa, como Folha de S. Paulo, Tribuna do Cearda, Portal Aprendiz,
UOL Educacéo, Portal G1, Gazeta do Povo, El Pais, Estado de Minas, O Povo, Em
Tempo e Estaddo. A metodologia de pesquisa utilizada foi de natureza qualitativa, a
luz da Analise do Discurso, com fundamentagao apoiada, sobretudo, no conceito de
discurso segundo a concepg¢do de Foucault (2015) e nos dispositivos e
procedimentos de analise descritos por Orlandi (2012, 2013). Levando em conta o
objetivo da pesquisa, citam-se também Butler (2015), Louro (1998), Moreno (1999),
Bourdieu (2015), Souza (1997) e Lopes (2002) — autores aos quais se recorreu para
tratar das questdes relacionadas a identidade de género —, e Libaneo, Oliveira &
Toschi (2011), Moura (2013) e Britto (2015), referéncias utilizadas para discorrer
sobre os planos de educacdo. A analise possibilitou descortinar discursos
hegemonicos, indicando que as formacgdes discursivas/ideoldgicas que os qualificam
constroem-se a partir da associacdo enviesada entre “questdes de género”, “sexo e
sexualidade”, “concepcédo tradicional de familia” e “homossexualidade” e
impossibilitam a construcido de uma Educacéo, de fato, inclusiva e participativa, tao
oportuna em tempos de retrocesso politico e de hostilidade as minorias e as

diversidades como o momento atual.

Palavras-chave: Planos de Educacdo; Relagbes de género; Formacao

discursiva/ideoldgica.



Abstract

Despite the apparent tolerance of the Brazilian society with regard to gender
differences and sexual diversities, the discursive practices, from the most diverse
social strata, unveil the contrary. In 2015, it was noticed in the legislative chambers,
on the occasion of voting for the Brazilian states and cities Education Plans, when
the media propagated unfavourable speeches to the needs of discussing about
gender issues at schools. Considering printed texts of the journalistic field as
research material, the purpose of this dissertation is to analyze the opposing
interviewees' answers, in order to verify if their sayings were guided by pedagogical
concerns or if, unlike, they were motivated by stereotypes and discriminatory and
prejudiced attitudes. Twenty-four texts published by different press agencies, such
as, Folha de S. Paulo, Tribuna do Ceara, Portal Aprendiz, UOLEducacéo, Portal G1,
Gazeta do Povo, El Pais, Estado de Minas, O Povo, Em Tempo and Estadéo, were
analyzed. The research methodology used was qualitative nature, according to the
Discourse Analysis, with supported grounding, mostly important, in the concept of
discourse according to Foucault's concept (2015) and in the analysis mechanisms
and procedures described by Orlandi (2012, 2013). Considering the purpose of the
research, Butler (2015), Louro (1998), Moreno (1999), Bourdieu (2015), Souza
(1997) and Lopes (2002) are also mentioned — authors who were consulted to deal
with the issues related to gender identity —, and Libaneo, Oliveira &Toschi (2011),
Moura (2013) and Britto (2015), references used to discourse about the education
plans. The analysis made possible to reveal hegemoniac discourses indicating that
the discursive/ideological formations that qualify them are built from the bias
association among “gender issues”, “sex and sexuality”, “family traditional concept’
and “homosexuality” and making impossible the building of an Education, indeed,
inclusive and participatory, so welcome in times of political setback and hostility
towards the minorities and the diversities as the present moment.

Key-words: Education Plans; Gender Relations; Discursive/ldeological Formation.
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Introducao

Nas ultimas décadas do século XX e, sobretudo, na primeira deste século, os
anseios de diversos segmentos sociais marginalizados, como negros, mulheres,
indios e homossexuais, entre outros, tém ganhado visibilidade, consubstanciando
movimentos legitimadores de respeito a direitos. Segundo Gohn (2010, p. 21),

Grupos de mulheres foram organizados nos anos 90 em fungéo
de sua atuacdo na politica, criando redes de conscientizagao
de seus direitos e frentes de lutas contra as discriminagdes. O
movimento dos homossexuais também ganhou impulso e as
ruas, organizando passeatas e atos de protestos. Numa
sociedade marcada pelo machismo, isso também é uma
novidade histérica. O mesmo ocorreu com 0 movimento afro-
brasileiro que deixou de ser quase que predominantemente
movimento de manifestacbes culturais para ser também

movimento de construcdo de identidade e luta contra a
discriminacao racial [...].

A medida que foram se tornando robustos, estes movimentos comecaram a
ser ouvidos no cenario juridico e politico, contribuindo para mudangas
paradigmaticas no campo sociocultural e do direito civil, e atingindo novo status, o

da institucionalizagao e de voz primeira na formulacao de politicas publicas.

Todavia, € preciso considerar que estes movimentos ganharam forga por
canalizarem as energias sociais marginalizadas, mas nao estdo imunes a outros
movimentos, cujas vozes contrarias estdo igualmente ou mais fortalecidas, conforme
também alerta Gohn (2010, p.14):

[...] ndo podemos ignorar que existem tipos de movimentos
sociais conservadores, muitos deles fundamentados em
xenofobias nacionalistas, religiosas, raciais etc. Estes tipos nao

querem as mudangas sociais emancipatérias, mas impor as
mudancas segundo seus interesses particularistas [...].

Na mesma pagina, mais a frente, a autora ainda acrescenta: “Nao sao
movimentos abertos a participagdo de qualquer cidadao porque existem cédigos,

crencgas, valores e ideologias especificos entre eles”. (GOHN, 2010, p.14).
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Assim, €& preciso que 0s movimentos emancipatorios estejam sempre
vigilantes, sob pena de terem aniquiladas conquistas ja realizadas e assistirem ao
retrocesso pelo qual esta segunda década do século XX| parece estar sendo
tomada. Exemplo disso foi a implacavel perseguicdo ao conceito sociolégico de
género — que difere do conceito biologico de sexo — por ocasido das votagdes dos

Planos de Educacéo, no Brasil.

Os Planos de Educagdo configuram-se como um dos mais importantes
instrumentos que permitem a viabilizacdo e implantagdo de politicas publicas
educacionais no pais. Neles, contemplam-se, ou se deveriam contemplar, metas
relacionadas a acessibilidade, a permanéncia do aluno a escola, ao combate a
evasao escolar, enfim, um amplo arcabougo de questées que, grosso modo, devem

ter como principio norteador a qualidade da Educacéo.

Entre os temas postos pela maioria dos Planos de Educacgao, apontava-se a
necessidade de promover, nas escolas, discussdes em torno das questdes de
género. A proposicao de discussdes nessa frente parecia um movimento natural,
haja vista todos os enfrentamentos sociais, desde a década de 90 do século
passado, que se tem feito em torno de direitos das mulheres e da comunidade LGBT
que culminaram em politicas publicas de acolhimento e de repudio e combate ao
preconceito e a discriminacdo. Entretanto, o que se percebeu foi o engendramento
de agdes de cunho politico e religioso com vistas a retirar do texto dos documentos
qualquer referéncia as questdes de género, deixando aparente, indiscutivelmente, o
retrocesso a que a sociedade brasileira pode subordinar-se, como se disse, nessa

segunda década do século XXI.

A insercéao, nos Planos de Educacgao, da necessidade de se discutir questdes
de género na escola é fruto da atuagdo dos diversos movimentos, ao longo dos
ultimos anos, que visam ampliar a inclusdo social de mulheres e outras categorias
socialmente excluidas. Porém, uma necessidade que parecia evidente, e até natural,

agora ja na segunda década do século XXI, com todo o0 avango no campo da tecno-
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informacéao, foi colocada em xeque pelos “movimentos conservadores”, de cunho

religioso, principalmente, amalgamados no parlamentarismo brasileiro.

Obviamente, um visivel desconhecimento sobre o que, de fato, significa
“discutir género” marca a atuacdo de uma maioria dos parlamentares brasileiros;
todavia, ndo se trata apenas disso: encontram eco, aqui, as observagdes de
Foucault (2015), para quem o sexo € o cerne da relagdo economia-populagao,
fazendo com que, segundo suas palavras, “o Estado saiba o que se passa com o
sexo dos cidadaos e o uso que deles fazem e, também, que cada um seja capaz de
controlar sua pratica” (FOUCAULT, 2015, p.30). De forma mais categérica, o autor
ainda afirma: “Entre o Estado e o individuo o sexo tornou-se objeto de disputa, e
disputa publica; toda uma teia de discursos, de saberes, de analise e de injungdes o
investiram.” (FOUCAULT, 2015, p.30).

Ora, ao que se assistiu, em 2015, por ocasido das tramitacdes dos Planos de
Educacao nao foi outra sendo uma disputa de poderes, na qual, de um lado estavam
parlamentares de orientagdo evangélica e catdlica e, de outro, militantes e
simpatizantes de ideias progressistas no que tange a liberdade individual e a
contestagdo da perpetuagdo de uma sociedade construida a partir de paradigmas
heteronormativos masculinos. De modo simplista, pode-se dizer que o foco ai é o
sexo, ou melhor, o controle sociopolitico que se quer exercer sobre ele. Pior: 0 sexo
das criangas e adolescentes, “pobres seres indefesos”, a quem se quer “ensinar o
homossexualismo”, nas palavras de um vereador da cidade de Fortaleza. A
expressao do parlamentar é sintomatica e leva a recorrer, novamente, a Foucault
(2015):

A partir do século XVIIl, o sexo das criancas e dos
adolescentes passou a ser um importante foco em torno do
qual se dispuseram inumeros dispositivos institucionais e
estratégias discursivas. E possivel que se tenha escamoteado,
aos proprios adultos e criangas, uma certa maneira de falar de
sexo, desqualificada como sendo direta, crua, grosseira. Mas
isso ndo passou da contrapartida e, talvez, da condigdo para

funcionarem outros discursos, multiplos, entrecruzados,
sutiimente hierarquizados e todos estreitamente articulados em
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torno de um feixe de relagdes de poder (Foucault, 2015, p.
33-34).

Os debates em torno da inclusdo, nos Planos de Educacdo, da orientagao
para se discutir identidade de género, desse modo, circunscrevem-se, € a0 mesmo
tempo, suscitam relagbes de poder nas quais sujeitos e discursos se deixam
entrever. Descortinar esses sujeitos e seus discursos, portanto, torna-se imperativo,
uma vez que os atores envolvidos podem ter “preocupacdes” as mais diversas,

menos de cunho pedagdgico.

Inimeras pesquisas, realizadas por 6rgao oficiais € nao oficiais, ddo conta de
numeros gigantescos envolvendo praticas violentas contra mulheres e
homossexuais. Segundo dados da Secretaria de Politicas para as Mulheres da
Presidéncia da Republica, por meio da Central de Atendimento a Mulher (Disque
180), no 1° semestre de 2016, cerca de 12,23% dos atendimentos (67.962)
corresponderam a relatos de violéncia. Entre esses relatos, 51,06% corresponderam
a violéncia fisica; 31,10%, violéncia psicolégica; 6,51%, violéncia moral; 4,86%,
carcere privado; 4,30%, violéncia sexual; 1,93%, violéncia patrimonial; e 0,24%,
trafico de pessoas. Estas estatisticas s6 reforcam a urgéncia em se avangar nas

reflexdes e discussdes em torno da questao de género.

O século XXI é, marcadamente, a era dos avangos no campo das tecnologias
da informacéo; é a ele que se referem — ou nele se contextualizam ou se justificam —
expressbes como “cibercultura”, “letramento digital’, “hipermidia”, “ciberespaco”,
“pods-humano”, “pds-modernidade”, “hipermodernidade” entre outros, propostos e
discutidos por pesquisadores, para citar alguns, como Santaella (2003), Rojo (2009),
Rojo & Barbosa (2015) e Martin-Barbero (2003). Contudo, na esteira dessa “nova”
era, parece que a sociedade esta retornando a tempos reacionarios e
conservadores, sobretudo no que tange a coacdao a que tém sido submetidos os
educadores: em Alagoas, por exemplo, foi aprovado, em 26/4/2016, projeto de lei
proibindo os professores de manifestarem opinidao, em sala de aula, sobre temas
como religido, politica, sexualidade etc. — ou apresentar um fato, conteudo ou

acontecimento sem que as vertentes discordantes sejam igualmente apresentadas —



15

sob pena de serem punidos até com demissédo caso desrespeitem a legislagdo; no
Rio Grande do Sul, projeto semelhante estda na pauta para aprovagao proibindo
“‘qualquer doutrinagéo politica e ideoldgica” nas escolas do Estado. Em outras
regides, a tendéncia parlamentar na proposicéo desse tipo de mecanismo coercitivo

tende a ganhar for¢ca e aumentar.

A Educacdo é o campo no qual o combate a opressdo, a homofobia, ao
sexismo, aos preconceitos de toda ordem, enfim, encontra maiores chances de
éxito. Todavia, a violéncia a que estao sujeitos mulheres, negros, homossexuais nao
parece ser preocupante para os defensores da moral e dos bons costumes. Antes, o
que parece constar como item numero um de suas agendas € garantir que perpetue
a organizagdo social de sempre, na qual € imprescindivel manter as bases
normativas que estdo postas e pela qual se deve, parafraseando Foucault (2013),
coibir os discursos ameacadores, limitando seus poderes, dominando suas

apari¢des aleatorias, selecionando os sujeitos que falam.

O empenho de movimentos politicos, patrocinados em grande medida por
vertentes religiosas intolerantes, em impedir que as escolas brasileiras contemplem
em seus curriculos o fomento as discussbes em torno das questdes de género,
mostra-se ndo s6 como uma postura retrégrada frente ao reconhecimento da
diversidade, como uma barbarie, patrocinada pelo Estado, ao impedir que
segmentos sociais historicamente marginalizados alcancem cidadania plena,

incluindo-se ai o direito a uma educacao inclusiva e de qualidade.

O despreparo em lidar com questdes relacionadas aos pluralismos de que se
compde a sociedade € histérico e parece ter se tornado inerente a classe politica
brasileira — ou pelo menos a grande maioria dos ocupantes de cargos eletivos,
sobretudo se a pauta em discussao perpassar de algum modo o tema da
sexualidade — embora a questdo de género ultrapasse a discussao sobre
sexualidade, como se afirmou ha alguns paragrafos. Mas nao é esse o entendimento

dos politicos, evidenciado pela midia.
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Sexualidade e politica — esta ultima entendida como poder — tema caro a
Foucault, conforme destaca Motha (2012), implicam, indubitavelmente, em refletir
sobre a censura e, em seguida, acerca da liberdade sexual, haja vista que s&o
temas estritamente relacionados entre si. Nao € de se estranhar, portanto, o
patrulhamento dos politicos conservadores brasileiros por ocasidao das tramitagcdes
dos Planos de Educacao. O movimento desses parlamentares n&o foi outro sendo o
de censura deflagrada a qualquer mencédo ao termo “género” nos documentos,
conforme registraram dezenas de reportagens, noticias e artigos jornalisticos,

sobretudo impressos.

No contexto da tramitagdo dos Planos Nacional, estaduais e municipais de
Educacdo, no ano de 2015, a inclusdo das discussdes sobre género nos textos
legais gerou “polémicas” que levaram a arraigados posicionamentos politico-
religiosos. Em varios documentos, as metas que previam incluir na escola o debate
sobre o assunto foram suprimidas ou modificadas substancialmente pelas camaras
legislativas. Estas polémicas foram, de certo modo, amplamente divulgadas pelas

midias jornalisticas, sobretudo as que se travaram em grandes municipios e capitais.

A fim de compreender, ndo s6 as circunstancias, mas as ideologias presentes
nos discursos daqueles que se colocaram inimigos da prescricdo dos Planos de
Educacgao para se trabalhar, na escola, conteudos relacionados as identidades de
género, € importante, inicialmente, situar esta proposta de pesquisa no territorio da

Linguistica Aplicada.

A observacgao, através da midia, de como se desencadeavam as discussoes e
decisbes dos legisladores, em funcdo da coagdo promovida por religiosos e
politicos, despertou o interesse pelo assunto, que se materializou no tema da
investigacdo que aqui se propde, a partir da analise de textos da esfera jornalistica.

A partir disso, as indagagoes a seguir s&o as perguntas de pesquisa.

Que sujeitos e ideologias se imprimem nos discursos apresentados nos

textos?
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Quanto as discussdes em torno das relagbes de género, presentes nos
dizeres reproduzidos pelos textos, elas se pautam, em algum momento, por

preocupagdes pedagdgicas?

A partir das duas perguntas de pesquisa, o objetivo foi analisar os dizeres,
presentes em textos da esfera jornalistica, em torno das relagdes de género no
contexto da aprovacao dos Planos de Educacao de 2015. Para isso, o primeiro
passo foi acompanhar o que a midia impressa publicava sobre as aprovagdes dos
Planos de Educacdo no decorrer do ano, selecionando as publicagdes que
diretamente faziam referéncia as questbes de género e sexualidade. Com isso,
foram selecionados vinte e trés textos da esfera jornalistica, entre noticias,

reportagens e artigos de opinido.

Um dos principais conceitos com o qual se trabalhou na pesquisa foi o de
discurso segundo a concepg¢ao de Foucault (2015), para quem, opondo-se a
manifestacao intuitiva de uma dada manifestacao linguistica, o discurso traduz-se,

grosso modo, como uma maneira de pensar.

Ao eleger a abordagem foucaultiana de discurso, de modo inevitavel outras
categorias tedricas do filosofo francés tiveram de ser consideradas, como os
conceitos de formacao discursiva e de sujeito — isso porque, para ele, formacéao
discursiva ndo se reduz a materialidade linguistica dos enunciados, mas, mais que
isso, resulta da formacao ideolégica do sujeito, construida a partir das relagoes
desse sujeito com a sociedade. Estes trés eixos, pode-se assim dizer, ndo s6 darao
norte ao trabalho de investigacdo como o situara, sem duvida, no seio da AD, uma

vez que a lingua sera tomada aqui na sua principal fungéo que é de conferir sentido.

Para a fundamentacdo dos conceitos da Analise do Discurso-AD, foram
considerados particularmente os dispositivos e procedimentos de analise descritos
por Orlandi (2012, 2013) e Pécheux (1975, 1983, 1990, 2014). Levando em conta o
objetivo da pesquisa, citam-se também Butler (2015), Louro (1998), Moreno (1999),
Bourdieu (2015), Souza (1997) e Lopes (2002) — autores aos quais se recorreu para

tratar das questdes relacionadas a identidade de género.
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Investigar os sujeitos, bem como seus discursos e as formacgdes
discursivas/ideologicas que os qualificam no contexto das discussbes travadas
quando da aprovagao dos Planos de Educacdo é tarefa da qual ndo se pode
prescindir se se quer uma Educagao inclusiva e participativa, oportuna em um
momento de retrocesso politico e, por isso também, hostil as minorias e as

diversidades.
Recorrendo a Foucault (2013),

Por mais que o discurso seja aparentemente bem pouca
coisa, as interdicbes que o atingem revelam logo,
rapidamente, sua ligagdo com o desejo e com o poder.
Nisto ndo ha nada de espantoso, visto que o discurso —
como a psicanalise nos mostrou — ndo € simplesmente
aquilo que manifesta (ou oculta) o desejo; é, também,
aquilo que € o objeto do desejo; e visto que — isto a
histoéria ndo cessa de nos ensinar — o discurso nao €
simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas
de dominagao, mas aquilo porque, pelo que se luta, o
poder do qual nos queremos apoderar (Foucault, 2013,
p.9-10).

A dissertacdo foi organizada em quatro capitulos, além da Introdugédo e da
Conclusdo. No capitulo 1, contextualiza-se a recente histéria dos Planos de
Educacdo como politicas publicas na educacdo brasileira. No capitulo 2,
conceituam-se os termos género, sexo e sexualidade e homofobia, bem como se
trata das relagdes entre estes conceitos e Educacao. No Capitulo 3, o corpus da
pesquisa € delineado, apds a exposigao e a conceituagado das categorias discurso,
formacéo discursiva/ideoldgica, ideologia, sujeito e heterogeneidade mostrada e
constitutiva — conceitos dos quais se valeu para problematizar o tema da
dissertacao, para formar o escopo do proprio corpus da pesquisa e para a analise.

E, por fim, no capitulo 4, a analise propriamente dita se consolida.
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Capitulo 1

Entre o dinheiro e o sexo, os Planos de Educagao no

contexto educacional brasileiro

Os Planos de Educacgao surgem, no contexto da Educacao brasileira, a partir
da necessidade de se construir um sistema de educacéao, sobretudo publico, que se
solidarize com as necessidades educacionais da populagdo. Dos idos do movimento
da Escola Nova, na década de 30 — quando um primeiro escopo de plano de
educacao é proposto —, até a aprovacado do ultimo PNE, em 2014 — ja como uma
prescricdo legal —, as lutas por uma escola publica de qualidade, de acesso
universal e gratuita, foram sempre marcadas por disputas de ordem politico-

ideoldgica e econémica.

E fato que na breve histéria destes documentos enquanto propostas de
politicas publicas educacionais as discussdes em torno do financiamento publico
sempre impuseram o ritmo do debate, haja vista a dificuldade do Brasil em articular
consensos, no ambito dos direitos sociais, a partir de realidades, historicamente,
marcadas por interesses econdmicos e politicos, muitas vezes, escusos. Todavia,
por ocasiao da tramitagao e da aprovacgao, no Senado Federal, do PNE que esta em
vigor, observou-se que, além da discussdo sobre financiamento, outra questao
emergia nas discussbes entre parlamentares e membros da sociedade civil
organizada: a prescricao, no PNE, de se discutir a questdo de género — além de
outras, “incémodas”, como o racismo, por exemplo. Por pressao dos conservadores,
que entendiam “género” como “sexo” e, mais especificamente, como
“‘homossexualidade”, a tematica foi retirada, e o Plano, aprovado e sancionado.

Porém, a questdo de género voltaria a tona, com mais intensidade, nas discussodes
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em torno dos planos de educacéo locais que teriam de ser empreendidas, conforme
previa o PNE, no ano seguinte, em 2015, quando estados e municipios brasileiros

teriam de aprovar, até o dia 20 de junho, seus planos de educacao.

Como se disse, a trajetdria dos Planos de Educacgao é breve e, didaticamente,
pode ser subdividida em antes e depois da Constituicido de 1988, haja vista o
momento de democracia ou 0 momento de auséncia da democracia que nitidamente
marcaram a histéria destes documentos. Mas, embora breve, podem-se recuperar
dela experiéncias de cidadania e de intransigéncias que sao extretamente

enriquecedoras para a construgdo de uma educagao menos rangosa e obsoleta.

1.1. Antes da Constituicao de 1988:

Uma verdade incontestavel, herdada do século passado, € a certeza de que
sem a Educagdo nenhum povo pode gozar, de fato, de uma cidadania plena. Dos
direitos sociais de que todas as pessoas devem desfrutar, a Educacio é essencial
por possibilitar ndo s6 o desenvolvimento cognitivo, mas, inclusive, 0 acesso outros
direitos sociais como salarios justos, assisténcia a saude, relagdes de trabalho nao

abusivas, equidade de géneros.

A Educacéao, no Brasil, tem inicio ainda no periodo colonial, com a atuagao
dos padres catélicos voltada para a conversao dos indios a fé catdlica. Obviamente
que intuitos outros estavam por tras, “converter” significou, como o saber histérico
mostra, recrutar servidores e moldar a passividade aos brancos. Enquanto o Brasil
foi colonia de Portugal, a Educacao para o povo foi negada, gracas a atuacao dos
padres jesuitas, através da Companhia de Jesus; os filhos da elite iam para Coimbra
fazer seus estudos, com o destino de voltar para gerir o Brasil. Este modelo de

Educacao néo ficou restrito apenas ao periodo colonial, ao contrario, atravessou o
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periodo imperial e estendeu-se até a Republica, sem mudancgas substanciais em

suas bases: uma Educacéo para a elite econdmica e politica.

A garantia a Educacdo, assim como a outros direitos sociais, esta
intimamente relacionada a eficiéncia do Poder Executivo (CARVALHO, 2012). E se
pode, aqui, expandir o arcabouco de sentidos para esta “eficiéncia”, de modo a
ultrapassar “capacidade” e englobar, além de outros, por exemplo, significados como
‘interesse”, “honestidade”, “altruismo” “ideologia”. Ora, sabe-se que ao longo da
maior parte da Historia, ou em quase toda ela, a preocupagdo em oferecer uma
educacao igualitaria e de qualidade a todos os cidaddaos nao fez parte dos
compromissos dos governantes brasileiros. E isso ficou mais evidente, ainda,
quando, a partir de 1834, foi delegada as provincias brasileiras a tarefa de legislar
sobre a educagéo basica, dirimindo o governo central das responsabilidades em
relacdo ao acesso universal a Educacdo — o que reforgcou ainda mais o
distanciamento entre as classes e relegou as camadas menos privilegiadas uma

Educacao precaria ou inacessivel.

As desigualdades que marcaram o acesso a educacgéo, distinguindo a elite
das camadas populares, foram vistas, durante muitas décadas, como algo “natural”
e, por que nao dizer, com a chancela da Histdria, desejavel. O cenario sé comecga a
apresentar indicios de mudanga a partir do século XX, nas suas primeiras décadas,
precisamente, quando se faz sentir o declinio das oligarquias, cuja base de
sustentacdo econdmica era a o sistema agrario e exportador, que ja mostrava
indicios de decadéncia em favor de uma burguesia industrial. E neste contexto que
aparecem intelectuais preocupados em estudar com mais afinco a Educacao,
movimento que ficou conhecido como Escola Nova, como afirmam Libaneo, Oliveira
& Toschi (2011):

O carater elitista da educagao brasileira fez com que a questao
educacional se tornasse um problema apenas com o inicio do
processo de industrializacdo, na década de 20 do século
passado. As reivindicagbes dos diferentes movimentos sociais
pela ampliagdo do atendimento escolar, o entusiasmo pela

educagéo, geraram as condi¢des para que, em 1932, um grupo
de educadores langasse um manifesto ao povo e ao governo.
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Conhecido como Manifesto dos pioneiros da Educa¢do Nova,
esse documento pode ser considerado a primeira tentativa de
elaboragdo de um plano de educacdo para o Pais [..]
(LIBANEO, OLIVEIRA & TOSCHI, 2011, p. 153).

E a partir das propostas dos idealizadores da Escola Nova, dentre eles Aluizio
de Azevedo, Cecilia Meireles e Anisio Teixeira, que questdes como analfabetismo,
universalidade, escola laica, gratuidade e obrigatoriedade do ensino passam a fazer
parte das discussdes educacionais, sendo apontadas como elementos a serem
sistematizados em um planejamento educacional brasileiro. Ou seja: a Educagao
comega a ser vista sob uma perspectiva mais cientifica e mais racional. Todavia, o
Manifesto dos pioneiros da Educagdo Nova nao se configura como um plano de
educacao, de fato, ou seja, tornado como tal oficialmente pelo Estado, porém teve
grande influéncia na elaboragdo da Constituicdo de 1934, “que absorveu parte do
conteudo do manifesto, definindo como principal fungdo do Conselho Nacional de
Educacdo a elaboracdo do Plano Nacional de Educagao” (LIBANEO, OLIVEIRA &
TOSCHI, 2011, p. 155).

Até que o Conselho Nacional de Educacao (CNE), fundado em 1931 e tendo
entre seus membros o Padre jesuita Leonel Franca, apresentasse o Plano de
Educacido — o que ocorreu em 1937, os ideais defendidos pela Escola Nova foram
se tornando alvos cada vez mais constantes de investidas dos partidarios de uma
escola tradicional concebida segundo posturas conservadoras e de ideologia
catolica. Apesar do embate, estava implantada a ideia do Plano Nacional de
Educacao. Contudo, o primeiro documento apresentado pelo CNE ndo chegou a ser
concluido na Camara dos Deputados, onde era alvo de discussdo, em funcdo da
suspensao dos trabalhos da casa legislativa. Ao longo de todo o Estado Novo —
regime implantado por Getulio Vargas, que durou de 1937 a 1945, a ideia de
construgcao do Plano Nacional de Educacgao foi esquecida — ao mesmo tempo em
que os embates entre catdlicos e liberais acirravam-se e as escolas particulares
comecavam a aumentar e ganhar forca no debate das politicas educacionais:

[...] foi elaborado um projeto pelo Conselho Nacional de
Educacdo, em maio de 1937, que dispunha que o plano
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somente poderia ser revisto apés a vigéncia de dez anos. Essa
peca, convertida em projeto de lei, passou a ser analisada pela
Camara dos Deputados, processo que foi abortado pelo golpe
de Estado que dissolveu o Congresso em novembro daquele
ano (Estado Novo) (BRASIL, 2015, p. 12).

Em 1946, ao contrario do que poderia esperar, a redemocratizagado nao trouxe
consigo a consolidagédo do Plano Nacional de Educacgao, que passa a ser preterido,
sobretudo a partir da Constituicdo daquele ano, pela discussdo em torno de uma lei
que enumerasse e especificasse as diretrizes e as bases para a educacéo nacional:

As duas constituicées posteriores a de 1934 (1937 e 1946) néo
previram o Plano Nacional de Educagdo, mas a Lei n°
4.024/1961, antiga Lei de Diretrizes e Bases, incumbiu o entao
Conselho Federal de Educacao de elabora-lo. Assim, em 1962,
surgiu o primeiro PNE, nado sob a forma de lei, mas como uma

iniciativa do Ministério da Educacao e Cultura, aprovada pelo
Conselho Federal de Educacao (BRASIL, 2015, p. 13).

Portanto, € somente na década de sessenta que um primeiro Plano Nacional
de Educagao passa a nortear a Educacéao brasileira. Contudo, isso s6 se viabilizou
segundo “a légica do planejamento estatal para o desenvolvimento” (BRITTO, 2015,
p. 21), anseio bem distinto do desejo dos pioneiros da Educacdo Nova, como se
depreende da afirmac&o de Moura (2013):

A comparagao das duas primeiras tentativas de construgéo de
PNE, a que surge em 1937 e a que se propoe em 1962, mostra
grande distancia entre as duas concepgdes. Se na primeira um
complexo documento com a denotagao precisa das regras para
a educacao brasileira é compendiado, na segunda experiéncia
observa-se a proposicdo de um conjunto de metas quantitativas
e qualitativas a serem atingidas num prazo de 8 anos, uma

espécie de guia de aplicagcido de recursos dos entes federados
(MOURA, 2013, p. 8).

ApOs a criagdo do primeiro PNE — Plano Nacional de Educagédo, em 1937,
outros foram criados, mas, visivelmente, infrutiferos, na opinidao de Libaneo, Oliveira
& Toschi (2011, p. 156), “uma vez que as coordenadas de agédo do setor eram
obstaculizadas pela falta de integracdo entre os diferentes ministérios,

especialmente em razdo de a educacao nunca ter sido prioridade governamental, a
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nao ser nos discursos, e da descontinuidade administrativa que tem caraterizado os

sucessivos governos”.

E somente com a Constituicdo de 1988, gracas a intensificacdo da
mobilizagao popular, que os Planos de Educagao retomam os pressupostos que |he
deram inicio, desvinculando-se da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao e
do viés tecnicista, sem que fossem ouvidos educadores ou profissionais da
educacédo, como, até entdo, vinha ocorrendo durante todo o segundo periodo
ditatorial brasileiro, conforme afirmam Libaneo, Oliveira & Toschi (2011):

Com os militares no poder, de 1964 a 1985, a concepgao
tecnicista de educacao tornou a ideia de um plano nacional em
instrumento de racionalidade tecnocratica, uma vez que o
Ministério da Educacdo se subordinava ao do Planejamento.
[...] os planos até entdo existentes se ligavam aos pressupostos
estabelecidos na LDB, diferentemente do ocorrido apés a
promulgacdo da Constituicdo de 1988, que estabelece a
instituicdo do Plano Nacional de Educacido por lei, sendo,

portanto, autonomo em relagéo ao que estabelece a nova LDB
(LIBANEO, OLIVEIRA & TOSCHI, 2011, p. 156).

Semelhante a afirmagao dos autores citados acima, € a declaragao de Britto
(2015, p. 21), para quem “A Constituicdo de 1988 abragou a ideia de um PNE
estabelecido em lei, de duracéo plurianual e carater articulador dos diferentes niveis
de ensino”. Como consequéncia dessa disposigao constitucional, Britto (2015, p. 21)
acentua, ainda, que “a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), de
1996, contemplou a incumbéncia da Unidao de elaborar o PNE, em colaboragédo com
os demais entes federados, fixando prazo de um ano para seu encaminhamento ao
Congresso Nacional”. A LDB de 1996 é a chamada nova LDB, por Libaneo, Oliveira
& Toschi (2011). Ela deliberou, “ainda, que o PNE contivesse diretrizes e metas para
0s dez anos seguintes, em sintonia com a Declaragdo Mundial sobre Educag¢éo para
Todos, firmada em 1990 por mais de 150 paises, incluindo o Brasil” (BRITTO, 2015,
p. 21).
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1.2. Depois da Constituicao de 1988:

O ano de 1988 é emblematico para a Histdria brasileira, nos mais diversos
aspectos, sobretudo nos de ordem politica e social, dado o fim da ditadura militar no
pais e a redemocratizagéo alicercada na nova Constituicdo. De acordo com Moura
(2013, p. 10), “A educacdo brasileira foi um dos assuntos mais debatidos na
assembleia constituinte e ali se definiram importantes principios, que
fundamentariam as agdes correlacionadas as politicas educacionais no Brasil”.
Ainda segundo o autor, “No processo de consolidagao da ideia de PNE, esta sera a

mais recente constituigdo a prever a construgdo de um PNE” (MOURA, 2013, p.10).

No principio do Governo Fernando Collor de Mello, em 1990, primeiro
governo eleito democraticamente apos o militarismo e a promulgacdo, pela
Assembleia Constituinte, da Constituicdo de 1988, o Brasil e mais outros oito paises
(india, Bangladesh, Indonésia, China, Egito, México, Nigéria e Paquistdo), liderados
por organismos internacionais, iniciaram a discussido sobre a criagdo de um plano
decenal de educacgao. Tarefa, também, mal sucedida, conforme declaram Libaneo,
Oliveira & Toschi (2011):

Proposto pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a
educagao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), pelo fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef), pelo Programa das
Nacgbes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e pelo Banco
Mundial (BM), o Plano Decenal de Educacdo para Todos foi
editado em 1993 e néo saiu do papel, sendo abandonado com
a posse de Fernando Henrique Cardoso, em 1995 (LIBANEO,
OLIVEIRA & TOSCHI, 2011, p. 156).

Mais uma vez, portanto, as tdo necessarias politicas publicas educacionais
brasileiras se veem 0rfas e submetidas a interesses alheios aos ideais que deve
nortear a educagao clamada pelos movimentos sociais e negada pelo Estado

brasileiro desde os jesuitas.

O governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso teve como projeto

submeter a educacéo brasileira a uma reforma total e, antes de seu término, em
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2002, apresentou seu PNE, constituido em gabinetes e protocolado na Camara dos
Deputados em 12/2/1998, sem que da sua construgdo, mais uma vez, participasse,
amplamente, a sociedade, como denunciam Libaneo, Oliveira & Toschi (2011), ao se

reportarem a este periodo da Historia da Educagao brasileira:

Embora a nova LDB expresse, em seu art. 9°, que a Unido
deve incumbir-se de elaborar o Plano Nacional de Educagao
(PNE) em colaboragéo com os estados, o Distrito Federal e os
municipios, o plano do Ministério da educacao foi elaborado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(Inep) e teve apenas alguns interlocutores privilegiados, como o
Conselho Nacional de Educacao e os presidentes do Conselho
Nacional de Secretarios de Educagdo (Consed) e da Uniao
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime)
(LIBANEO, OLIVEIRA & TOSCHI, 2011, p. 157).

Obviamente que esta postura do governo FHC, ignorando o que foi
conquistado, aparentemente, pelo menos, pela Constituicio de 1988 e somente
anos depois previsto na LDB de 1996, gerou descontentamento e incdmodo,
sobretudo numa década em que movimentos sociais, como o Movimento dos Sem
Terra (MST) e o proprio “movimento popular pela educagao”, entre outros,
fortaleciam-se e ganhavam visibilidade na luta por uma participagcdo cidada. A
respeito deste ultimo movimento, inclusive, cabe lembrar que, entre suas
motivagdes, estavam problemas ha muito presentes na educacao brasileira, como
dificuldades de acesso e baixa qualidade do ensino, como conta Gohn (2010),

ampliando as informacgdes:

[...] as reformas neoliberais realizadas nas escolas publicas de
ensino fundamental e médio alteraram de tal forma o cotidiano
das escolas que deu as bases para a mobilizacdo de
movimento popular pela educagao. Falta de vagas, filas para
matriculas, resultados de exames nacionais, progressodes
continuas (passagem de ano sem exames), deslocamento de
alunos de uma mesma familia para diferentes escolas, atrasos
nos repasses de verbas para merendas escolares, denuncias
de fraudes no uso dos novos fundos de apoio a educagéo,
entre outras, foram pautas da agenda do movimento na area da
educacgao. Registre-se ainda que a crise econbmica e o
desemprego levou centenas de familias das camadas médias a
procura de vagas nas escolas publicas. Além de aumentar a
demanda, essas familias estavam acostumadas a acompanhar
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mais o cotidiano das escolas, levando essas praticas para a
escola publica, antes mais fechada a participagdo comunitaria
(GOHN, 2010, p. 27).

Isso explica o fato de, praticamente ao mesmo tempo em que o governo FHC
encaminhava seu PNE a Camara dos Deputados, dois dias antes, um outro PNE era
protocolado no mesmo legislativo, o “PNE da sociedade brasileira, construido pela
sociedade civil e consolidado na Plenaria de encerramento do Congresso Nacional
da Educagao (Coned Il), que ocorreu em Belo Horizonte em novembro de 1997”
(LIBANEO, OLIVEIRA & TOSCHI, 2011, p. 157). Contemplando outras e mais vozes,
ao contrario do PNE do governo, este Plano, de iniciativa da “propria sociedade civil
— por meio de entidades cientificas, académicas, sindicais e estudantis, de ambito
nacional e local”’, e com a cooperagcao de uma parcela dos politicos que exerciam
naquele momento mandato parlamentar, “pretendia resgatar o método democratico
de participagao da sociedade na construgcao de leis no Pais, em colaboracdo com
seus representantes parlamentares” (LIBANEO, OLIVEIRA & TOSCHI, 2011, p.
157).

Por forga de uma regra prevista no regimento interno da Camara, o “PNE da
sociedade brasileira”, como foi protocolado antes, teve de ser tratado
preferencialmente, ficando o PNE do governo relegado a segundo plano, tratado
como acessorio, na discussao. Os planos tiveram como titulos, respectivamente,
“Proposta da Sociedade Brasileira” e “Proposta do Executivo ao Congresso
Nacional’. Segundo Britto (2015, p. 21), até a definicdo do documento final, o
processo foi “marcado por fortes embates entre as propostas encampadas pela
sociedade civil e movimentos ligados a educagdo e as propostas do governo
federal”. Isso porque, como informam Libaneo, Oliveira & Toschi (2011, p. 158), “Ha
diferencgas substanciais entre as duas propostas que foram discutidas e votadas nas
casas legislativas do Congresso Nacional, a Camara dos Deputados e o Senado
Federal”. A tramitacdo dos dois PNE é confirmada, também, por Britto (2015), que
acrescenta, para assombro daqueles que pensariam que a proposta popular teria

mais vez:
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De fato, dois projetos alternativos tramitaram em conjunto, e o
texto final sancionado em 2001, apesar de incorporar algumas
metas do plano defendido pela sociedade, acabou
consagrando a maior parte do texto enviado pelo executivo.
Além disso, foram vetados aspectos considerados cruciais para
a sustentacao financeira das metas, como a previsao de que os
gastos em educacdo se elevassem a 7% do produto interno
bruto (PIB) — uma solugdo de compromisso, ja que, pela
proposta do projeto da sociedade, o investimento chegaria a
10% do PIB (BRITTO, 2015, p. 21).

Constatacado semelhante é feita também por Moura (2013, p. 11), para quem

a disputa entre as duas propostas “gerou um PNE predominantemente de estrutura

e metas advindas da proposta governamental”. Por conta disso, o PNE 2001-2010

nao se constituiu, na pratica, como fundamento para o planejamento da educagao

nacional, nem dele se utilizou a sociedade para reclamar seu direito a uma
educacao de qualidade e acessivel a todos, como percebe Moura (2013):

Em seu periodo de vigéncia, sérios problemas em sua

formulagao e execugao foram evidenciados. Sua ineficacia em

dar conta das metas e propostas estabelecidas foi uma marca

indelével. Importantes analises e avaliagbes nos ultimos anos

apontaram, entre outros, a auséncia de mecanismos concretos

de financiamento das propostas; a falta de articulacdo com o

plano plurianual (PPA) e suas revisdes; a incoeréncia interna

das propostas, com metas sobrepostas; a ndo regulagcao das

acdes que envolviam o regime colaborativo da federacao;

auséncia de monitoramento sistémico durante o processo de

execugcao; e distancia entre o texto de lei aprovado e as

reivindicagbes de movimentos organizados da sociedade
(MOURA, 2013, p. 11).

A sociedade civil e politica, com o sentimento de que o PNE nao traduzia o
empenho politico dispendido em sua elaboragao, ndo via no documento a base de
sustentagcao para a formulacado de politicas publicas para a Educacgao, deixando de
incorpora-lo nas agbes educacionais, conforme se constata em Britto (2015, p. 21),
que afirma que o PNE 2001-2010 “nao gerou grande inflexdo na educacgao brasileira,
nem contribuiu para a definicdo de uma politica de Estado organica para o setor”,
uma vez que, tendo sido “Deslegitimado por diferentes segmentos da sociedade

civil, acabou tendo papel secundario na gestdo educacional, sem instrumentos de
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monitoramento ou mecanismos efetivos de implementacgio, colaboracao federativa e
sustentacao financeira” (BRITTO, 2015, p. 21).

Este ultimo ponto apontado por Britto (2015), a quest&o financeira, tornou-se
um dos principais entraves, tanto no periodo em que as duas propostas de PNE
eram discutidas no legislativo quanto para a execug¢ao do PNE finalmente aprovado.
Libéneo, Oliveira & Toschi (2011, p. 159), reconhecendo que “A existéncia de dois
planos atestava a existéncia de conflitos e de interesses diversos de seus autores”,
a sociedade civil e o governo, respectivamente, contam que “As diferengas iam
desde o diagndstico dos problemas até a discordancia na identificagcdo das
necessidades educacionais e — como nao poderia deixar de ser — sobre o0 montante
de recursos financeiros a ser destinados a execugao do plano”. Segundo os autores,
“O projeto do MEC propunha a aplicagdo de 5,5% do PIB, ao passo que o da
sociedade brasileira falava em 10%” (LIBANEO, OLIVEIRA & TOSCHI, 2011, p.
159). O documento final foi aprovado prevendo 7%, todavia esta porcentagem foi
alvo de veto presidencial, fazendo “do documento uma carta de intengbes sem
bases e fundamentos econdmicos” (MOURA, 2013, p.12). Igualmente ao valor de
7% do PIB,

Os demais pontos do PNE que se referiam a recursos
financeiros foram também vetados: a) ampliagdo da bolsa-
escola para 50% das criangas até 6 anos; b) ampliacao do
numero de vagas no ensino publico superior; c) criagdo de um
Fundo da Educacdo Superior; d) ampliagdo do programa de
crédito educativo; e) triplicagdo, em dez anos, do financiamento
publico a pesquisa cientifica e tecnoldgica; f) garantia de
recurso do Tesouro para pagamento de aposentados e
pensionistas do ensino publico federal (LIBANEO, OLIVEIRA &
TOSCHI, 2011, p. 159).

Os impedimentos maiores, portanto, para que o PNE 2001-2010 se
transformasse em politica de Estado foram de ordem econdmica, principalmente —
além de politico-ideoldgica. A restricao de recursos, por exemplo, pode ser apontada
como uma das explicagbes para o fato de, ja no final da vigéncia do PNE, a maioria
dos estados e municipios ndo contarem ainda com seus planos locais de educacéo.

Mas os problemas nao foram somente financeiros. Outras causas concorreram para
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tal situagcdo, como a dificuldade histérica que a politica brasileira tem em se nortear
pela constru¢do democratica ao lidar com as questdes sociais e a falta de clareza na
descrigao da forma de colaboragdo mutua entre os entes federados, destacado por
Moura (2013, p. 13): “Ainda correlacionando as discussbes do presente e do
passado, vemos como um dos imbréglios mais desafiadores ao sucesso do PNE os
dilemas que envolvem o Pacto Federativo e 0 Regime de colaboragdo”. Contudo,
acrescentam-se “‘ganhos”, que devem ser pontuados como salutares e fazendo

deste Plano um marco para a Educacgao brasileira.

O PNE 2001-2010 foi o primeiro Plano aprovado pelo Congresso Nacional,
em forma de lei, conforme destacam Libaneo, Oliveira & Toschi (2011), em

atendimento a Constituicido de 1988, que prevé, em seu art. 214

A lei estabelecera o plano nacional de educacdo, de duracio
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educacdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementagcdo para
assegurar a manutencgao e desenvolvimento do ensino em seus
diversos niveis, etapas e modalidades por meio de acbes
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas
federativas que conduzam a: | - erradicagao do analfabetismo;
Il - universalizacdo do atendimento escolar; Il - melhoria da
qualidade do ensino; IV - formacdo para o trabalho; V -
promogao humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais; VI -
estabelecimento de meta de aplicagao de recursos publicos em
educagao como proporgdo do produto interno bruto (BRASIL,
2006, p. 66).

O fato de ser aprovado como lei, obrigando os governantes a se
comprometerem legal e judicialmente com ele, pelo periodo de uma década, é um
segundo aspecto relevante, uma vez que “A duragdo de dez anos possibilita a
continuidade das politicas educacionais independentemente do governo,
caracterizando-o mais como Plano de Estado do que como plano governamental”
(LIBANEO, OLIVEIRA & TOSCHI, 2011, p. 159).

Um terceiro aspecto é o de que, neste PNE, definiu-se que “os estados, o

Distrito Federal e os municipios devem elaborar planos decenais correspondentes,
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para adequacgdo as especificidades locais e a cada circunstancia” (LIBANEO,
OLIVEIRA & TOSCHI, 2011, p. 158), inaugurando, assim, os Planos Estaduais de

Educacgéao e os Planos Municipais de Educacéo.

Diferentemente de Libaneo, Oliveira & Toschi (2011), entretanto, Moura
(2013) e Britto (2015), por sua vez, nao consideram 0s ganhos maiores que as
perdas. A despeito do carater legal do PNE, Moura (2013), por exemplo, ao levar em
consideragao o caminho histérico percorrido na construgao dos planos de educacéo,
considera que nao houve avanco, pois “Embora tenhamos destacado o afastamento
da ideia de Leis da Educacao da concepgao de PNE, permanece a interligagéo entre
ambas no sentido de que a primeira devera nortear as a¢des do segundo” (MOURA,
2013, p. 12). “A preocupagao com a garantia do cumprimento dos Planos parece ter
encontrado como solugdo mais recorrente a transformagdo do mesmo em Lei”,
todavia “O PNE 2001-2010 teve como marcas o fracasso no cumprimento das metas
estabelecidas”, pontua o autor para, de modo mais severo, rematar: “A Lei, portanto,
nao garantiu que o Plano saisse do papel” (MOURA, 2013, p. 13). Julgamento
semelhante € o de Britto (2015, p. 21), para quem o primeiro PNE pés-ditadura
militar, “Ainda que possa ter inspirado o desenho de alguns programas e delineado
determinadas opcgodes politicas, na pratica, sua configuragcédo restringiu-se ao plano

formal”.

Infelizmente, é preciso dar razdo, em grande parte, a Moura (2013) e Britto
(2015), haja vista que a Educacgao brasileira, depois de uma década convivia (e
ainda convive) com problemas cronicos. Relatério do Pnud (Programa das Nacgdes
Unidas para o Desenvolvimento), divulgado em 14/3/2013, aponta, por exemplo, que
a taxa de evasao escolar, no Brasil, era de 24,3%, o que situava o pais na terceira
colocacdo na lista dos cem paises com menor IDH (indice de Desenvolvimento
Humano) nos quais a taxa de abandono escolar foram calculadas. Os indicadores de
qualidade da Educacdo Brasileira, segundo divulgacdo da Organizacdo para a
Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), em 13/5/2015, sinalizam a
posicao do Brasil como a 602, entre os 76 paises submetidos a avaliacido. Libaneo,
Oliveira & Toschi (2011) sintetizaram os objetivos do PNE 2001-2010:
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a) a elevacéo global do nivel de escolaridade da populagao; b)
a melhoria da qualidade de ensino em todos os niveis; c) a
reducdo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao
acesso a escola publica e a permanéncia, com sucesso, nela;
d) a democratizacdo da gestdo do ensino publico nos
estabelecimentos oficiais, obedecendo aos principios da
participacao dos profissionais da educag¢ao na elaboracdo do
projeto pedagdgico da escola e da participagdo da comunidade
escolar e local em conselhos escolares e equivalentes
(LIBANEO, OLIVEIRA & TOSCHI, 2011, p. 159).

Como se V&, problemas como evasao e qualidade escolares, além de outros,
prometiam ser combatidos pelo Plano, porém nao foi o que ocorreu. Contudo, nao
da para deixar de reconhecer, também — e este parece ser o0 maior ganho — que, nao
obstante as restricbes e incongruéncias, o PNE 2001-2010, por meio do seu
processo de elaboracdo e proposicdo, ao colocar em relevo os interesses da
sociedade e os embates politicos, contribuiu para despertar e incentivar uma maior
consciéncia a respeito da importancia da Educagcdo e do papel da sociedade na
organizacao e gestdo da educacao nacional, uma aula de cidadania e ligdo para o

futuro préximo.

Tendo como mérito este carater pedagogico e sua “institucionalizagédo e
manutencdo no corpo de instrumentos de politicas publicas educacionais no pais”,
conforme destaca Moura (2013, p. 13), o PNE 2001-2010 foi, sem duvida, apesar
das muitas frustragbes, uma das garantias bem sucedidas da Constituicdo de 1988,
que “previu expressamente o estabelecimento do PNE por lei” (BRASIL, 2015, p.
13), além de ampliar, “também, mais do que qualquer de suas antecedentes, os
direitos sociais” (CARVALHO, 2012, p. 206). “Ao aproximar-se o final de sua
vigéncia, iniciaram-se mobilizagbes para que o novo plano suplantasse [...]
problemas e pudesse efetivamente nortear as politica educacionais” (BRITTO, 2015,
p. 22).

Uma alteragdo na Constituicao foi feita, em 2009, através de emenda, a fim
de sanar alguns dos principais problemas consequentes do PNE anterior, garantindo

a previsdo de duragcdo de uma década e explicitando recomendacdo de se
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estabelecer a meta de aplicagdo de recursos financeiros tendo como parametro o

PIB:
[...] em 2009, a Emenda Constitucional n® 59 incluiu no art. 214
da Carta a previsao de duracado decenal do PNE e o objetivo
expresso de articular o sistema nacional de educacdo em
regime de colaboragdo entre os entes federados. Além disso,
determinou que o PNE estabeleca meta de aplicacdo de
recursos publicos em educagdo como proporcédo do PIB, uma
tentativa de evitar que veto futuro, a exemplo do que ocorrera

em 2001, colocasse em risco o financiamento das acgdes
previstas (BRITTO, 2015, p. 22).

O novo PNE iniciou sua tramitacdo na Camara dos Deputados em 2010, a
partir de uma proposta originada na Conferéncia Nacional de Educacdo — Conae,
que foi organizada pelo MEC e realizada entre 28 de margo e 1° de abril daquele
ano “com a presenga de mais de 3 mil delegados e intensa participagcdo de atores
sociais mobilizados em torno da educagao”, conforme conta Britto (2015, p. 22).
Ainda segundo informagdes da autora,

Precedida de conferéncias estaduais, municipais e
intermunicipais, encontros e seminarios tematicos, além de
uma conferéncia nacional dedicada a educacdo basica, a
Conae teve como tema central a constru¢do do sistema
nacional de educacéo, a partir de um processo patrticipativo e

plural de formulagdo, debate e formacdo de consensos para
balizar o novo PNE (BRITTO, 2015, p. 22).

Parece ter se consolidado, entdo, a tomada de consciéncia em relacdo a
participacdo da sociedade civil e politica na construcdo do PNE, uma vez que
“diversos segmentos, com velhos e novos atores, frequentemente com visdes,
interesses e propostas distintas e conflitantes, passaram a se preocupar com uma
participagdo mais qualificada nos debates e na proposi¢éo de politicas educacionais”
(BRASIL, 2015, p. 8).

Apesar disso, a tramitagdo do segundo PNE depois da Constituicado de 1988
nao foi das mais tranquilas, voltando a tona a questdo do financiamento. De acordo
com Britto (2015),
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[..] o documento do Conae havia encampado propostas
ousadas e, em alguns casos, controversas. Com destaque,
havia sido aprovada a ampliagcéo do investimento em educagéao
publica em relacido ao PIB, na proporcéo de, no minimo, 1% ao
ano, de forma a tingir 7% do PIB ja em 2011 e 10% do PIB até
2014 (BRITTO, 2015, p. 23).

Das propostas do Conae ao projeto aprovado, quatro anos depois, foram
envio extemporaneo, adiamentos nas votagdes — por conta de redugéo do ritmo nos
trabalhos parlamentares_, novas eleigdes e recessos, e apresentagcao de emendas e
projetos substitutivos, tanto na Camara dos Deputados quanto no Senado, de modo
que se chegou em um momento no qual “Realinhar o projeto de PNE as propostas
aprovadas na Conae foi um dos pilares da atuacdo de diversas organizagbes no
processo de tramitagdo no Congresso” (BRITTO, 2015, p. 24). Entre estas
organizagodes, “destacou-se o movimento denominado PNE pra valer!, coordenado
pela Campanha Nacional pelo Direito a Educagédo”, na opiniao de Britto (2015, p.
24). Mas além deste movimento, outros organismos também atuaram no processo
de elaboragao e tramitagdo do novo PNE, além do Poder Executivo, do Congresso
Nacional e dos Conselhos e foruns de educacao institucionais. Entre eles, citam-se
entidades representativas dos diversos segmentos da comunidade educacional,
como a Confederagado Nacional dos Trabalhadores em Educagdo — CNTE, a Uniao
Nacional dos Estudantes — UNE, entidades cientificas como a Associacdo Nacional
de Pdés-Graduacgado — Anped, o Movimento Todos pela Educagdo, mantenedoras de
instituicbes privadas, entidades religiosas, instituicbes de Educagao especial, como
as Apaes, gestores estaduais e municipais e pesquisadores e especialistas da area
educacional. A legitimidade da representagdo e a mobilizagcdo de todos os atores,
entretanto, ndo impediram que o PNE, mesmo apds o realinhamento das suas
propostas e a retomada da tramitacdo sofresse uma nova tentativa de paralisagao,
como denuncia Britto (2015):

[...] durante a tramitagdo, destacou-se outra vertente de
criticas, que reverberou com destaque nos meios de
comunicacao, acusando o PNE de refletir um democratismo
exacerbado, que resultava num emaranhado desarticulado de

metas e estratégias, de teor corporativista, incapazes de gerar
mudangas reais na educacgao brasileira (BRITTO, 2015, p. 25).
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As criticas de que fala Britto (2015) quase fizeram com que o projeto fosse
abortado, em favor de sua reelaboragdo completa, o que nao ocorreu. Mas é
interessante notar como parecem ser sintomaticas estas criticas, que viram na
democracia — segundo elas, acentuada — uma ameaga. Levando-se em conta a
discussdo que sera feita nesta dissertagdo, um preludio do conservadorismo e do
autoritarismo que iriam marcar as discussdes em torno dos Planos de Educagéo dos

municipios e estados, logo apos a aprovagao do PNE 2014-2024.

Nos diferentes substitutivos, as discussdes mais acirradas se deram em torno
da meta de financiamento, que oscilou, nos diversos projetos, ora 8%, conforme
projecao e proposigao do Governo, ora proposta em 10% do PIB, como na proposta
original, que acabou sendo aprovada pela Comissao Especial, na Camara dos
Deputados e encaminhado ao Senado para revisdo, em funcdo de “uma forte
mobilizagdo social, que tornara a bandeira dos 10% nacionalmente conhecida e
defendida [...]" (BRITTO, 2015, p. 28). Porém, o Governo, nado aceitando a
aprovacao do texto, sobretudo por ele manter a meta dos 10%, mobilizou sua base
de sustentagdo politica no Senado e apresentou mais um substitutivo ao Plenario
que deveria contabilizar, a seu favor, as assinaturas de, no minimo, de um décimo
dos parlamentares para ser considerado pela Casa. Esta fracdo correspondia, a
eépoca, a 52 deputados, e o Executivo angariou 28 a mais do necessario. Estas
informacdes estdo em Britto (2015), que, também, narra o desfecho: “No entanto, a
pressdo exercida pela sociedade civil, que incluiu a divulgagdo dos nomes dos
parlamentares signatarios do recurso, acabou levando a retirada do apoio de 49
deles” e o projeto “teve sua primeira fase de tramitagdo concluida e, no dia 25 de
outubro de 2012, foi remetido a Casa revisora” (BRITTO, 2015, p. 28-29) — no caso,
o Senado Federal, onde se realizaram varias audiéncias publicas e inumeras
emendas ao projeto do PNE foram sugeridas e apresentadas, até que foi aprovado,

sorrateiramente, em meados de dezembro de 2013.

No periodo em que o PNE 2014-2024 tramitava no Senado, o imbrdglio

referente ao financiamento publico ndo sé teve continuidade, como se disse, como
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se intensificou, com o acréscimo, na discussao, da possibilidade de aumento do
investimento em Educagdo, pelo Estado, utilizando recursos dos royalties do
petréleo. O problema comega a se resolver quando, ainda 2011,
[...] o relator inovou com a substituicho do conceito de
“investimento publico em educacgao” por “investimento publico
total em educacdo”, que abrangeria ndo s6 os gastos
governamentais diretos com a rede publica, mas também

bolsas de estudo, financiamentos e renuncias fiscais (BRITTO,
2015, p. 35).

Uma “manobra linguistica”, portanto, iniciou a apaziguamento do Governo,
que, alias, parece ter visto, nas “manobras”, solu¢gdes para os entraves em que se
encontrava — o que lhe custou, mais tarde, um processo de impeachment. Assim, o
debate em torno da porcentagem do PIB deixou de ser a preocupagao principal,
mesmo porque nao havia condigdes politicas que permitissem sustentar um valor
menor que 10%, dada a grande mobilizacdo da sociedade. De que forma seria
contabilizado o gasto com a educagéo passou a ser a preocupagao principal, como
relata Britto (2015):

[...] j& ndo se questionava o percentual de 10% do PIB em
educagao. O que estava em debate era como a meta seria
contabilizada. Na pratica, ao propor o conceito de investimento
publico total, o governo havia logrado ndo so incluir no cOmputo
importantes programas que direcionam recursos para o setor
privado, mas também dar maior viabilidade a meta, sem
derrubar uma bandeira que havia se tornado muito forte na
midia e no imaginario coletivo. Tratava-se, portanto, de uma
tipica estratégia de conciliagdo, habitual nos processos
deliberativos no Congresso (BRITTO, 2015, p. 35).

O Congresso encaminhou, em 5/6/2014, a sangao presidencial, que s6 o fez
no dia 25, dos mesmos més e ano, sem vetos, mantendo-o, embora com
desconforto, na integra, e fechando, “assim, o longo e complexo processo de
construcdo de uma bussola para as politicas educacionais brasileiras, com metas
ambiciosas e abrangentes, que requerem uma bem-sucedida coordenagao
federativa para serem atingidas” (BRITTO, 2015, p. 37).
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Porém, além da questdo financeira, outras questbes, também, renderam
discussdes polemizadas enquanto a tramitagdo do PNE 2014-2024 seguia com
atrasos, dezenas de emendas, alternancia de relatores e realizacdo de novas
audiéncias publicas. Entre as polémicas, destacaram-se “a participagdo do setor
publico na expansdo de vagas da educacgdo profissional e superior’, conforme
destaca Britto (2015, p. 34), e as diretrizes que tratavam da educacgao especial e das
desigualdades educacionais — estas duas ultimas mais controversas que a primeira
e, portanto, origem de maior animosidade, sinalizando a necessidade de se

construirem consensos e acordos.

O documento previa, em sua meta 4, que a educagao especial deveria ser
concebida como educacéo inclusiva e ser realizada nas redes regulares de ensino.
Na visdo de muitos, isso significava um atraso e uma ameaca a subsisténcia das
instituicdes de ensino especial. Fazendo constar na redagado da meta a expressao
“‘preferencialmente na rede publica”, que era adotada pela LDB 9.596/1996, a
discusséo teve seu desfecho:

No debate entre atores que defendiam a educacgéo inclusiva na
rede publica e os que reivindicavam um atendimento
educacional especializado complementar, foram bem-
sucedidas as Apaes, que, ao apoiarem o Uultimo grupo,

conseguiu que fosse mantida a expressao “preferencialmente”
(BRASIL, 2015, p. 22).

Todavia, a contenda maior se deu em torno da diretriz que evidenciava a
superagao das desigualdades educacionais, principalmente as desigualdades
motivadas por questdes de género e orientagao sexual. De acordo com Britto (2015,
p. 35), “tal como ocorrera com a meta 4 no Senado, que dominou a agenda,
obliterando outros temas relevantes, a redacao da diretriz relativa a superacédo das
desigualdades de género e de orientagcdo sexual ocupou grande parte dos debates
[...]". o desenlace estava a caminho, porém: “O Senado alterou esse dispositivo,
retirando a énfase na promogédo da ‘igualdade racial, regional, de género e de

orientacdo sexual’, expressao substituida por ‘cidadania e na erradicacdo de todas
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as formas de discriminagao™ (BRASIL, 2015, p. 22), sendo esta a redagao aprovada

e mantida no texto final.

Mais uma vez, foi encontrada na linguagem, entre aspas, a solugéo. Entre
aspas, porque os dizeres ndo sao inocentes, ao contrario do que se pode supor.
Quando houve criticas ao PNE 2014-2024 por ele conter um “democratismo
exacerbado”, como descreveu Britto (2015), a democracia exagerada nao era outra
sendo a previsao de igualdades de direitos as pessoas que ndo se enquadram aos
padroes de sexualidade e que, por isso, sdo “expulsas” da escola mais que dela se
evadem. Por isso foi dito, ao se comentar anteriormente acerca dessa suposta

democracia exagerada, que era algo sintomatico.

O PNE 2014-2024, assim como o PNE 2001-2011, previa que os estados e
municipios deveriam, em consonancia com o Plano Nacional, elaborar seus planos
locais. A diferenca € que, no periodo em que vigorou o primeiro, isso ocorreu de
forma insignificante; ja no segundo, cerca de um ano apds a sancao presidencial,
estados e municipios, através de suas casas legislativas, consideraram, literalmente
— e colocaram-na em pratica — a prescricdo de desenvolver seus planos de
educacdo em regime de cooperagdo com a Unido: ndo s6 retomaram a discussao
em torno da questdo de género, como a transformaram em martir — atuacao tipica
de uma classe politica, embora a caminho da metade do século XXI,
majoritariamente caracterizada pelo conservadorismo, pelo retrocesso, pela
incompeténcia em se desvincular de preceitos religiosos e morais obsoletos e,
sobretudo, pelo costume de lidar com o sexo e o dinheiro, temas que lhe sdo caros

pelo poder que deles emanam, longe, principalmente, das lentes das midias.
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Capitulo 2

O desassogego heterossexual, a questao de género

As questdes relacionadas a género tém sido objeto de estudo, no Brasil,
desde o advento do movimento feminista, sobretudo a partir das décadas de 80 e 90
do século passado. Ha o entendimento cada vez maior de que os géneros, dado o
seu aspecto relacional — dai a expressao relagbées de género — nao sao fixos nem
imutaveis e nao podem ser considerados sob o prisma reducionista da
masculinidade hegemaonica.

Historicamente, as mulheres reservaram-se os papéis de dona de casa e
mae, ficando a figura feminina condicionada as tarefas domésticas e reprodutivas.
Esta condicdo a que foram submetidas as mulheres ao longo do tempo implicou em
profundas desigualdades entre os géneros, respaldadas discursivamente pelas
diferengas entre os sexos e, mais contundentemente, pela supremacia masculina,
como se depreende da afirmagdo de Bourdieu (2016, p. 54): “A primazia
universalmente concedida aos homens se afirma na objetividade de estruturas
sociais e de atividades produtivas e reprodutivas, baseadas em uma divisdo sexual
do trabalho de produgédo e reprodugao biolégica e social [...]"; obviamente, essa
divisdo leva os homens a serem contemplados como superiores, tanto que, nas
palavras de Bourdieu (2016, p.88), “ndo seria exagero comparar a masculinidade a
uma nobreza”.

A “nobreza masculina” a que se refere Bourdieu (2016) € tida, historica e
socialmente, como dada, natural, como ocorre com as palavras no dicionario, que
sdo encontradas convencionalmente na sua forma masculina. Se se procura no
dicionario, por exemplo, a palavra ensanguentada, ela ndo sera encontrada, ela é
uma variagao de ensanguentado. Socialmente, o feminino é variagdo do masculino,

portanto este € referéncia para aquele — na linguagem, desde os textos sagrados.
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Desse modo, “os processos de construgdo do masculino e feminino passam por uma
construgéo ou formacgao histoérica, linguistica e social” (LOURO, 1997, p. 9).

A diferenga entre os sexos leva a diferenciagdo entre os géneros, ou em
outras palavras, leva as desigualdades entre os géneros. E essa diferenciacao é tida
como natural e de tal modo entranhada nas relacbes de poder constitutivas das
relagdes sociais que sequer sdo questionadas ou colocadas em xeque, como
destaca Bourdieu (2016):

A divisdo entre os sexos parece estar ‘na ordem das coisas’,
como se diz por vezes para falar do que é normal, natural, a
ponto de ser inevitavel: ela esta presente, ao mesmo tempo,
em estado objetivado nas coisas (na casa, por exemplo, cujas
partes sao todas ‘sexuadas’), em todo o mundo social e, em
estado incorporado, nos corpos e nos habitus dos agentes,
funcionando como sistemas de esquemas de percepcdo, de
pensamento e de agao (p. 20).

O que é natural, normal a homens e mulheres ndao passa de uma construgao
social, portanto. Tanto é assim que 0s sexos, que s&o categorias bioldgicas, passam
a ser tomados como paradigmas sociais € modelos, porém um gozando de maior
status que o outro, uma vez que “A ordem social funciona como uma imensa
maquina simbdlica que tende a ratificar a dominagdo masculina” (BOURDIEU, 2016,
p. 23-24) e “O mundo social constroéi o corpo como realidade sexuada e como
depositario de principios de visdo e de divisdo sexualizantes” (BOURDIEU, 2016, p.
24).

2.1. Género, sexo e sexualidade:

O termo género surge no ambito dos estudos feministas com o objetivo de
mostrar que as distingdes que tém como premissa os sexos sao fundamentalmente
de carater social; designa, entdo, as relagdes sociais e de poder existentes entre

homens e mulheres, para além do determinismo bioldgico implicado em expressdes
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como sexo e diferengas sexuais. Enquanto o termo sexo remete, por exemplo, a
questdes como a forga fisica superior dos homens ou a capacidade de engravidar
das mulheres, género traduz-se como uma categoria social simbdlica das relagdes
de poder que se travam entre homens e mulheres, podendo incluir o sexo, mas nao

determinado por ele ou pelo exercicio da sexualidade.
De acordo com Castafieda (2007, p. 145-146),

Sexo e género n&o sdo0 a mesma coisa, € observamos que uma
parte desse modo de abordar o assunto depende justamente
da confusdo, bastante geral, entre esses dois conceitos. O
sexo se refere a certas caracteristicas biolégicas: nasce-se
macho ou fémea, com os atributos fisicos correspondentes. A
nocdo de género, em contrapartida, compreende toda uma
série de atitudes, ideias, sentimentos e condutas que se
aprende desde a infancia, e que constitui a identidade e os
papéis masculino ou feminino. Um homem pode ser masculino
ou ndo, mas sempre permanece homem; uma mulher, mesmo
masculina, permanece sempre mulher.

A posigao da autora corrobora com a visdo binaria de sexo, segundo os
preceitos da Biologia. Outras vozes apontam para perspectivas diferentes. Foucault
(2015), por exemplo, embora considere as duas categorias, masculino e feminino —
ou “sexo-natureza”, como ele chamou, cré que estas categorias resultam da

economia:

Uma das grandes novidades nas técnicas de poder, no século
XV, foi o surgimento da “populagdo”, como problema
econdmico e politico: populacéo-riqueza, populacdo mao de
obra ou capacidade de trabalho, populacdo em equilibrio entre
seu crescimento préoprio e as fontes de que dispde. Os
governos percebem que nao tém de lidar simplesmente com
sujeitos, nem mesmo com um “povo”, porém com uma
“populacdo” com seus fenbmenos especificos e suas variaveis
préprias: natalidade, morbidade, esperanca de Vvida,
fecundidade, estado de saude, incidéncia das doengas, forma
de alimentacdo e de habitat. [...] No cerne desse problema
econdmico e politico da populagdo: o sexo [...]. Através da
economia politica da populagdo forma-se toda uma teia de
observagcbes sobre o sexo. Surge a andlise das condutas
sexuais, de suas determinagdes e efeitos, nos limites entre o
bioldgico e o econdmico (FOUCAULT, 2015, p. 28-29).
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Butler (2016), comungando de muitas das ideias foucaultianas, refutando o
determinismo bioldgico, discorda da premissa de que o0 sexo pertence ao corpo e a
natureza e que apenas a categoria género possa ser tratada sob uma perspectiva
sociocultural. Explica a autora:

Se 0 género sao os significados culturais assumidos pelo corpo
sexuado, nao se pode dizer que ele decorra de um sexo desta
ou daquela maneira. Levada a seu limite légico, a distingao
sexo/género sugere uma descontinuidade radical entre corpos
sexuados e géneros culturalmente construidos. Supondo por
um momento a estabilidade do sexo binario, ndo decorre dai
que a construcdo de “homens” se aplique exclusivamente a

corpos masculinos, ou que o termo “mulheres” interprete
somente corpos femininos (BUTLER, 2016, p. 26).

O que Butler (2016) propde, portanto, € o abandono da polarizagdo sexo-
género, tornando o corpo e 0 sexo elementos a serem considerados a luz da
Histéria. Em seus estudos, a autora pde em xeque, inclusive, a “estabilidade do sexo
binario”, apontando como limitada a visdao de uma “natureza biolégica” de homens e
mulheres, haja vista que esta visdo atende tdo somente a uma logica da reprodugao
e leva a desconsiderar a pluralidade a que esta sujeita a categoria género. Para ela,
“‘mesmo que 0s sexos parecam nao problematicamente binarios em sua morfologia
e constituicdo (ao que se sera questionado), ndo ha razdo para supor que os
géneros também devam permanecer em numero de dois” (BUTLER, 2016, p. 26). E
arrojada a posicado da autora; e bastante lucido seu pensamento, pois significa um
rompimento, uma subversdo de uma ordem segundo a qual os géneros deveriam
estar amalgamados aos sexos, binariamente — o que n&o € verdade, como se pode
depreender do que é afirmado por ela: “A hipotese de um sistema binario dos
géneros encerra implicitamente a crenga numa relagdo mimética entre género e
sexo, na qual o género reflete o sexo ou é por ele restrito” (BUTLER, 2016, p. 26). E
essa crenga, conclui-se, traduz-se como um sofisma; se ndao o fosse, o papel do
género estaria fadado a producdo e manutencao da falsa ideia de estabilidade, tao
cara ao manancial de preceitos heteronormativos construidos, social e
historicamente, sobretudo no Ocidente, a partir de discursos baseados em

dicotomias como macho/fémea, homem/mulher, masculino/feminino, ativo/passivo,
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forte/fraco etc. Por isso, “O género ndo deve ser meramente concebido como a
inscricdo cultural de significado num sexo previamente dado”, defende Butler (2016,
p. 27), “[...] tem de designar também o aparato mesmo de produc¢do mediante o qual
0s proprios sexos sao estabelecidos”. SO assim se pode perceber o carater
movedi¢o do género. Em outras palavras,
Quando o status construido do género é teorizado como
radicalmente independente do sexo, o préprio género se torna
um artificio flutuante, com a consequéncia de que homem e
masculino podem, com igual facilidade, significar tanto um

corpo feminino como um masculino, e mulher e feminino, tanto
um corpo masculino como um feminino (BUTLER, 2016, p. 26).

Circunscrito a ideia de correspondéncia ao sexo binario, o conceito de género,
para Butler (2016), estaria a servigo da legitimacao da ordem heterossexual vigente,
servindo de instrumento cultural e discursivo através do qual o sexo e as diferengas
sexuais estariam, compulsoriamente, fora do contexto social e aprisionados. Para a
fildsofa, enfim, “Se o carater imutavel do sexo €& contestavel, talvez o préprio
construto chamado “sexo” seja tdo culturalmente construido quanto o género; a
rigor, talvez o sexo sempre tenha sido o género, de tal forma que a distingao entre

sexo e género revela-se absolutamente nula” (BUTLER, 2016, p. 27).

No seio das discussdes sobre género séo igualmente importantes as ideias
de Scott (1995). Assim como em outros estudos, a autora traga um breve panorama
acerca do surgimento do termo género,

[que] parece ter feito sua apari¢cao inicial entre as feministas
americanas, que queriam enfatizar o carater fundamentalmente
social das distingbes baseadas no sexo. A palavra indicava
uma rejeicdo do determinismo biolégico implicito no uso de

termos como “sexo” ou “diferenga sexual” (SCOTT, 1995, p.
72).

Mas para ela, assim como para Butler (2016), o género deve ser pensado
como um conceito para além das dualidades homem/mulher, masculino/feminino,
macho/fémea. Ou seja: € preciso que se abandonem os usos meramente descritivos

que se fazem do termo para compreendé-lo em sua dimensdo analitica — o que
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‘exige uma anadlise ndo apenas da relacdo da experiéncia masculina e da
experiéncia feminina do passado, mas também da conexao entre a historia passada
e a pratica histérica presentes” (SCOTT, 1995, p. 74). Atentando para 0 modo como

o termo género foi tomado pelos historiadores, a autora explica que

As abordagens utilizadas pela maioria dos/as historiadores/as
se dividem em duas categorias distintas. A primeira é
essencialmente descritiva; quer dizer, ela se refere a existéncia
de fendbmenos ou de realidades, sem interpretar, explicar ou
atribuir uma causalidade. O segundo uso é de ordem causal e
teoriza sobre a natureza dos fendmenos e das realidades,
buscando compreender como e por que eles tomam as formas
que tém (SCOTT, 1995, p. 74-75).

A explicagcao de Scott (1995) permite a percepcdo de que para ela género
deve ser tomado como um saber sobre as diferengas sexuais e, considerando que
saber pressupde poder, como deixa claro Foucault (2015), a categoria género néo
esta imune as relagdes de poder que perpassam as diferentes relagcdes sociais. Na
verdade, sequer o uso do termo género, pelo menos historicamente, pode deixar de
ser considerado no ambito das relagdes de poder. E o que se pode inferir da

observacgao critica e sagaz da autora:

Na sua utilizagdo recente mais simples, “género” é sinébnimo de
‘mulheres”. Os livros e artigos de todos os tipos que tinham
como tema a historia das mulheres substituiram, nos ultimos
anos, nos seus titulos o termo “mulheres” por “género”. Em
alguns casos, mesmo que essa utilizagéo se refira vagamente
a certos conceitos analiticos, ela visa, de fato, obter o
reconhecimento politico [...]. Nessas circunstancias, o uso do
termo “género” visa sugerir a erudigdo e a seriedade de um
trabalho, pois “género” tem uma conotagcdo mais objetiva e
neutra do que “mulheres”. “Género” parece se ajustar a
terminologia cientifica das ciéncias sociais, dissociando-se,
assim, da politica (supostamente ruidosa) do feminismo. Nessa
utilizagdo, o termo “género” ndo implica necessariamente uma
tomada de posigcdo sobre a desigualdade ou o poder, nem
tampouco designa a parte lesada (e até hoje invisivel).
Enquanto o termo ‘“histéria das mulheres” proclama sua
posicdo politica ao afirmar (contrariamente as praticas
habituais) que as mulheres séo sujeitos histéricos validos, o
termo “género” inclui as mulheres, sem lhes nomear, e parece,
assim, nao constituir uma forte ameaca. Esse uso do termo
‘género” constitui um dos aspectos daquilo que se poderia
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chamar de busca de legitimidade académica para os estudos
feministas, nos anos 80 (SCOTT, 1995, p. 75).

A partir desta constatagao, Scott (1995) sinaliza para a evidente necessidade
de se promover, como se disse, e esse € um ponto em comum entre ela e Butler
(2016), a desconstrugao da ideia de fixidez e permanéncia das oposi¢des binarias
ao se considerar sexo e género, de modo a transcender uma concepgao
naturalizada e, amiude, hierarquizada, na qual o masculino e o heterossexual
historicamente sempre se sobrepbem. Mesmo porque género, como substituto para
o termo “mulheres” é apenas uma das faces da questado, ja que ele “é também
utiizado para sugerir que qualquer informagdo sobre as mulheres ¢é
necessariamente informagao sobre os homens, que um implica o estudo do outro”,
como afirma Scott (1995, p. 75), que conclui: “Esse uso rejeita a validade
interpretativa da ideia de esferas separadas e sustenta que estudar as mulheres de
maneira isolada perpetua o mito de que uma esfera, a experiéncia de um sexo,
tenha muito pouco ou nada a ver com o outro sexo” (SCOTT, 1995, p. 75). A autora
também comenta sobre a visdo segundo a qual género € uma categoria
sociocultural,:

Além disso, o termo “género” também é utilizado para designar
as relagdes sociais entre os sexos. Seu uso rejeita
explicitamente explicagbes bioldgicas, como aquelas que
encontram um denominador comum, para diversas formas de
subordinacdo feminina, nos fatos de que as mulheres tém a
capacidade para dar a luz e de que os homens tém uma forca
muscular superior. Em vez disso, o termo “género” torna-se
uma forma de indicar “construcbes culturais” — a criacao

inteiramente social de ideias sobre os papéis adequados aos
homens e as mulheres (SCOTT, 1995, p. 75).

Para Scott (1995), entdo, género tomado sob esta perspectiva, significa tdo
somente uma categoria social que se impde sobre 0 corpo e seu sexo biolégico. Nas
palavras da autora, “Trata-se de uma forma de se referir as origens exclusivamente
sociais das identidades subjetivas de homens e de mulheres” (SCOTT, 1995, p. 75).
E de se lembrar, que essa foi a visdo de que se apropriaram fartamente indmeros
estudos feministas, sobretudo os da ultima década de 80, e sobre a qual recai o

alerta de Butler (2016), exposto no paragrafo anterior, 0 “mascaramento” de uma
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ideologia heterossexual. Scott (1995) parece compartilhar também da mesma
preocupagao, relatando que “Com a proliferagdo dos estudos sobre sexo, ‘género’
tornou-se uma palavra particularmente util” por oferecer “um meio de distinguir a
pratica sexual dos papéis sexuais atribuidos as mulheres e aos homens” (SCOTT,

1995, p. 75). Completa a autora:

Ainda que os/as pesquisadores/as reconhecam a conexao
entre sexo e aquilo que os/as sociélogos/as da familia
chamaram de “papéis sexuais”, esses/as pesquisadores/as nao
postulam um vinculo simples ou direto entre os dois. O uso de
“género” enfatiza todo um sistema de relagdes que pode incluir
0 sexo, mas nao é diretamente determinado pelo sexo, nem
determina diretamente a sexualidade (SCOTT, 1995, p. 76).

Desse modo, a conclusdo de Scott (1995) caminha no sentido do
reconhecimento do género como uma percepgao acerca das diferengas sexuais; ela
nao nega, portanto, que ha distingado entre os corpos sexuados. A ela interessam,
contudo, os significados construidos e os sentidos dados a essas diferencas que
levam a posiciona-las no ambito de relagbes hierarquizantes consolidadas, segundo
ela, na linguagem e no discurso. Em outras palavras, para Scott (1995), o que se vé
nos corpos e nas relagdes sociais, por exemplo, sé € possivel porque ha todo um

universo simbdlico, no sentido lacaniano do termo, que organiza a viséo:

Como sistemas de significado, as identidades subjetivas sao
processos de diferenciagdo e de distingdo, que exigem a
supressao de ambiguidades e de elementos de oposigao, a fim
de assegurar (criar a ilusdo de) uma coeréncia e (de) uma
compreensdao comum. A ideia de masculinidade repousa na
repressao necessaria de aspectos femininos — do potencial do
sujeito para a bissexualidade — e introduz o conflito na oposigéao
entre o masculino e o feminino. Os desejos reprimidos estao
presentes no inconsciente e constituem uma ameaca
permanente para a estabilidade da identificagdo de género,
negando sua unidade, subvertendo sua necessidade de
seguranga. Além disso, as ideias conscientes sobre o
masculino ou o feminino ndo sao fixas, uma vez que elas
variam de acordo com as utilizagdes contextuais. [...] Este tipo
de interpretagéo torna problematicas as categorias de “homem”
e “mulher”, ao sugerir que 0 masculino e o feminino ndo sao
caracteristicas inerentes, mas constructos subjetivos (ou
ficcionais). Essa interpretagao implica também que o sujeito se
acha em um processo constante de construgdo e oferece um
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meio sistematico de interpretar o desejo consciente e
inconsciente, ao destacar a linguagem como um objeto
apropriado de analise (SCOTT, 1995, p. 82).

Quando Scott (1995) fala que as diferencas entre os sexos, construidas
consoante uma simbologia, leva a um posicionamento dessas diferencas numa
relacdo de hierarquia, € perceptivel a convergéncia do pensamento dela ao de
Foucault (2016), para quem, como se disse em outros momentos, as relagdes entre
0s sexos sao relagdes de poder. Por isso, para ela, género, em sintese, € uma
categoria analitica que, além de ser “um elemento constitutivo de relagdes sociais
baseadas nas diferengas percebidas entre os sexos” é igualmente “uma forma

primaria de dar significado as relagdes de poder” (SCOTT, 1995, p. 86).

Recuperando o pensamento de Bourdieu (2016), embora ele ndo enfoque em

seu trabalho os géneros, algumas colocagdes suas mostram-se relevantes para a

questao. Segundo ele, como se disse no inicio deste capitulo, o corpo é construido

socialmente segundo uma visao sexuada e sexualizante — fenbmeno chamado pelo

autor de “programa social de percepgao incorporada”. Para Bourdieu (2016), esse
programa

[...] aplica-se a todas as coisas do mundo e, antes de tudo, ao

préprio corpo, em sua realidade biologica: € ele que constréi as

diferengas entre os sexos biolégicos, conformando-a aos

principios de uma visdo mitica do mundo, enraizada na relagao

arbitraria de dominacdo dos homens sobre as mulheres, ela

mesma inscrita, com a divisdo do trabalho, na realidade da
ordem social (BOURDIEU, 2016, p. 24).

Abrindo parénteses, ndo € de se estranhar nem censurar, levando em conta a
afirmacao de Bourdieu (2016), o porqué de os estudos feministas das duas ultimas
décadas do século XX terem se apropriado do termo género. Prosseguindo com o
pensamento de Bourdieu (2016, p. 24), o cientista social sustenta que “A diferenga
biolégica entre os sexos, isto é, entre o corpo masculino e o corpo feminino, e,
especificamente, a diferengca anatdbmica entre os 6rgaos sexuais, pode assim ser
vista”, em virtude da compreensao incorporada pela sociedade, “como justificativa

natural da diferenca socialmente construida entre os géneros e, principalmente, da
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divisdo social do trabalho”. As acepgbes do autor, contundentemente, sao

confirmadas pela citagdo que segue:
Dado o fato de que é o principio de visdo social que constréi a
diferengca anatébmica, e que ¢é esta diferenca socialmente
construida que se torna o fundamento e a caucao
aparentemente natural da visdo social que a alicerga, caimos
em uma relagdo circular que encerra o pensamento na
evidéncia de relagdes de dominacéo inscritas ao mesmo tempo
na objetividade, sob formas de divisdbes objetivas, e na
subjetividade, sob forma de esquemas cognitivos que,

organizados segundo essas divisées, ordenam a percepg¢ao
das divisdes objetivas (BOURDIEU, 2016, p. 25).

Ao afirmar que a divisdo social do trabalho, tal como ela se implantou nas
sociedades modernas, sobretudo nas ocidentais, justificam-se a partir da viséo
socialmente construida em torno das diferencas sexuais e de género, € possivel
aproximar Bourdieu (2016) de Foucault (2015), que vé a sexualidade historicamente
atrelada a questdes de ordem econdmica. Na verdade, € possivel aproximar os
pensamentos dos quatro autores os quais se recorreu até agora — além de Bourdieu
(2016) e Foucault (2015), Butler (2016) e Scott (1995), pois todos sinalizam para a
evidente necessidade, cada um sob preceitos e perspectivas histéricas, filoséficas e
sociais nao exatamente similares, porém nao excludentes entre si, de se deslocar
categorias como corpo, género, sexo(s) e sexualidade para o terreno da linguagem e

do discurso.

Como ultima colocagdo acerca do género, nesta segdo, inclui-se aqui o
pensamento de Louro (1997), cujas colocagbes, a exemplo do que se disse a
despeito dos autores citados anteriormente, ndo sdo antagdnicas e em quem muito

se apoiara no ultimo item deste capitulo. Para ela,

Relacionada, a principio, as distingdes bioldgicas, a diferenca
entre os géneros serviu para explicar e justificar as mais
variadas distingbes entre mulheres e homens. Teorias foram
construidas e utilizadas para “provar’ distingbes fisicas,
psiquicas, comportamentais; para indicar diferentes habilidades
sociais, talentos ou aptiddes; para justificar os lugares sociais,
as possibilidades e os “destinos” préprios de cada género
(LOURO, 1997, p. 45).
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A autora também propde a desconstrucdo do binarismo, da visdo dicotdmica
entre os sexos/géneros que leva a ideia da existéncia de uma hierarquia entre eles e

reconhecendo, assim como Butler (2016), a multiplicidade dos géneros:

Uma das consequéncias mais significativas da desconstrugao
dessa oposicao binaria reside na possibilidade que abre para
que se compreendam e incluam as diferentes formas de
masculinidade e feminilidade que se constituem socialmente. A
concepgado dos géneros como se produzindo dentro de uma
I6gica dicotbmica implica um polo que se contrapde a outro
(portanto uma ideia singular de masculinidade e de
feminilidade), e isso supde ignorar ou negar todos os sujeitos
sociais que nao se “‘enquadram” em uma dessas formas
(LOURO, 1997, p. 34).

Sao0 variadas e plurais, portanto, as representacdes do masculino e do
feminino e nédo é possivel desconsidera-las. A dicotomia homem/mulher, rompida,
“‘podera abalar o enraizado carater heterossexual que estaria, na visdo de muitos/as,
presente no conceito de ‘género” (LOURO, 1997, p. 34) e, sem duvida, por tras das
praticas e atitudes homofdbicas.

2.2. A questao de género e a homofobia:

Em linhas gerais, o termo homofobia tem a conotacdo de medo ou
repugnancia da homossexualidade. A principio, pode-se pensar que ao se falar em
medo trata-se de um medo instintivo, como se tem medo de ser assaltado, por
exemplo; ao contrario disso, € um medo construido soécio-historicamente, ou seja,
produto da classificagdo das pessoas, que se faz em algumas sociedades, segundo

“suas” condutas sexuais.

Nas palavras de Borrillo (2010, p. 34), “A homofobia pode ser definida como a
hostilidade geral, psicologica e social contra aquelas e aqueles que, supostamente,

sentem desejo ou tém praticas sexuais com individuos de seu proprio sexo”. O autor
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afirma também que ela “rejeita, igualmente, todos aqueles que ndo se conformam
com o papel predeterminado para seu sexo bioldgico”, destacando que, por ser uma
“Construcao ideoldgica que consiste na promog¢ao de uma forma de sexualidade
(hétero) em detrimento de outra (homo), a homofobia organiza uma hierarquizagao
das sexualidades e, dessa postura, extrai consequéncias politicas” (BORRILLO,
2010, p. 34).

O que ocorre, de fato, € que historicamente ndo € a pratica da
homossexualidade por si s6, ou em si, a causa primeira da homofobia, mas, sim, o
nao enquadramento do individuo ao género a que se predestinou em funcéo do seu
sexo bioldgico; a ndo correspondéncia das atitudes e comportamentos as atitudes e
aos comportamentos prescritos socioculturalmente aquele género leva a
discriminagdo e ao preconceito. Obviamente que ndo se pode deixar de sublinhar
que os comportamentos e atitudes aos quais se referem aqui devem ser concebidos
sob uma perspectiva heterossexual, os géneros se tornaram uma questdo
exatamente porque socialmente s&o inconcebiveis enquanto identidades; a medida

para todas as coisas € a heterossexualidade. A masculina, acentua-se.

Castafieda (2007, p. 144-145) tem um exemplo interessante que ilustra bem o

que se disse:

Mesmo na pornografia, a homossexualidade deve respeitar os
géneros para ser admitida. Assim, as relacbes sexuais entre
mulheres sao perfeitamente toleradas enquanto elas sao
“femininas”. nos filmes pornograficos veem-se mulheres de
uma feminilidade exagerada, mas nunca lésbicas de aparéncia
masculina — que sao, entretanto, frequentes no mundo real.
Nos filmes para homossexuais, os protagonistas sdo sempre
homens mostrando a mais robusta virilidade — mas nunca
‘queens” ou homens afeminados, que geralmente aparecem
como personagens risiveis nas comédias de massa.

Se se observa como as relagdes sociais sdo travadas cotidianamente, vé-se
que nao é assim apenas nos filmes homoeroéticos. Desde o nascimento as meninas
sao ensinadas a ser meninas, com suas identidades desenhadas em funcido dos

meninos. E curioso como esse “ensinamento” se d4, pois se ensina aquilo que as
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meninas nao podem fazer, o que leva a concluir que se a menina nao pode porque &
comportamento masculino, o menino pode. Seria o caso de se pensar, entdo, que
nao pode porque € abominavel, feio, ruim, inadequado, porém nao € por isso, pois
se valoriza tal comportamento nos meninos por ser simbolo de masculinidade e,
portanto, valorizado socialmente. Meninos n&o precisam ser ensinados a ser
meninos, de modo geral, haja vista que € o “natural”, o “normal”; a ndo ser que o
menino apresente “tracos” que nao correspondam ao género heterossexual
masculino — ou, em outras palavras, que ele se parega, no comportamento, e até
fisicamente, como uma menina. Se isso ocorre, instauram-se a preocupacao e toda
sorte de mecanismos ideoldgicos, travestidos de Ciéncia, muitas vezes, e em nome
de Deus, visando “endireitar” o individuo. O problema ndo € ser homossexual
somente, é sé-lo, tanto na aparéncia como nas atitudes, inclusive as sexuais,
parecendo uma mulher — o que justifica a aproximagdo e confluéncia dos
movimentos feministas e pelos direitos de homossexuais em muitos momentos da

Historia.

O transito entre os géneros gera mais preconceito e discriminagdo do que ser
homossexual, como afirma Castafieda (2007, p. 145):

[...] o medo da homossexualidade recobre um outro que é

muito mais arcaico e universal: o medo da confusdo dos

géneros. Esse medo, que um homem possa deixar de ser

homem, ou que uma mulher possa deixar de ser mulher, tem,

provavelmente, raizes muito mais profundas na cultura
humana, tanto individual como coletiva.

A autora citada ndo trata da questdo, mas se arrisca a dizer que o medo de
um homem “deixar de ser homem” tem causas (ou provoca reagdes) diferentes do
medo de uma mulher “deixar de ser mulher”, sendo o primeiro motivador de panico
maior. Um homem deixar de ser homem implica parecer uma mulher — e ai reside,
entende-se, o fundamento da homofobia, uma vez que parecer mulher é algo
historica, social e culturalmente do qual ndo se deve ou néo se pode envaidecer por
se estar ai no campo da dominagdo e do dominado, do orgulhar-se e do

envergonhar-se, do que se pode e se deve mostrar e do que deve ser escondido.
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Bourdieu (2016) conta que nas “divisdes constitutivas da ordem social”’, ou, usando

mais de suas palavras, nas “relagdes sociais de dominacéo e de exploragao”, que se

deram segundo a oposigao entre masculino e feminino,
Cabe aos homens, situados do lado exterior, do oficial, do
publico, do direito, do seco, do alto, do descontinuo, realizarem
todos os atos ao mesmo tempo breves, perigosos e
espetaculares, como matar o boi, a lavoura ou a colheita, sem
falar do homicidio e da guerra, que marcaram rupturas no curso
ordinario da vida. As mulheres, pelo contrario, estando situadas
do lado do Umido, do baixo, do curvo e do continuo, sio
atribuidos os trabalhos domésticos, ou seja, provados e
escondidos, ou até mesmo invisiveis e vergonhosos, como o
cuidado das criangas e dos animais, bem como todos os
trabalhos exteriores que Ihes sao destinados pela razdo mitica,
isto €, os que levam a lidar com a agua, a erva, o verde (como
arrancar as ervas daninhas ou fazer a jardinagem), com o leite,

com a mamadeira e, sobretudo, os mais sujos, 0os mais
mondotonos e os mais humildes (BOURDIEU, 2016, p. 49-50).

Se a mulher destina-se a margem da sociedade, ao homossexual reserva-se
um destino social igual ou pior por ndo se comportar correspondentemente ao
homem “macho” e por ser “mulherzinha”. Reside ai, portanto, o principio norteador
das praticas homofobicas, que se encontram no seio do grupo heterossexual, mas
também se encontram, por mais parodoxal que parec¢a, entre muitos homossexuais
— 0 que valida a proposigao levantada antes de que o ser/parecer/agir como mulher
€ causa significativa da homofobia, levando a chamada homofobia geral, na

concepcao de Borrillo (2010), sobre a qual se falara mais adiante.

Tanto entre homens como entre mulheres homossexuais verifica-se a
homofobia. E cada vez mais corrente a ideia de que a mulher homossexual tem de
ser feminina e o homem, viril. Trata-se de uma ardilosa sutileza do discurso
hegemédnico, uma ideologia segundo a qual comentarios “inocentes” como “tudo
bem, pode ser gay, mas nao precisa por isso ter trejeitos” ganham status de bem
intencionados e uma brisa de aceitabilidade da diferenca. Assim, a questdao nao &,
em primeiro plano, o exercicio do desejo sexual por outro/outra do mesmo sexo,
mas de enquadramento/desenquadramento em um género. Quanto mais um homem

homossexual se afastar da ideia pré-concebida socialmente de masculinidade, maior
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a possibilidade de esse individuo ser vitima da homofobia. Nao é incomum se
observar que cada vez mais homens e mulheres homossexuais estdo mais
“parecidos” com homens e mulheres heterossexuais. E isso envolve uma série de
elementos que ndo se restringem as questdes sexuais e seus possiveis
desdobramentos nas clinicas e consultorios de psicologia e psicanalise. Ha todo um
discurso construido a sombra de pressupostos econdmicos, religiosos, culturais,
pedagogicos e sociais segundo os quais tendo um corpo viril e voz grossa “é gay,
mas nao parece”. Nao € a toa que o numero de academias de musculagao cresceu
intensamente nos ultimos anos. Entre muitos homossexuais masculinos a busca
pelo “corpo de homem” tem grande importancia, ndo s6 por ser um tipo de
passaporte social, mas também como elemento de sedugido entre muitos de seus
pares. O homossexual masculino “afeminado” tem cada vez menos espaco entre os
préprios homossexuais, que cada vez menos querem “parecer gay’. E o que
significa parecer gay? Significa “parecer mulher”. “[...] a homossexualidade
masculina renegada culmina numa masculinidade acentuada ou consolidada, que
mantém o feminino como impensavel e inominavel’, nota Butler (2016, p. 126). A
questao, entdo, ndo é somente da ordem da sexualidade e do desejo, é também e,

sobretudo, de género.

Mulher é fisicamente mais fraca que o homem; falta-lhe objetividade no modo
de se expressar; € menos corajosa e mais emocional; prende-se a detalhes, com
acurado senso de organizagao; € sensivel; expressa-se muito pelo/com o corpo; é
submissa sexualmente; falta-lhe rigidez na voz; gosta de enfeites; possui senso de
cuidadora; tende a obedecer mais. Todas essas falacias sado socioculturalmente
tidas ainda como verdades e favorecem a construgdo do esteredtipo do género
feminino, do qual devem fazer parte as mulheres e devem se afastar os homens.
Estes mesmos clichés, intensificados nas acdes e atitudes que eles traduzem,
igualmente construiram o estered6tipo do homem homossexual. Para Borrillo (2010),

A representacao estereotipada determina a relagdo entre uma
maioria dominante e uma minoria estigmatizada, no amago da
qual o dominado é considerado sempre como membro de um

grupo homogéneo e unitario, enquanto o dominante considera
seu grupo de filiagdo como heterogéneo. [...] Os atributos
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outorgados por uma maioria heterossexual dominante a uma
minoria homossexual dominada produzem uma consciéncia e
uma identidade autoestereotipada. Efetivamente, um numero
importante de homossexuais integram — na maior parte das
vezes, inconscientemente — as caracteristicas e as atitudes
predeterminadas pelo discurso heterossexista; ou, dito por
outras palavras, a maneira como os/as homossexuais sao
‘rotulados/as” pelo olhar dos dominantes modela a maneira
como 0s gays e as lésbicas se percebem a si mesmos/as
(BORRILLO, 2010, p. 100).

E cada vez mais se observa que os homossexuais masculinos tém procurado
se afastar deste esteredtipo. A ponto de o senso comum conceber um individuo
como “mais homossexual” ou “menos homossexual”, como se isso fosse possivel. O
que se escondem por tras do uso dos intensificadores linguisticos “mais” e “menos”
sdo a discriminagao e o preconceito em relagcéo a ideia do feminino. Nesse sentido,
o sujeito “mais homossexual” € 0 que se aproxima mais da identidade feminina e,
portanto, o menos aceito socialmente, principalmente, hoje, dentro da propria
“‘comunidade” da qual faz parte, a dos homossexuais. Nao s&o poucos os termos e
expressoes populares que sintetizam a “natureza” deste “tipo” de homossexual:
“bicha”, “veado”, “bichinha”, “veadinho”, “bichona”, “mulherzinha”, “marica”, “biba”,
“‘mona”, “frutinha”, “vivi”, para os homens, e “sapatao”, “sapata”, “pata”, por exemplo,
para as mulheres. Muitas destas alcunhas s&o usadas pelos proprios homossexuais
no tratamento entre si ou para se referirem pejorativamente a outros homossexuais,
os que sdo adjetivados como “uma lady”. E a lingua ndo sé expressando, mas
sobretudo instaurando, como apropriadamente observa Louro (1997):

Dentre os multiplos espagos e as muitas instancias onde se
pode observar a instituicao das distin¢gdes e das desigualdades,
a linguagem e, seguramente, o campo mais eficaz e persistente
— tanto porque ela atravessa e constitui a maioria das nossas
praticas, como porque ela nos parece, quase sempre, muito
“natural’. [...] No entanto, a linguagem nao apenas expressa
relacbes, poderes, lugares, ela os institui; ela ndo apenas

veicula, mas produz e pretende fixar diferengas (LOURO, 1997,
p. 65).

O homossexual masculino afeminado esta sujeito a uma violéncia maior que o

“menos homossexual”. Interessante recuperar da memoaria aqui como, por exemplo,
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no romance naturalista O bom Crioulo, de Adolfo Caminha, sdo descritos os
personagens Amaro e Aleixo: enquanto este é fragil e indefeso, “como uma mulher”,
o primeiro é forte, viril. Escrita no século XIX, a narrativa de Caminha, tida como
primeiro romance homossexual da literatura ocidental, faz parecer que Aleixo, pela
fragilidade, pela submisséo e até pelas caracteristicas fisicas é “mais homossexual”
que Amaro. Isto porque este é visto como uma figura mais proxima do que é ser
homem. Inclusive considerando-se ai a conotacdo sexual que a expressao “ser
homem” adquiriu historicamente: a do macho que subjuga a fémea em funcao de
seu desejo/instinto, o que “‘come”; em outras palavras, o “ativo” no ato sexual.
Durante o ato sexual, cabe a mulher o papel de passividade, de se colocar a
disposicdo do homem para ser penetrada. Sexualmente também a mulher vale
menos por isso. Por conseguinte, o “menos homossexual” também. E o que
Bourdieu (2016), em um trocadilho com “divisdo sexual do trabalho”, chama de
“divisdo do trabalho sexual”’. Acrescentam-se a lista de exemplos entdo os termos
“passivo” e “ativo”, que significam, segundo o popular, “o que da” e “o0 que come”,
este tendo mais valor que aquele; aquele mais suscetivel as chacotas que este,
porém, aparentemente, mais “aceito” no contexto social heterossexual por ser o
engragado, o divertido e reafirmar, assim, aos olhos do homofdbico, a posi¢gdo de
“superioridade” da heterossexualidade, como explica Borrillo (2010):
A personalidade homofobica, enquanto estrutura psiquica de
tipo  autoritério, funciona com categorias  cognitivas
extremamente nitidas (esteredtipos), permitindo-lhe organizar
intelectualmente o mundo em um sistema fechado e previsivel.
Os gays sao, assim, sistematicamente apresentados como
frivolos que se submetem a promiscuidade sexual, solitarios ou
narcisicos; por sua vez, as lésbicas sao percebidas como
agressivas e hostis para com os homens. Eis por que o
homofébico mostra-se menos violento em relacdo aos/as
homossexuais identificados/as aos esteredtipos da “bicha-
louca” ou da “machona” do que em relagado aqueles que nao
ostentam sinais evidentes de homossexualidade. Ao manter
certa distancia, o esteredtipo permite ao homofébico ganhar
confianga; no entanto, tendo desaparecido o cliché, a angustia

de se imaginar como homossexual desencadeia o medo e o
asco (BORRILLO, 2010, p. 99-100).
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Obviamente que a luz da diferenciacéao ja feita entre sexualidade/desejo, sexo
€ género nao se pode pensar que haja alguma, necessariamente, correspondéncia
entre a pratica ou o comportamento sexual e o género. Como afirma Castafieda
(2007, p. 146), “um homem que se deixa penetrar por outro homem pode ser
considerado (e ele mesmo muitas vezes se considera) menos masculino — mas nem
por isso deixara de ser homem?”, numa perspectiva biolégica, evidentemente, sem se
considerar o caso da transexualidade. O homossexual masculino passivo
sexualmente goza de menor consideragado social ndo pelo fato de ser o penetrado
durante o ato sexual, mas por ser este o “papel” de mulher. Muitos homens
homossexuais, inclusive, sdo protagonistas, nas mais diversas esferas sociais, de
atos de homofobia nos quais as vitimas sdo outros homens homossexuais,
estigmatizados por conta do “desvio de género”, por serem as “bichinhas”. Entre
homossexuais masculinos, por exemplo, costuma-se ouvir o termo “passiva” em
referéncia aos que exercem o papel sexual supostamente feminino; trata-se de uma
variacao do termo “passivo”, obtida a partir da substituicdo da desinéncia de género
masculino “0” para a desinéncia de género feminino “a”. Tal fenbmeno gramatical é
emblematico para a argumentagcdo que se constréi aqui no concernente a causa
principal da homofobia, pois se observa que nao se trata de uma mera mudanca
morfolégica, como acontece, por exemplo, com as palavras menino/menina; mais
que a forma, o que se deve considerar € o aspecto semantico e discursivo. Ao
mudar para a forma “passiva”, a palavra passa a requerer determinantes como “a”,
“ela” etc., reforgcando ideologicamente a ideia do “desvio de género” revelado pelo
sujeito, sendo ele do sexo masculino. Caracteristicas afeminadas ndo significam
necessariamente que o individuo seja “passivo” sexualmente, mas é essa
concepgdo que se imprime, via de regra, nos discursos acerca da
homossexualidade, entre heterossexuais e, em grande medida, entre homossexuais
também. O fendmeno linguistico descrito confirma o que Castafieda (2007) chama
de “confusao de género” que, segundo ela, distingue-se da rejeicdo a homossexuais,
precedendo-a e despertando mais preconceitos, inclusive. Talvez, por isso, se
observem que, cada vez mais, 0s homossexuais se paregam com OS

heterossexuais, sem contar que tanto uns quanto outros se
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desenvolveram/formaram  enquanto  sujeitos no ambito de contextos
heteronormativos ou, nas palavras de Bourdieu (2016), segundo uma “forma

particular de dominagao simbdlica”.
Para Bourdieu (2016), essa

forma particular de dominacao simbdlica de que sao vitimas os
homossexuais, marcados por um estigma que, diferentemente
da cor da pele ou da feminilidade, pode ser ocultado (ou
exibido), impde-se através de atos coletivos de categorizacao
que ddo margem a diferengas significativas, negativamente
marcadas, € com isso a grupos ou categorias sociais
estigmatizados (BOURDIEU, 2016, p. 165-166).

Entre esses “grupos ou categorias sociais estigmatizados” de que fala
Bourdieu (2016) podem estar os homossexuais masculinos taxados como passivos,
que sado mais vitimas da homofobia que os homossexuais masculinos “machos”. Ou
as mulheres homossexuais masculinizadas, que sdo fartamente marginalizadas e
hostilizadas, mais que as consideradas femininas — mesmo porque estas ultimas séo
personagens frequentes no imaginario sexual dos homens heterossexuais — assunto
que sera retomado e explicado mais adiante, na secao deste Capitulo “2.3 Que
homofobia tem para hoje?”. Feita esta observagéo, é preciso ndo perder de vista,
porém, que infelizmente todos os individuos homossexuais, de uma forma ou de
outra, estao sujeitos a homofobia. Isso porque, como esclarece Bourdieu (2016, p.
166), a “dominacao simbdlica”, “Como em certos tipos de racismo, [...] assume, no
caso, a forma de uma negacao da sua existéncia publica, visivel”. Dai, também, as
consequéncias politicas de que falou Borrillo (2010), pois, compartilhando ainda do
pensamento de Bourdieu (2016),

A opressao como forma de “invisibilizagéo” traduz uma recusa
a existéncia legitima, publica, isto é, conhecida e reconhecida,
sobretudo pelo direito, e por estigmatizagdo que s6 aparece de
forma realmente declarada quando o movimento reivindica a
visibilidade. Alega-se, entao, explicitamente, a “discricao” a que

ele é ordinariamente obrigado a se impor (BOURDIEU, 2016,
p.166).
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O autor esta se referindo ao movimento gay, todavia se pode pensar que o
mesmo ocorre com 0s sujeitos homossexuais tomados individualmente. Tendo uma
aparéncia e comportamento masculos, ndo manifestando publicamente o proprio

desejo sexual e permanecendo a margem nao ha “problema” em ser homossexual.

Esta ultima observacao leva a aproximar Borrilo (2010) de Bordieu (2016)
quando equele alerta que

O termo “homofobia” designa, assim, dois aspectos diferentes

da mesma realidade: a dimensao pessoal, de natureza afetiva,

que se manifesta pela rejeicdo dos homossexuais; e a

dimensao cultural, de natureza cognitiva, em que o objeto da

rejeicdo ndo € o homossexual enquanto individuo, mas a

homossexualidade como fendbmeno psicolégico e social
(BORRILLO, 2010, p. 22).

Ao fazer a distingdo entre as duas dimensdes da homofobia, a psicoldgica e
social e a individual, Borrillo (2010, p. 22), de maneira assertiva, afirma ainda que
distingui-las “Permite compreender melhor uma situagdo bastante disseminada nas
sociedades modernas que consiste em tolerar e, até mesmo, em simpatizar com os
membros do grupo estigmatizado; no entanto, considera inaceitavel qualquer politica
de igualdade a seu respeito [...]” (0 que ficara evidente no ultimo capitulo, onde
serdo analisados os dizeres, sobretudo de parlamentares, a respeito da insercdo das
discussdes de género nos Planos de Educacéo, explicando em grande medida seus
posicionamentos contrarios e contraditérios). Por isso a dominagao € simbdlica,
como nota Bourdieu (2016), e, muitas vezes, sequer percebida pelas vitimas ou,
pior, internalizada por elas, haja vista que “Falar de dominagdo, ou de violéncia
simbdlica, é dizer que, salvo uma revolta subversiva que conduza a inversao das
categorias de percepgao e de avaliagcdo, o dominado tende a assumir a respeito de
si mesmo o ponto de vista dominante” [...] (BOURDIEU, 2016, p. 166).

Por isso a busca, por parte de mulheres e homens homossexuais, pela
“adequacado” de seus corpos e comportamentos aos padrbes heteronormativos,

“facilitando”, aparentemente, o transito social — isso se se considerar que esta
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“adequacao” se da de forma consciente, 0 que nem sempre ocorre, dado o poder do

discurso dominante. Bourdieu (2016) afirma que

Comprovando a universalidade do reconhecimento concedido a
mitologia androcéntrica, os préprios homossexuais, embora
sejam disso (tal como as mulheres) as primeiras vitimas,
aplicam a si mesmos muitas vezes os principios dominantes:
tal como as lésbicas, eles nao raro reproduzem, nos casais que
formam, uma divisao dos papéis masculino e feminino pouco
afeita a aproxima-los das feministas (sempre prontas a
suspeitar de sua cumplicidade com o género masculino a que
pertencem, mesmo se este os oprime) e levam por vezes a
extremos a afirmacéao da virilidade em sua forma mais comum,
sem duvida em reacdo contra o estilo “efeminado”, antes
dominante (BOURDIEU, 2016, p. 166-167).

Ainda que fosse estratégia de protecdo contra a homofobia, essa
aproximagdo com o universo heterossexual sé serviria para refor¢ar a ideologia
dominante e tornar mais vigorosa a polarizagdo entre os géneros. A despeito dessa
polarizacédo, apoiando-se em Louro (1997, p. 48), vale lembrar que “a concepgao
fortemente polarizada dos géneros esconde a pluralidade existente em cada um dos
polos”, potencializando a homofobia, na sua vertente psicolégica e social apontada
por Borrillo (2010), e a “recusa a existéncia legitima, publica” da qual falou Bourdieu
(2016). E por isso que, por exemplo, os “homens que se afastam da forma de
masculinidade hegeménica sdo considerados diferentes, séo representados como o
outro e, usualmente, experimentam praticas de discriminagdo ou subordinagao”
(LOURO, 1997, p. 48). Uns mais “outros” que outros, assinala-se, pois, conforme
explica Bourdieu (2016),

A particularidade desta relacido de dominacéo simbdlica é que
ela n&o esta ligada aos signos sexuais visiveis, e sim a pratica
sexual. A definicdo dominante da forma legitima desta pratica,
vista como relagdo de dominagao do principio masculino (ativo,
penetrante) sobre o principio feminino (passivo, penetrado),
implica o tabu da feminilizagéo, sacrilégio do masculino, isto &,

do principio dominante, que esta inscrito na relagcdo
homossexual (BOURDIEU, 2016, p. 166).

Assim sendo, a homofobia parece originar-se mais na histérica hegemonia de

um género sobre o outro — o masculino sobre o feminino, como se nao houvesse ai,
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mascarada, uma multiplicidade de géneros, conforme alertou Louro (1997) — do que
na homossexualidade em si. Ou, em outra perspectiva, pode-se conceber que a
homofobia tenha suas raizes no fato de existir a homossexualidade, mas porque
esta, além de servir de afirmagdo aos heterossexuais, como registram Castaneda
(2007) e Borrillo (2010), tornou-se, estereotipadamente, simbolo do “feminino” ao
longo do tempo, ameagando a hegemonia e a dominag&do masculinas e provocando
grande desassossego, haja vista que “imaginar que todo mundo pode ter desejos ou
relagbes homossexuais suscita uma profunda inquietacdo, em particular, naqueles
que integram os codigos que, supostamente, pertencem a seu género” (BORRILLO,

= ”

2010, p. 100). Por isso a invengéao de clichés como “bichinha” e “sapatao”, ou do gay
solitario e “assexuado”, pois, neles, nao so se reafirmam uma identidade sexual e de
género, heterossexista € preciso que se diga, como se aplacam o medo e a
insegurangca em relacdo a propria sexualidade. Apropriando-se das palavras de
Borrillo (2010, p. 100), o esteredtipo, pois, vai desempenhar “um importante papel
psicologico, ja que ele permite apaziguar a angustia identitaria de que, um dia,
venha a abandonar seu status ou ser rejeitado por seu grupo de filiagado, sobretudo

quando este aparece como o modelo a ser imitado”.

2.3. Que homofobia tem para hoje?

A violéncia ou dominagao simbdlica de que fala Bourdieu (2016) n&o é senao
a homofobia cotidiana, sutil — ou social, como categoriza Borrillo (2010). Para além
desta, ndo se pode deixar de lembrar a homofobia que se da segundo a acepgao
propria da palavra, fobia, manifestada declaradamente e, por vezes, culminando em
agressoes fisicas, verbais e psicoldgicas. Este tipo de homofobia, a que Borrillo
(2010) se refere como “atitude extrema de apreenséo psicologica”, € responsavel,

por exemplo, no Brasil, pelas trinta mortes de homossexuais ocorridas no més de
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janeiro de 2016, segundo relatério do Grupo Gay da Bahia (GGB), entidade que atua
ha décadas em defesa dos direitos de Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transgéneros
(LGBT). Enquanto este trabalho ¢é escrito, o GGB, através do site
https.//homofobiamata.wordpress.com, ja registra, infelizmente, 84 homicidios de
LGBT documentados no Brasil entre janeiro e margo de 2017. Tanto a homofobia
mais sutil quanto esta, mais rancorosa, sdo nuangcas do mesmo fenébmeno que
concorrem para que homens e mulheres homossexuais tenham sua condigédo

humana nao s6 negada, mas também verdadeiramente ameagada.

Em face dessa distingdo entre as nuangas manifestadas nas diversas atitudes
homofdbicas de que s&o vitimas mulheres e homens homossexuais, Borrillo (2010)
propde as seguintes classificacbes, em pares, para o fenbmeno da homofobia:
“homofobia irracional ou psicologica ou individual” e “homofobia cognitiva ou social”,

e “homofobia geral” e “homofobia especifica”.

A homofobia irracional é a declarada, como se chamou e explicou acima. Nas
palavras de Borrillo (2010, p. 24), “trata-se de uma verdadeira manifestacdo emotiva,
do tipo fobico, comparavel a apreensdo que pode ser experimentada em espagos
fechados (claustrofobia) ou diante de certos animais (zoofobia)”. Para o autor, este é
o sentido proprio do termo, contudo é limitado por abranger “de forma bastante
parcial a amplitude do fendmeno” (BORRILLO, 2010, p. 24). Ele explica:

Outras manifestagdes menos grosseiras, sem deixarem de ser
menos insidiosas, exercem suas violéncias cotidianamente.
Essa outra forma de homofobia, mais eufemistica e de cunho
social, enraiza-se na atitude de desdém constitutiva de um

modo habitual de apreender e de categorizar o outro
(BORRILLO, 2010, p. 24).

A homofobia cognitiva ou social, por sua vez, é dissimuldada, uma vez que
prega a tolerancia, mas s6 faz reafirmar e procurar perpetuar a suposta diferenca

entre homossexuais e heterossexuais.



62

A homofobia geral é a manifestagdo do sexismo, isto é, engloba o preconceito
e a discriminagao sofridos por alguém em funcdo do sexo biolégico (macho/fémea,

homem/mulher) ou, particularmente, em razao do seu género (masculino/feminino).

Em oposicao a esta ultima, a homofobia especifica atua diretamente sobre os

gays e as lésbicas, repugnando-os em razao da sua sexualidade.

Sao pertinentes estas distingbes feita por Borrillo (2010). A homofobia
cognitiva ou social, “eufemistica”, explica, por exemplo, o porqué de apenas menos
de dez por cento das ocorréncias de crimes contra homossexuais registradas em
2015, segundo relatério do GGB', terem resultado em abertura de processo, com a
consequente punigdo dos assassinos. A maioria dos casos de homofobia, quando
sao registrados, sequer sao investigados. O mesmo relatério da entidade aponta que
somente em um quarto dos homicidios o criminoso teve sua identidade detectada.
Ao contrario do racismo e do feminicidio, por exemplo, a homofobia, no Brasil, ndo &
tipificada pela lei como crime. N&o poderia haver um indicativo maior da
perniciosidade da homofobia disfarcada do que a permissividade da legislagao

criminal brasileira.

Enquanto a homofobia irracional declarada se erige em fun¢do da reprovagao
da homossexualidade, a cognitiva ou social, de forma velada, tem como
empreendimento tornar perenes e acentuar as diferencas entre homossexuais e
heterossexuais em todas as instdncias da vida em sociedade. Trata-se do

pensamento de Borrillo (2010), que complementa:

Se a homofobia afetiva (psicologica) [ou, irracional ou
individual] caracteriza-se pela condenacgao da
homossexualidade, a homofobia cognitiva (social) pretende
simplesmente perpetuar a diferengca homo/hétero; neste
aspecto, ela preconiza a tolerancia, forma civilizada da
cleméncia dos ortodoxos em relacdo aos heréticos. Neste
ultimo registro, ninguém rejeita os homossexuais, entretanto,
ninguém fica chocado pelo fato de que eles n&o usufruam dos
mesmos direitos reconhecidos aos heterossexuais (BORRILLO,
2010, p. 24).

! Disponivel em https://grupogaydabahia.com.br/
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A nédo criminalizagdo da homofobia, contundentemente, exemplifica esta
ultima afirmagdo de Borrillo (2010), assim como a obstinada relutancia dos
parlamentos brasileiros, em 2015, em incluir nos Planos de Educagao as discussdes
de género. O preconceito parece nortear os legisladores brasileiros, pois como ainda
afirma o autor, “a homofobia cognitiva serve de fundamento a um saber sobre o
homossexual e sobre a homossexualidade baseado em preconceito que os reduz a
um cliché” (BORRILLO, 2010, p. 25).

Embora considere importante, Borrillo (2010) reconhece que a diferenciagéo
entre homofobia irracional ou psicolégica ou individual e homofobia cognitiva ou
social é insatisfatoria, levando-se em conta o qudo complexo € o fenbmeno da
homofobia. Concorrem para esta complexidade, por exemplo, o fato de serem
vitimas de posturas homofébicas os individuos que ndo se enquadram no género
socialmente prescrito para seu sexo bioldgico, independentemente de serem ou nao
homossexuais — 0 que reforca a ideia defendida na primeira parte deste capitulo de
que a homofobia tem enraizamentos profundos na questdo dos géneros. A titulo de
exemplo, o mesmo relatério de 2015, publicado pelo Grupo Gay da Bahia, da conta
de que em sete por cento das mortes motivadas por homofobia as vitimas eram
heterossexuais que foram confundidos com homossexuais. Ora, foram confundidos

como? Por qué?

E fato, entdo, que “a homofobia mostra hostilidade ndo sé contra os
homossexuais, mas igualmente contra o conjunto de individuos considerados como
nao conformes a norma sexual” (BORRILLO, 2010, p. 26). Decorre dessa
constatagdo, entdo, os outros dois tipos de homofobia, na visdo do autor: a

homofobia geral e homofobia especifica.

A homofobia geral ndo é sendao a homofobia motivada pelo fato de o individuo
“‘desviar-se” do comportamento esperado para 0 género convencionalmente
correspondente ao seu sexo biolégico no ambito da polaridade masculino/feminino.
Segundo Borrillo (2010), “nas sociedades profundamente marcadas pela dominagao

masculina, a homofobia organiza uma espécie de ‘vigilancia do género’, porque a
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virilidade deve estruturar-se em funcdo de dois aspectos: negagado do feminino e
rejeicdo da homossexualidade” (BORRILLO, 2010, p. 26).

A “vigilancia do género” a que se refere Borrillo (2010) ndo é feita de outra
forma sendo discursivamente, pelos e nos discursos. Como sustenta Foucault
(2015)?, “o corpo ndo é ‘sexuado’ em nenhum sentido antes de sua determinagéo
num discurso pelo qual ele € investido de uma ‘ideia’ de sexo natural ou essencial’.
Portanto, “E assim que a homofobia geral permite denunciar os desvios e deslizes
do masculino em diregdo ao feminino e vice-versa, de tal modo que se opera uma
reatualizacdo constante nos individuos ao lembrar-lhes sua filiagdo ao “género
correto” (BORRILLO, 2010, p. 26). Os dizeres e os nao-ditos estdo povoados desta
lembranga. A “pueril” anedota do menino e da menina na maternidade permite

ilustrar:
- Qual é seu nome?
- Fernanda. E o seu?
- O meu é Fernando. Vocé é menino ou menina?
- Nao sei. E vocé?
- Sou menino. Deixa minha mée sair de perto que eu te mostro como eu sei.

A mée se afastando, Fernanda olha para dentro do bergo de Fernando, que

levanta a coberta:
- Viu? Minha meia é azul.

Obviamente essa narrativa renderia mais analises que, sob a perspectiva da
AD, levaria a cogitar por que € o menino que da inicio ao dialogo, por que ele é que
levanta a coberta e o faz escondido e por que a menina ndo sabe que € menina, por
exemplo — questdes a serem pensadas para além do explicito, pois obviamente a

pretensdao da narrativa é extrair humor. Todavia, o que se pretende com essa

2 Butler, 2016, p. 162)
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anedota, aqui nessa dissertacdo, € mostrar como os discursos sao marcados por

ideologias e relagdes de poder. Concedendo a palavra a Foucault (2015),

E justamente no discurso que vém a se articular poder e saber. E, por
essa razao, deve-se conceber o discurso como uma série de
segmentos descontinuos, cuja funcdo tatica ndo é uniforme nem
estavel. Mais precisamente, ndo se deve imaginar um mundo do
discurso dividido entre o discurso admitido e o discurso excluido, ou
entre o discurso dominante e o dominado; mas, ao contrario, como
uma multiplicidade de elementos discursivos que podem entrar em
estratégias diferentes. E é essa distribuicdo que é preciso recompor,
com o que admite em coisas ditas e ocultas, em enuncia¢des exigidas
e interditas [...] (FOUCAULT, 2015, p. 110).

N&o é exagero acreditar que € também através do discurso que “qualquer
suspeita de homossexualidade € sentida como uma traigao suscetivel de questionar
a identidade mais profunda do ser” (Borrillo, 2010, p. 26). A cultura heterossexista de
muitas sociedades, no passado e modernamente, estdo carregadas desses
discursos, sem que, muitas vezes, os individuos se deem conta do viés ideoldgico
expressos neles A despeito disso, tomam-se os exemplos de Borrillo (2010):

Desde o berco, as cores azul e rosa marcam os territorios
dessa summa divisio que, de maneira implacavel, fixa o
individuo seja a masculinidade, seja a feminilidade. E quando
se profere o insulto “veado” [‘pédé’], denuncia-se quase
sempre um nao respeito pelos atributos masculinos “naturais”
sem que exista uma referéncia particular a verdadeira
orientagdo sexual da pessoa. Ou quando se trata alguém como
homossexual (homem ou mulher), denuncia-se sua condi¢ao

de traidor(a) e desertor(a) do género ao qual ele ou ela
pertence “naturalmente” (BORRILLO, 2010, p. 26-27).

Sao frequentes e comuns casos de preconceito e discriminagdo de homens e
mulheres que nao sao, necessariamente, de orientagdo homossexual. Porque a
homofobia geral preocupa-se em patrulhar sob a perspectiva do género e, no nivel
discursivo, tem desempenhado bem seu papel de ensinar as meninas a se
construirem como tais, sim, porque, ao que parece, pelo menos nesse nivel, via de

regra, 0S meninos ja nascem sabendo o que sao.
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Enquanto a homofobia geral tem como alvo a estigmatizacdo em funcao do
género, a homofobia na sua vertente especifica, segundo (BORRILLO, 2010, p. 27),
“constitui uma forma de intolerancia que se refere, especialmente, aos gays e as
|ésbicas”, ou seja, pelo fato em si de serem, assumidamente ou ndo, homossexuais.
Termos como “gayfobia” e “lesbofobia”, ja amplamente utilizado na literatura a
respeito do assunto, para designar esse tipo de homofobia. Nas palavras do autor,

As representacdes de cada um dos sexos, assim como as
fungdes que lhes sdo inerentes, merecem efetivamente uma
terminologia peculiar. A lesbofobia constitui uma especificidade
no amago de outra: com efeito, a Iésbica é vitima de uma
violéncia particular, definida pelo duplo desdém que tem a ver
com o fato de ser mulher e homossexual. Diferentemente do

gay, ela acumula as discriminagdes contra o género e contra a
sexualidade (BORRILLO, 2010, p. 27).

Naturalmente ndo ha como discordar do fato de que as lésbicas sé&o
duplamente vitimizadas; ou, em outras palavras, seguindo o raciocinio de Borrillo
(2010), sado vitimas, concomitantemente, da homofobia geral e da homofobia
especifica, embora, aparentemente, tenham sido menos perseguidas que o0s
homossexuais masculinos, como explica Borrillo (2010):

Se as lésbicas foram, visivelmente, menos perseguidas que os
gays, tal constatacdo ndo deve ser interpretada, de modo
algum, como indicio de uma maior tolerdncia a seu respeito;
pelo contrario, essa indiferenca nada mais € do que o sinal de
uma atitude que manifesta um desdém muito maior, reflexo de
uma misoginia que, ao transformar a sexualidade feminina em
um instrumento do desejo masculino, torna impensaveis as

relagdes erotico-afetivas entre as mulheres (BORRILLO, 2010,
p. 28-29).

Como exemplo do que afirmou, o autor cita o cinema pornografico
heterossexual, parecidamente com uma exemplificacdo dada aqui, anteriormente,
quando se afirmou que o ato sexual entre duas mulheres, contanto que elas sejam
femininas, é recorrente na fantasia dos homens heterossexuais e, portanto,
perfeitamente aceitavel. Acrescenta-se um porém, que ficou implicito naquela
exemplificacdo e que, agora, se explicita: desde que em fungado da realizagao do
desejo sexual masculino. E o que ratifica Borrillo (2010, p. 29): “os jogos sexuais
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entre mulheres sio sistematicamente representados para excitar o homem e,
mesmo que elas deem a impressao de ter prazer, o desfecho do espetaculo sexual é
sempre protagonizado pela penetracdo e pela ejaculagdo do homem”. Veja-se se
nao € o que acontece com as personagens Glorinha, Maria Inés e Antonio Carlos no
romance O casamento, unico publicado por Nelson Rodrigues. Antdnio Carlos
arrasta as duas amigas para uma casa no suburbio do Rio de Janeiro a pretexto de
Ihes fazerem uma surpresa. La, o rapaz leva as duas mogas para um quarto e, em
um momento de exaltagdo, ordena que elas se beijem na boca na frente dele.
Glorinha e Maria Inés resistem no inicio, mas acabam por realizar o desejo de
Anténio Carlos. A propdsito, neste mesmo romance, cuja trama gira em torno da
homossexualidade do noivo da personagem Glorinha, descoberta pelo pai dela as
vésperas do casamento, ha uma passagem, no minimo, sintomatica. E o médico da
familia quem descobre e conta ao pai, Sabino, da homossexualidade do futuro

genro, surpreendido pelo médico beijando o assistente do consultorio:
_[...] Esta ai: teu genro é pederasta! S6 ndo sei qual dos dois é a mulher.
O passivo e o ativo. Sabino esmaga a brasa do cigarro no fundo do cinzeiro:

_ Mas eu nao entendo, dr. Camarinha! Minha filha namorou esse rapaz dois
anos, esta noiva ha um. Tempo pra burro. E serd que ela ndo viu nada, ndo

desconfiou nunca?
Camarinha ri:

_ Sabino, mulher ndo entende nada de homem. Entra em cada frial Em

matéria de homossexual, é sempre a ultima a saber. E, muitas vezes, sabe e aceita.

[

Preterida pelos homens, a sexualidade feminina nao faz parte das
preocupacgdes heterossexuais. A lesbofobia parece se diferenciar da gayfobia
exatamente pelo fato de os homens heterossexuais preterirem a sexualidade
feminina de um modo geral — sabendo-se que esta indiferenga acaba por se

configurar como uma estratégia de estigmatizagado. Segundo Borrillo (2010),



68

O menosprezo dos homens pela sexualidade feminina —
incluindo a da lésbica, considerada como inofensiva -
transforma-se em violéncia quando as mulheres contestam o
status atribuido a seu sexo, ou seja, quando elas rejeitam ser
esposas e maes (BORRILLO, 2010, p. 29).

“O status atribuido a seu sexo” pode ser traduzido como “papel de género”,
que se espera desempenhado, por homens e mulheres, em fungdo de seus sexos
bioldgicos. Sendo assim, a motivagdo da lesbofobia, no final, da-se pelo viés da
questdo de género também, assim como a homofobia geral e gayfobia. Nao se vé
aqui, portanto, uma diferencga tdo agugada entre os dois tipos de homofobia, pois se
observa que, em esséncia, tanto uma quanto outra tenham firmes raizes na
“‘confusdo de género” (Castafieda, 2007) da qual se falou na primeira parte deste
capitulo. Reconhece-se a categorizagdo, sob uma perspectiva didatica, muito
importante para o entendimento do fendmeno da homofobia, mas ater-se somente a
ela, sobretudo nestas duas ultimas categorias, € desconsiderar a indiscutivel gama

de nuangas a que os géneros estao sujeitos.

Independentemente do tipo de homofobia, € vitima de atitude homofdbica
qualquer individuo que sofrer algum tipo de discriminagdo ou constrangimento, ou
qualquer tipo de violéncia, pelo fato de ser considerado homossexual, bissexual ou
transgénero, ndao importando se de fato é, ou se o agressor julgou que fosse.
Homofobia é preconceito contra alvo certo: a diversidade de género. Ou seja: nao
importando nomenclatura — gayfobia, lesbofobia, transfobia, LGBTfobia, a homofobia
se refere as situagdes de censura e recriminagdao a que estdo sujeitos aquelas e
aqueles que ousam “desobedecer” aos padrdées ndo sO sexuais, mas também e

sobretudo de géneros impostos pelas sociedades falocraticas.

O combate a homofobia, em todas as suas manifestagoes, se faz imperativo,
sob pena de ela, cada vez mais e constantemente, tornar-se “natural”, como parece
ter se “naturalizado”, por exemplo, a ideia de que o estupro de uma mulher se
“justifica” pelo fato de ela estar usando “uma roupa insinuante, que mostra o corpo”.

E Louro (1997) quem alerta:
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O processo de “fabricacdo” dos sujeitos é continuado e
geralmente muito sutil, quase imperceptivel. Antes de tentar
percebé-lo pela leitura das leis ou dos decretos que instalam e
regulam as instituicbes ou percebé-lo nos solenes discursos
das autoridades (embora todas essas instancias também fagam
sentido), nosso olhar deve se voltar especialmente para as
praticas cotidianas em que se envolvem todos os sujeitos. Sao,
pois, as praticas rotineiras e comuns, os gestos e as palavras
banalizados que precisam se tornar alvos de atengao
renovada, de questionamento e, em especial, de desconfianca.
A tarefa mais urgente talvez seja exatamente essa: desconfiar
do que é tomado como “natural” (LOURO, 1997, p. 63).

E uma das instancias mais proficuas para o empreendimento dessa
“‘desconfianga” é a escola, embora seja neste mesmo espaco, também, onde
“praticas rotineiras e comuns, os gestos e as palavras banalizados”, como destaca
Louro (1997), ganham terreno e se instaurem em grande medida e com grande forga
em um contexto de assujeitamento dos individuos. Dai, entdo, a importancia de se
pensar, sem pretensdo de esvaziar o tema, nas relacbes que se travam entre a
questdo de género e as praticas educativas, formais, escolares, e nas que se dao

fora da escola também.

2.4. Relagoes de género e Educacgao:

A homofobia, independentemente da forma como ela se manifesta, origina-se
no sexismo. A ideia pré-concebida de que a mulher é inferior ao homem é exemplo
claro de como a discriminagao contra elas e os homossexuais vem sendo, discursiva

e historicamente, “naturalizada”, como admite Borrillo (2010):

A origem da justificativa social dos papéis atribuidos ao homem
e a mulher encontra-se na naturalizagdo da diferenga entre os
dois sexos: a ordem (chamada “natural’) dos sexos determina
uma ordem social em que o feminino deve se complementar do
masculino pelo viés de sua subordinagao psicolégica e cultural
(BORRILLO, 2010, p. 30).
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E em funcdo do sexismo, portanto, que se organizam as relagdes sociais
entre 0s sexos, as sexualidades e os géneros, relagdes desiguais, nas quais o poder
€ decrescente e se evidencia pela dominagao do masculino sobre o feminino, como
fartamente alerta Bourdieu (2016). De modo mais claro, pode-se definir o sexismo
‘como a ideologia organizadora das relagdes entre os sexos, no amago da qual o
masculino caracteriza-se por sua vinculagado ao universo exterior e politico, enquanto
o feminino reenvia a intimidade e a tudo o que se refere a vida doméstica” e
acrescentar que “A dominagao masculina identifica-se com essa forma de violéncia
simbdlica que se exerce, de maneira sutil e invisivel, precisamente porque ela é
apresentada pelo dominador e aceita pelo dominado como natural, inevitavel e
necessaria” (BORRILLO, 2010, p. 30).

Se assim €, é 0 caso de se pensar por que ndo se rompem os ciclos do
sexismo e, por extensdo, da homofobia. E que, como elucida Moreno (1999),

Nos ndo organizamos o mundo de maneira original com o

nosso pensamento, mas limitamo-nos quase sempre a

aprender a forma pela qual o organizaram aqueles que nos

precederam, quais sdo as categorias em que se divide o

universo, que seres pertencem a cada uma delas, o que é o

bom e 0 mau, o que deve ser e o que nao deve ser (MORENO,
1999, p. 14).

E a aprendizagem do antes, é preciso destacar, se da, principalmente,
através da linguagem. Com ela, “aprendemos a primeira forma de dividir nosso
universo em categorias” (MORENO, 1999, p. 14); é através dela que se é
doutrinado/a para ndo abandonar nunca a meia azul, trocando-a pela rosa. “A partir
do momento em que nascemos, comegcamos a receber essa influéncia social que
condicionara nossa maneira de ver e de estar no mundo”, sentencia Moreno (1999,
p. 30). Entao, é impossivel o rompimento, pode-se pensar, desanimadamente. Nao o
€. Todavia, em primeiro lugar, é preciso se ter em mente que essa influéncia, na
maior parte das vezes, € transmitida socialmente de forma inconsciente. Decorre
disso a importadncia em manter vigilante a atencdo em torno dos dizeres que
sancionam o que € “natural” e “normal”, pois sdo eles que contribuem grandemente

para o aliciamento dos sedentos pelo sentimento de pertencimento ao grupo
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normativo, como explica Borrillo (2010, p. 106): “Esse poderoso sentimento de
filiacdo, de participacdo natural e espontanea a heterossexualidade tem o efeito de
provocar uma adesao imediata, irrefletida, a uma identidade experimentada como
originaria que serve de referéncia para o reconhecimento dos “normais”
(heterossexuais) [...]°. O perigo, portanto, esta nos discursos da naturalizagdo e da
normalidade. Serve-se das palavras do mesmo autor para uma explicacdo mais
esclarecedora:
Ora, essa construgcdo social da normalidade nada tem de
natural; centenas de tratados teoldgicos, enciclopédias
meédicas, recomendacdes morais, cddigos e regulamentos,
assim como de contos de fadas, fiimes e romances, foram
necessarios para enraizar esse sentimento no mais recondito
das consciéncias. Estigmatizar o outro para se justificar, eis a
l6gica do mecanismo psicolégico bem rodado que ja deu
provas de sua eficacia em grande numero de outros dominios

(racismo, antissemitismo, xenofobia, etc.) (BORRILLO, 2010, p.
106).

O rompimento com o que esta posto a respeito do género, do sexo e das
sexualidades, em segundo lugar, e antes mesmo de procurar reprimir as
manifestagdes estigmatizadoras, deve ser tomado como uma empreitada, antes de
tudo, educativa, no sentido amplo — educagédo de um modo geral, que se da nas
relagdes e nas diversas instancias sociais no decorrer da vida humana — e no

sentido estrito — educacéao formal, escolar.

No tocante especificamente ao combate a homofobia, Borrillo (2010, p. 106),
defende que, “Previamente a repressao, a luta contra a homofobia exige, portanto,
uma acgado pedagdgica destinada a modificar a dupla imagem ancestral de uma
heterossexualidade vivenciada como natural e de uma homossexualidade
apresentada como uma disfuncao afetiva e moral”’. E Bourdieu (2016), por sua vez,
embora reconhecendo que atualmente as sociedades sejam menos tolerantes com a
imposi¢gao masculina — fruto, sem duvida, do movimento feminista, insiste que “De
todos os fatores de mudanca, os mais importantes sdo os que estdo relacionados
com a transformacao decisiva da fungao da instituicdo escolar na reproducédo da
diferenga entre os géneros” (BOURDIEU, 2016, p. 125). Comungando da mesma



72

ideia e consciente do papel fundamental da escola na formagdo das criancas e
jovens, Moreno (1999, p. 30) é incisiva: “Os padrdées e os modelos de conduta ndo
podem ser modificados com a simples imposicdo de uma disposicdo ou de um
decreto-lei. E necessaria uma mudanca mais profunda na mentalidade dos

individuos, e o lugar privilegiado para introduzi-la € exatamente a escola”.

Contudo, a educagao escolar, historicamente, mais tem produzido diferengas
que delas tem se apropriado para construir novos entendimentos, entre outros,
acerca do género e da sexualidade. Segundo Louro (1997),

Desde seus inicios, a instituicdo escolar exerceu uma acao
distintiva. Ela se sucumbiu de separar os sujeitos — tornando
aqueles que nela estavam distintos dos outros, os que a ela
nao tinham acesso. Ela dividiu também internamente, os que la
estavam, através de multiplos mecanismos de classificacao,
ordenamento, hierarquizacao. A escola que nos foi legada pela
sociedade ocidental moderna comegou por separar adultos de
criangas, catdlicos de protestantes. Ela também se fez diferente

para os ricos e para os pobres e ela imediatamente separou os
meninos das meninas (LOURO, 1997, p. 57).

A separagcdo entre meninos € meninas vem fazendo parte da histéria da
escola. E esta separagao, acrescenta-se, tanto se deu/da de fato, ou seja,
fisicamente (escolas para meninos e escolas para meninas, filas de meninos e filas
de meninas, aulas especificas para meninos e aulas especificas para meninas etc.)
quanto a que metaforicamente sinalizou/sinaliza o lugar de cada um através do
curriculo (oficial e oculto), dos conteudos, das atividades, das disciplinas e planos de
ensino, da divisdo do tempo e do espaco escolares e, sobretudo, dos discursos,
deliberados ou ndo, que (re)produz cotidianamente. Porém, as mudancgas pelas
quais vem passando a escola, obrigaram-na (e ainda obrigam) a se abrir cada vez
mais as diferengas e, na mesma proporgdo, rechacar as desigualdades. E também
Louro (1997) quem observa esse fenémeno:

Concebida inicialmente para acolher alguns — mas nao todos —
ela foi, lentamente, sendo requisitada por aqueles/as aos/as
quais havia sido negada. Os novos grupos foram trazendo

transformagdes a instituicdo. Ela precisou ser diversa:
organizagdo, curriculos, prédios, docentes, regulamentos,
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avaliagdes iriam, explicita ou implicitamente, “garantir” — e
também produzir — as diferencas entre os sujeitos (LOURO,
1997, p. 57).

Além dos novos grupos de que fala Louro (1997) — podem-se citar como
exemplos os indios, os filhos de imigrantes, os negros, os portadores de
deficiéncias, os transexuais etc. —, grupos que ndo sdo “novos”, como o das
mulheres, por exemplo, parecem, igualmente, ter demandado e demandar, ainda
muito hoje, transformagdes no ambiente escolar. Pinsky e Pedro (2012) contam que
em grande parte do século XIX a educacao formal, escolar, ndo era ofertada as
mulheres, porque se considerava mais “adequada” a formagao que as tornasse
maes zelosas e esposas submissas, comecando a haver uma mudanga apenas a
partir da segunda metade deste mesmo século:

Foi longa e ardua a luta pela ampliagdo da educag¢ao feminina
e o preparo profissional das mulheres. O combate foi feito
principalmente por mulheres das classes média e alta que, a
partir da segunda metade do século XIX, encorparam
campanhas e manifestos para obter para si e para suas
descendentes o direito que seus irmaos, companheiros e filhos
homens tinham de frequentar escolas e universidades. [...] O
acesso a educacao superior, embora limitado e dificil de obter,
capacitou algumas mulheres a ingressar em profissdes
previamente consideradas masculinas e ampliou suas
possibilidades inspirando outras mulheres a seguirem seus
passos. Pesquisadoras pioneiras do final do século XIX e inicio
do século XX abriram novos campos para as mulheres.
Conforme barreiras e preconceitos eram superados, as novas

geragbes encontravam maior facilidade em preparar-se para as
profissdes escolhidas (PINSKY e PEDRO, 2012, p. 275-276).

Hoje, no Brasil, 0 acesso das mulheres a educagao formal ndo parece mais
ser um problema, talvez o seja a permanéncia delas na escola, por motivos variados
como os de ordem social, racial, por exemplo, ou, por que nao, os relacionados ao
género — se nao mais, ou na mesma propor¢ao de antes, para as mulheres, para
transexuais, homossexuais e transgéneros, com toda certeza. Para Louro (1997, p.
64), “Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais

didaticos, processos de avaliagao sado, seguramente, loci das diferencas de género,
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sexualidade, etnia, classe — sdo constituidos por essas distingbes e, ao mesmo

tempo, seus produtores”.

Se a Ciéncia — e no ambito dela a Medicina —, ndo obstante a condi¢cao
supostamente objetiva que alardeia possuir, historicamente, deu mostras de como
pode se deixar afetar pelo discurso heterossexista, ou exatamente nele se construir

ou perpetuar suas teorias e principios, por que a instituicdo escolar estaria imune?

Ao contrario, a escola pode se apropriar, como tradicionalmente faz e a
histéria da Educacao mostra, do discurso cientifico/médico, reproduzindo-o como
verdade incontestavel e nele se apoiar para justificar sua praxis. A propdsito,
Foucault (2015) relata que no fim do século XVIII o movimento de vigilia em torno do
sexo sofre um deslocamento da instituicdo eclesiastica para o campo da medicina —
fato a que ele nomeia como “tecnologia do sexo”. Nas suas palavras, essa
“tecnologia do sexo, basicamente, vai se ordenar, a partir desse momento, em torno
da instituicao meédica, da exigéncia de normalidade e, ao invés da questdo da morte
e do castigo eterno, do problema da vida e da doenca” (FOUCAULT, 2015, p. 128).
Mulheres e homossexuais (por que sempre eles?) ndo deixam de ter exemplos em
suas histérias de como se tornaram matéria para a Ciéncia e a medicina. Foi o caso
do tratamento imposto as mulheres por conta da histeria ou nervosismo que as
cometia segundo se acreditava, narra Moreno (1999), a “migracao do utero através
do corpo” — uma teoria jamais comprovada: para o que Foucault (2015) afirma ter
sido “o ponto de fixagdo da histerizacdo da mulher’, os médicos administravam, e
seguiram indicando tais farmacos até o inicio do século XX, assa-fétida, uma planta
de odor incdmodo, originaria do Oriente Médio, e valeriana, também uma erva, de
gosto amargo. E o que dizer, entdo, da homossexualidade, durante anos
cognominada, pejorativamente, entre outros nomes, de pederastia e
homossexualismo, que somente a partir da segunda metade do século XX, a partir
da década de setenta mais precisamente, foi subtraida das listas de doencas e
transtornos? Isso para nao falar do aparecimento da AIDS, nos anos oitenta do
mesmo século XX, em torno da qual o discurso médico, representando a norma

outorgada pela religidao, como historia Foucault (2015), e permitindo uma espécie de
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restituicdo da ideia de sexualidade “sadia” e sexualidade “perigosa”, mascaradas
pelo apelido dado a doencga de “peste gay”, ndo impediu a contaminac&o de milhares
de mulheres, por mais de uma década — quando podia fazé-lo, em vez de contribuir

para a disseminacao do virus HIV e da homofobia.

A informacao e a formacgao cientificas s&o, dentre os objetivos da escola, dos
mais importantes. Ha de se pensar em como o discurso cientifico € tratado pela
instituicdo escolar. E preciso, mais ainda, ponderar sobre como os discursos sobre a
sexualidade, eivados de poder regulamentador e controlador que sdo, como alerta
Foucault (2015), dentro ou fora do campo cientifico, sdo tomados pela instituicao
escolar como verdades incontestaveis que nao tém outro papel, em sociedades
sexistas e homofébicas, sendo o de eternizar o controle do corpo, do desejo e da
sexualidade e, por conseguinte, controlar a vida social e politica. Por fim, “a escola
tem por missdao aproximar alunas e alunos do pensamento cientifico, para
proporcionar-lhes conhecimentos e desenvolver sua inteligéncia, e costuma cumprir
esta missdo com a rigidez propria de uma manifestacdo dogmatica”, adverte Moreno
(1999, p. 17). Isso porque a instituicdo escolar, destaca ainda a autora, “apoia-se em
uma serie de concepgodes errdbneas a respeito do que é a ciéncia e do que é a
inteligéncia”, negligenciando a esse respeito a unica verdade possivel, a de que

A ciéncia, assim como a inteligéncia, n&o nos conduz a
verdade (mesmo que esta seja sua presungdo), mas
simplesmente nos permite elaborar modelos e explicagdes dos
fendmenos que ocorrem ao nosso redor e em ndés mesmos.
Estes modelos e explicagdes podem ser adequados aos fatos

tratados, sem que por isso sejam mais ou menos inteligentes
ou cientificos (MORENO, 1999, p. 17-18).

E essencialmente importante, portanto, colocar em xeque o que se ensina na
instituicdo escolar. E, na mesma proporg¢ao, questionar de que forma se ensina e
quais sentidos as/os alunas/os conferem aquilo que |hes é lecionado, ndo se
desconsiderando a evidente necessidade de submeter toda e qualquer teoria a
exames mais prudentes e criticos e atentar para o uso que é feito da linguagem, de
modo a perceber nela, como bem lembra Louro (1997, p. 64), “0 sexismo, o racismo

e o etnocentrismo que ela frequentemente carrega e institui”.
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“Os questionamentos em torno desses campos, no entanto, precisam ir além
das perguntas ingénuas e dicotomizadas”, alerta Louro (1997), que esclarece:
Dispostas/os a implodir a ideia de um binarismo rigido nas
relacdes de género, teremos de ser capazes de um olhar mais
aberto, de uma problematizacdo mais ampla (e também mais
complexa), uma problematizacdo que terd de lidar,
necessariamente, com as multiplas e complicadas
combinacbes de género, sexualidade, classe, racga, etnia. [...]
Trata-se de pbr em questdo relagdes de poder que
compartilhamos, relagbes nas quais estamos enredadas/os e

que, portanto, também nos dizem respeito (LOURO, 1997, p.
64-65).

Nao sO procede como é relevante o alerta da autora no tocante as relagdes
de poder, uma vez que o éxito dele, segundo Foucault (2015, p. 94), justamente,
“‘esta na proporcdo daquilo que consegue ocultar dentre seus mecanismos”.
Foucault (2015), reflexivamente, ainda indaga: “O poder seria aceito se fosse
inteiramente cinico?”, para, com limpido discernimento, ponderar:

O segredo, para ele, ndo é da ordem do abuso; € indispensavel
ao seu funcionamento. E ndo somente porque o impde aos que
sujeita, como também talvez porque Ihes €, na mesma medida,
indispensavel: aceita-lo-iam, se sé vissem nele um simples
limite oposto a seus desejos, deixando uma parte intacta —
mesmo reduzida — de liberdade? O poder, como puro limite

tracado a liberdade, pelo menos em nossa sociedade, é a
forma geral de sua aceitabilidade (FOUCAULT, 2015, p. 94).

As relagdes de poder, como n&o poderia deixar de ser, entdo, estdo presentes
na instituicdo escolar, seja no uso que a escola faz da linguagem, seja na forma
como se organiza institucionalmente, seja naquilo que institucionaliza, ou deixa de

institucionalizar, como “digno” do olhar educativo ou pedagdgico.

No tocante a linguagem — embora em momentos anteriores, neste capitulo
mesmo, tenha sido possivel dar alguns exemplos —, interessa observar como
“Seguindo regras definidas por gramaticas e dicionarios, sem questionar o uso que
fazemos de expressbes consagradas, supomos que ela é, apenas, um eficiente

veiculo de comunicagao” (LOURO, 1997, p. 65). Por isso ndo se questionam, por
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exemplo, no ambiente escolar e em todas as outras instancias sociais, dizeres como
“‘Os alunos dessa escola tém bons indices de aprovagdo no vestibular.”,
acreditando-se que as alunas estejam incluidas. De fato, as alunas estao incluidas
ou, ao contrario estdo, encobertas? Segundo Louro (1997, p. 66), “Estudiosas/os
feministas vém, ja ha alguns anos, colocando essas questdes, ao mesmo tempo que
sugerem formulas ndo sexistas de tratamento”. Porém, reconhece a autora, nem
sempre, e nem em todas as sociedades, as propostas sao recebidas com interesse
e respeito, o que permite a continuidade desses e de outros usos linguisticos
pautados nas prescrigdes tradicionais de linguagem que n&o s6 contribuem para a
manutengao dos costumes linguisticos, mas também, e sobretudo, concorrem para a
conservagao das desigualdades entre os géneros. Com efeito, para dar mais um
exemplo, é caso da palavra “homem”, quando utilizada em contexto geral, no sentido
de “ser humano”, englobando, portanto, em tese, homens e mulheres. Além dessas
referéncias, a demarcacao e a instituicao, pela linguagem, dos lugares dos géneros
nao se dao unicamente pela alocacdo do feminino a sombra do masculino, mas
também “pelas diferenciadas adjetivagdes que sao atribuidas aos sujeitos, pelo uso
(ou ndo) do diminutivo, pela escolha dos verbos, pelas associagbes e pelas
analogias feitas entre determinadas qualidades, atributos ou comportamentos e os
géneros [...]” (LOURO, 1997, p. 67). A escola precisa, entdo, antes de tudo, estar
atenta aos dizeres. Porém ela precisa, igualmente, atentar-se para o que nao € dito,
como alerta Louro (1997):
Além disso, tdo ou mais importante do que escutar o que é dito
sobre o0s sujeitos, parece ser perceber o ndo-dito, aquilo que é
silenciado — os sujeitos que ndo séo, seja porque ndao podem
ser associados aos atributos desejados, seja porque nao
podem existir por ndo poderem ser nomeados. Provavelmente
nada é mais exemplar disso do que o ocultamento ou a

negagdo dos/as homossexuais — e da homossexualidade —
pela escola (LOURO, 1997, p. 67).

Nao sao poucos os exemplos de como a linguagem na escola pode contribuir
para a manutencdo das desigualdades entre os géneros, as classes sociais, as
etnias, as sexualidades. Pesquisas citadas por Louro (1997) dao conta de livros

didaticos e paradidaticos, cujos textos, clara e ideologicamente, revelam preconceito
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implicito contra mulheres, negros, indios, pobres. Em outras instancias ou contextos
escolares, as vezes, esse preconceito foi/é explicito, como no caso da forma como
se ministrou/ministra as aulas na disciplina de Educacéao Fisica, por exemplo, ou nas
préprias brincadeiras/atividades nas quais envolvem os alunos nos momentos livres,

como nos intervalos.

A escola, como se da também em outros segmentos sociais, ndo demonstra,
ainda, ter um entendimento claro a respeito da distingdo que se deve fazer entre
sexualidade e género, tratando-os sob uma perspectiva unica, geralmente no
contexto de manifestacbes discursivas nas quais se invocam religiao, moral e até
ciéncia a fim de provar o que é “normal” ou “natural”. Isso quando a sexualidade é
tratada pela instituicdo escolar, pois, na maior parte do tempo, e enquanto for
possivel, a escola parece, deliberadamente, evitar as questdes relacionadas a
sexualidade, dissimulando sua dificuldade e seu despreparo em tratar da questao e,
por que nao, dissimulando seus préprios preconceitos ou servindo a uma ideologia,
como ocorreu na historia da sexualidade, recuperada por Foucault (2015), quando a
missdo de reprimir a sexualidade foi delegada, pela religido, a pedagogia e a
medicina. Quando ndo assume a posi¢céo de combate, entretanto, o subterfugio da
escola é ignorar a sexualidade — afirmativa que se faz aqui consoante o pensamento
de Louro (1997),

[...] embora presente em todos os dispositivos de
escolarizagdo, a preocupagdo com a sexualidade geralmente
nao é apresentada de forma aberta. Indagados/as sobre essa
questdo, é possivel que dirigentes ou professores/as fagam
afirmacgdes do tipo: “em nossa escola ndés nao precisamos nos
preocupar com isso, n6s ndo temos nenhum problema nessa
area”, ou entado, “nds acreditamos que cabe a familia tratar
desses assuntos”. De algum modo, parece que se deixarem de

tratar desses “problemas” a sexualidade ficara fora da escola
(LOURO, 1997, p. 80).

A escola, entdo, parece fingir que a sexualidade nao |lhe é inerente, e ela 0 é
a instituicao escolar, pois onde se concentram pessoas, principalmente em torno do

objetivo de aprender sobre si mesmas e sobre o mundo, € impensavel supor que a
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sexualidade e a questdo de género n&o se manifestem, no minimo, e ai pode estar o

“perigo”, enquanto discursos subentendidos, como explica Louro (1997):
E indispensavel que reconhecamos que a escola ndo apenas
reproduz ou reflete as concepcbes de género e sexualidade
que circulam na sociedade, mas que ela prépria as produz. [...]
Essa presenca da sexualidade independe da intencéo
manifesta ou dos discursos explicitos, da existéncia ou nao de
uma disciplina de “educacido sexual’, da inclusdo ou nao
desses assuntos nos regimentos escolares. A sexualidade esta
na escola porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo € algo que

possa ser desligado ou algo do qual alguém possa se “despir”
(LOURO, 1997, p. 80-81).

As observagdes de Louro (1997) de que a sexualidade se faz presente no
ambiente escolar, independentemente de estar expressa ou oficializada nos
documentos escolares a intengdo em se tratar dela, além de pertinente, soa como
um alerta para que se observe como de fato se ddo e se constroem, na escola, a

representacio e a reproducao da sociedade e dos discursos que nela circulam.

Libaneo (2011) explica que, assim como em outros estratos, como na familia,
na empresa ou em um comercio, na prisao etc., na escola esta presente uma cultura
organizacional, uma cultura prépria, que se forma a partir da bagagem cultural
(crencgas, valores, modo de agir a fazer as coisas, subjetividades) dos individuos que
a compdem. Para o autor, essa cultura organizacional “explica, por exemplo, o
assentimento ou a resisténcia ante as inovagdes, certos modos de tratar os alunos,
as formas de enfrentamento de problemas de disciplina, a aceitagcdo ou nao de
mudancgas na rotina de trabalho, etc.” e “diz respeito as caracteristicas culturais nao
apenas de professores, mas também de alunos, funcionarios e pais” (LIBANEO,
2011, p. 319-320). Pode-se entender, entdo, a partir disso, a cultura organizacional
da escola como “o conjunto de fatores sociais, culturais e psicologicos que
influenciam os modos de agir da organizacdo como um todo e o comportamento das
pessoas em particular”, conforme definigdo de Libaneo (2011, p. 320) que,
ampliando o entendimento acerca dessa cultura, ainda acrescenta: “Isso significa
que, além daquelas diretrizes, normas, procedimentos operacionais e rotinas

administrativas que identificam as escolas, ha aspectos de natureza cultural que as
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diferenciam umas das outras, ndo sendo a maior parte deles perceptiveis nem
explicitos”. A estes “aspectos culturais” implicitos Libaneo (2011) emprega o nome
de “curriculo oculto”, alertando para o fato de que este tipo de curriculo, “embora
recdndito, atua de forma poderosa nos modos de funcionar das escolas e na pratica
dos professores” (LIBANEO, 2011, p. 320). Assim sendo, seria demasiadamente
inocente achar que a escola ndo reproduziria e nao transmitiria os discursos
tendenciosos segundo os quais historicamente o género masculino se sobrepde ao

feminino.

A respeito da relagdo entre género e Educacao, porém, o que se observa €
que, mais que se camuflar nos nao-ditos, no curriculo oculto, a propagacéao de ideias
sexistas, heteronormativas e homofdbicas encontram na escola terreno fértil e se
fazem reverberar ndo de forma inadvertida, mas de modo declarado e formal. E o
que afirma Louro (1997, p. 81): “Nao ha duvidas de que o que esta sendo proposto,
objetiva e explicitamente, pela instituicdo escolar, € a constituicdo de sujeitos
masculinos e femininos heterossexuais — nos padrbes da sociedade em que a
escola se inscreve”. Ao mesmo tempo em que, categoricamente, faz tal afirmacgéo,
Louro (1997), também, de forma perspicaz, questiona a ideia de “naturalidade” com
que sao vistas as relagcdes desiguais entre os géneros e as sexualidades:

[...] a propria énfase no carater heterossexual poderia nos levar
a questionar a sua pretendida “naturalidade”. Ora, se a
identidade heterossexual fosse, efetivamente, natural (e, em
contrapartida, a identidade homossexual fosse ilegitima,
artificial, ndo natural), por que haveria a necessidade de tanto
empenho em garanti-la? Por que “vigiar” para que os alunos e

alunas nao ‘resvalem” para uma identidade “desviante’?
(LOURO, 1997, p. 81).

A escola cabe, portanto, antes de tudo, duvidar do que é tido como “natural” e
‘normal”. Em relacdo as sexualidades, aos géneros, mas também em relagdo a
outras “verdades” que possam levar ao estigma e ao afastamento de suas alunas e
de seus alunos. Os proprios conhecimentos acumulados pela humanidade, dos
quais a escola se apropria para fazer deles sua matéria principal, estao repletos de

exemplos de como as verdades sdo questionaveis e mutaveis, de como a ciéncia
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erra, de como a histéria se repete, de como a linguagem €& contaminada e
manipulada e do quanto a arte pode ser vigorosa. Além disso, é vital admitir “que a
escola ndo apenas transmite conhecimentos, nem mesmo apenas os produz, mas
que ela também fabrica sujeitos, produz identidades étnicas, de género, de classe”
(LOURO, 1997, p. 85).

A preocupacado sobre a forma como os sujeitos sdo “fabricados” pelas
instituicdes escolares deveria ser de todos, educadores, pais, politicos, cidadaos,
posto que a pratica escolar é contingencial e, inegavelmente, uma pratica politica,
passivel, portanto, de subversado e transformacéo. Porque a cultura organizacional
de cada escola, além de instituida (por decretos, normas, regimentos, curriculos,
etc.), € também, conforme esclarece Libaneo (2011), instituinte, ou seja, criada e
recriada, cotidianamente, pelos membros da escola e, por isso mesmo, mais
facilmente propicia a modificacdo, a discussao, a avaliacdo e ao planejamento das
suas praticas. SO assim sera possivel a sociedade o reconhecimento e a
admissibilidade de que “todas as formas de sexualidade s&o construidas, que todas
sdo legitimas mas também frageis” (LOURO, 1997, p. 81) e de que todas precisam

ser, de modo equitativo, respeitadas.

Na opinido de Moreno (1999, p. 77), “Conseguir uma educacao nao-sexista é
um problema que ultrapassa os limites da escola, ja que concerne também a familia
e a sociedade inteira, mas por meio da escola, pode-se realizar um importante
trabalho de transformagéo”. Nao se trata, de maneira alguma, de recomendar que
meninos e meninas tenham suas mentes uniformizadas em torno do que, falsa e
ideologicamente, alguns tém chamado “ideologia de género”; ou, dito de outra forma,
de impor uma forma de sexualidade em detrimento de outra, ou elevar a condigao de
primazia o género feminino em oposigdo ao masculino — mesmo porque 0 que mais
se debate e combate neste trabalho é exatamente a imposigdo social da
heterossexualidade sobre outras formas de vivéncia sexual, e a falsa e alardeada
ideia de superioridade do género masculino. Tampouco se trata de culpabilizar a
escola ou de, simples, injusta e presungosamente, creditar a instituicado escolar a

responsabilidade pela nefasta mazela das desigualdades entre homens, mulheres e
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transgéneros e entre héteros e homossexuais, bissexuais e transexuais. Menos
ainda se trata de “alimentar uma postura reducionista ou ingénua” de supor “ser
possivel transformar toda a sociedade a partir da escola” ou, através dela, supor “ser
possivel eliminar as relagdes de poder em qualquer instancia” (LOURO, 1997, p.
86). Antes, espera-se da escola, assim como nela se vé, a possibilidade concreta de
aprendizagem do respeito as diferengas. Somente pela educagao, em todos os seus
niveis e formas, é possivel romper com o “natural” e com as divisbes feitas em
funcao dele, intervindo, assim, positivamente nas relagdes de poder. Pela escola
‘passam, como nao passam por nenhum outro lugar, limitadas por diminutivos, todas
as ideias que uma sociedade quer transmitir para conservar, tudo aquilo em que se
acredita ou quer que se acredite”, explica Moreno (1999, p. 80), depois de afirmar
criativamente, que “A escola é uma caricatura da sociedade”. Porém, nem a
caricatura, nem o representado nela, precisam ser tdo grotescos a ponto de impedir
a percepcgao de que, em esséncia, todos podem ser desenhados em tragos e cores

mais suaves.



83

Capitulo 3

O discurso nos discursos: categorias de AD mobilizadas e corpus
da pesquisa

Em linhas gerais, o termo discurso, como aponta Sargentini (2009), tem sua
origem na empreitada de se fazer uma clara distingdo entre significado e sentido —
este sendo mais amplo, e no bojo do qual se da aquele. O significado, segundo a
concepcao de Saussure (2006), € a parte do signo linguistico passivel de
apreensdo, um conceito ou uma representagdao mental acerca de algo, portanto.
instala-se ai um problema, entéo, pois, concebido desta forma, falar de significado
seria 0 mesmo que falar de sentido, e isso implicaria em ter como certo que as
palavras, convencionalmente, significam sempre do mesmo modo. O sentido, por
sua vez, reconhece nas palavras terreno amplo para a inscricdo de significados nao
sé universais como também, e com grande frequéncia, sutis e, diversificadamente,
amalgamados. Assim, um mesmo significado pode se manifestar nos mais diversos
sentidos, considerando-se que estes sentidos estdo circunscritos em produgdes
discursivas advindas do mundo social. A nocdo de discurso, como se vera, nesta
dissertagdo, no segundo item deste capitulo, é imprescindivel este entendimento
sobre o sentido.

O termo discurso pode ser compreendido de varias formas, e em muitas delas
para além da Linguistica “tradicional” — a sausurreana. Contudo, face ao objetivo da
pesquisa, o discurso €& considerado, nesta dissertacdo, nas suas interfaces
interacional e ideoldgica nas quais a lingua(gem) se manifesta e faz perceber, nela
mesma, as regulacdes de poder e de saber as quais se submete.

Assim, nos dominios da AD — que ndo é uma metodologia pronta e acabada,
mas um campo conceitual capaz de levar, através da interpretacdo, a compreensao
dos sentidos possiveis e desautomatizados da sua relagado imediata com a lingua —

0 corpus de pesquisa é delineado para, no ultimo capitulo desta dissertacao, ter
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alguns dos discursos reproduzidos em textos da esfera jornalistica, submetidos,
qualitativamente, a analise — ndo da sua materialidade linguistica, mas da sua

opacidade, do que nao deixa transparecer.

3.1. A AD como disciplina:

A Linguistica, como ciéncia, nasce sob a forma da Fonologia para depois,
mais tarde, ocupar-se da Morfologia e da Sintaxe, negando, por muito tempo, a
admissibilidade do sentido como inerente as praticas de linguagem. Contudo, para
Pécheux (2014, p. 78), “foi, precisamente, no interior de um constante debate sobre
a questao do sentido, sobre a melhor forma de banir de suas fronteiras a questao do
sentido”, que a Linguistica agrega para si o carater cientifico que a qualifica. A partir
desse pressuposto, tendo como preocupacéo inicial, entdo, o sentido, no final de
década de sessenta do século passado, Michel Pécheux apresenta uma proposta
tedrica que ndo demoraria a angariar o status de disciplina, a Analise de Discurso-
AD. Para Brasil (2011, p. 172),

Os estudos pécheuxtianos trouxeram uma abordagem distinta
ao pensar a Ciéncia da Linguagem. As discussdes sobre lingua
e linguagem divergiam de seu pensar. Até entdo o
estruturalismo (com a negagado do sujeito e da situagéo) e a
gramatica gerativa transformacional (GGT), proposta por Noam
Chomsky (valor bioldgico a linguagem) ocupavam um espaco
significativo de discussdo em relacdo aos estudos da
linguagem.

Desse modo, continua a autora, “A analise de discurso surge, entdo, com a
discussao de questdes que advogam contra o formalismo hermético da linguagem,
questionando a negacao da exterioridade” (BRASIL, 2011, p. 172). A partir dai,
discurso vai ganhando um sentido proprio, evidentemente muito distante do sentido

de “pronunciamento politico” ou retérico, como, em geral, o senso comum |he atribui,

haja vista que
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A linguagem ndo é mais concebida como apenas um sistema
de regras formais com os estudos discursivos. A linguagem é
pensada em sua pratica, atribuindo valor ao trabalho com o
simbdlico, com a divisdo politica dos sentidos, visto que o
sentido € movente e instavel. O objeto de apreciacao de estudo
deixa de ser a frase, e passa a ser o discurso, uma vez que
foge da apreciagéo palavra por palavra na interpretacdo como
uma sequéncia fechada em si mesma (BRASIL, 2011, 172).

Conhecida como AD de linha francesa, a preocupagéao, portanto, do novo
campo de estudo ¢é a instituicdo do sentido, tendo na distingdo entre lingua e fala, ao
contrario do que prop0s Sausurre ao inaugurar a ciéncia linguistica, a esséncia de
sua concepgao teodrica, pois o discurso determina-se por processos histéricos e
sociais, como afirma Brasil (2011, p. 174): “O que a analise de discurso procura dar
a conhecer é o carater histérico da linguagem, visto que esse campo de estudo é de
ruptura, o que implica assim uma gama de reconsidera¢gdées no interior do proprio
fazer linguistico”.

O discurso, portanto, como objeto central da AD, ndo pode ser tomado como
sinbnimo de lingua, texto ou fala. Ele necessita de elementos linguisticos para se
materializar sem, contudo, reduzir-se ao estritamente linguistico. Por isso, segundo
afirma Brasil (2011),

A andlise de discurso francesa se constitui como uma
disciplina de confluéncia, uma vez que se inscreve em um lugar
em que se juntam trés regides de conhecimentos, quais sejam:
0 materialismo histérico, como uma teoria das formacdes
sociais, inclui-se entdo a ideologia; a linguistica, como teoria
dos mecanismos sintaticos e dos processos de enunciacio; e
por fim, a teoria do discurso, como determinagao histérica dos
processos semanticos. Nao deixando de lado que todos esses
elementos estdo permeados por uma teoria ndo subjetiva do
sujeito de ordem psicanalitca, uma vez que o
sujeito é afetado pelo inconsciente (BRASIL, 2011, p. 174).

Relacionam-se, entao, no seio da AD de linha francesa, Linguistica, Marxismo
e Psicanalise. As palavras, quando sédo pronunciadas, ou melhor, os dizeres, estao
repletos de aspectos tanto sociais quanto ideoldgicos. Os sujeitos, ao dizerem,
assumem, ou revelam, o lugar socioideolégico em que estdo. A linguagem ¢, pois,

quem vai revelar esse lugar, sendo esse 0 pressuposto essencial da teoria
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discursiva, que contribui para solidifica-la teoricamente e permite explicitar seu
objetivo: revelar a relac&o intrinseca entre linguagem e ideologia. “Neste ponto de
vista, a analise de discurso jamais seria um instrumento para a explicagado simples
de textos [...]” (BRASIL, 2011, p. 174), mesmo porque “nos estudos discursivos, nao
se separam forma e conteudo”, como alerta Orlandi (2013, p. 19), “e se procura
compreender a lingua ndo sO6 como uma estrutura mas sobretudo como
acontecimento”, no interior do qual “a forma material é vista como o acontecimento
do significante (lingua) em sujeito afetado pela histéria” (ORLANDI, 2013, p. 19) e a
partir do qual se configura a “contribuicdo da Psicanalise, com o deslocamento da
nogdo de homem para a de sujeito” que, “por sua vez, se constitui na relagédo com o
simbdlico, na historia” (ORLANDI, 2013, p. 19).

Assim como as nogdes de sentido, discurso e sujeito, a nogao de ideologia é
primordial para o entendimento da teoria discursiva. O funcionamento da linguagem
€ o discurso — objeto do analista, que, como se disse, “implica uma exterioridade a
lingua, pois se presentifica no social, inscreve-se na histéria” (BRASIL, 2011, p.
177), configurando-se, portanto, nos sentidos que estdo implicitos nos enunciados
ou dizeres. O termo ideologia, por sua vez, diz respeito, simplificadamente, ao
coletivo de “representagdes dominantes em uma determinada classe dentro da
sociedade” (GREGOLIN, 1995, p. 5). Desse modo, os sentidos dependem da
ideologia impressa — ou ocultada, de modo premeditado ou ndo — nos dizeres dos
sujeitos. Para Orlandi (2013, p. 17), inclusive, “ndo ha discurso sem sujeito e ndo ha
sujeito sem ideologia”. Ao contrario, reafirma autora, parafraseando Pécheux (1975):
‘o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia e é assim que a lingua faz
sentido” (ORLANDI, (2013, p. 17). Desse modo,

Empreender a analise do discurso significa tentar entender e
explicar como se constroi o sentido de um texto e como esse
texto se articula com a histdria e a sociedade que o produziu. O
discurso é um objeto, ao mesmo tempo, linguistico e histérico;
entendé-lo requer a analise desses dois elementos
simultaneamente (GREGOLIN, 1995, p. 20).

Decorre da apropriagdo da nocédo de ideologia, por parte da AD, nos seus
primordios, o conceito de formacgado discursiva/ideolégica que, ao lado das
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conceituagdes de sujeito e discurso, tratadas de forma sintética nos paragrafos

anteriores, serdo um pouco mais pormenorizadas no proximo tépico — ndo sem

antes se fazer registrar a opiniao de Gregolin (1995), da qual se compartilha, e para

quem

A Analise do Discurso pode constituir-se em um valioso
instrumental de trabalho no ensino de lingua portuguesa, ja que
oferece os meios para a reflexdo sobre a estrutura e a geracao
do sentido do texto. Por meio da Analise do Discurso, o
professor pode conduzir os alunos na descoberta das pistas
que podem leva-los a interpretacdo dos sentidos, a
descobrirem as marcas estruturais e ideoldgicas dos textos. A
compreensao do discurso pode enriquecer as atividades
desenvolvidas na sala de aula na medida em que permite
trabalhar com varias modalidades textuais como a jornalistica,
a politica, as histérias em quadrinhos etc. A riqgueza desses
textos certamente ajudara no trabalho de resgatar o discurso
dos alunos, levando-os a construir seus préprios textos com
critica e inventividade (GREGOLIN, 1995, p. 20).

Acrescenta-se, contudo, que nao seriam apenas os professores e as aulas de

lingua portuguesa que ganhariam. Apropriando-se de alguns mecanismos de analise

discursiva, todas as disciplinas que compdem a formagao do curriculo da educacéao

basica, para falar somente deste nivel de formacédo escolar, ganhariam em

qualidade e, certamente, estariam mais aptas a desenvolver senso critico e

consciéncia cidada nos discentes.

3.2. As nogoes de Discurso, formacgao discursiva/ideoldgica e sujeito:

Discurso nédo é conteudo, mas depende da linguagem para se manifestar e,

por isso mesmo, € marcado histérica, social e ideologicamente. Afastando a nogao

de discurso dos tradicionais elementos da comunicagdo — emissor ou codificador,

receptor ou decodificador, cédigo, referente ou assunto e mensagem, como

propostos por Jakobson (2007), Orlandi (2013) assinala que o discurso nao pode ser
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tomado simplesmente como sinbnimo de “transmissdo de informagdo”, mesmo
porque sequer “ha essa linearidade na disposi¢ao dos elementos da comunicacgao,
como se a mensagem resultasse de um processo assim serializado: alguém fala,
refere alguma coisa, baseando-se em um codigo, e o receptor capta a mensagem,
decodificando-a” (ORLANDI, 2013, p. 21). Para a autora, “no funcionamento da
linguagem, que pde em relacdo sujeitos e sentidos afetados pela lingua e pela
historia, temos um complexo processo de constituicdo desses sujeitos e produgao
de sentidos e ndo meramente transmissao de informagao” (ORLANDI, 2013, p. 21).
Por outro lado, discurso também nao pode ser concebido como comunicagéo,
uma vez que lingua e linguagem tanto comunicam como, tendo em vista seus
siléncios e seus nao-ditos, deixam de comunicar. Isso porque “As relacbes de
linguagem sao relagdes de sujeitos e de sentidos e seus efeitos sdo multiplos e
variados”, como afirma Orlandi (2013, p. 21) para definir discurso, portanto, como
sendo “efeito de sentidos entre locutores” — definicdo esta que a autora salienta ser
a mesma definicdo cunhada de Michel Pécheux (ORLANDI, 2012). Como “efeito de
sentidos entre locutores”, igualmente o discurso ndo pode ser confundido com o
conceito de fala, tal como proposto por Saussure (2006), para quem, opondo fala e
lingua, vé esta como um elemento essencialmente social e independente do
individuo, e aquela como individual e de ordem, como ele mesmo chama, psico-

fisica, no qual se inclui o processo de fonagcao. Na explicagao de Orlandi (2013),

O discurso nao corresponde a nocao de fala pois nao se trata
de opd-lo a lingua como sendo esta um sistema, onde tudo se
mantém, com sua natureza social e suas constantes, sendo o
discurso, como a fala, apenas em sua ocorréncia casual,
individual, realizacdo do sistema, fato histérico, a-sistematico,
com suas variaveis etc. O discurso tem sua regularidade, tem
seu funcionamento que é possivel apreender se ndo opomos o
social e o histérico, o sistema e a realizagdo, o subjetivo ao
objetivo, o processo ao produto (ORLANDI, 2013, p. 22).

Assim, discurso nao € a mensagem encerrada em si mesma, assim como
também n&o é manifestagéo individual de uma lingua ou de uma linguagem, mesmo
porque essas sao condi¢cdes incontestaveis para a ocorréncia daquele, sugundo os
esclarecimentos de Orlandi (2013). E por sua natureza simbdlica e ideoldgica, é
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prépria do discurso a constestacdo de significados tidos como inerentes, o que o
caracteriza como instancia de confrontamentos e debates.

Ao contrario, entdo, do que os dicionarios levam a crer, no discurso, o sentido
das palavras nao sao fixos. Um exemplo simples do que se afirma & pensar, por
exemplo, no uso contemporaneo da palavra “comunidade”, cujo sentido remete ao
que se chamava, comumente, até ha pouco tempo, de “favela”. Nao se trata apenas
de um deslocamento, ou melhor, de uma simples transferéncia de significado. Os
sentidos suscitados pela palavra “favela” ndo sao os mesmos de “comunidade”, ja
que esta pressupde, hoje, diferentemente da conotagdo de marginalizagao atribuida
aquela, pensar em uma cultura propria a ser valorizada e considerar todo um
historico de lutas por direitos sociais historicamente negados; a comunidade,
felizmente, ganha visibilidade e deixa de ser, cada vez mais, o quarto de despejo
denunciado por Carolina Maria de Jesus.

Semelhante ao que ocorre com estas palavras, as expressdes “zona sul’,
“zona leste”, “baixada”, para além de indicarem literalmente localizagdo geografica,
como a primeira vista fazem supor, podem adquirir afeitos de sentido como “vencer
na vida”, “visibilidade social e politica”, “qualidade de vida” etc. —, no caso de “zona
sul”, na capital mineira, Belo Horizonte, por exemplo —, e “altos indices de violéncia”,
“precariedade social”’, “uso vulgar da lingua” etc. — no caso de zonal leste de Séo
Paulo, por exemplo, ou baixada fluminense; € assim em muitas cidades brasileiras,
principalmente nas de médio e grande porte, como as capitais, onde o indice
populacional e o desenvolvimento econdmico sdo maiores. A titulo de ilustracao,
destacam-se dois titulos de noticias, uma encabegando matéria jornalistica do jornal
Estado de Minas, de 31/03/2013, e a outra encabeg¢ando matéria publicada no portal
Uol, em 08/04/2015, respectivamente: “Medo da violéncia leva populagdo de rua
para Zona Sul de BH” e “Na Zona Sul, juventude tem direitos negados em territério
dominado pela violéncia”. De inicio, cumpre observar como é redigida a expressao
“zona sul”, em letras maiusculas, em ambos os titulos. No caso do primeiro titulo, o
contraste entre “populagéo de rua” e “zona sul” procura dar a dimensdo do tamanho
da violéncia na cidade de Belo Horizonte, isso € o que foi dito, mas ha de se pensar,

por exemplo, qual o significado de “zona sul” para os leitores (tanto os da zona sul
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quanto de outras regides do municipio) da noticia e para os préprios moradores de
rua que para la se dirigiam. A “zona sul” do segundo titulo esta localizada na cidade
de Sao Paulo; o efeito de sentido, caso a noticia fosse sobre a “zona leste”, seria o
mesmo aos olhos dos leitores? Nao foi dito, nem no titulo nem na integra da noticia,
diga-se de passagem, nada sobre o jovem da zona leste, mas, parafraseando
Orlandi (2013), os sentidos determinam-se pelo modo como os sujeitos locutores
sao afetados pela lingua e pela historia.

O que dizer do signo “mulherzinha”, cujo sufixo formador de diminutivo tem
seu sentido ultrapassado pela norma gramatical? E “carro”, simbolo, no Brasil, de
exercicio de poder social, como, lucidamente, apontam os estudos antropolégicos de
Matta (1986). Centenas de outros exemplos poderiam ser dados, pois a producéo de
discursos, ao mesmo tempo que integra a historia, dela se absorve
socioideologicamente. Os dizeres s&o, inevitavelmente, ideolégicos. E n&o séo,
como alerta Orlandi (2013, p. 30), “apenas mensagens a serem decodificadas”, uma
vez que, como discursos, “Sao efeitos de sentidos que sédo produzidos em condigdes
determinadas e que estao de alguma forma presentes no modo como se diz [...]".

As “condigdes determinadas” de que fala a autora sdo as condigbes de
produgdo, que, ao lado do sujeito, concorrem sobremaneira para a producédo de
discursos. Em outras palavras, entende-se por condigdes de produgao o lugar socio-
historico, que engloba o contexto e a situagao, onde se encontra o sujeito discursivo
— nao querendo dizer com isto que se trata de algo apenas fisico e imediatamente
concreto — o contexto imediato, na explicacdo de Orlandi (2013), mas “de alguma
coisa mais forte — que vem pela historia, que ndo pede licenca, que vem pela
memoria, pelas filiacdes de sentidos constituidos em outros dizeres, em muitas
outras vozes, no jogo da lingua, que vai se historicizando [...] marcada pela ideologia
e pelas posigdes relativas ao poder” (ORLANDI, 2013, p. 32) — o contexto sdcio-
histdrico e ideoldgico, que evidencia os sentidos de ser morador da zonal leste ou da
zona zul, de possuir ou ndo um carro, ou de ser/parecer mulherzinha.

Este segundo tipo de condi¢do de producédo, mais ampla — ao contrario do
contexto imediato, que é a condicdo de produgdo tomada em sentido estrito,

conforme os apontamentos de Orlandi (2013), leva a destacar o papel da memodria
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na producao de discursos e faz voltar a atencdo para as “posicdes relativas ao
poder”, antevendo-se ai a influéncia e a tomada para si, por parte da teoria
discursiva, de alguns preceitos foulcaultianos.

Munida de caracteristicas proprias quando associada ao discurso, a memoria,
para Orlandi (2013), deve ser tratada como interdiscurso, que é, conforme explica a
autora, “definido como aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente. Ou
seja, € o que chamamos memoria discursiva: o saber discursivo que torna possivel
todo dizer e que retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito que esta na base do
dizivel, sustentando cada tomada da palavra” (ORLANDI, 2013, p. 31).
Possibilitando alargar o entendimento sobre o tdépico, autora ainda afirma: “O
interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo como o sujeito significa em
uma situagao discursiva dada” (ORLANDI, 2013, p. 31). Assim, tudo o que foi dito
sobre “zonal sul”, “zona leste”, “favela”, “comunidade”, “baixada”, “mulherzinha” e
“carro” atua, significativamente, ou discursivamente, em quem escreve e em quem |é
ou ouve, constituindo “conjuntos que nao seriam arbitrarios, mas que, entretanto,
teriam permanecidos invisiveis” (FOUCAULT, 2012, p. 36) caso fosse
desconsiderada a condicdo de produgcdo na qual cada um desses signos é
enunciado. Ademais,

[...] ndo ha discurso que nao se relacione com outros. Em
outras palavras, os sentidos resultam de relagcdes: um discurso
aponta para outros que o sustentam, assim como para dizeres
futuros. Todo discurso é visto como um estado de um processo
discursivo mais amplo, continuo. Nao ha, desse modo, comeco
absoluto nem ponto final para o discurso. Um dizer tem relagao
com outros dizeres realizados, imaginados ou possiveis
(ORLANDI, 2013, p. 39).

Sendo assim, seria no minimo inocente, para nao dizer leviano, supor que 0s
discursos nao sejam marcados pelas relagbes de poder, ou “posicdes relativas ao
poder”’, como quer Orlandi (2013). Porque o discurso ordenador da ordem social,
afirma Foucault (2013), €, invariavelmente, o discurso de quem detém o saber, que
mantém relagées muito préximas com o poder. Diluindo a nogdo de discurso no
conceito de formacgdo discursiva, para Foucault (2013, 2015a e 2015b) o discurso s6

pode ser concebido consoante essa relacdo que se estabelece entre saber e poder



92

no interior do tecido social. Desse modo, se nhum primeiro momento a AD, tal como
proposta por Pécheux (1990), tendo como verdade que a ideologia que marca todo e
qualquer discurso ndo € sendo somente a mesma ideologia que marca a luta de
classes (formacdo ideoldgica), num segundo momento, a partir da empreitada
empreendida na revisdo tedrica da teoria discursiva, o préprio Pecheux (1975), em
didlogo com o texto foucaultiano, passa a tratar da formagédo discursiva
compreendendo-a no interior da formacado ideoldgica, tendo nela um dos

componentes da ideologia:

[...] a espécie discursiva pertence, assim pensamos, ao género
ideolégico, o que € o mesmo que dizer que as formacdes
ideoldgicas [...] comportam necessariamente, como um de seus
componentes, uma ou varias formagbes discursivas
interligadas que determinam o que pode e deve ser dito [...]
(Pécheux, 1975, p. 166). (Grifos do autor).

Nao houve a substituicdo, portanto, de um conceito por outro. O que Pécheux
(1975) faz é reelaborar sua tese inicial e delimitar os perimetros da formacgéo
discursiva e da formacéo ideoldgica, deixando claro que esta governa aquela.

Foucault (2015a) nao faz distingdo entre formacao discursiva e formacéao
ideologica. Para ele, o discurso € parte de uma formacgao discursiva, € uma
formacao discursiva/ideolégica em si, dadas as relagdes de poder que perpassam os
discursos e a confluéncia entre poder e saber.

Foucault (2015a) concebe discurso como um conjunto de enunciados
(acontecimentos) que s6 podem ser vistos como tal por se apoiarem na mesma
formacao discursiva. “O discurso se constitui em seus sentidos porque aquilo que o
sujeito diz se inscreve em uma formagao discursiva e ndo em outra para ter um
sentido e nao outro” (ORLANDI, 2013, p. 43). Desse modo, “as palavras nao tém um
sentido nelas mesmas, elas derivam seus sentidos das formacgdes discursivas em
que se inscrevem”, e “As formacbes discursivas, por sua vez, representam no
discurso as formagdes ideoldgicas” (ORLANDI, 2013, p. 43). Concluséao: “os sentidos
sempre sdo determinados ideologicamente. Nao ha sentido que ndo o seja’

(ORLANDI, 2013, p. 43). Portanto, “A nogao de formagao discursiva, ainda que
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polémica, é basica na Analise de Discurso”, conforme ressalta Orlandi (2013, p. 43),
por permitir “compreender o processo de producdo dos sentidos, a sua relacdo com
a ideologia” e se fazer entender, enfim, como sendo a formagao
discursiva/ideoldgica a instdncia na qual o sentido se constitui e o sujeito se
identifica e pode ser identificado, adquirindo identidade.

A subijetividade e a questdo da formacgao discursiva/ideolégica confundem-se
a medida que se compreende, discursivamente, que o sujeito ndo é o centro de seus
dizeres — embora ele tenha essa ilusdo —, que a linguagem nao se completa por si
s6 e que tanto o sujeito quanto o sentido estdo em movimento e se constituindo “ao
mesmo tempo, estando os processos de identificacdo na base do fato de que a
identidade € um movimento na histéria”, como afirma Orlandi (2012, p. 88).

Para Foucault (2015a), o sujeito € historico, fruto da sua propria histéria e da
histéria que o permeia. Nele, uma gama de outras vozes, heterogéneas, ganha
espaco para manifestagédo, tornando-o varios sujeitos em si mesmo: sujeito politico,
sujeito de uma sexualidade etc. Em Pécheux (2014), a heterogeneidade ¢é vista
como inerente ao sujeito e origem das duas ilusbes — ou dos dois esquecimentos,
como postula o autor — que fazem do individuo sujeito pelo seu assujeitamento e por
sua interpelagédo pela ideologia: o esquecimento n® 1, segundo o qual o sujeito se
coloca como origem do que diz, e 0 esquecimento n® 2, no qual o sujeito, retomando
seu discurso para explicar a si préprio o que diz, porque existe um outro, e coloca-se
como estrategista de seu discurso.

Depreende-se, tanto da visdo foucaultiana quanto da pecheutiana, que o
sujeito é descentrado e esta longe de ser unico, ou o centro e a fonte do sentido —
mesmo porque o sentido “é assim uma relacdo determinada do sujeito — afetado
pela lingua — com a histéria”, conforme concebe Orlandi (2013, p. 47), que

acrescenta:

E o gesto de interpretacdo que realiza essa relagdo do sujeito
com a lingua, com a histéria, com os sentidos. Esta é a marca
da subjetivagdo e, ao mesmo tempo, o traco da relacdo da
lingua com a exterioridade: ndo ha discurso sem sujeito. E ndo
ha sujeito sem ideologia. Ideologia e insconsciente estdo
materialmente ligados (ORLANDI, 2013, p. 47).
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O sujeito é, de fato, histérico, seus dizeres produzem-se em determinado
tempo. Mas, seus dizeres também se produzem em determinado espacgo; entao, o
sujeito é, também e portanto, ideoldgico. Assim,

como ser projetado num espago e num tempo orientado
socialmente, o sujeito situa o seu discurso em relacdo aos
discursos do outro. Outro que envolve néo sé o seu destinatario
para quem planeja, ajusta a sua fala (nivel intradiscursivo), mas
que também envolve outros discursos historicamente ja
constituidos e que emergem na sua fala (nivel interdiscursivo)
(BRANDAO, 2012, p. 59).

A nocao de sujeito pressupde, portanto, o (re)conhecimento e a incorporagao
do outro — o que faz do sujeito um ser heterogéneo. E se o sujeito € marcado pela

heterogeneidade, é porque o discurso e a lingua, igualmente, também sao.

3.3. As heterogeneidades discursivas:

Os efeitos de sentido, isto €&, os discursos, ecoam nos seujeitos
independentemente de suas vontades. Faz parte do “jogo da lingua que se vai
historicizando aqui e ali, indiferentemente” (ORLANDI, 2013, p. 32). A
interdiscursividade ndo é sendo esse “jogo da lingua”, no qual outros dizeres e
muitas vozes, enfim, o outro, se fazem coexistir nas formacdes discursivas. De
acordo com Ghiraldelo (2002, p. 38),

E a partir dessa ideia de cruzamentos de discursos entre duas
ou mais formagdes discursivas que a nog¢ao de ‘interdiscurso’ é
delineada na Analise de Discurso, no que se convencionou
chamar de segunda fase, embora, ja na primeira fase, tenha
sido pronunciada tal no¢gdo com a de ”ja dito” [...]. A partir das
pesquisas da segunda fase da Analise de Discurso, € que a
teorizacdo da nocgao de “interdiscurso” ganhara vigor, quando
se passa cada vez mais a considerar a heterogeneidade das
proprias formagbes discursivas [...] (GHIRALDELO, 2002, p.
38).
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Para Orlandi (2013, p. 32), “A observagéao do interdiscurso nos permite [...]
remeter o dizer [...] a toda uma filiagdo de dizeres, a uma memodria, e a identifica-lo
em sua historicidade, em sua significancia, mostrando seus compromissos |[...]
ideologicos”. De fato, o sujeito, apesar da aparéncia de neutralidade e de
transparéncia da lingua, ndo é o unico em seu dizer, e 0 surgimento do outro, de
outros sentidos, de outros efeitos ideoldgicos, estd na sua memodria discursiva,
podendo vir a tona, sob determinadas condi¢des de produc¢do do discurso, ou nao.
“Disso se deduz que ha uma relacéo entre o ja-dito e o que se esta dizendo”, conclui
Orlandi (2013, p. 32).

Essa relagdao entre o “ja-dito e o que se esta dizendo” caracteriza os dois
niveis discursivos de que falou Brandao (2012), o intradiscursivo e o interdiscursivo.
Ou seja: duas nuangas da heterogeneidade discursiva que, nas palavras de Orlandi
(2013, p. 32-33), sdo as responsaveis por relacionar “a constituigdo do sentido e sua
formulacdo”. Apoiando-se ainda nas ideias dessa Ultima autora, o interdiscurso
compreende todos os ja-ditos, esquecidos ou n&o; ja o intradiscurso deve ser
compreendido como o que se diz em determinado momento e de acordo com as
condi¢cbes dadas. Desse modo, os dizeres sao/estdo determinados pela relagdao que
0 sujeito estabelece com o interdiscurso e “todo dizer, na realidade, se encontra na
confluéncia dos dois eixos: o da memoria (constituicio) e o da atualidade
(formulacdo). E € desse jogo que tiram seus sentidos” (ORLANDI, 2013, p. 33). A
palavra “mulherzinha”, por exemplo, permitiria tornar mais clara a diferenga entre os
dois conceitos:

(i) Ana, como vocé cresceu, esta uma mulherzinha., uma tia dizendo a

sobrinha depois de muito tempo sem a encontrar;

(i) Que isso, sou um homem de sorte, tenho uma mulherzinha em casa
me esperando., um homem, entre amigos, em tom jocoso, e outro
homem, entre amigos, em tom sério;

(iii) Vocé é mulherzinha, ndo sabe nem jogar futebol., um menino a

outro.
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O efeito de sentido de “mulherzinha” em (i), num primeiro momento, pode ser
o de “crescida’, “estar grande ou desenvolvida fisica e psicologicamente”; esse € o
sentido intencional que a tia quis dar a palavra no momento em que reencontra a
sobrinha, podendo ser na festa de aniversario da menina, por exemplo, ou seja,
naquelas condigbes de producdo do discurso. O enunciado Ana, como vocé
cresceu, esta uma mulherzinha., entdo, & o discurso manifestado em nivel
intradiscursivo, ou no intradiscurso — o outro da tia € a sobrinha. Ao mesmo tempo,
esta em operagdo nessa materialidade, também, o nivel interdiscursivo, pois o
sentido de “crescida”, de “mulher em miniatura”, foi recuperado da memoria
discursiva do sujeito tia, a partir do que os outros disseram, para ser dito. Contudo,
esse efeito de sentido, intencional, ndo é o Unico presente no discurso da tia. Sem
que ela, enquanto sujeito, se dé conta, nos seus dizeres, varias formacgdes
discursivas/ideologicas esquecidas estdo atuando, entrecruzadas pelas relagbes de
poder e relacionadas ao interdiscurso, quais sejam, para citar algumas: a menina
pode estar vestida com graca e delicadeza — mulheres se “enfeitam”; a sobrinha
poder estar quieta, sentada comportadamente — das mulheres esperam-se
determinados comportamentos ou “modos”, como elegéncia ou invulgaridade na
disposicdo do prério corpo ao se sentar; a menina pode estar maquiada -
maquiagem, principalmente em tons fortes, deve ser reservada as mulheres adultas;
a menina articula bem as ideias e as palavras, demonstrando um vocabulario
incomum para a idade — mulheres ndo dizem palavras deselegantes ou de baixo
caldo ou, ainda, como os pais transformam seus filhos em miniaturas de adultos ou
como a sobrinha & sozinha, fala assim por ndo ter irmaos ou por ndo conviver com
outras criangas, impedida pela mae. Como ocorre em (i), também em (ii) e (iii)
operam os ditos (por outros) e os nao-ditos (também por outros) na relagao entre
intradiscurso e interdiscurso, mas é neste ultimo que “o conjunto de formulagdes
feitas e ja esquecidas [...] determinam o que dizemos” (ORLANDI, 2013, p. 33). O
outro é inseparavel do sujeito, e é o discurso, na sua heterogeneidade, que
evidencia a existéncia dele.

A nocgédo de heterogeneidade, objeto de pesquisa de Authier-Revuz (1990),

permite a percepg¢ado da presenga do outro nos discursos. A autora propde duas
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formas de heterogeneidade: a heterogeneidade mostrada e a heterogeneidade
constitutiva.

A heterogeneidade mostrada, como explica Ghiraldelo (2002, p. 40),
“constitui-se em tragos explicitos, como a citagdo, os discursos direto e indireto,
entre outras formas, no fio do discurso de dizeres outro”. Ou seja, neste tipo de
heterogeneidade a(s) voz(es) do(s) outro(s) esta(do) explicitada(s) no discurso do
sujeito, podendo ser identificada através da materialidade linguistica. Ja a
heterogeneidade constitutiva € menos explicita e se caracteriza por ser “inerente a
todo discurso”, como afirma Ghiraldelo (2002, p. 40), isto é, ela é condi¢cdo para a
existéncia dos discursos e, por conseguinte, condi¢do para a existéncia dos sujeitos;
a heterogeneidade constitutiva é, portanto, o interdiscurso.

Conforme Authier-Revuz (1990), o sujeito carrega consigo a ilusdo basica de
autonomia e consciéncia acerca de seu discurso, embora ele seja, na verdade,
dividido entre consciente e inconsciente.

No nivel do inconsciente esta o interdiscurso — o esquecimento n° 1 proposto
por Pécheux (2014) e a heterogeneidade constitutiva descrita por Authier-Revuz
(1990). Nesse nivel, o sujeito ndo tem controle do que diz, mas diz, pois aparece no
seu dizer, na superficie linguistica.

Ja no intradiscurso, no nivel consciente, estdo o esquecimento n° 2 de
Pécheux (2014) e a heterogeneidade mostrada de Authier-Revuz (1990). Nesse
nivel, “mais superficial” que o outro, o sujeito “tem um certo controle” do seu dizer.
Por exemplo, uma frase que volta e meia se escuta: um homem aqui do Sudeste diz
“fulano é de Pernambuco, mas é trabalhador que s6”; ou “fulana é mulher, mas
corajosa que so!”. No nivel “consciente”, o sujeito organiza a frase, escolhe as
palavras que vai usar, a ordem delas no enunciado, procura enfatizar que o fulano é
trabalhador e de onde vem etc.; Ao fazer isso, o sujeito tem a ilusdo de ter controle
total sobre o que diz; no nivel inconsciente Ihe escapa o “mas” que mostra seu
preconceito com as pessoas de Pernambuco (ou do Nordeste todo), ou com as
mulheres. Em muitas conversas, a pessoa que emprega o “mas” nessa condi¢cao
nem se da conta do que falou, do que transmitiu, que podera ou nao ser percebido,

dependendo do seu interlocutor. E os dois niveis — inconsciente e consciente — estao
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na superficie linguistica, na frase dita. Nesse caso, é o “mas” o desencadeador que
claramente mostra esses dois niveis e o preconceito do falante em relagdo a origem
geografica e ao género das pessoas sobre as quais se fala.

Refletindo sobre a questdo do sujeito descentrado e apoiando-se em
pressupostos de estudos linguisticos — como a polifonia e o dialogismo, de Bakhtin
(2011) — e em estudos psicanaliticos de Lacan apresentados por Freud, como conta
Ghiraldelo (2002), Authier-Revuz (1990), que fez parte do grupo de pesquisadores
de Michel Pécheux, esboga seu conceito de heterogeneidade segundo a concepgao
de que a producéo e o efeito de sentido estdo nao so fora do controle como também
fora do alcance do sujeito, pois “Sempre sob as palavras, ‘outras palavras’ séo
ditas”, destaca Authier-Revuz (1990, p. 28) para, na sequéncia, explicar: “é¢ a
estrutura material da lingua que permite que, na linearidade de uma cadeia, se faga
escutar a polifonia nao intencional de todo discurso, através da qual a analise pode
tentar recuperar os indicios da ‘pontuacéo do inconsciente™ (Authier-Revuz, 1990, p.
28).

E preciso, portanto, através da interpretacdo, deslocar-se do enunciado, uma
vez que ele ndo esgota em si o dizivel, rumo ao que pode ser exprimido. Se a lingua
€ heterogénea, também o séo os sentidos e os discursos, como se viu. Neles, assim
como no sujeito, a palavra exerce privilégio e poder, apesar de coexistirem sempre a
ilusdo, a tentativa e a possibilidade de controle, como ocorre nos discursos sobre a
sexualidade, por exemplo.

Esta dissertagdo apoia-se neste pressuposto, por isso sdo de grande valia as
categorias discurso, ideologia, sujeito, formagdo discursiva/ideologica e
heterogeneidades constitutiva e mostrada discutidas anteriormente. Séo elas que,
ao lado de outras nogdes, como memdria discursiva, interdiscurso e nao-ditos,
permitem o trabalho com o sentido para além da forma ou do conteudo de um texto;
um sentido que nao se traduz, mas se produz, na e pela interligagao entre ideologia,
historia e linguagem.

No dominio destes conceitos tedricos, o corpus de pesquisa é descrito, no
item seguinte, a partir do delineamento e do recorte do objeto — procedimento que

pressupde nao sé considerar a transformagao de uma superficie linguistica em uma
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formacgao discursiva/ideoldgica dada, como, também, vai requerer, no capitulo
seguinte, a retomada constante dos principios da AD para a (re)construcdo do

proprio corpus e um gesto nao-linear de leitura dele.

3.4. O corpus da pesquisa:

A eleicdo dos textos jornalisticos como artefato de investigacédo respalda-se néo
somente no refor¢co da importancia da imprensa como mecanismo garantidor de uma
sociedade democratica, por promover o acesso livre a informacdo, mas,
principalmente, por se entender que a midia exerce um papel mais contundente, o
de propiciar o contato com o diferente e, portanto, com discursos outros que nao
sejam o de similaridade ou padronizacdo de comportamentos, culturas e formas de
organizagado social, provocando, de modo salutar, o embate do individuo com o
diferente de si. A midia, e por conseguinte os textos jornalisticos, tornaram-se, nessa
sociedade repleta de imbricagdes tecnoldgicas, terreno fértil para a “construcao de
novos regimes de verdade sobre quem somos ou sobre quem estamos nos
tornando”, conforme afirmam Lopes & Fabricio (2002, p.24). Ainda de acordo com

estas autoras,

[...] a midia é o lugar em que as vertigens identitarias se
fazem mais palpaveis e mais acessiveis, ao trazer a
alteridade para mais perto de nés no chamado mundo
globalizado. Enquanto, em um passado nao muito
distante, era preciso viajar para encontrar a diferenga ou
o que é diferente de nés mesmos, nos desestabilizando
e nos fazendo perguntar quem ndés somos, esse
processo hoje em dia adentrou nossa casa pelos meios
de comunicagdo de massa e nos faz repensar quem
somos e quem €& o outro nos discursos que a midia faz
circular. Tais discursos tornam possiveis outras
experiéncias identitarias que diretamente influenciam
nossa construgdo discursiva ou, pelo menos, tornam
possivel compreender outras formas de sociabilidade.
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Esses processos nos possibilitam, em principio, soltar
as amarras que nos prendiam a vida local — do mundo
da familia, da igreja, do trabalho — e nos colocam
rapidamente diante de outros modos de viver a vida
social que podem apresentar alternativas néo
contempladas dentro dos limites em que viviamos
localmente (LOPES & FABRICIO, 2002, p.24).

Tomando-se os textos jornalisticos impressos como material para investigagao
vislumbra-se a possibilidade, portanto, de averiguar os discursos hegemonicos
presentes, possivelmente, nesses textos quanto a questado da identidade de género
e a sexualidade, no contexto das discussbes educacionais, uma vez que
sexualidade e género, na maioria das vezes pautadas erroneamente pelo senso
comum, sdo questdes entrelacadas e, sobretudo, por se perceber que cada vez
mais “muitos discursos antes tipicos do dominio da vida intima e privada
(notadamente aqueles que se referem a sexualidade), e que nao vislumbravam a
heterogeneidade de que somos feitos, sdo agora colocados em publico na midia
contemporanea” (LOPES & FABRICIO, 2002, p.24).

Sera objeto da analise cerca de duas dezenas de textos da esfera jornalistica,
entre reportagens, noticias e artigos. A pretensdo é ndo analisar o discurso
midiatico, mas os dizeres dos sujeitos entrevistados pelos jornalistas. Todavia, como
se disse, trata-se de uma pretensao, ja que ao tomar estas categorias textuais,
considerando o universo de que sao extraidos, estara se fazendo, de alguma forma
e inevitavelmente, analise de uma modalidade discursiva. Um discurso ndo esta
alheio, nem pode ser considerado como tal, as formagdes discursivas as quais

pertence.

Desse modo, sao os discursos presentes na materialidade linguistica dos textos
jornalisticos que poderdao — € o que se pensa — mostrar as formagdes discursivas
que atravessam as palavras ditas e ndo-ditas e, em ultima instancia, mostrar o que
somos, a partir do sexo. Segundo Foucault (2015, p.86), “A questado sobre o que
somos, em alguns séculos, uma certa corrente nos levou a coloca-la em relagéo ao
sexo. Nem tanto ao sexo-natureza (elemento do ser vivo, objeto para uma

abordagem bioldgica), mas ao sexo-historia, ao sexo-significagdo, ao sexo-discurso”.
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Ao que parece, uma leitura rasa dos textos eleitos aqui para analise revela o sexo
tomado como lugar a partir do qual nos explicamos, como antes, conforme narra
Foucault (2015). Mais: nestes textos parece ser retomada a vertente apontada pelo
autor como medida para explicagao sobre nés mesmos, porém num jogo discursivo
no qual o “sexo-discurso” apropria-se do “sexo-natureza” como argumento, o que
nao é de todo um mal, pois
Embora tais discursos muitas vezes tenham rompido as
fronteiras entre o publico e o privado, sua veiculagao na
midia, além de aumentar o sentido de vertigem da
contemporaneidade, tem, por outro lado, colaborado
também para tornar visivel a fragmentacdo e a
diversidade de nossas vidas. (...) tal processo ajuda na
compreensdo da diferenga dentro de nés mesmos, ao

possibilitar nossa construgéo identitaria em outras bases
[...] (LOPES & FABRICIO, 2002, p. 24-25).

Dai a importancia de tomarmos as midias impressas como objeto a ser
pesquisado segundo um movimento duplo de trazer a tona que se esconde para,
concomitantemente, contribuir para uma mudanga nos paradigmas que estdo
postos, que parecem, falsamente, ordenar o mundo e deixa-lo sob controle,
enquadrado as amarras de sempre — frente ao suposto descontrole pelo qual passa

a civilizagao pés-moderna.

Segundo Lopes & Fabricio (2002), s6 “podemos conceber um mundo sob
controle se balizarmos nossas compreensdes do significado e da vida social por
parametros unidimensionais, homogéneos e unitarios, a custa da ndo-percepg¢ao da
heterogeneidade e da diferenga” (p.26). E estas, por sua vez, podem ser percebidas
(ou ocultadas) através da/pela linguagem, pois € na linguagem que as relagbes de
poder que envolvem os individuos sao construidas e podem ser desconstruidas e
reconstruidas. As sociedades atuais, sobretudo as ocidentais, ndo estao
desgovernadas, pois a medida que

[..] entendermos a linguagem como o lugar da
previsibilidade, da indeterminacdo e dos efeitos de
poder que nos constréi de varias formas, as ideias de

descontrole, de incerteza e de inseguranga né&o
ganharao relevo. Se somos quem somos nos discursos
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em que circulamos, o ideal de seguranca e estabilidade
que costuma pautar nossas proprias identidades sociais
(género, sexualidade, racga, por exemplo) ndo tem mais
sentido. Sdo construgdes sociais cuja validade é
contingencial e definida pelas regras que subjazem aos
jogos da linguagem em que atuamos (LOPES &
FABRICIO, 2002, p. 26).

A respeito da linguagem, colocando-a em discussdo, Orlandi (2013) a
compreende como dispositivo mediador entre 0 homem e a realidade na qual ele
esta inserido, sendo esta realidade apresentada nas duas faces, a social e a natural.
Mediar pressupde movimento, portanto, se 0 mundo social e natural € mediado pela
linguagem, entdo ndo ha desgoverno ou descontrole, hd movimento, conforme
salientam Lopes & Fabricio (2002, p. 26-27):

[..] o mundo ndo estd em descontrole. O mundo é
descontrole; é puro movimento, ndo podendo ser fixado.
As mudancas de natureza cultural, social, politica e
tecnolégica que temos vivido nos ultimos anos tém
acelerado esse sentido de “desgoverno” e tém feito com
que chegue mais perto de nossa vida -cotidiana,
questionando as légicas sob as quais agiamos. Cabe a
noés construirmos outros modos de viver a vida social ou
outros discursos sobre quem somos para lidar com esse
efeito de “vertigem” de maneira mais ética, gerando

praticas sociais menos aprisionadoras e paralisadoras
para nés mesmos e para os outros que nos circundam

..

Novas praticas sociais, por conseguinte, serdo possiveis se se toma
consciéncia das relagdes de poder que circundam os discursos postos na e pela
sociedade, sobretudo os discursos em torno da sexualidade, marcadamente
repressivos, como apontado por Foucault (2015). Por isso, “entender a vida social e
a natureza constitutiva do discurso no mundo contemporéneo sob esse novo angulo
parece ser uma tarefa importante para a area de Estudos da Linguagem” [...] (LOPES
& FABRICIO, 2002, p. 27).

O corpus da pesquisa constitui-se a partir da reunido e analise dos seguintes
textos, cujos titulos e datas de publicacdo dao a dimensao da “polémica”:
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1) 10/06/2015 - “Emenda tira trechos do plano de educagdo e causa polémica”,
por Rogerio Waldrigues Galindo, jornal paranaense Gazeta do Povo;

2) 11/06/2015- “Catdlicos e evangélicos em cruzada contra a palavra género na
educacéao”, por Talita Bedinelli, jornal E/ Pais;

3) 11/06/2015 - “Sob pressdo, Camara de SP tira palavra 'género' de plano de
educacao”, por Paula Sperb, jornal Folha de S. Paulo.

4) 18/06/2015 - “Arquidiocese critica meta do Plano Municipal de Educacgao que
trata da diversidade de género”, por Luisa Martins, jornal Zero Hora, Porto
Alegre;

5) 19/06/2015 - “Controvérsia no Plano Municipal de Educagéo de Porto Alegre”,
sem autoria, Todos pela Educacgéo;

6) 19/06/2015 - “Comissao da Camara de SP aprova plano sem discutir género
nas escolas”, por Carolina Dantas, Portal G7;

7) 22/06/2015 - “Em votagdo sobre PME, CMM derruba inclusédo de igualdade
de géneros em escolas de Manaus”, sem autoria, jornal Em Tempo;

8) 23/06/2015 - “Género’ sai do Plano de Educagao”, por Vinicius Lousada,
Portal JCNET, Bauru/SP;

9) 23/06/2015 - “Com debate sobre género, Plano Municipal de Educagédo €&
aprovado em Curitiba”, por Lucas Gabriel Marins, Portal UOL Educacgéo;

10)23/06/2015 - “Sem ensino sobre género, Plano Estadual de Educacéo é
aprovado”, por Juliano Rodrigues, jornal Zero Hora;

11)24/06/2015 - “Bancada evangélica da Céamara justifica que teme que
‘homossexualismo seja ensinado nas escolas™, por Roberta Tavares, jornal
Tribuna do Ceara;

12)24/06/2015 - “Camara aprova Plano de Educacao sem referéncias a género,
em Macapa”, por Jéssica Alves, Portal G,

13)24/06/2015 - “Proposta de educacdo inclusiva LGBT gera polémica em
Macapa”, por Abinoan Santiago, Portal G7,

14)24/06/2015 - “Camara de Fortaleza aprova plano de educagdo sem metas
sobre diversidade”, por Edwirges Nogueira, Portal UOL Educacao;
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15)25/06/2015 - “Cidades e Estados excluem referéncias de género dos Planos
de Educacao”, sem autoria, Estaddo (jornal O Estado de S. Paulo) e Portal
UOL Educacgéo;

16)25/06/2015 - “Com beijago gay e manifestagdes, Plano Municipal de
Educacdo é aprovado sem incluir identidade de género”, por Vanessa
Kannenberg, Jornal Zero Hora;

17)25/06/2015 - “Por pressao, planos de educacdo de 8 Estados excluem
'ideologia de género"”, por Patricia Britto e Lucas Reis, Folha de S. Paulo;

18)29/06/2015 - “Plano municipal de Belo Horizonte esta na berlinda”, sem
autoria, extraido do jornal Estado de Minas e publicado pelo site Todos pela
Educacéo;

19)30/06/2015 - “Gestores defendem debate sobre diversidade sexual em plano
de educacao”, por Thais Brito, jornal O Povo, Cear3;

20)14/07/2015 - “Plano de Educacgéo é aprovado em ltuiutaba sem ideologia de
géneros”, por Mauricio Fabiano, Portal G7;

21)19/07/2015 - “Discussao sobre género volta a pauta da educagao com nova
diretriz”, por Flavia Foreque e por Natalia Cancian, Folha de S. Paulo;

22)11/08/2015 - “Em Sao Paulo, primeiro dia de votagdo do Plano Municipal de
Educagao é marcado por atritos sobre a educacao sexual’, por Pedro Ribeiro
Nogueira, Portal Aprendiz, UOL,

23)26/06/2016 - “A educacao brasileira no centro de uma guerra ideolégica”, por

Talita Bedinelli, jornal E/ Pais;

Todos estes textos sdo da esfera jornalistica, sdo noticias, reportagens e artigos
de opinido a respeito das aprovacdes dos Planos de Educacdo, em 2015, pelas
camaras legislativas de estados e municipios brasileiros. Naquela ocasidao, segundo
se apura a partir desses textos, a mengéao a palavra género nos Planos de Educagéao
foi alvo de critica, discussao e reprovacado. Reproduzindo textualmente as falas dos
envolvidos na discussao, através dos discursos diretos — ou da manifestacdo da
heterogeneidade mostrada, conforme Authier-Revuz (1990) — os textos selecionados
ddo uma visado bastante ampla do posicionamento dos parlamentares e outros
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entrevistados, na sua maioria religiosos, em relacdo as questdes de género. Os
textos sdo considerados, nesta dissertacao, a partir de uma perspectiva discursiva,
tendo em vista que s6 assim é possivel a compreensao de que eles resultam da
interacao social e, como se disse, o social € mediado pela linguagem, sendo essa

mediagao, segundo Orlandi (2013), o discurso.

A opcgao pelo texto jornalistico se justifica pelo fato de ser este género discursivo
imbricado de vozes as mais diversas e pelo fato de que se pode conseguir um
panorama mais abrangente e imediato das discussdes em torno dos Planos de
Educacao. Nao fosse pela midia, o acesso a discussdes sO seria possivel estando
presente nas reunides parlamentares — o que é impossivel dadas as dimensdes
geograficas do pais — ou por meio de videos das sessdes disponibilizados em
plataformas virtuais como YouTube, por exemplo. Para a composi¢cao do corpus, 0s
textos da esfera jornalisticas oferecem acesso mais facil e simplificam a forma de
coleta, até mesmo porque a divulgagao deles, sem duvida, € mais ampla. A escolha
destes textos, contudo, ndo quer dizer que o objetivo seja analisar o “discurso
midiatico”, como se ressaltou antes, mas através dele chegar as opinides dos que
decidem os Planos de Educacdo. Certamente é preciso considerar, ainda, que o que
€ dito por um entrevistado nem sempre é transcrito na integra pelos jornais, ou
incluido no contexto em que foi falado, mas na medida em que é publicado passa a
legitimar o que foi dito ou enunciado.

Por fim, vale ressaltar que a leitura do corpus nao se dara horizontalmente, ou
seja, em extensao, do inicio ao fim do texto, tentando compreender o que ele “diz” —
mesmo porque nao sao os textos em si, nem suas formas nem seus conteudos
considerados no todo, que importam nessa dissertacdao; sdo, como se disse, 0s
dizeres dos sujeitos entrevistados, materializados linguisticamente na forma de
discursos diretos, ou heterogeneidades mostradas, que interessam. Se assim fosse
feito, seria um trabalho em vao, pois os discursos sdo incompletos e, por isso
mesmo, em AD, o que se tem por principios sdo o reconhecimento da natureza
incompleta dos discursos e a certeza de que, no procedimento analitico, recorrer

constantemente as categorias tedricas, no vai e vem do processo
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descricaol/interpretacdo considerado nos seus niveis intradiscursivo e interdiscursivo,
nao so é necessario como € a esséncia desta disciplina.

Por ser heterogéneo e extensivamente assinalado pela historia e pela ideologia,
talvez os dizeres a seguir, produto da submissao do corpus descrito a analise, em
principio, e por principio, ndo tragam novidades, mas certamente mostrardo como os
discursos funcionam; e como eles funcionam, dadas aquelas condi¢gdes de sua
produgao — aprovacao, em 2015, dos planos estaduais e municipais de educagao —
em torno da questdo de género.
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Capitulo 4

Os sujeitos, seus dizeres, os discursos no contexto das
aprovacgoes, em 2015, dos Planos de Educacgao de estados e
municipios brasileiros

Para se entender discurso, € preciso, como se fez nos capitulos anteriores
desta dissertagao, buscar a compreensao acerca das nogdes de sujeito e de sentido
como categorias heterogéneas e pelas quais atravessam a historia e a ideologia. Do
mesmo modo, € preciso ter em mente que a lingua ndo € uma estrutura ou apenas e
simplesmente um sistema, como bem assinala Pécheux (2014). O discurso, no
entendimento que se deve ter dele — pelo menos na analise que se empreendera
nas proximas paginas, segundo os limites da AD de linha francesa — deve ser
tomado como um conjunto de ideias sobre as quais pesam, incontestavelmente, o
inconsciente e nas quais a memoria do dizer, ou seja, o interdiscurso, ou memoaria
constituida social e historicamente, ecoa.

Nesse sentido, os dizeres, neste capitulo — e na dissertagdo como um todo —
nao tém a pretensdo de se tomarem como unicos, tampouco tém sentidos unicos;
eles permitirdo, tem-se consciéncia disso, uma multiplicidade de leituras. Todavia,
eles pretendem se fazer ouvir, ainda que alguns sentidos tenham Ihes escapado
quando sobre eles se pensou, erroneamente, ter autonomia; faz parte do individuo
que discursivamente se vé na condi¢céo de sujeito.

O corpus de pesquisa nao foi analisado como textos, como ja se adiantou no
capitulo anterior, e se reitera. Nem os textos que o compdem, separados por
critérios temporais, geograficos ou de conteudo, ja que eles, enquanto formagao
discursiva/ideologica que se tornaram, nesta dissertacdo, s6 podem ser lidos — e ter
os discursos que materializam interpretados — agrupadamente, conforme certas

regularidades discursivas que neles se percebeu.
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4.1. Identidade de género ou ideologia de género?

Em 2015, estados e municipios, a partir de discussdes em conferéncias,
votaram, transformando em lei, os seus Planos de Educacio para os proximos dez
anos. Contudo, apesar da importancia desses documentos para a Educacido do
pais, a preocupagao de parlamentares e de segmentos religiosos reduziu-se a
eliminacao das metas cujo objetivo fosse propor, no ambiente escolar, a reflexao e a
discussdo sobre as relagdes de género — tema de suma importancia se se quer
combater a evasdo e a exclusdo escolares e garantir uma educacgéo para toda a
populacdo. Assistiu-se, assim, a uma verdadeira cagada a palavra género,
praticamente novas Cruzadas foram engenhadas Brasil afora, nos pequenos e

grandes municipios, e nos estados.

Em linhas gerais, a proposi¢cdo da discussdo de género na Educacdo é
motivada pela urgente necessidade de garantir a todas as criangas, meninas e
meninos, condi¢cdes iguais de permanéncia na escola e de desenvolvimento escolar.
Assim como outras formas de diferenciagcao social, como as baseadas na raga, por
exemplo, ou no poderio econdmico e até mesmo segundo a origem geografica, as
desigualdades que gravitam em torno do género sao perniciosas, encontram-se no
bojo da Educacdo e devem ser combatidas pela escola, caso contrario a
desigualdade nas relagcbes entre as pessoas, que pode levar a submissao, tende a
se perpetuar e o exercicio pleno da cidadania é impedido, corroborando a pratica e a

manutencdo de um poder impositivo.

As metas que previam a discussdo e a promogao da igualdade de direitos
entre homens e mulheres, objetivo primeiro da discussdo de género, foram
suprimidas da maioria dos Planos de Educacdo, sem que a discussédo se travasse
no campo pedagogico e sob alegagdes diversas, a maioria evocando “a familia” e
consoante o temor de se “ensinar o homossexualismo” na escola. No municipio de
Sao Paulo, por exemplo, apds o texto do Plano ser aprovado, na Camara, pela

Comissao de Educacgao, quando chegou a Comissao de Financas e Orgamento, os
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vereadores travaram a aprovacado até que fosse retirada, por emendas, qualquer
mengao a género. Este exemplo n&do deixa duvidas quanto as imbricagdes entre
discurso e poder, tdo bem assinaladas por Foucault (2013, 2015), segundo as quais
a linguagem nao tem como nao ser vista como mecanismo de coergao, controle e,

acrescenta-se, exclusao social.

As discussdes em torno da aprovacao dos Planos de Educacdo foram
ganhando notoriedade a partir do més de junho de 2015. Como se verifica pelas
reportagens impressas, a medida que o0 més avangava, acirravam-se as discussoes,
pois as camaras legislativas e de vereadores tinham como prazo final para
aprovagao o dia 24 de junho. As primeiras reportagens mostram entrevistados,
contrarios as metas de discussao de género, fazendo uso da expressao “identidade’;
porém, a partir sobretudo de cartas redigidas por autoridades catdlicas, o termo
“‘ideologia” passa a ser usado de modo nao s6 eloquente como indiscriminado, por
politicos, partidarios e até jornalistas. Em matéria do portal G171, por exemplo, no
corpo do texto, sem que seja fala de algum entrevistado, ou seja, redigido por

jornalista, Ié-se:

(1) Ja o antigo relator do projeto, Ricardo Nunes
(PMDB) disse que a ideologia de género nao
pode ser incluida porque [...] (G1, 19/06/2015).

A criagao da expressao “ideologia de género” sinaliza claramente uma forma
de exercicio de poder, segundo a otica foucaultiana, ou seja, ndo no sentido
dicotdmico — o de que um segmento tem o poder e o outro ndo, mas no sentido de

manobrar, como explica Louro (1997):

Foucault desorganiza as concepgdes convencionais — que
usualmente remetem a centralidade e a posse do poder — e
propde que observemos o poder sendo exercido em muitas e
variadas diregdes, como se fosse uma rede que,
“capilarmente”, se constitui por toda a sociedade. Para ele, o
poder deveria ser concebido mais como “uma estratégia”; ele
nao seria, portanto, um privilégio que alguém possui (e



110

transmite) ou do qual alguém se “apropria” (LOURO, 1997,
p.38).

Por isso, é preciso nao ser inocente quanto a “torre de babel criada”, com
licenga para usar uma expresséo feita, e na qual se envolveram os personagens no
avancar das discussdes, considerando-as a partir da compreensao da “linguagem
como o lugar da previsibilidade, da indeterminagao e dos efeitos de poder que nos
constréi de varias formas” (LOPES & FABRICIO, 2002, p.26). Ademais, a linguagem
serve ao propoésito de comunicar e também ao de ndo comunicar, como afirma
Orlandi (2013). A autora explica que “As relagbes de linguagem sao relagdes de
sujeitos e de sentidos e seus efeitos sao multiplos e variados” (ORLANDI, 2013, p.
21).

Mas, o que se pode entender por identidade de género, afinal? Para dar
resposta a pergunta, é preciso retomar o conceito de género, conforme discutido no
segundo capitulo desta dissertagao. Butler (2016) comenta que, tradicionalmente, o
movimento feminista, pelo menos no decorrer do século passado, aponta género
como uma categoria construida culturalmente e, portanto, distinta da categoria sexo
— que se constréi segundo parametros biolégicos e, convencionalmente, binarios. A
autora, todavia, ressalva que esta € uma diferenciacao bastante reducionista por
desconsiderar a multiplicidade a que esta sujeita a categoria género, haja vista que
‘A hipdtese de um sistema binario dos géneros encerra implicitamente a crenca
numa relagdo mimética entre género e sexo, na qual o género reflete o sexo, ou é
por ele restrito” (BUTLER, 2016, p. 26).

Propondo uma reflexdo sobre o uso simplista do conceito de papéis
masculinos e femininos, e posicionando contraria a ele, Louro (1997) também
aponta como uma concepg¢ao impropria e reducionista, sobretudo porque “Ficariam
sem exame nao apenas as multiplas formas que podem assumir as masculinidades
e as feminilidades, como também as complexas redes de poder que (através das
instituicbes, dos discursos, dos codigos, das praticas e dos simbolos...) constituem
hierarquias entre os géneros. A autora propde que género deve ser compreendido

como elemento constituinte e, ao mesmo tempo, constituidor da identidade dos
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sujeitos. Para ela, “Ao afirmar que o género institui a identidade do sujeito (assim
como a etnia, a classe, ou a nacionalidade, por exemplo) pretende-se referir,
portanto, a algo que transcende o mero desempenho de papéis, a ideia é perceber o
género fazendo parte do sujeito, constituindo-o.” (LOURO, 1997, p. 25). Néo
obstante, abrem-se parénteses para alertar que a identidade de género, assim como
outras categorias de identidades sociais exemplificadas por Louro (1997) na citagao
acima, sao heterogéneas, conforme assinalam Lopes & Fabricio (2002, p. 16):
[...] a aparente homogeneidade das identidades sociais
(género, raga, sexualidade, classe social, etc.) € operacional.
Ser branco, de acordo com essa abordagem, seria um
processo continuo de se posicionar discursivamente como tal

frente ao outro e ser ratificado por ele — o que n&o exclui o fato
de a branquitude poder ser construida em outras bases.

E o que ocorre, também com a identidade de género, que ndo pode ser
entendida homogénea e, tampouco, considerada imune a processos inconscientes e

socioculturais.

Em face das distingbes feitas até aqui, observa-se que Foucault (2015)
dialoga com os autores citados anteriormente, uma vez que para o filésofo a
sexualidade deve ser compreendida ‘como uma ‘invencdo social’, ou seja, ele
entende que ela se constitui a partir de multiplos discursos sobre o0 sexo: discursos
que regulam, que normalizam, que instauram saberes, que produzem ‘verdades’.”
(LOURO, 1997, p.26)%. E como a sexualidade pode ser exercida de varios modos
pelos sujeitos, faz-se pertinente, também, caracterizar identidade de género e
identidade sexual. Recorre-se a Louro (1997) para esta distingao:

Suas identidades sexuais se constituiriam, pois, através das
formas como vivem sua sexualidade, com parceiros/as do
mesmo sexo, do sexo oposto, de ambos os sexos ou sem
parceiros/as. Por outro lado, os sujeitos também se identificam,

social e historicamente, como masculinos e femininos e assim
constroem suas identidades de género (LOURO, 1997, p. 26).

3 Foucault (1998)
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Embora impliquem em fenémenos diferentes, identidade sexual e identidade
de género frequentemente se confundem, mesmo porque n&do é possivel néo
considerar a relacao de reciprocidade entre elas:

Ora, é evidente que essas identidades (sexuais e de género)
estdo profundamente inter-relacionadas; nossa linguagem e
nossas praticas muito frequentemente as confundem, tornando
dificil pensa-las distintivamente. No entanto, elas n&ao sédo a
mesma coisa. Sujeitos masculinos ou femininos podem ser
heterossexuais, homossexuais, bissexuais (e, ao mesmo
tempo, eles também podem ser negros, brancos, ou indios,
ricos ou pobres etc.). O que importa aqui considerar é que —
tanto na dindmica do género como na dindmica da sexualidade
— as identidades sdo sempre construidas, elas ndo séo dadas
ou acabadas num determinado momento. [...] As identidades

estdo sempre se constituindo, elas sao instaveis e, portanto,
passiveis de transformacao (LOURO, 1997, p. 27).

Ao se apropriarem da expressao ideologia, em lugar de identidade, os sujeitos
estdo astuciosamente utilizando a linguagem segundo o propdsito de nao
comunicar. Pode-se inferir de seus discursos, a estratégia de levar o locutor a
entender a proposta da discussao de género como uma espécie de doutrinagao a
que supostamente estariam sujeitos, indefesamente, os alunos das escolas
brasileiras. “ldeologia de género”, portanto, € uma expressao criada, sem respaldo
cientifico, com o intuito evidente de desqualificar o debate acerca das questdes de

género.

Revela-se exemplar, nesse sentido, o depoimento do deputado estadual

Leandro Genaro (PSB), de Minas Gerais, em entrevista a Folha de S. Paulo:

(2) [...] ideologia de género é uma praga que veio
do marxismo, passa pelo feminismo e visa
destruir a familia tal qual nés a conhecemos
(Folha de S. Paulo, 25/6/2015).

A que ideologia refere-se o deputado? Sob a perspectiva da AD, n&o se vé a

ideologia “como conjunto de representagdes, como visdo de mundo ou como
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ocultagdo da realidade”, como alerta Orlandi (2013). Para a autora, “N&o ha alias
realidade sem ideologia” e esta é condigéo para a produgao de sentido, uma vez que
‘Enquanto pratica significante, a ideologia aparece como efeito da relagao
necessaria do sujeito com a lingua e com a historia para que faga sentido”
(ORLANDI, 2013, p. 48). Nao ha produgao de discurso que ndo seja mediado pela

ideologia, portanto.

Porém, a ideologia de que fala o deputado baseia-se em outros pressupostos,
pois sua fala, assim como outras que serao descritas nesta secéo, leva a considerar
ideologia como mecanismo doutrinario, como um estratagema para converter
pessoas, devendo, por isso, ser visto como algo danoso e sobre o qual paira um
grande perigo. Nao é de forma pueril que ele, como meio de alertar para o “perigo”,
constréi sua definicdo segundo o percurso histérico que supde ter sido o da
“‘ideologia de género”, fazendo alusdo ao marxismo e ao feminismo como forma de
comprovar a “ameaga” iminente e, como se disse, desqualificar género como uma

categoria de carater analitico e cientifico.

Segundo Orlandi (2013, p. 48), “nem a linguagem, nem os sentidos nem os
sujeitos sao transparentes: eles tém sua materialidade e se constituem em
processos em que a lingua, a histéria e a ideologia concorrem conjuntamente”.
Assim, ao invocar o marxismo como origem da “ideologia de género”, como quer o
entrevistado, o que ele pretende, equivocadamente, € aconselhar as pessoas a,
sequer, cogitar falar sobre identidade de género. Residem ai os trés elementos de
que fala Orlandi (2013), no processo de construgao do discurso: a lingua, a historia e
a ideologia. A expressdo marxismo remete, grosso modo e inevitavelmente, por
questdes histdricas, a questao das lutas de classes, e € um erro nao considerar ai
as imbricagdes sociais e “os fios capilares de relagdes de poder que nos
atravessam, em varias direcdes” (LOPES & FABRICIO, 2002, p.13)*. Eis a ideologia

por tras da ideologia (de género).

4 Foucault (1979)
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As categorias memoria e esquecimento permitirdo avangar mais na analise.
Segundo Orlandi (2013, p.49), “O trabalho ideoldgico € um trabalho da memoria e do
esquecimento pois € s6 quando passa para 0 anonimato que o dizer produz seu
efeito de literalidade, a impressao do sentido-1a”. A autora exemplifica: “é justamente
quando esquecemos quem disse ‘colonizacdo’, quando, onde e por qué, que o
sentido de colonizagdo produz seus efeitos” (ORLANDI, 2013, p.49). Assim também
se processam os efeitos produzidos por “marxismo”, sobretudo se se considera o
contexto de veiculagdo do discurso do deputado, um jornal, cujo publico leitor é
variado e amplo. Em esséncia, o sentido de marxismo se da em torno de uma critica
ao capitalismo; o parlamentar, em seu discurso, evidencia seu posicionamento a
favor do capitalismo, entdo. Por apontar as mazelas do sistema capitalista, o
marxismo implica em apontar as desigualdades entre as classes, sobretudo
trabalhadoras, incluindo-se os camponeses. Para estes, nada mais temivel para a
lavoura que uma praga. Fecha-se a analise deste trecho, portanto: uma praga é uma
maldi¢do, de grande dimensé&o e de proporg¢ao coletiva, podendo levar a calamidade

econdmica.

Ao aconselhar a discussdao em torno da identidade de género, o que os
Planos de Educacdo propunham ndo era a doutrinagdo, ou a conversao, como
querem fazer supor os contrarios. Como se disse em momento anterior, género € um
conceito a partir do qual se analisa e se descreve socialmente o0 mundo, haja vista
“‘que € no ambito das relagbes sociais que se constroem os géneros” (LOURO,
1997, p. 22). Desse modo, quando, sob o prisma da Educacéo, se fala em género, o
que se quer é o rompimento com a hierarquia que rege as relagdes sociais, através
do debate e da reflexdo mediado por uma praxis pedagogica consciente. Todavia,
ao promoverem a substituicdo do termo identidade por ideologia, desqualificam o
debate, como se disse, passando a ideia de que discutir género é disseminar uma
“‘ideologia” que teria como objetivo corromper “a familia tal qual nés a conhecemos”,
isto &, a familia patriarcal simbolizada pelo casal branco, heterossexual, com filhos
igualmente brancos e heterossexuais que devem ser protegidos da ameaca de se

“tornarem homossexuais”. O termo “ideologia”, portanto, no contexto discursivo que
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se analisa aqui, e pelo que se apurou nas reportagens analisadas, foi uma
‘invencdo” — ou seja, um meio de tentar achar argumentos para convencer e
persuadir — de membros da Igreja Catdlica e ganhou um tom pejorativo ao ser
associado a palavra género ao formar o sintagma “ideologia de género”. Alias, é
preciso destacar a inversao que ai ocorre, pois ideologia, no sentido de doutrinagéo,
sO é possivel se sustentada por uma crencga, por uma fé — pratica inerente aos
religiosos; transfere-se para o outro, acusando-o, daquilo que se faz, talvez por
conhecer tdo bem como se faz... A ideologia por tras da ideologia. Ao contrario
disso, o conceito de género e o entendimento sobre identidade de género tém suas
raizes em principios cientificos que sustentam a investigagdo sobre os processos
historico-culturais que marginalizam as pessoas e as classificam segundo os papéis

sociais estabelecidos para homens e mulheres.

Segue o terceiro depoimento, do vereador Romildo Santos (PSDB) que,
ironicamente é, presidente da Comissao de Direitos Humanos da Camara Municipal

de Sao Paulo:

(3) Nao sou homofébico, mas essa ideologia
pode levar a crianga a achar que pode ser
menino com menino, menina com menina, trés
juntos, ai banaliza (Folha de Sao Paulo, 3/8/2016).

Nao se pode deixar de considerar a fala do vereador sem levar em conta o
alerta de Louro (1997). Segundo a pesquisadora, “E importante que notemos que
grande parte dos discursos sobre género de algum modo incluem ou englobam as
questdes de sexualidade” (p. 25). E nesse sentido que, movido por “preocupacdes
sexuais”, a fala do parlamentar ratifica a sinuosa relacdo entre sexualidade e poder,
tdo bem desmistificada por Foucault (2015), que esclarece:

Se a sexualidade se constituiu como dominio a conhecer, foi a
partir de relagbes de poder que a instituiram como objeto

possivel; e em troca, se o poder péde toma-la como alvo, foi
porque se tornou possivel investir sobre ela através de técnicas
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de saber e de procedimentos discursivos (FOUCAULT, 2015,
p. 107).

Langando médo de um procedimento discursivo de antecipar uma possivel
argumentagao, o vereador adianta que ndo é homofdbico para, na sequéncia,
questionar, a possibilidade de ser, nas suas palavras, “menino com menino” ou
‘menina com menina”. Ora, se ndo se admitir a naturalidade das relagdes entre
individuos de mesma orientagdo e desejo sexuais, ndo € ser, entdo, homofébico?
Contradigao? Segundo Foucault (2015, p. 109-110),

O que se diz sobre o sexo n&o deve ser analisado como a
simples tela de projecdo desses mecanismos de poder. E
justamente no discurso que vém a se articular poder e saber. E,
por essa mesma razao, deve-se conceber o discurso como
uma série de segmentos descontinuos, cuja fungao tatica nao é
uniforme nem estavel. Mais precisamente, ndao se deve
imaginar um mundo do discurso dividido entre o discurso
admitido e o discurso excluido, ou entre o discurso dominante e
o0 dominado; mas, ao contrario, como uma multiplicidade de

elementos discursivos que podem entrar em estratégias
diferentes.

A estratégia discursiva do vereador foi a de se adiantar a uma possivel
acusacao, por parte de um interlocutor, de que o parlamentar fosse homofébico, de
modo a amenizar o que seria dito posteriormente, a negagao das relagdes que nao
fossem as construidas segundo a heterossexualidade. Isso sem se esquecer de
quem é o sujeito desse discurso e o lugar do qual ele fala. Ou seja: ao dizer que nao
€ homofdbico, o parlamentar tenta fazer crer que néo esta deixando de lado a sua
funcao de representagao politica, mesmo porque, segundo afirma Butler (2016, p.
21), “Obviamente, a tarefa politica ndo € recusar a politica representacional — como
se pudéssemos fazé-lo. As estruturas juridicas da linguagem e da politica
constituem o campo contemporaneo do poder; consequentemente, ndo ha posicao
fora desse campo” [...]. E, por fim, € o caso de se registrar que o discurso presente
na fala do vereador sendo, como muitos outros, o de reafirmagcdo da
heterossexualidade como regra a ser seguida e que serve de medida para a

regulacao da vida social. Borrillo (2010) explica melhor:
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A heterossexualidade aparece, assim, como o padrdo para
avaliar todas as outras sexualidades. Essa qualidade normativa
— e o ideal que ela encarna — é constitutiva de uma forma
especifica de dominacdo, chamada heterossexismo, que se
define como a crenga na existéncia de uma hierarquia das
sexualidades, em que a heterossexualidade ocupa posi¢céao
superior (BORRILLO, 2010, p. 31).

Vao ao encontro destas palavras de Borrillo (2010) as palavras de Bordieu
(2016, p. 88), para quem, no interiro de contextos sociais conservadores,
“‘Realmente, ndo seria exagero comparar a masculinidade a uma nobreza”. Por isso,
“Todas as outras formas de sexualidade sado consideradas, na melhor das hipoteses,
incompletas, acidentais e perversas; e, na pior, patoldgicas, criminosas, imorais e
destruidoras da civilizagado”. (BORRILLO, 2010, p.31).

Foucault (2015) da-nos uma dimensao mais abrangente ainda, ao narrar que

0 aparecimento, no século XIX, na psiquiatria, na jurisprudéncia
€ na propria literatura, de toda uma série de discursos sobre as
espécies e subespécies de homossexualidade, inversao,
pederastia e “hermafrodismo psiquico” permitiu, certamente,
um avango bem marcado dos controles sociais nessa regiao de
“perversidade” (FOUCAULT, 2015, p. 111).

Por isso, parece completar o depoimento anterior a fala de outro parlamentar,

Pastor Elvis Cortes (SDD), da Camara de Belo Horizonte, que falou:

(4) Nos reunimos com o secretario de governo
(Vitor Valverde) e ele nos garantiu que nao tera.
Até agora, nao vimos o projeto. Se nao der
tempo de analisar direito, vamos votar o projeto
e a maioria da Camara é contra a ideologia
(Estado de Minas, 29/6/2015).

Ser contra, nesse caso, € nao aprovar o Plano de Educacdo sem que antes
se retire qualquer mencgao a género. E ndo se pode deixar de observar o tom de

ameaca do vereador pastor, exemplo do que Foucault (2015, p. 111) chamou acima
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de “avanco bem marcado dos controles sociais”. Ao dizer que se reuniu com o
secretario (alguém com mais poder politico?) e ao reproduzir as palavras em tom de
adverténcia, o vereador pastor, dadas as condi¢gdes de produgado do seu discurso,
comprova e elucida o que afirma Orlandi (2013, p.30), quando esta adverte que “Os
dizeres ndo sao, como dissemos, apenas mensagens a serem decodificadas. Sao
efeitos de sentido que sao produzidos em condi¢cdes determinadas e que estdo de
alguma forma presentes no modo como se diz [...]", sem contar, também, que “Esses
sentidos tém a ver com o que é dito ali mas também em outros lugares, assim como
com o0 que nao é dito, e com o que poderia ser dito e ndo foi” (ORLANDI, 2013,
p.30). E, novamente, é preciso atentar para o sujeito do dito, um vereador que

também é pastor evangélico — o que pode dizer tanto quanto o seu discurso.

Em uma nota publicada pela Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), cujos trechos foram reproduzidos no jornal El Pais, o bispo da
Administracdo Apostdlica Pessoal Sdo Jodo Maria Vianney, do Rio de Janeiro,

escreve:

(5) As expressoes género ou orientagcao sexual
referem-se a uma ideologia que procura encobrir
o fato de que os seres humanos se dividem em
dois sexos. Segundo essa corrente ideoldgica,
as diferengas entre homem e mulher, além das
evidentes implicagoes anatomicas, nao
correspondem a uma natureza fixa, mas sao
resultado de uma construg¢ao social (E/ Pais,
11/6/2015).

Nas palavras do bispo, reproduzidas acima, imprime-se o discurso dicotdmico
homem/mulher, ndo sem deixar evidente — por desconhecimento? — a tentativa de
minimizar a importancia da discussao de género. Os conceitos de homem/mulher e,
por conseguinte, de masculino/feminino dizem respeito ao sexo, sdo conceitos

tratados sob a perspectiva da Biologia. E, ao dizer que “as expressdes de género”
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configuram-se como uma ideologia, o discurso impresso nas palavras do religioso é
o de relegar as questbes de género um carater ndo cientifico ou, na melhor das
hipéteses, de menor credibilidade cientifica que a Biologia. Ademais, essa dicotomia
remete a reflexdo, também, de que o discurso polarizado serve para encobrir
questdes como a sobreposicdo de um sexo a outro num contexto, ndo se pode
deixar de considerar, no qual se evidenciam fortes e tradicionais relacées de poder
tendenciosamente tidas como naturais. Louro (1997, p. 32) chama a atencéo para
esta questdo quando afirma que “essa eterna oposigao binaria usualmente nos faz
equiparar, pela mesma ldgica, outros pares de conceitos, como “produgéao-
reproducdo”, “publico-privado”, “razado-sentimento”, etc.” — colocagao que remete a
Foucault (2015), quando este explica que, no século XIX, a sociedade nao deixou de
falar de sexualidade, como fazia antes, porém ela passou a falar de outra forma,
uma vez que a sexualidade, nesta época, confinara-se ao quarto do pai e da mae e
devia ser compreendida sindbnimo de reproduc¢do. Mas Louro (1997) vai mais além, e
complementa: “Tais pares correspondem, €& possivel imediatamente perceber, ao
masculino e feminino, e evidenciam a prioridade do primeiro elemento, do qual o

outro se deriva, conforme supde o pensamento dicotémico” (p. 32).

O pensamento ocidental construiu-se, historicamente, a partir desta dicotomia
masculino-feminino, sem a qual muitos empreendimentos econémicos, religiosos e
politicos n&o teriam se erigido com éxito. Embora se possa encontrar na literatura
afirmagdes de que masculinidade e feminilidade sao construtos socioculturais, a
reflexdo que se impde deve ser a de pensar sobre a forma como a dicotomia
masculino-feminino se constréi, sempre em funcdo do homem, sendo o masculino o
padrdo cristalizado como natural, conforme reflete Louro (1997, p. 33): “...] o
problema que permanece € o de conceber as diferencas (sejam elas consideradas
culturais, sociais, subjetivas) ‘em relagédo ao homem — sendo ele a medida, o padréo,

”m

a referéncia de todo discurso legitimado™. Esta é a questdo que se impde, portanto,
mesmo porque, conforme afirma Butler (2016), “talvez o proprio construto chamado

‘sex0’ seja tao culturalmente construido quanto o género; a rigor, talvez o sexo
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sempre tenha sido o género, de tal forma que a distingdo entre sexo e género
revela-se absolutamente nula.” (BUTLER, 2016, p. 27).

Nesse sentido, o conceito de identidade de género nao sé nao tem como
objetivo encobrir o fato de os individuos nascerem do sexo masculino ou feminino
como tampouco pode ser tomado pela expresséo ideologia de género criada por
religiosos com o objetivo Unico de cercear a discussdo de género no ambiente
escolar, numa tentativa de coibir a qualquer custo a possibilidade de rompimento
com a polarizagdo homem-mulher que, na verdade, se da4 em via uUnica, a do
masculino. Por isso a importancia de se promover discussdes em torno das
questdes de género, uma vez que, “os grupos dominados sdo, muitas vezes
capazes de fazer dos espagos e das instancias de opresséao, lugares de resisténcia
e de exercicio de poder” (LOURO, 1997, p. 33).

A retirada do tema dos Planos de Educacéo, portanto, € um retrocesso muito
grande para a Educacgao brasileira, pois se deixara de oportunizar discussdes que
poderiam contribuir para a desnaturalizagdo das relagdes entre os géneros e se
desdobrariam no enfrentamento da violéncia contra mulheres e homossexuais,
inclusive no ambito da propria escola, uma vez que alunas e alunos, assim como
outras pessoas, que nado sao submissas aos padroes sociais dominantes
heteronormativos, estdo vulneraveis a agressdes de naturezas diversas e tém suas

diferengas convertidas em desigualdades.

Por outro angulo, a retirada do tema pode surtir efeito contrario, o de colocar
em evidéncia a questao, reforcando a necessidade do tratamento do tema sob a
perspectiva escolar. Organismos internacionais e sociedade civil organizada em

torno dos direitos LGBT e pela Educagao deverao se mobilizar em torno da causa.
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4.2. Nao venha gritar contra a familia

A linguagem e os discursos sempre foram importantes, mesmo em
civilizagbes nas quais boa parte da populagdo era escrava, como na Grécia Antiga.
Entretanto, nas sociedades ditas democraticas, nas quais os homens, pelo menos
nos textos juridicos, sao tidos como livres, essa importancia € ainda maior, uma vez
que o uso que se faz da linguagem implica no movimento de se posicionar, e
posicionar o outro, socialmente; o mundo social se constréi no e pelo discurso, que
implica a linguagem. Nao é outra a posigédo de Lopes & Fabricio (2002), quando, ao

tratar das novas tendéncias nas pesquisas no ambito da linguagem, afirmam:

[...] deixamos de lado a pesquisa que vé a linguagem
como representativa da vida social para abrir espaco a
investigagdes que compreendem a linguagem como
constitutiva da vida social, em que os individuos passam
a ser compreendidos como agindo em praticas
discursivas especificas que os constituem em certas
direcbes de forma situada e contingente. As identidades
sociais sao colocadas, portanto, no territério da
multiplicidade, do dinamismo, da fragmentacdo e da
contradicdo (Lopes, 2002), sendo abordadas' em
estudos contextualizados (LOPES & FABRICIO,
2002, p. 13).

Ha, portanto, uma identidade social que se edifica a partir do discurso, e
analisa-lo sob a perspectiva de uma acgado social decorrente de uma formacéao
discursiva permite ndo soO revelar os sujeitos e suas identidades sociais, mas
também as agdes destes sujeitos no mundo, de modo a denunciar como suas
praticas discursivas tendem a ser normalizadoras e repressivas. “E por que o
discurso?”, perguntam-se Lopes e Fabricio (2002, p.14). Porque, segundo eles, “0
discurso passou a ser central na vida contemporénea (...), ja que a relevancia

atribuida a linguagem no decorrer da modernidade fez com que entendéssemos as
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mudanc¢as na vida contemporanea como inseparaveis de nossa linguagem (LOPES
& FABRICIO, 2002, p.14)°.

Apesar de oportuna, cabe ressalvar que a afirmacado de Lopes e Fabricio
(2002), citada no paragrafo anterior, concebe “discurso” segundo a corrente
denominada “Analise Critica do Discurso” que, embora parta dos estudos marxistas,
nao inclui o conceito de “inconsciente”, como faz Pécheux (2014), a partir da teoria

psicanalitica de Lacan e Freud.

Entende-se por género as relagbes desiguais de poder que marcam,
historicamente, homens e mulheres e que resultam da constru¢cao social do papel
masculino e do papel feminino a partir do sexo, ou seja, das caracteristicas
bioldgicas (aparelhos reprodutores, caracteres sexuais secundarios etc.). Sao quatro
frentes, que se interligam e apresentam implicagdes diretas no reconhecimento ou
nao da cidadania, contribuem para reforcar a desigualdade nessas relagdes: a
sexualidade, a reprodugédo, a divisdo sexual do trabalho e a dicotomia publico x

privado.

Nas sociedades ocidentais, talvez mais que em outras culturas, a mulher tem
suas praticas sexuais circunscritas a reproducdo — o que faz com que nos outros
eixos a mulher também fique em posicdo subordinada em ralacdo ao homem.
Assim, € a sexualidade o elemento forjador da desigualdade, por conta de um
discurso hegemdnico — heterossexual, masculino — que a permeia. Foucault (2015),
ao discorrer sobre a historia da sexualidade, na transi¢ao do século XVII para a era

Vitoriana (século XIX, inicio do XX), afirma que,

A sexualidade é, entdo, cuidadosamente encerrada. Muda-se
para dentro de casa. A familia conjugal a confisca. E absorve-a,
inteiramente, na seriedade da fungdo de reproduzir. Em torno
do sexo, se cala. O casal, legitimo e procriador, dita a lei.
Impde-se como modelo, faz reinar a norma, detém a verdade,
guarda o direito de falar, reservando-se o principio do segredo.
No espaco social, como no coragado de cada moradia, um Unico
lugar de sexualidade reconhecida, mas utilitario e fecundo: o
quarto dos pais. Ao que sobra soO resta encobrir-se; o decoro

5 Fairlough (1999)
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das atitudes esconde os corpos, a decéncia das palavras limpa
os discursos. E se o estérii insiste, e se mostra
demasiadamente, vira anormal: recebera este status e devera
pagar as sangdes (FOUCAULT, 2015, p. 8).

A reducdo da sexualidade feminina a funcédo reprodutiva tornou mais facil,
entdo, a dominagdo dos “segmentos menores” — mulheres, homossexuais — nos
diversos aspectos sociais. A dinamica das relagdes de poder, na sociedade, se da a
partir da sexualidade, da sexualidade da mulher — ou melhor, do que o discurso
hegemonico entende que deva significar ou ser esta sexualidade. Nesse contexto,
as demais frentes apontadas acima — reproducao, publico x privado e divisdo sexual
do trabalho — mantém relagdo de interdependéncia com a sexualidade e, sem
duvida, incorrem na negacado de cidadania plena as mulheres e homossexuais e

concorrem cada vez mais para o empoderamento masculino.

A desigualdade entre homens e mulheres faz parte da estrutura da sociedade
e institui-se ndo so6 social, mas também culturalmente, criando raizes profundas que
podem ser percebidas no discurso que legitima a norma e consagra as relagdes

sociais de poder.

Ndo é por acaso que a maioria das falas recolhidas nas noticias e
reportagens para analise, que compdem o corpus desta dissertagdo, apresentam a
palavra familia na argumentacao dos entrevistados. Dos 23 textos selecionados, em
dezenove a palavra aparece textualmente, em depoimentos de quatro pessoas
diferentes; nos outros textos, a palavra aparece subentendida, pelo menos em uma

fala.

Na cultura brasileira, como na América Latina de modo geral, o signo familia
possui uma forte conotagao religiosa e social, uma vez que remete, por conta da
nossa memdaria discursiva, a unido estavel, juridicamente, diga-se de passagem,
entre um homem e uma mulher. Entretanto, a realidade parece ser outra: segundo o
ultimo Censo do IBGES®, cerca de 4,4 milhdes dos lares, no Brasil, sio compostos

por pessoas que se separaram anteriormente ou ficaram viuvas; 36,4% dos casais

6 Dados disponiveis em http://censo2010.ibge.gov.br/
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pesquisados nao oficializaram a unido nem no civil nem no religioso; o divorcio faz
parte da vida de 31% dos brasileiros; 16,3% das familias resultam de um segundo
(ou até mais) casamento; cerca de 52,6 mil casais se declarou homossexuais aos
pesquisadores; mulheres no comando dos lares contabilizam 32,2%; casais sem

filhos somam 20,2% do total.

Embora estas pesquisas oficiais mostrem que os arranjos familiares ha muito
nao se dao mais somente da forma tradicional, o que se percebe é que uma
ideologia heteronormativa, patriarcal e sexista, marca transversalmente a palavra

familia.

Em depoimento a um jornal local, o vereador Pastor Gelson Ferraz (PRB), do

Ceara:

(6) Nos estamos dando oportunidade as familias.
Né6s nao podemos amadurecer precocemente as
nossas criangas, quero ter o direito de educar a
minha filha e o meu filho [...] (Tribuna do Ceara,
24/6/2015).

Em nota da CNBB enviada ao jornal E/ Pais, Dom Fernando Aréas Rifan,
Bispo da Administracdo Apostolica Pessoal Sdo Jodo Maria Vianney, no Rio de

Janeiro, diz:

(7) Os que adotam o termo género nao estao
querendo combater a discriminagdao, mas sim
desconstruir a familia (...) e, deste modo,
fomentam um estilo de vida que incentiva todas
as formas de experimentacdo sexual desde a
mais tenra idade (E/ Pais, 26/6/2015).
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Outro religioso, o Cardeal Dom Odilo Scherer, Arcebispo metropolitano de
Sao Paulo, em nota enviada ao mesmo E/ Pais, reafirma a postura da Igreja Catodlica

ao escrever que

(8) Os legisladores [devem evitar] a ingeréncia
do Estado no direito e dever dos pais e das
familias de escolherem o tipo de educagao dos
filhos (EI Pais, 26/6/2015).

Os discursos materializados nos depoimentos anteriores, assim como nos
outros que se seguirem, devem ser tomados considerando-se as condi¢gdes nas
quais esses discursos se produzem. De acordo com Orlandi (2013, p. 30), as
condigbes de producdo de um discurso “compreendem fundamentalmente os
sujeitos e a situagao”. Para a autora, as condi¢cdes de produgao podem, ainda, ser
tomadas em sentido estrito e em sentido amplo. Neste, “as condigbes de produgao
incluem o contexto sdcio-histérico, ideoldgico”; naquele, tém-se “as circunstancias
da enunciagdo”, ou, como ela mesma explica em outras palavras, “o contexto

imediato”.

Nao se poderia esperar postura diferente de depoentes cuja formacéo se
tenha dado segundo concepcgdes religiosas conservadoras e arcaicas. O mesmo se
pode afirmar se se considera a situagao e o ambiente nos quais se encontram esses
sujeitos: um Parlamento — instancia de governo ou de Estado onde se criam leis e se
institucionalizam praticas, enfim, local onde se exercita o poder. Tem-se ai as

condi¢des de producdo ao mesmo tempo imediata e a0 mesmo tempo mais ampla.

As circunstancias da enunciagao, a sessao de uma Camara de Vereadores,
contribuem para que um sujeito, sendo o lugar dele o de Vereador, ja se coloque em
posicao de debate. Entretanto, considerando que o sujeito imprime em seu dizer
mais a voz do Pastor que a do Vereador, é facil perceber o viés ideolégico que
marca a sua fala: ele associa género a sexualidade, assim como também o fazem o

Bispo e o Arcebispo. Ao contrario do tom indulgente do Vereador Pastor, este ultimo
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incute em seu discurso um ar de “aconselhamento”, peculiar do discurso religioso e,
ao mesmo tempo, demonstrativo do poder que lhe confere a formagdo e o cargo
ocupado dentro da instituigao religiosa a qual pertence; quando ele diz do “direito e
dever dos pais e das familias de escolherem o tipo de educacéo dos filhos”, ndo esta
tratando de concepgdes pedagdgicas, como leva a supor uma leitura menos atenta,
mas revelando tdo somente o contexto sdécio-historico no qual seu discurso se
inscreve: o da intolerancia e o do néo reconhecimento da diversidade, uma vez que
o0 pensamento dele é de que, deixando as familias, a ameacga do diferente tende a
se dissipar ou se manter sob vigildncia e controle. Da instituigdo religiosa,

certamente.

Como afirma Foucault (2015), entre o sexo e o poder, a relagdo € de
repressao. Quando diz “estamos dando oportunidade as familias”, o Vereador Pastor
nao s6 demarca sua posicao em relagao ao poder, politico e religioso, como tenta
imprimir na sua fala um certo tom de benevoléncia ou indulgéncia, caracteristico das
pregacoes religiosas. Mas “benevoléncia’ sé na superficie do discurso, isto é, na
materialidade linguistica dele, pois na verdade o que ele pretende é garantir a
manutengdo de um padrao social posto e reafirmar que qualquer “desvio” desse
padrao deve ser repreendido, assim como ele repreende a proposi¢cao da discussao
de género no plano de educagao objeto da apreciacédo do Parlamento. A repressao,
assim, nao se da no sentido de coibir todo e qualquer discurso sobre o sexo, mas de

tentar limita-lo, de modo a evitar que florescam sem controle.

As falas dos entrevistados exemplificam bem o fenbmeno da “incitacdo aos
discursos”, levantado por Foucault (2015). A partir dos dois ultimos séculos, nao se
condenam os discursos sobre o sexo, antes ocorre um movimento contrario, o de
estimulo, uma espécie de estratégia de sobrevivéncia, sem a qual o discurso
hegemonico traduzido nas variadas formas de vigilancia social poderia sucumbir.
Segundo o autor,

A partir do século XVIll, o sexo das criangas e dos
adolescentes passou a ser um importante foco em torno do

qual se dispuseram inumeros dispositivos institucionais e
estratégias discursivas. E possivel que se tenha escamoteado,
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aos proprios adultos e criangas, uma certa maneira de falar de
sexo, desqualificada como sendo direta, crua, grosseira. Mas
isso n&o passou de contrapartida e, talvez, da condi¢do para
funcionarem outros discursos, multiplos, entrecruzados,
sutilmente hierarquizados e todos estreitamente articulados em
torno de um feixe de relagbes de poder (FOUCAULT, 2015, p.
33-34).

Os “outros discursos” de que fala o filosofo subjazem socialmente, mas sdo
tratados sob outro prisma: ha a permissdo para se falar de sexo, desde que
observadas certas condigdes de sigilo. Foucault (2015) ainda ressalta que ha outros
elementos, que ele chamou de “focos”, que também concorrem para a promogao

dos discursos sobre o sexo. Entre eles, sao citados

[...] a medicina, por intermédio das “doencgas dos nervos”; em
seguida, a psiquiatria, quando comeca a procurar — do lado da
“‘extravagancia”, depois do onanismo, mais tarde da
insatisfacao e das “fraudes contra a procriagao”, a etiologia das
doencgas mentais e, sobretudo, quando anexa ao seu dominio
exclusivo o conjunto das perversdes sexuais; também a justica
penal, que por muito tempo ocupou-se da sexualidade,
sobretudo sob a forma de crimes “crapulosos” e antinaturais,
mas que aproximadamente na metade do século XIX se abriu a
jurisdicdo miuda dos pequenos atentados, dos ultrajes de
pouca monta, das perversbes sem importancia [...]
(FOUCAULT, 2015, p. 34).

Estes elementos ou “focos” — a medicina, a psiquiatria, a justica penal,
configuram-se como mecanismos de controle produzidos e exercidos pela sociedade
com o intuito — exitoso, é preciso que se diga — de filtrar

[...] a sexualidade dos casais, dos pais e dos filhos, dos
adolescentes perigosos e em perigo — tratando de proteger,
separar, prevenir, assinalando perigos em toda parte,
despertando as atengoes (...); em torno do sexo eles irradiaram
os discursos, intensificando a consciéncia de um perigo

incessante que constitui, por sua vez, incitagéo a se falar dele
(FOUCAULT, 2015, p. 34).

Por isso a insisténcia, nas falas de muitos dos entrevistados, no argumento de
que a educacgao sexual deve ser uma prerrogativa familiar. Dom Edmilson Caetano,

Bispo de Guarulhos, cidade da Grande Sao Paulo, estava presente na Camara
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Municipal por ocasido da votacdo do Plano Municipal de Educagdo do municipio e

deu entrevista a Folha:

(9) Nao sou psicologo, mas e essa questdao do
neutro? O que significa para a pessoa essa
espécie de duavida de identidade que venha
desde a infancia? Acho que a educacao sexual
deve ser uma questao tratada na familia (Folha
de S. Paulo, 29/5/2015).

Como estratégia argumentativa, o Bispo inicia se descredenciando de
autoridade profissional, ou “cientifica”, ou intelectual, dizendo ndo ser psicdélogo, a
exemplo do que também faz o Vereador Romildo Santos (PSDB), na mesma
ocasiao, e ao mesmo veiculo impresso, ao afirmar, prevendo um possivel contra-

argumento, nao ter preconceito em relagao a homossexualidade:

(10) Nao sou homofébico, mas essa ideologia
pode levar a crianga a achar que pode ser
menino com menino, menina com menina, trés
juntos, ai banaliza (Folha de S. Paulo, 29/5/2015).

Registra-se que o vereador, ironicamente, € Presidente da Comissédo de
Direitos Humanos da Céamara. Ao se descredenciarem de autoridade e
supostamente se destituirem de preconceito para, em seguida, dar nova diregao e
reafirmar as relagdes de poder contidas em seus dizeres, tanto o Bispo quanto o
Vereador tornam suas falas paradigmas da conduta das “sociedades modernas”
observadas por Foucault (2015, p. 39): “O que é proprio das sociedades modernas
nao € terem condenado o sexo a permanecer na obscuridade, mas sim o terem-se

devotado a falar dele sempre, valorizando-o como o segredo”.

A familia, a concebida pelos fundamentalistas, garantira o sigilo e, portanto, a
manutencdo de um estado, ndo sendo permissiva, por fim, com a “banalizacio”,

pois, na visdo deles até mesmo falar ndo deve. A palavra “banalizar” carrega
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consigo uma conotagcdo mais pejorativa, a de vulgarizar, popularizar, isto é, exprime
falta de respeito e de observancia aos “bons costumes”; seu uso, portanto, por parte
do Vereador, ndo é inocente. A crianga vai “achar que pode ser menino com menino,
menina com menina”’, € ndo pode, nem pode dizer (comunicar, tornar comum,
banalizar). E imperativo, ent&o, impedir que a escola fale de género, de sexualidade,
de sexo; € preciso cuidar, encontrar meios, para que nao se diga. Nao obstante a
essas observagdes, 0 uso da palavra “banalizar” pode significar, ainda, uma postura

de chacota ou deboche por parte do entrevistado.

As tentativas de coibir, a todo custo, a escola de proporcionar discussdes
acerca das relagdes de género, conforme se depreende das falas dos entrevistados,
sinalizam que, para se manter, o discurso hegemdnico deva langar méo do siléncio —
usando o “mutismo”, conceito proposto por Foucault (2015), que, de acordo com ele,
€ um estratagema discursivo segundo o qual “aquilo que se recusa dizer ou que se

proibe mencionar” (p. 30) diz tanto quanto o que de fato € dito. Por isso, o alerta:

Nao se deve fazer divisdo binaria entre o que se diz e o que
nao se diz; é preciso tentar determinar as diferentes maneiras
de ndo dizer, como sao distribuidos os que podem e os que
nao podem falar, que tipo de discurso é autorizado ou que
forma de discricao é exigida a uns e outros. Nao existe um so,
mas muitos siléncios e sao parte integrante das estratégias que
apoiam e atravessam os discursos (FOUCAULT, 2015, p. 30-
31).

O que se depreende da fala de outro Vereador, Carlos Dutra (Pros), da

Camara Municipal de Fortaleza, nao € muito diferente:

(11) Eu vi que estavam inseridas em mais de 150
paginas algumas palavras como ‘identidade de
género’, que é a pessoa crescer com O
pensamento de que é uma outra pessoa.

Exemplo: a mulher € uma menina e pode se
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achar que é um menino, e um menino se achar
que é uma menina. No colégio ela vai ser
orientada sexualmente, como é que vai ser essa
orientagdao? A gente nao sabe (Tribuna do Ceara,
24/6/2015).

Longe da vigilancia da familia — entenda-se por familia a instituicdo dotada do
poder que garanta a perenidade do discurso hegemémico —, o perigo se avizinharia.
Desse modo, os discursos em torno do sexo ndo sao repreensiveis, desde que se
atente para questdes como quem?, onde?, como?, com que autoridade? Ou seja:
“ha uma incitagdo ao discurso, regulada e polimorfa”, como salienta Foucault (2015,
p. 38).

No depoimento anterior, faz-se pertinente, também, destacar a estratégia
discursiva do Vereador. No enunciado “Eu vi que estavam inseridas em mais de 150
paginas algumas palavras como ‘identidade de género’ (...)", ha uma interrupg¢ao da
ordem direta dos termos sintaticos, um jogo de linguagem cujo efeito é intensificar a
dimensédo do “problema” aos ouvidos e olhos do interlocutor: para se referir a
género, o Vereador usa o pronome indefinido algumas, seguido de palavras, porém
essa quantificacao, sintaticamente, s6 € demarcada apds a expressao “em mais de
150 paginas”, que foi deslocada. Ora, cento e cinquenta causa um impacto muito
maior que algumas. Com essa construcao linguistica, o vereador tem a ilusao de se

afastar do que diz, como se estivesse fazendo uma analise imparcial do texto.

(12) A questio da diversidade deve ser
respeitada, mas defendemos que essa educagao
seja deixada por conta da prépria familia, e ndo
da sala de aula (Tribuna do Ceara, 24/6/2015).

Esta é a fala inicial do Vereador da capital do Ceara Fabio Braga (PTN), que

complementa:

(13) Nao quero passar uma procuragao para que
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o professor ensine meu filho sobre sexo (Tribuna
do Ceara, 24/6/2015).

No primeiro segmento da fala do vereador, ndo é possivel deixar de registrar
a presencga da palavra “mas”, deixando bem demarcada a relagédo de oposi¢ao nao
sO entre as oragdes que se coordenam entre si, mas também o sujeito e o tema
objeto do discurso. Se o sujeito, verdadeiramente, acreditasse que € preciso
respeitar a diversidade, por que em vez do conectivo “mas” ndo usou, por exemplo,
“por isso” ou “entdao”? N&ao obstante a isso, na sequéncia, o entrevistado usa a
expressado “seja deixada” — o que merece, igualmente, atengdo, pois se tivesse
convicgao de que a diversidade deve ser respeitada, ainda que nao fosse “assunto
para ser tratado na escola”, poderia ter dito, entre outras, expressdes como “deve
ser feita”, “deve ser tratada” etc. Seria outro, ainda que “questionavel sob o aspecto
pedagdgico”, o discurso: “A questdo da diversidade deve ser respeitada, por isso
defendemos que essa educagao seja feita pela prépria familia, e ndo na sala de

aula.”

A leitura feita da primeira parte do enunciado do Vereador configura-se como
uma pratica de leitura discursiva, apontada por Orlandi (2013, p. 34), que
[...] consiste em considerar o que é dito em um discurso e o
que é dito em outro, o que é dito de um modo e o que é dito de
outro, procurando escutar o nao-dito naquilo que é dito, como
uma presencga de uma auséncia necessaria. Isso porque [...] s6
uma parte do dizivel é acessivel ao sujeito pois mesmo o que

ele ndo diz (e que muitas vezes desconhece) significa em suas
palavras (ORLANDI, 2013, p. 34).

Algo préximo do “mutismo” apontado por Foucault (2015), de que se tratou

anteriormente.

No segundo segmento do discurso do Vereador, a expressao “ndao quero”
deixa em evidéncia a postura extremamente subjetiva do parlamentar, levando-se

em conta que, teoricamente, ele deveria estar representando a populagcdo na
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instituicdo democratica que deveria ser o parlamento. Mas chama mais a atencédo a
palavra “procuracdo”, antecedida pelo verbo “passar’. tomando-a de forma
contextual e relacionando-a ao verbo “defendo”, no primeiro segmento, conjugado
na 12 pessoa, percebe-se ndo s6 a manutencao da posi¢ao subjetiva do entrevistado
como uma invocagao a termos proprios do discurso juridico. “Defendemos” (ele e
mais quem?) — defender € o papel de um advogado nos tribunais e, por mais que se
saiba que em um tribunal haja também quem acusa, em termos de sentido, sob o
viés discursivo, ou seja, em termos de ideologia, “defender” pressupde proteger e,
por conseguinte, leva a considerar que ha uma vitima a ser tutelada. Caso fosse
mantida, no Plano de Educagéao, a prerrogativa da escola em discutir as questdes de
género, quem seria martir? A familia patriarcal, heteronormativa — esperanga ultima
na qual se agarram religiosos, politicos tendenciosos, homofébicos e os machistas e
as machistas? O debate de ideias ndo € algo comum na cultura brasileira, em geral,

as pessoas tomam como ofensa, levam para o lado pessoal.

No universo judicial, a procuragdo € um documento juridico, ou seja, de valor
legal, segundo o qual se confere a outrem poder para agir em nome de quem
concedeu a autorizagdo. E mister destacar que as discussdes em torno da
permanéncia do tratamento das questdes relacionadas a identidade de género, nos
Planos de Educagdo, se fazem sob a perspectiva da judicializagdo, e ndo da
pedagogia; ou seja, do poder — o legal, instituido — que, de muitos modos, remete a
juizos relacionados a censura, repressdo — e o latente nas relagbes sociais
construidas a partir de bases sexistas que, igualmente, sé se consolida segundo
moldes punitivos. E assim, tanto que, ao relacionar poder e sexo, enxergando nas
relagbes entre um e outro um problema, Foucault (2015, p. 91) afirma que “o poder
jamais estabelece relacdo que n&o seja de modo negativo: rejeigcao, exclusao,
recusa, barragem ou, ainda, ocultacdo e mascaramento”. De maneira mais incisiva,
o autor conclui: “O poder nao “pode” nada contra o sexo e os prazeres, salvo dizer-
lhes ndo [...]” (FOUCAULT, 2015, p. 91).

Quanto ao fato, ainda, da apropriacdo dos termos “defendemos” e “passar

uma procuracgao”, no dizer do Vereador, € pertinente tratar a questao observando a
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categoria dos “esquecimentos” de que trata Orlandi (2013). A autora, apoiando-se
em Pécheux (1969), aponta duas modalidades, ambas constitutivas tanto dos
sujeitos quanto dos sentidos, de esquecimento no discurso: o esquecimento numero
um e o numero dois (E-n°® 1 e E-n° 2), este, também denominado ideoldgico, da
ordem do inconsciente e aquele, da enunciagdo. Segundo ela, o esquecimento
numero dois € da ordem da enunciagao porque, “ao falarmos, o fazemos de uma
maneira e ndo de outra e, ao longo de nosso dizer, formam-se familias parafrasticas
que indicam que o dizer sempre podia ser outro” (ORLANDI, 2013, p. 35). Retoma-
se a questao suscitada anteriormente, por exemplo, do uso de “mas” em vez de “por
isso”. A mesma indagacéo pode ser feita em relagcdo ao emprego das expressdes
evidenciadas no inicio deste paragrafo, “defendemos” e “passar uma procuragao”:
poderia o entrevistado ter langado méao da forma verbal “acreditamos”, por exemplo;
ou algo do tipo “terceirizar’, em lugar de “passar uma procuragao”. O ato de
empregar uma palavra e ndo outra, conforme adverte Orlandi (2013, p. 35), “significa
em nosso dizer e nem sempre temos consciéncia disso”. Para a autora, inclusive,
Este “esquecimento” produz em nds a impressao da realidade
do pensamento. Essa impressdo, que é denominada ilusao
referencial, nos faz acreditar que ha uma relagao direta entre o
pensamento, a linguagem e o mundo, de tal modo que
pensamos que o que dizemos s6 pode ser dito com aquelas
palavras e ndo outras, que so pode ser assim [...]. Mas este é
um esquecimento parcial, semi-consciente [...]. E o chamado
esquecimento enunciativo e que atesta que a sintaxe significa:

o modo de dizer ndo é indiferente aos sentidos (ORLANDI,
2013, p. 35).

Ja esquecimento numero um “é da instancia do inconsciente e resulta do
modo pelo qual somos afetados pela ideologia”, segundo afirma Orlandi (2013, p.
35). Assim, a carga conotativa resultante de “defendemos”, por exemplo, € muito
mais vigorosa que a conotagdo de “acreditamos”: defender remete ao universo da
medida de forgas, da imposi¢cdo, do fazer valer o poder, do advogar, enfim —
enquanto acreditar, por sua vez, transmite uma concepg¢édo mais voltada para a ideia
de aceitagdo, reconhecimento, admissdo. E que, “Na realidade, embora se realizem

em nos, os sentidos apenas se representam como originando em nés”, previne
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Orlandi (2013, p. 35), pois “eles sdo determinados pela maneira como nos
inscrevemos na lingua e na histéria e é por isso que significam e ndo pela nossa
vontade”. Ademais,
Quando nascemos os discursos ja estdo em processo e nos é
que entramos nesse processo. Eles ndo se originam em nés.
Isso nao significa que nao haja singularidade na maneira como
a lingua e a historia nos afetam. Mas ndo somos o inicio delas.
Elas se realizam em nés em sua materialidade. Essa é uma

determinagdo necessaria para que haja sentidos e sujeitos
(ORLANDI, 2013, p. 35-36).

De modo geral, as falas analisadas até aqui tornam visivel um fenémeno
interessante, o de um movimento contrario se se considera o papel de um
parlamento na proposicao e criagao das leis como mecanismos de estruturagao da
vida social — levando-se em conta, obviamente, o bem estar coletivo e a garantia de
que todos devem ter sua cidadania reconhecida e respeitada. Um exemplo pueril:
em algum momento, o fato de os motoristas nao respeitarem a faixa de pedestres
torna-se um problema de violéncia urbana e de saude publica; cria-se, entdo, uma
lei que determina a obrigagdo de os motoristas respeitarem tal sinalizagdo. Por mais
que a demanda por esta regulamentacdo tenha vindo da populagdo, € no
parlamento que ela se institucionaliza, a partir dos tramites legais, e se regulamenta,
torna-se lei. E um parlamento exercendo sua fungdo, é para esse fim que ele se
institui. Na contram&o, o mesmo parece néao ter ocorrido em relacao a tematica que
se trata aqui, a necessidade de discutir questdes relacionadas a identidade de
género, haja vista os indices aviltantes de violéncia contra mulheres e

homossexuais.

Ao contrario, os parlamentares querem impedir a atuagdo do Estado, entre
aspas, relegando, deixando a familia — pelos motivos os quais ja se sublevou aqui.
Evoca-se a fala do Cardeal Dom Odilo Scherer, Arcebispo metropolitano de Sao

Paulo, no trecho que se analisou, reproduzido, de uma reportagem:

(14) Os legisladores [devem evitar] a ingeréncia

do Estado no direito e dever dos pais e das
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familias [...] (El Pais, 11/6/2015).

No caso da criagdo de um codigo de transito, por exemplo, n&do se vé como
ato de ingerir, ou seja, de se intrometer, de influenciar negativamente. Porém é vista
assim no caso de garantir a promogao democratica, num ambiente fértil e proprio
para isso, como € a escola, do debate e da reflexdo acerca das questdes de género,
0 que levaria a produzir uma geragdo de brasileiras e brasileiros mais bem

informados e mais bem preparados para compreender o outro.

Trata-se de uma distor¢do da acao legislativa, porque a Educagdo cabe a
formacao e a informagao verdadeiramente humanas e de qualidade, que ultrapassa
formar sujeitos mais tolerantes, apenas, para formar individuos capazes de respeitar

porque tém compreensao.

Embora o uso da palavra “tolerante” seja comum, em certa medida, na
literatura sobre relagbes de género, homofobia etc., acredita-se que nao seja
apropriado o0 seu uso, uma vez que “tolerancia”, no contexto das relagbes de género,
pressupde a ideia de que se deve “aceitar’ para ser “politicamente correto”. Sob
essa Otica, a palavra “tolerancia” carrega um certo preconceito, uma hierarquia:
acima os hétero e abaixo os homo, bi, trans. A diversidade sexual n&o carece de
“tolerancia”, mas de melhor compreensédo pelo outro e respeito geral, como ser
humano, cidadado, enfim. Nesse sentido, € preciso ultrapassar essa forma de
olhar/considerar: todas as formas de amar/exercer a sexualidade estariam num
mesmo plano, nivel. Por extensdo, vale a mesma coisa para as diferentes

etnias/racas.

Semelhantes ao discurso do Cardeal, outras vozes se ergueram no periodo
das votagdes dos Planos de Educacédo, em 2015. Vejam-se, respectivamente, os
depoimentos do Vereador Ricardo Nunes (PMDB), da Camara Municipal de Sao
Paulo, e do Vereador Waldir Canal (PRB), da Camara de Porto Alegre, ao serem

entrevistados, na mesma data:

(15) Nao ha nada de conservadorismo, nem
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preconceito. O Estado nao pode entrar num
ambito sem o consentimento da familia [...]”
(Estadao, 25/6/2015).

(16) E um tema que ndo pode ser imposto pelo
Estado, valores e escolhas sexuais devem ser
ensinados pela familia, ndao pela escola” (Zero
Hora, 25/6/2015).

De fato, sdo de viés impositivo todos os artefatos discursivos produzidos por
parlamentos, sobretudo numa ordem juridica que se sabe herdada do direito romano
e historicamente influenciada por normas canénicas. Todavia, a visao distorcida dos
Vereadores ndo lhes permite vislumbrar que, no caso em questao, néo se trata de o
Estado impor uma forma de sexualidade aos cidaddos, mas de garantir que a
identidade de género seja tematizada nos curriculos escolares, com vistas a
promogao do respeito as diferencas de género e a incorporagao de valores éticos
em toda uma geracéo de futuros adultos. Quando o Estado brasileiro, por forga de
lei, tipifica o racismo como crime, ndo ha como conceber que, com isso, esta
induzindo as pessoas a se tornarem ou escolherem ser negras. Do mesmo modo,
discutir relagdes de género na escola ndo € levar a crianga ou adolescente a
“‘escolher” determinada orientacdo sexual, ndo € ensinar a homossexualidade, como

querem fazer crer alguns.

O que fica evidente, nesses dizeres, cujos argumentos sao postulados na
atuacdo ou ndo do Estado como instituicdo reguladora, € a percepcéo de que a
sexualidade, de fato, € uma categoria, além de social e cientifica, politica, como
afirma Foucault (2015), e, por isso, intrinsecamente relacionada ao poder. De acordo
com o autor,

O poder seria, essencialmente, aquilo que dita lei, no que diz
respeito ao sexo. O que significa, em primeiro lugar, que o sexo

fica reduzido, por ele, a regime binario: licito e ilicito, permitido
e proibido. Em seguida, que o poder prescreve ao sexo uma
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‘ordem” que funciona, ao mesmo tempo, como forma de
inteligibilidade: o sexo se decifra a partir de sua relagdo com a
lei. E, enfim, que o poder age prenunciando a regra: o dominio
do poder sobre o sexo seria efetuado através da linguagem, ou
melhor, por um ato de discurso que criaria, pelo proprio fato de
se enunciar, um estado de direito. Ele fala e faz-se a regra. A
forma pura do poder se encontra na fungao do legislador; e seu
modo de agdo com respeito ao sexo seria juridico-discursivo
(FOUCAULT, 2015, p. 91).

Assim, ao dizer que nao cabe ao Estado tratar da questdo da sexualidade,
ocorre exatamente o contrario do que foi dito. E o ato do discurso criando a regra.
Na verdade, o Estado esta, sobremaneira, impondo, a sociedade, valores, segundo
0S quais 0 que nao se pauta pelo padrdo da heteronormatividade ndo deve ser
levado em consideragao. Esse € o modo de funcionamento do discurso hegeménico,
portanto: diz-se que o Estado ndo pode e, com esse dizer, € o que o Estado esta

fazendo; um paradoxo, sem duvida.

Ainda a respeito ao discurso do Vereador de Sdo Paulo e ao do Vereador de
Porto Alegre, cabe destacar o posicionamento dos sujeitos na produgao de seus
discursos. A exemplo de duas falas anteriores, reproduzidas da Folha de S. Paulo,
nas quais os locutores, imaginando que o interlocutor poderia oferecer resisténcia,
adiantam-se, iniciando suas falas por “Nao sou homofdbico” e “Nao sou psicélogo”,
em “Nao ha nada de conservadorismo, nem preconceito (...)", identifica-se o fator de
funcionamento do discurso que Orlandi (2013) chama de antecipagdo — além deste,
a autora elenca outros dois mecanismos ou fatores de funcionamento dos discursos:
as relagées de forga e as relagbes de sentido. De acordo com a autora, “segundo o
mecanismo da antecipacido, todo sujeito tem a capacidade de experimentar, ou
melhor, de colocar-se no lugar em que seu interlocutor ‘ouve’ suas palavras”
(ORLANDI, 2013, p. 39), antecipando, como se disse, quanto aos possiveis sentidos
— que poderao despertar obje¢cdes — vao produzir. No tocante, ainda, a antecipagao,
a autora completa:
Esse mecanismo regula a argumentacgao, de tal forma que o
sujeito dird de um modo, ou de outro, segundo o efeito que

pensa produzir em seu ouvinte. Este espectro varia
amplamente desde a previsdo de um interlocutor que € seu
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cumplice até aquele que, no outro extremo, ele prevé como
adversario absoluto (ORLANDI, 2013, p. 39).

Antecipacéo, portanto, € o principio que rege, conforme conclui Orlandi (2013,
p. 39), o procedimento de argumentar, “visando seus efeitos sobre o interlocutor”.
Assim, considerando os dizeres analisados, bem como a ideologia dos seus
produtores, pode-se dizer que atua sobre o sexo, assim como atua sobre os

discursos, toda uma gama de relagdes de poder que os subjugas a uma ordem.

Ao discorrer sobre poder e sexo, Foucault (2015, p. 92) destaca como um dos
tracos dessa relagdo a unidade do dispositivo, segundo a qual “O poder sobre o
sexo se exerceria do mesmo modo em todos os niveis”. Desenvolvendo seu
raciocinio, o autor explica:

De alto a baixo, tanto em suas decisdes globais como em suas
intervencbes capilares, ndo importando os aparelhos ou
instituicbes em que se apoie, [0 poder] agiria de maneira
uniforme e macicga; funcionaria com as engrenagens simples e
infinitamente reproduzidas da lei, da interdicdo e da censura:
do Estado a familia, do principe ao pai, do tribunal a
quinquilharia das puni¢cbes cotidianas, das instancias da
dominacgao social as estruturas constitutivas do proéprio sujeito,
encontrar-se-ia, em escalas diferentes apenas, uma forma
geral de poder. Essa forma é o direito, com o jogo entre o licito

e o ilicito, a transgressao e o castigo (FOUCAULT, 2015, p. 92-
93).

A perseguicao a que foram submetidos os Planos de Educacgéo, em fungao da
presencga das orientagdes acerca dos tratamentos das relagdes de género, resulta
desse poder de que fala Foucault (2015). Assim, como se denunciou anteriormente,
a oposicao frequente dos parlamentos brasileiros, por si s, adquire uma conotagao
de lei perante a sociedade de um modo geral, porque se estabelece uma relagéo de
forca — outro dos fatores apontados por Orlandi (2013) responsavel pelo
funcionamento do discurso em determinadas condicdes de sua producgdo. Ou seja:
“o lugar a partir do qual fala o sujeito é constitutivo do que ele diz” (ORLANDI, 2013,
p. 39). Além disso, como bem assinalou Foucault (2015), o poder sobre o sexo se

exerce em todas as instancias, porém em escalas diferentes. Assim foi nas votacoes
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dos Planos de Educagédo, assim se espera que seja na familia patriarcal, uma vez
que “Quer Ihe empreste a forma do principe que formula o direito, do pai que proibe,
do censor que faz calar, do mestre que diz a lei, de qualquer modo se esquematiza o
poder sob uma forma juridica e se definem seus efeitos como obediéncia.”
(FOUCAULT, 2015, p. 93). E o que se pode inferir do trecho publicado no jornal Zero
Hora, em tom veemente, de uma carta da Arquidiocese de Porto Alegre enviada aos

vereadores:

(17) [...] o respeito as minorias nao pode impor a
todo custo a desconstrucao de valores
consagrados no ambito familiar (Zero Hora,
21/5/2016).

A palavra “desconstrucao” é forte, remete a destruicdo, quando na verdade, o
que se pretendia, nos Planos, seria, nem a modificacdo, mas a inclusao de outros
valores também. Destaca-se, contudo, o advérbio de negacéo, que também €& base
do discurso do Vereador Jodozinho Miranda (PTN), da Camara Municipal de

Manaus:

(18) [...] ndo se pode desvirtuar a base, a familia
(Em Tempo, 22/6/2015).

“‘Nao” é a acao de recusar, de impedir a aceitacdo. Jazem ai, entdo, ndo so6 a
relagdo de forga de que fala Orlandi (2013), mas também, a unidade no exercicio do
poder sobre o sexo, na qual as diversas instdncias — Estado, familia, igreja,
mobilizam-se “em face de um poder, que € lei.”, conforme aponta Foucault (2015, p.

93), que ainda arremata:

A homogeneidade formal do poder ao longo de todas essas
instancias, corresponderia, naquele que o poder coage — quer
se trate do sudito ante o monarca, do cidadao ante o Estado,
da crianga ante os pais, do discipulo ante o mestre —, a forma
geral da submissao. Poder legislador, de um lado, e sujeito
obediente de outro (FOUCAULT, 2015, p. 93).
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Um sujeito constituido como tal, isto &, “assujeitado”, nas palavras de
Foucault (2015) ou, interpelado pela ideologia, no entendimento de Orlandi (2013), e
caracterizado, modernamente — assim como o poder para Foucault (2015) — pela
homogeneidade, levando a crenca em “um mundo de um sujeito unitario,
unidimensional e descorporificado.”, como registram Lopes e Fabricio (2002, p. 13).
Esta crenga na homogeneidade do sujeito, ou a insisténcia nesta crenga, € possivel
somente, conforme afirmam Lopes & Fabricio (2002),

ao se pensar a vida social ou nossas identidades sociais
descontextualizadamente e ao se ignorar os fios capilares de
relagdes de poder que nos atravessam, em varias diregdes
(FOUCAULT, 1979). Se situarmos os sujeitos em suas praticas
discursivas, fica clara a relevancia do processo soécio-histérico
de construcdo de seus corpos e de sua conduta social. Fica
claro também como os sentidos e crencas produzidos em
relacdo a eles comparecem no momento a momento da
interagdo. Agimos discursivamente com base em tais
significados, o que nos constitui, a0 mesmo tempo, como
homens, mulheres, gays, heterossexuais, Iésbicas, brancos,
negros, pobres ou ricos — etiquetas identitarias que passam a

ser valoradas em praticas discursivas ou em comunidades de
praticas especificas (LOPES & FABRICIO, 2002, p. 13).

E a partir do que politicos sustentam como familia, cujo significado construido
socio-historicamente determina seus discursos, que os antagonistas a insergdo do
debate sobre identidade de género nos Planos de Educacédo argumentam, em falas,
muitas vezes embaragadas, incoerentes, que parecem assim 0 ser por emanarem
de sujeitos em momento de ameacga e no aféa de profligar, como as abrasadas falas
da Vereadora Edir Sales (PSD) e do Vereador Adilson Amadeu (PTB), ambos

parlamentares da capital paulistana:

(19) Quem aqui ndao nasceu de um pai e de uma
mae? (Portal Aprendiz, 11/8/2015).

brada a Vereadora;

(20) Nao venham aqui gritar contra a familia
(Folha de S. Paulo, 11/6/2015).



141

vocifera o Vereador.

Reproduzida numa reportagem do portal de noticias G7, a fala de Aurélio
Nomura (PSDB), Vereador do municipio de Sdo Paulo, exemplifica esta falta de

conexao nos discursos:

(21) A escola é para dar ensino as criangas, mas
a educagao sexual é de responsabilidade da
familia (G1, 19/6/2015).

Qual sera o entendimento do Vereador por “ensino” e “educag¢ao”? Como e
por que coloca-los em relacdo adversa? O Vereador ndo esta tomando “educacéo”
como sindbnimo de “ensino”, definitivamente; antes, o que ele concebe como
educacao sexual é a iminente ameaca aos valores conservadores constitutivos da
familia ou, em outros termos, a enuncia como sindbnimo de homossexualidade —
segundo uma ordem do poder, como se destacou em momentos anteriores, e uma
ordem sexual, nos moldes sexistas, de modo a garantir uma “evocagao constante da
superioridade biolégica e moral dos comportamentos heterossexuais [numa]
estratégia politica de construgdo da normalidade sexual” (BORRILLO, 2010, p. 30),
promovendo, assim, a submissdo do feminino ao masculino. Este “transito de
sentidos” comprova “‘que a ideologia faz parte, ou melhor, é a condigdo para a
constituicao do sujeito e dos sentidos” (ORLANDI, 2013, p. 46).

Embora distante algumas centenas de quildmetros de Sao Paulo, o discurso
da coordenadora do movimento carismatico de Manaus, Maria José, em sua

entrevista, assemelha-se ao do Vereador paulistano Aurélio Nomura:

(22) Nossos filhos vao deixar de ser educados
pelos pais, pelas familias sobre sexualidade,
sobre orientagao sexual, e vao ser obrigados a
aprender na escola através dos professores que
eles nado nascem nem menino nem menina [...]
(Em Tempo, 22/6/2015).
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Destaca-se a palavra “obrigados”, na fala da entrevistada, cuja orientagdo e
ocupacdo estdo voltadas para a religido Catdlica. Além de demonstrar
desconhecimento sobre o que, de fato, o Plano de Educagao propde — a promogéao
da discussao de géneros, com o objetivo de minimizar preconceitos e discriminagdes
— a entrevistada, ao estar na Camara de Vereadores se posicionando
contrariamente, quer que o parlamento faga, exatamente, o que denuncia: subtrair
qualquer mengao a género no documento, de modo a obrigar que o assunto nao
seja discutido na esfera educacional. Entre outras conotagdes pejorativas, obrigar
significa forgar, impor por lei; exercicio de poder, por fim. Ndo somente do poder
institucional, “formal”, como o de uma lei ou de um parlamento, porque, como afirma
Foucault (2015, p. 100), “A analise em termos de poder ndo deve postular, como
dados iniciais, a soberania do Estado, a forma da lei ou a unidade global de uma
dominagéo; estas sdo apenas, e antes de mais nada, suas formas terminais”. Mas é
o poder advindo da discursividade, ou seja, dos efeitos materiais da lingua, galgados
pela ideologia, na histéria, como explica Orlandi (2013). Assim como para o
Vereador, para a coordenadora carismatica € inadmissivel ndo nascerem todos
homens, haja vista que as mulheres s&o vistas, historica e socialmente, sob a
perspectiva da dominagdo masculina, como firmemente defende Bourdieu (2016).
Os dizeres dela e do vereador s6 sdo possiveis serem produzidos se se considera
que sao sujeitos e sentidos constituidos pela ideologia. Portanto, “O sentido € assim
uma relacdo determinada do sujeito — afetado pela lingua — com a histéria.”, ndo
havendo “discurso sem sujeito” nem “sujeito sem ideologia” (ORLANDI, 2013, p. 47).
E quanto ao poder, este “estd em toda parte; ndo porque englobe tudo e sim porque
provém de todos os lugares” (FOUCAULT, 2015, p. 101).

Na esteira das falas analisadas até agora, seguem-se outras, igualmente
significativas para a discussdo e que podem ser averiguadas a luz do papel da
ideologia na formacao do sujeito e do discurso, ou seja, da discursividade, como

Orlandi (2013) conceitua essa relagao.

(23) [...] desconstréi o conceito de familia, que

tem seu fundamento na unido estavel entre
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homem e mulher (Zero Hora, 21/5/2016).

(24) Pedimos essa alteragao desse plano, porque
o estado nao deve interferir na educacgao
familiar. A orientagao dos filhos, inclusive sexual
compete aos pais (G171, 24/6/2015).

Em (23), segundo trecho da carta enviada pela CNBB a Camara Municipal de
Porto Alegre, transcrito de uma reportagem; em (24), depoimento do Pastor
Evangélico Gesiel Oliveira, quando se fazia presente na Camara de Macapa, por
ocasiao da votacdo do Plano de Educacao daquele municipio. Ao mesmo veiculo de
comunicagao que entrevistou Gesiel Oliveira, a fala da Vereadora Evangélica de

Macapa, Aline Gurgel:

(25) Pedimos ao plenario que fosse retirada essa
questao porque depende da familia orientar os
filhos menores de idade sobre a opg¢ao sexual
(G1, 24/6/2015).

Para, respectivamente, o Deputado Estadual Leandro Genaro (PSB), de
Minas Gerais, em entrevista a Folha, e para o Coordenador Diocesano Gilson
Daniel, ao ser entrevistado, enquanto estava no plenario da camara de Uberlandia,

em Minas Gerais:

(26) [...] visa destruir a familia tal qual nés a
conhecemos (Folha de S. Paulo, 25/6/2015).

(27) Estamos aqui para defender a familia.
Defendemos o direito dos pais educarem os
filhos como quiserem (G1, 1/6/2015).
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Associados ao argumento de que a educagao sexual deve ser delegada a
familia, os discursos acima insistem na ideia de “desconstrucéo” e “destruicdo” do
“conceito de familia”, como diz o Vereador, ou, como quer o Deputado, “a familia tal
qual ndés a conhecemos”. A que conceito de familia refere-se o Vereador? Como
conhecemos a familia de que fala o Deputado? Dois discursos paradigmaticos para
0 que se tem sustentado neste trabalho: a invocacédo a familia € um artificio que
permite a ocultagéo, por vezes inconsciente, mas também consciente, do sexismo e
do heterossexismo — categorias que reunem semelhangas, por incitarem a
segregacao, poréem distintas ao se considerar os alvos da segregagdo que
preconizam, respectivamente em fungdo do género e da orientagdo sexual, como
explica Borrillo (2010) — e da homofobia. “No6s a conhecemos”. N6s quem? O uso do
pronome em primeira pessoa do plural leva a aproximag¢ao de duas ideias opostas
que uma analise superficial poderia supor como um paradoxo: divisdo e integragao;
ao mesmo tempo evidencia quem tem e exerce o poder, nos moldes de Foucault
(2015), e quem tem de se subordinar a ele. “tal qual a conhecemos”. Qual seria esse
conhecimento? Por certo, o conhecimento originado na tradigdo judaico-cristd e
regulado — historicamente pela Igreja Catdlica, mas, contemporaneamente, pelas
manifestagbes religiosas evangélicas também — segundo a qual a familia sé é
concebivel segundo uma ordem heterossexual masculina e na qual pai e mae tém
de estar em conformidade com ela, caso contrario estariam cometendo o pecado de
se opor “a ordem natural dos sexos e das sexualidades, assim como a vontade
divina, que, ao criar-nos homens e mulheres, atribuiu uma posi¢cao preeminente, no
amago dessa ordem, a heterossexualidade.” (BORRILLO, 2010, P. 61).

Insistentemente, como se viu, os dizeres, no contexto hostil a insercao das
discussdes de género nos Planos de Educacado, evocam a familia, segundo o
conceito que tém dela e tal qual a concebem, num duplo movimento de a elegerem
como mecanismo argumentativo e, ao mesmo tempo, de estimula-la ao “combate”.
“Conceito de familia” e “familia tal qual a conhecemos” se traduzem como uma
reflexao que, segundo Lopes & Fabricio (2002, p. 13), “mostra que a estabilidade de

conceitos é fruto de sua historicidade, e ndo de suas propriedades intrinsecas.” E,
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‘como ndo ha uma relagdo termo-a-termo entre linguagem/mundo/pensamento”,

como afirma Orlandi (2013, p.13), a relagao entre sujeito, lingua e historia é sempre,

e necessariamente, entremeada pela ideologia. Recorrendo novamente a Lopes &

Fabricio (2002),

Essa perspectiva nos faz compreender o modo homogéneo
como as pessoas foram construidas nas praticas discursivas da
Modernidade, geradora de muitos dos padroes de
normatividade que nos orienta até hoje. Aprendemos nesse
processo a funcionar com padrdes binarios, situando em
posi¢cdes de privilégio e em assimetrias sociais 0os brancos, os
homens e os heterossexuais, por exemplo (LOPES &
FABRICIO, 2002, p.13).

O conceito de familia a que se referem os religiosos ndo é outro sendo o

pautado no padrédo binario apontado pelos autores acima. Do mesmo modo, a

familia tal qual a conhecemos a que se referiu outro parlamentar ndo é senao a

familia sobre a qual fala Foucault (2015), ao narrar sobre a historia da sexualidade:

A familia ndo reproduz a sociedade; e esta, em troca, nao imita
aquela. Mas o dispositivo familiar, no que tinha precisamente
de insular e de heteromorfo com relacdo aos outros
mecanismos de poder, pOdde servir de suporte as grandes
‘manobras” pelo controle malthusiano de natalidade, pelas
incitacdes populacionistas, pela medicalizacdo do sexo e a
psiquiatrizagdo de suas formas ndo genitais (FOUCAULT,
2015, p. 109).

O final da reflexdo de Foucault (2015) é emblematico e vai ao encontro do

que sustentam Lopes & Fabricio (2002, p. 13): “desenvolvemos a ciéncia de um

sujeito unico que declarou a inferioridade da diferenga”.

A ordem é garantir que o diferente se mantenha no lugar onde foi posto;

qualquer ameaga de deslocamento deve ser combatida até que o diferente seja

combalido, sob pena de se negar a toda uma geragao de criangas e adolescentes

uma formagdo humana saudavel, uma educagdo que promova a inclusdo e o

respeito.
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Naquele contexto de votacdo dos Planos de Educacdo, em 2015, quem
estava preocupado com a Educagdo? Embora n&o tenha sido essa a pergunta feita,
pelo site Portal Aprendiz, ao missionario Carlos André, seu dizer ndo s6 a responde

como sintetiza, de certo modo, as reflexdes feitas até agora, pondo fim a elas:

(28) Eu nao sei muito bem o que é o Plano, mas
estou aqui para defender a familia [...]. Nao pode
ser homem de dia e mulher de noite, nao foi
assim que Deus fez” (Portal Aprendiz, 11/8/2015).

O ano de 2015 poderia ter sido muito mais fértil e produtivo para a educagao
brasileira, ndo tivesse sido declarada, sobretudo por evangélicos e catélicos, uma
verdadeira perseguicdo a palavra “género” nos Planos de Educagéo. Sinal de uma
nova inquisicdo que desponta? Lamentavel, numa uma sociedade que se quer

democratica.
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Conclusao

Esta dissertacdo de mestrado assumiu como objetivo compreender quais 0s
sentidos das falas daqueles que, estando envolvidos na aprovagao dos Planos de
Educagcdo de estados e municipios brasileiros, em 2015, posicionaram-se como

opositores as discussdes de género naqueles documentos.

A medida que se aproximava o prazo final que as casas legislativas tinham
para aprovar os planos de educacéo locais — 20 de junho, mais se faziam perceber

os depoimentos dos opositores, causando inquietagao.

A partir dai a principal indagagdo que despontou foi: os dizeres dos
envolvidos eram motivados por preocupagdes pedagodgicas? Configurou-se como

sendo esta a pergunta de pesquisa.

A fim de elucidar tal questdo, comegou-se a acompanhar, através da midia
jornalistica, no decorrer daquele ano, os debates que se travavam, nas assembleias
de deputados e camaras de vereadores, entre parlamentares e membros da

sociedade civil — na maioria religiosos de orientagéo catdlica ou evangélica.

Nas entrevistas dadas por estes sujeitos, faziam-se eclodir dizeres os mais
diversos, carregados, na sua maioria, por uma conotagcdo homofébica. Era preciso
entender o que estava acontecendo; era preciso submeter estes dizeres ao crivo de
alguma forma de interpretacéo, de modo a desvendar-lhes os sentidos, implicitos e

explicitos, ditos e nao-ditos.

O corpus de pesquisa, antes mesmo de uma definicdo tedrica ou
metodoldgica, ja estava sendo alinhavado pela reunido de textos da esfera
jornalistica que tratavam da questdo. Porém, uma segunda leitura deste material,
sinalizava que nao deveriam ser os textos, em si, objeto de interpretacdo, embora
eles oferecessem informacdes importantes sobre o assunto, além de referéncias a

tempos, espacos e pessoas. Estava claro que um entendimento maior, capaz de



148

responder a pergunta de pesquisa, sé seria possivel submetendo a interpretagao
nao o conteudo dos textos, mas os dizeres que neles se imprimiam em forma de
discurso direto. De que maneira isso poderia ser feito? Foi o pensamento de que se

ocupou dali em diante.

A AD se imp6s como o campo tedrico que poderia dar suporte ao tipo de
pesquisa a que se propunha. Teoricamente, como devia ser categorizado o objeto
de pesquisa, ou seja, as falas dos entrevistados, reproduzidas nos textos da esfera
jornalistica por meio de discurso direto? Destas falas, a interpretacdo renderia
significados ou sentidos? Os entrevistados seriam individuos ou sujeitos? O que eles
nao disseram poderia estar imbricado no que eles disseram? De que maneira a
lingua confirmava ou refutava “pré-concepgdes’™? Seriam estas “pré-concepgdes”

ideologias? O que é discurso?

A partir da mobilizagado dos principais construtos teéricos da AD foi possivel

dirimir estas incertezas.

A lingua e a linguagem nao sao transparentes e homogéneas, ao contrario do
que se pode pensar; os significados e os sentidos nao estdo nas palavras,
estancados; os significados contidos nos sentidos sao diversos, variaveis e moveis.
Se a lingua € heterogénea, igualmente o sdo os sentidos; e os individuos, que se
tornam sujeitos, porque atravessados pelo inconsciente, no/do discurso. Por
discurso deve se entender o efeito de sentido entre locutores. Os efeitos de sentido
sdo atravessados pela histéria e pela ideologia. A superficie linguistica € composta
pelo que € dito e por aquilo que nao se diz, ou se procura nao dizer. Os discursos,
portanto, sdo heterogéneos também; uma heterogeneidade que pode ser mostrada
— como os discursos diretos nos textos da esfera jornalistica — ou constitutiva,
denunciando a presenca do outro nos dizeres. Os discursos inserem-se em
formacgdes discursivas/ideolégicas, fazem parte delas, a medida que certas
regularidades discursivas sao observadas. Importa o dito, que € marcado pela
memoria discursiva; todavia, importa, tanto ou quanto, o nao dito, o ocultado e o

esquecido, os siléncios; porque eles, em grande medida, dardo o “tom” do discurso,
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permitindo-lhe materializar-se na lingua e mostrar as relagdes de poder de que

resultam, fazem perdurar (ou ndo) e nas quais se inscrevem.

O corpus e o objeto da pesquisa se delinearam, orientados pela nogao de
discurso e formacao discursiva/ideologica depreendida da leitura dos estudos
pecheutianos e foucaultianos, respectivamente. Da releitura do corpus, todavia,
emergiu-se a necessidade de apurar em que consistiam os planos de educagéo e

compreender melhor o que era, de fato, a questao de género.

A pesquisa mostrou que, na historia da educacéo brasileira, os planos de
educacado, enquanto politicas publicas educacionais, sdo mecanismos recentes de
promog¢ao educacional, frequentemente marcados por lutas e entraves politico-
ideologicos, sobretudo quanto as formas e meios de financiamento publico das
acdes educacionais. No seu breve histérico, os planos de educacdo nascem, de
modo ndo institucional — ou ndo governamental —, com o movimento Escola Nova
para, em seguida, inserir-se, definitivamente, na politica brasileira, da Era vargas
(1930-1945), passando pelo Estado Novo (1937-1945) e pela Ditadura Militar (1964-
1985), até a Constituigdo Federal de 1988 e seus governos ulteriores de retomada
democratica (1990 e 2015).

Da primeira tentativa de implementacao de um plano de educagao, com os
escolanovistas, até a aprovacao do penultimo PNE, em 2001, de fato, as discussodes
no decorrer da elaboragao e, principalmente, no decorrer do processo de aprovagéo,
pelo Senado Federal, restringiam-se, na maioria das vezes, ao aspecto econémico.
No ultimo PNE, o que estd em vigor (2014-2024), as preocupagdes financeiras
também se fizeram fortemente presentes nos embates politicos travados por ocasiao
da elaboracéao, tramitacdo e aprovacao. Porém, paralelas a discussao financeiro-

orgcamentaria, outras questdes surgiram e, entre elas, a questao de género.

Ao mesmo tempo em que se debatiam sobre o indice percentual de 10% do
PIB a ser disponibilizado, e o direcionamento e a destinacdo dos royalties do
petroleo, para o financiamento da educacido publica, o debate, paralelamente, é

acrescido, ja quase ao final do processo de aprovacédo, de um elemento novo: a
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orientagado, presente no texto do documento, para se discutir género e outros temas,
com vistas a combater a discriminacdo e a desigualdade. As discussbes sobre
financiamento publico, a essa altura ja apaziguadas por manobras governistas,
deixam de ser o centro e passa a ser objeto de “disputas” a permanéncia ou retirada
da referéncia a género no PNE. N&o teria sido mais uma estratégia da base
governista no Congresso, no intuito de minimizar a pressao pelos 10% do PIB? N&o
que a questdo de género seja menos importante que a questdo do financiamento
publico da educagao, mas é preciso reconhecer que o deslocamento da discussao

foi muito oportuna ao Governo, naquele contexto.

Mas, do que se tratava a questdo de género, afinal? Antes, porém, por que
ela era (ou se tornou) uma “questao”? Por que, independentemente de ser ou néo
um estratagema governista, o assunto inflacionou o debate em torno do PNE 2014-
2024 e dos planos de educacgao locais que deveriam ser aprovados no ano
seguinte? O que estaria por tras dos dizeres “inflamados” de deputados, vereadores
e religiosos no decorrer das aprovagdes dos planos estaduais € municipais de

educacgao, em 20157

Norteando-se por estas inquietagdes, tomou-se como tarefa seguinte, entdo,
compreender a questdo de género, que levou, como nao poderia deixar de ser, a
compreensao das relagdes entre género, sexo e sexualidade; género e homofobia; e
género e Educacgédo travadas no seio de contexto social conservador e hostil as

minorias e as diferencas, como é o caso do Brasil.

Pode-se perceber, em esséncia, que género, no conceito de muitos, tem
conotagcdo de “homossexual’ (entenda-se, “feminino”), residindo nisso, portanto, a
origem dos discursos e das praticas sexistas e heterossexistas. Em outras palavras,
tentou-se mostrar que, no cerne da homofobia — seja ela de que tipo for, ou de que
forma ou em qual contexto ela se da —, coexiste a ideia do feminino enquanto
categoria “menor” subordinada e oposta ao masculino. Se ha uma questéo, é esta.
Ou a questéo seja a elevagao e a exigéncia do masculino heterossexual a condigéao

de norma.
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A partir das consideragdes em torno destes temas — planos de educacéo,
relacbes de género, discurso —, procedeu-se a analise dos dizeres, registrados nos
textos que compuseram o corpus da pesquisa em forma de discurso direto, ou

heterogeneidade mostrada.

Nos primeiros dizeres analisados enquanto discursos no interior de formacoes
discursivas/ideologicas, viu-se que o0s sujeitos opositores, intencionalmente e ou por
‘ignorancia”, promoveram um jogo com a linguagem, distorcendo o sentido da
expresséao identidade de género — usando em seu lugar, em suas falas, a expresséo
ideologia de género. Ora, ndo existe ideologia de género, mesmo porque todo e
qualquer dizer, inclusive estes que nesta dissertagdo se registram, sdo marcados
pela ideologia advinda da relagdo lingua-sujeito-histéria. O que pretenderam os
sujeitos, entdo? Esconder-se por tras das suas proprias ideologias, sexistas,
tendenciosas e mascaradoras das relagdes desiguais de poder que se travam nas
sociedades, sobretudo nas ocidentais; uma estratégia, visando controlar, por um

processo seletivo, a produ¢ao de um discurso.

Os dizeres analisados permitiram, em seguida, expor interpretagdes que
sinalizaram a compreensdo dos sujeitos-politicos e dos sujeitos de orientagéo
religiosa catolica ou evangélica a respeito da necessidade de se discutir sobre
género no ambiente educacional. Recorrendo ao tema “familia” como balizador das
suas convicgbes, enxergaram na proposta toda sorte de entendimentos,
materializados em discursos enviesados, tendenciosos — por serem, marcada e

acentuadamente homofdbicos — e folcloricos.

Tanto no primeiro grupo de dizeres quanto no segundo, os discursos,
essencialmente, sinalizam para a preocupagdo maior — a de que a
homossexualidade fosse “ensinada”; como se isso fosse concebivel e realmente
possivel. Acaso, ensina-se a ser heterossexual? Ao lado desta, outra pergunta —
aparentemente simples, mas de dificil resposta —, se deve fazer quando se procuram

causas para a homossexualidade: Quais as causas da heterossexualidade?
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Apos as analises empreendidas, a constatacdo que se temia: no contexto das
votacdes dos planos de educacao locais, as discussdes nédo foram norteadas por
propostas e preocupagdes pedagogicas; antes, o que as nortearam foram o
conservadorismo, o sexismo e a homofobia. E a conclusdo a que se chegou,

infelizmente.

Considera-se que esta dissertagdo, que chega ao fim, apesar das limitagbes
que certamente podem ser apontadas nela, permitira a todos os envolvidos com a
Educacdo — em especial os professores da area de linguagem — conhecer um pouco
mais sobre a “engenhosidade” do discurso e a vislumbrar nele, bem como na AD,
campos fartos de possibilidades para a construgcdo de aprendizagens e para o

processo de ensino na escola.

Em crianga, durante o recreio, nas brincadeiras de apostar corridas, na
escola, aquele que chegasse por ultimo era a mulher do padre. Naqueles tempos
pueris, ndo se podia conceber que sentido tinha “ser mulher’” nem que sentido
haveria de ter “ser a mulher do padre”; a ndo ser o conhecimento vago de que
padres ndo se casavam. Apenas mais tarde, e hoje mais que antes, foi possivel a
compreensao dos sentidos que o “gracejo” daquela época podem manifestar: ser
mulher, com o agravante de pertencer ao padre, impunha-se como a humilhacéo e o

castigo aos quais estavam fadados os meninos e as meninas que perdessem.

Religido, sexualidade, educacéo e politica rendem discursos, cujos sentidos
temiveis e obscuros podem se fazer ouvir e multiplicar. Que os ouvidos dados a
estes discursos ndo sejam, como o olhar da Capitu de Machado de Assis, obliquos e
dissimulados — sob pena de se chegar por ultimo no pddio de uma nova histéria que

precisa se impor.
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Anexos

Anexo 1

Emenda tira
trechos do
plano de
educacao e
causa polémica

DeputadosdevemvotarPlano
Estadualde Educacdo até o préoximo
dia 24 e decidirsobre polémica que
opdesecretariaebancada
evangélica

RogerioWaldriguesGalindo [10/06/2015] [22h00]




Cldudia Pereira foi a autora das emendas na CCJ. - Foto: Albari Rosa/Gazeta do Povo

A Comissao de Educacao da Assembleia Legislativa do Parana comecou
a discutir nesta quarta- feira (10) o Plano Estadual de Educagao, que deve
ser votado ainda neste més — o prazo para que o projeto seja aprovado e
sancionado termina no dia 24. A principal polémica na primeira reuniao diz
respeito a emendas feitas pela deputada Claudia Pereira (PSC) que
eliminam trechos do documento consolidado pela Secretaria da
Educacao. Os trechos dizem respeito a igualdade de género e ao ensino
de histéria de minorias.

As emendas foram feitas na Comissdo de Constituicdo e Justica (CCJ) e
antecipam um debate que deve ocorrer em plenario. A bancada
evangélica, da qual Claudia faz parte, e outros deputados de tendéncia
conservadora acreditam que o documento incorre no que eles chamam de
“‘ideologia de género”. Por essa visdo, a inclusdo do debate no Plano
estaria levando a um viés ideologico que distorceria a visdo tradicional
sobre sexualidade — dizendo, por exemplo, que as orientacdes sexuais
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sao equivalentes e que nao existe “certo” ou “errado” em comportamentos

ClaudiaPereirafoiaautoradasemendasnaCClJ.
Albari Rosa/Gazeta do Povo

sexuais sao equivalentes e que
nao existe “certo” ou “errado”
em comportamentos sexuais.

A pasta da Educacgao diz que
se trata de um equivoco.
“Quando falamos em igualdade
de género, que € o que consta
do projeto, estamos falando
unicamente em promover a
igualdade de direitos entre
homens e mulheres. As
pessoas tendem a achar que
isso  tem a ver com
homossexualismo, mas quando
se fala disso a linguagem é
outra, falamos de LGBT”, diz a
superintendente de Educacéo,
Fabiana Campos.

Na discussao, representantes
do departamento de
diversidade da secretaria
defenderam a manuteng¢do da
discussdo sobre género no
documento. Segundo
professores, a inclusdo do
debate sobre igualdade de
direitos € importante em uma
sociedade ainda marcada por
machismo como a brasileira.

No Congresso, no debate preparatério do Plano Nacional de Educacao, a
discusséao sobre igualdade de género foi mantida em todas as comissoes.
Na ultima votacéao foi derrubada pela bancada evangélica. Agora, estados

€ municipios debatem o tema.
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Anexo 2

BRASIL

EDUCAGAO NO BRASIL »

Catélicos e evangélicos em cruzada contra a
palavra género na educagao

Grupos religiosos fazem ofensiva para evitar que a palavra entre nos planos de
educacgéo

TALITA BEDINELLI
S&o Paulo - 11 JUN 2015 - 23:54 CEST

-
= il
Criancas em uma escola municipal de Sao Paulo. / Cesar Ogata SECOM/ PMSP

Grupos religiosos estdo em uma cruzada nas camaras municipais
brasileiras para evitar que a palavra "género" passe a fazer parte dos
planos municipais de educagao, o conjunto de metas que as prefeituras
terdo que adotar pelos proximos dez anos e que estdo sendo votadas em
varios pontos do pais neste ano. Em Sao Paulo, a presséao surtiu efeito e
o termo desapareceu, na ultima quarta-feira, das 34 paginas que estédo
sendo discutidas desde 2012.

A pressao repete o que ja foi visto no ano passado, durante a discussao


http://brasil.elpais.com/seccion/politica
http://brasil.elpais.com/tag/educacion/a/
http://brasil.elpais.com/autor/talita_bedinelli/a/
http://brasil.elpais.com/tag/fecha/20150611
http://brasil.elpais.com/tag/religion/a/
http://brasil.elpais.com/brasil/2014/06/04/politica/1401842250_081986.html

do Plano Nacional de Educacado, em Brasilia, quando o lobby religioso,
liderado especialmente pelos deputados evangélicos, também suprimiu a
palavra do texto final. E apenas mais um exemplo da mobilizacdo de
grupos religiosos para fazer valer suas posigdes nas discussdes
relacionadas a inclusado e direitos humanos no Brasil. Na prépria quarta,
deputados cristdos tomaram o plenario da Camara, presidida pelo
evangélico Cunha, para protestar. Rezaram um Pai Nosso diante dos
holofotes durante a votacdo da reforma politica por considerarem absurda
a imagem de uma transexual crucificada durante a Parada Gay em Séao
Paulo, no ultimo domingo.

O argumento contra a palavra "género", tanto no ano passado como neste
ano, é que a inclusdo, ainda que dentro do contexto da criagdo de regras
para a "promogao da igualdade", confere um carater ideolégico ao tema,
em oposicao ao uso da palavra "sexo", uma alusado biolégica. Os que
odeiam a palavra afirmam que querem evitar a inclusdo nas escolas do
que chamam de "ideologia de género", que pressupde que cada individuo
tem o direito de escolher o proprio género, sem ser definido,
necessariamente, pelo sexo bioldgico.

"A expressdes género ou orientagao sexual referem-se a uma ideologia
que procura encobrir o fato de que os seres humanos se dividem em dois
sexos. Segundo essa corrente ideoldgica, as diferencas entre homem e
mulher, além das evidentes implicagdes anatdmicas, ndo correspondem a
uma natureza fixa, mas sao resultado de uma construgcao social", explica
Dom Fernando Aréas Rifan, bispo da Administragdo Apostdlica Pessoal
Sao Jodo Maria Vianney (Rio de Janeiro), em uma nota publicada pela
Confederagao Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). "Os que adotam o
termo género ndo estdo querendo combater a discriminagdo, mas sim
desconstruir a familia (...) e, deste modo, fomentam um estilo de vida que
incentiva todas as formas de experimentacdo sexual desde a mais tenra
idade", continua.

Além de Dom Fernando, também se manifestaram contrariamente a
"ideologia de género" ao menos outros trés religiosos: o bispo do
municipio de Frederico Westphalen (RS), Anténio Carlos Rossi Keller, o
padre Paulo Ricardo, popular paroco da arquidiocese de Cuiaba (MT) que
oferece aulas no YouTube sobre a doutrina catdlica e tem quase um
milhdo de seguidores no Facebook, e o cardeal Dom Odilo Pedro Scherer,
arcebispo metropolitano de Sao Paulo, que em nota divulgada no ultima
segunda-feira disse que "as consequéncias de tal distorgdo antropologica
na educagao poderdo ser graves". "Os legisladores [devem evitar] a
ingeréncia do Estado no direito e dever dos pais e das familias de
escolherem o tipo de educacéao dos filhos", completou.

As manifestagdes dos religiosos impulsionaram uma série de protestos
em camaras municipais do pais, onde o tema esta sendo discutido. O
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que, por sua vez, desencadeou reagdes de movimentos feministas e
LGBTs (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais),
transformando as casas legislativas em uma batalha de gritos.

Em Campinas, uma das cidades mais importantes do Estado de Sao
Paulo, é discutido o "Projeto de Emenda a Lei Orgénica Anti-ideologia de
Género", que proibe que sejam realizadas legislagdes sobre o tema na
cidade. Na Cémara houve beijaco de manifestantes gays contrarios a lei
ao lado dos que seguravam cartazes que diziam "n&o a ideologia de
género", "pelo direito natural da familia". "Que tragédia! A mae gerou uma
crianga e agora essa crianga cresceu e nao quer que ninguém mais seja
homem nem mulher. A emenda que fizemos é a emenda do amor, a
emenda da fraternidade, que trata de homem e de mulher", explicava aos
manifestantes em uma audiéncia no final do més passado o vereador
Campos Filho (DEM), ex-secretario da Arquidiocese de Campinas e ligado
a padres locais. A questdo também €& calorosamente discutida em
Guarulhos (Grande Sao Paulo) e em Macei6 (Alagoas).

Na capital paulista

Na capital paulista, a palavra género aparecia em seis metas do Plano
Municipal de Educacdo, enviado para a Cémara ainda em 2012 pelo
entdo prefeito Gilberto Kassab (PSD). Entre elas, a 6.5, que obriga o
municipio a "fomentar a implementacido de politicas de prevencédo a
evasao motivada por preconceito e discriminagcdo a orientacao sexual ou
a identidade de género e étnico-racial, criando rede de protegdo contra
formas associadas de exclusao". O texto ja havia sido aprovado em duas
comissdes, entre elas a de educagao, sem polémicas. Até que, na
segunda audiéncia publica promovida pela comissado de finangas, grupos
religiosos iniciaram a pressao. A aprovagao nesta comissao seria o ultimo
passo antes da votagao no Plenario.

“E UM RETROCESSO PARA OS DIREITOS HUMANOS?”

Para a Maria Elisa Brandt, doutora em sociologia e especialista em
politicas publicas do Governo de Sao Paulo, a palavra género é
necessaria para se dar visibilidade para a discriminagao.

Pergunta. O que significa a retirada da palavra "género" dos planos de
educacao?

Resposta. E um retrocesso para os direitos humanos que esta sendo
promovido pelo pensamento conservador e pelas bancadas religiosas
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intolerantes dos legislativos brasileiro. A expressdo que os conservadores
tém usado, "ideologia de género", € uma falsa nogao, porque o conceito
de género ndo tem um cunho ideoldgico e, sim, sociolégico. Género é
uma palavra cunhada para lidar com as relagdes de poder e discriminacao
que sempre existiram, em torno das identidades e papéis associados ao
masculino e feminino para além do sexo bioldégico para dizer que existe a
discriminagdo contra o feminino. Isso foi uma construgdo de direitos
humanos discutida em diversas conferéncias da ONU e o Brasil assinou
compromissos em relagao a isso. Eles venceram no Plano Nacional de
Educacédo, mas agora os Estados e municipios tém a chance de retomar o
debate.

P. Os politicos que defendem a retirada dizem que a discriminagao de
género esta contemplada ao se falar em coibir qualquer forma de
discriminagao.

R. Esse é um argumento para se dar invisibilidade, € um subterfugio
criado por pessoas que acham que ser gay é uma doenca. E preciso,
justamente, visibilizar todas as formas de discriminacdo. Fazer a lista e
colocar no texto. A escola € um espaco de construgao da identidade. Por
isso € importante que ela assuma que a sociedade € racista, sexista,
homofébica e crie regras para que seja um espag¢o mais tolerante. Esse é
0 unico meio de gerar pessoas melhores no futuro. Em todas as idades se
tem condicdes de se fazer um tratamento respeitoso dessas questodes.

"A partir da segunda audiéncia veio esse grupo de algumas igrejas
catdlicas e evangélicas que pede a retirada da tal ideologia de género do
texto", explica o vereador Toninho Vespoli (PSOL), relator do projeto na
comissdo de educacgao. "Até entdo, eu nunca tinha escutado esse termo.
Eles afirmam que as criangas seriam tratadas de forma assexuada,
podendo inclusive usar os mesmos banheiros, independentemente do
sexo. Mas nao é nada disso. Trazemos uma discussao de direitos
humanos, de acabar com o preconceito e o0 machismo e de evitar que as
criangas sejam oprimidas no ambiente escolar. Ndo da para ignorar o
conflito que ja existe por causa da homofobia", ressalta o vereador. "Ha
toda uma visao conservadora se colocando no debate educacional e que
nao possibilita a discussao da diversidade", desabafa o vereador Paulo
Fiorilo (PT), relator do texto na comissao de financgas.

Nesta quarta-feira, quando haveria a votagdo do texto na comissao,
militantes, de ambos os lados, se aglomeraram dentro e fora do plenario,
aos gritos. Os vereadores, entretanto, decidiram derrubar o relatério de
Fiorilo, que mantinha a palavra "género". No lugar, resolveram apoiar um
substitutivo do vereador Ricardo Nunes (PMDB), que retirou as sete
meng¢des a palavra —e a unica a transgénero— que existiam no plano. A
meta 6.5, por exemplo, virou: "Fomentar a implementagao de politicas de
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prevencao a evasao motivada por preconceito e discriminagao étnico-
racial, criando rede de proteg¢ao contra formas associadas de exclusao". O
texto agora seguira para votagao final no plenario, que deve comecgar na
proxima semana.

"Recebi uma carta de Dom Odilo e cerca de 10.000 emails da populagao
que pediam a retirada da palavra. E um plano municipal de educacéo,
voltado para criangas de zero a 14 anos. Como vamos pedir para alguém
na escola falar de diversidade sexual e de diversidade de género? Como
falar com criancas de zero a 14 anos sobre a opg¢ao sexual dela?",
questiona Nunes. "Alterei itens para que se obrigue o municipio a
implementar [onde antes dizia fomentar] politicas de combate a qualquer
forma de preconceito. A escola tem que combater o preconceito e nao
fazer um plano que interfira na orientacéo sexual da crianca.

Educar é papel da familia", ressalta ele.

A pesquisa nacional mais recente sobre o assunto, feita pela pela Fipe
(Fundagao Instituto de Pesquisas Econdmicas) a pedido do Governo
federal em 2009, mostra que 93,5% dos 18.500 alunos, pais e
funcionarios de escolas publicas brasileiras entrevistados apresentavam
algum tipo de preconceito em relagao ao género. Outra, feita pela Unesco
em 2004, apontou que 39,6% dos meninos entrevistados ndo gostariam
de ter um colega homossexual.

Segundo o coletivo Grupo Gay da Bahia, que coleta dados sobre
homicidios de LGBTs, o Brasil € o campedo mundial deste tipo de
assassinatos. Casos de ataques gratuitos a homossexuais ndo sio raros
no pais. Um dos mais famosos aconteceu em plena avenida Paulista, em
2010, quando um grupo atacou um estudante de jornalismo com bastbes
de lampadas fluorescentes, chutes e socos; era o segundo ataque deles
contra gays na regido. Quatro dos cinco agressores estavam em idade
escolar.

O QUE MUDOU NO PLANO DE SP
Meta 6.5

Como era: Fomentar a implementacao de politicas de prevengao a
evasao motivada por preconceito e discriminagcdo a orientacao sexual ou
a identidade de género e étnico-racial, criando rede de protegcdo contra
formas associadas de excluséo

Como ficou: Fomentar a implementacao de politicas de prevencido a
evasao motivada por preconceito e discriminacdo étnico-racial, criando
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rede de protecao contra formas associadas de exclusao
Meta 3.21

Como era: Difundir propostas pedagdgicas que incorporem conteudos
sobre sexualidade, diversidade quanto a orientacdo sexual, relagdes de
género e identidade de género, por meio de acgdes colaborativas da
Secretaria Municipal de Direitos Humanos, da Secretaria da Justica e da
Defesa da Cidadania do Estado de Sao Paulo, dos Conselhos Escolares,
equipes pedagogicas das Unidades Educacionais e sociedade civil.

Como ficou: Promover acdes continuas de formagdo da comunidade
escolar sobre relagdes étnico-raciais no Brasil e sobre historia e cultura
afro-brasileira, africana e dos povos indigenas através da Secretaria
Municipal de Educacao e em parceria com Instituicdoes de Ensino Superior
e Universidades, preferencialmente publicas, e desenvolver, garantir e
ampliar a oferta de programas de formacgao inicial e continuada de
profissionais da educacao, além de cursos de extensao, especializacao,
mestrado e doutorado.

Meta 3.20

Como era: Promover acgbes continuas de formagdo da comunidade
escolar sobre sexualidade, diversidade, relagdes de género e Lei Maria da
Penha, através da Secretaria Municipal de Educacdo e em parceria com
Instituicbes de Ensino Superior e Universidades, preferencialmente
publicas, e desenvolver, garantir e ampliar a oferta de programas de
formacao inicial e continuada de profissionais da educacido, além de
cursos de extensdo, especializacdo, mestrado e doutorado, visando a
superar preconceitos, discriminagao, violéncia sexista, homofobica e
transfobica no ambiente escolar

Como ficou: Promover acdes de formagao da comunidade escolar sobre a
Lei Maria da Penha n° 11.340, de 7 de agosto de 2006, através da
Secretaria Municipal de Educagao.

Meta 3.19

Como era: Instaurar para as instituicdes escolares protocolo para registro
e encaminhamento de denuncias de violéncia e discriminacdes de género
e identidade de género, racgal/etnia, origem regional ou nacional,
orientagao sexual, deficiéncias, intolerancia religiosa, entre outras,
visando a fortalecer as redes de protecdao de direitos previstas na
legislacao.

Como ficou: Instaurar para as instituicbes escolares protocolo para

168



registro e encaminhamento de denuncias de violéncias e discriminagdes
de ragal/etnia, origem regional ou nacional, deficiéncias, intolerancia
religiosa, e todas as formas de discriminagdo, visando a fortalecer as
redes de protecdo de direitos previstas na legislagao.

Meta 3.17

Como era: Desagregar, cruzar e analisar anualmente todos os indicadores
educacionais com relacdo a renda, raca/etnia, sexo, deficiéncias e
aprimorar o preenchimento do quesito raca/cor e do nome social de
educandos travestis e transgéneros no Censo Escolar de modo a
conhecer e atuar de forma mais precisa em relacdo a permanéncia,
transformacdes e desafios vinculados as desigualdades na educacgao

Como ficou: Desagregar, cruzar e analisar anualmente todos os
indicadores educacionais com relacdo a renda, racaletnia, sexo,
campo/cidade, deficiéncias e aprimorar o preenchimento do quesito
raca/cor no Censo Escolar de modo a conhecer e atuar de forma mais
precisa em relagao a permanéncia, transformacdes e desafios vinculados
as desigualdades na educacgéo.
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Anexo 3

FOLHA DE S.PAULO

Sob pressao, Camara de SP tira
palavra 'género’' de plano de
educacao

PAULA SPERB DE SAO PAULO

11/06/2015 02h00

A reunido deveria discutir questdes como verba para a educagao e custo
por aluno na rede municipal de Sao Paulo. Virou, porém, uma disputa
polarizada entre defensores da "familia tradicional" e defensores da
diversidade.

O motivo da discérdia na comissao de Financas e Orcamento da Camara,
nesta quarta (10), foram trechos do Plano Municipal de Educacido que
preveem mecanismos para denunciar casos de violéncia e discriminacao
por etnia, deficiéncia, religido e, também, género.

Religiosos, inclusive Odilo Scherer, arcebispo de Sao Paulo, viram no
plano uma tentativa de anular a diferenga entre meninos € meninas.

Os idealizadores negam, mas, em meio a discérdia, os vereadores da
comissdo de Finangas acabaram retirando trechos com as expressodes

"género", "orientagdo sexual" e "sexualidade".

Luiz Franga/CMSP

, Z

partes do Iano Municipal de Educagao durante reunido na Camara

Grupos exibem cartazes e debate
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Se no plano de mais de 50 paginas a expressao "género" aparecia oito
vezes, agora ndo aparece em nenhuma.

Dom Odilo divulgou uma carta em que critica a chamada "ideologia de
género", que entende as criangas como "neutras", sem divisao de
feminino ou masculino, que s6 seriam definidos mais tarde.

Na carta, Scherer diz acompanhar a tramitacdo do plano na Camara, fala
em "perplexidade e preocupagado” e que "as consequéncias de tal
distorgao antropologica na educagao poderao ser graves".

"Quero saber: onde esta a ideologia de género no nosso plano? Onde
esta escrito que vamos tratar meninos e meninas do mesmo jeito?", disse
Toninho Vespoli, vereador do PSOL e relator da comisséo de Educacgéo.
"Acredito que a maioria nao leu."

A Folha leu a integra do relatério, mas nao identificou nenhuma mencgao a
chamada "ideologia de género".

O relatério acabou rejeitado pela comissdo de Finangas. No plenario,
protestos, vaias e manifestacgdes.

De um lado, dezenas de jovens com crucifixos pendurados no pescogo,
padres e freiras. De outro, grupos cantavam "homofobia, nao!".

"O pessoal fundamentalista comegou a participar das reunides da
comissdao de Finangas. Entdo, viemos também", disse a educadora
Adriana Souza, 41.

"Existe intromissdo exagerada do Estado, com viés ideoldgico", disse
Joao Bechara Ventura, 31, padre da paréquia Sao Vito, no Bras, no centro
de Sao Paulo.

"N&o venham aqui gritar contra a familia", disse o vereador Adilson
Amadeu (PTB). Jair Tatto (PT) também pediu a exclusdo do tema do
plano e disse ser uma orientacdo da bancada petista.
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Anexo 4

Arquidiocese critica meta do Plano Municipal de
Educacao que trata da diversidade de género

Instituicdo enviou carta aos vereadores em que sustenta que "a ideologia de género
representa uma distorcdo completa ao conceito de homem e mulher”

Por: Luisa Martins

18/06/2015 - 19h45min

O PME afirma que transexuais e travestis poderdo escolher o banheiro de acordo
com a sua identidade de género Foto: Adriana Franciosi / Agencia RBS

Prestes a ser votado na Camara de Vereadores de Porto Alegre, o Plano
Municipal de Educacdo (PME) passou quase ileso as controvérsias. A

ultima das metas do documento — a 23?2 que trata das politicas
curriculares para garantir o direito a
diversidade e identidade de género — esta sendo contestada por

instituicdes religiosas as vésperas da avaliagao pelo Legislativo (o prazo
final é quarta-feira, dia 24).

O PME é um planejamento da educagao de cada municipio, que traca metas
para a proxima década e estratégias para cumpri-las. A Arquidiocese de
Porto Alegre enviou uma carta aos vereadores em que sustenta, entre
outros pontos, que "o respeito as minorias ndao pode impor a todo custo a
desconstrucdo de valores consagrados no ambito familiar", que "a
ideologia de género representa uma distorgdo completa ao conceito de
homem e mulher" e que "o ser humano nasce masculino ou feminino,
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nisso se expressa sua identidade". Por fim, o texto questiona a imposigao
da "tarefa de estimular educacionalmente as criancas para que refreiem
suas disposi¢cbes biologicas em nome de teorias sociologicas, nao
consensuais e sem suficiente base cientifica".

A Igreja, com sua experiéncia educativa, quer participar do debate. Temos
outro ponto de vista e gostariamos de aprofundar esse assunto. E
importante apoiar essas pessoas has suas especificidades, respeita-las
em sua individualidade, mas nao vejo projeto educativo por tras desta
meta — diz Dom Leomar Brustolin, bispo auxiliar de Porto Alegre.

A discussao tomou proporgao, inclusive, nacional. Ontem, a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) afirmou que o tema tem sido
"introduzido de forma silenciosa" em planos municipais de educacéo e
que a ideologia de género "desconstroi o conceito de familia, que tem seu
fundamento na unido estavel entre homem e mulher".

O PME de Porto Alegre vem sendo elaborado desde 2013, com a
participacdo de diferentes setores da sociedade em mesas abertas e
audiéncias publicas para definir as metas e estratégias para a préxima
década.

Ha coisas que s&o novidade para a sociedade como um todo. As pessoas
tém direitos e visibilidades que poucos anos atras nao existiam. E a gente
precisa se adequar a essa realidade, e nao retroceder — afirma a
assessora institucional da Secretaria Municipal de Educacdo (Smed),
Célia Trevisan.
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Ela cita o exemplo do nome social (home pelo qual pessoas trans e travestis
preferem ser chamadas, em contraste com o nome registrado oficialmente),
que ja é aceito no Exame Nacional de Ensino Médio (Enem) e deve ser
garantido no sistema educacional de Porto Alegre por meio da estratégia

23.14 do PME, caso seja aprovado.

O Conselho Municipal de Educacao (CME) informou que ja encaminhou
um parecer favoravel ao texto original, sem ressalvas. Secretario da
diregao do conselho, Glauco Dias afirma que a contrariedade expressa
pelas entidades religiosas ndo tém poder legal de derrubar o plano, que,
segundo ele, ndo fere a crenca de ninguém e garante direitos previstos
pela lei brasileira.

Educacao Infantil preocupa gestores

A cinco dias do prazo final para a votacdo, apenas 29% dos municipios
gauchos enviaram o projeto de lei ao Legislativo. De um total de 497



cidades no Rio Grande do Sul, apenas 26 ja aprovaram a lei. A sangéao
pela prefeitura ja ocorreu em 145 municipios, de acordo com dados
fornecidos pelas administragdes municipais ao Ministério da Educacgéo.

O presidente da Federagdes das Associagcdes de Municipios do Rio
Grande do Sul (Famurs), Seger Menegaz, afirma que alguns pontos do
PME, por estarem alinhados ao Plano Nacional de Educacéao (PNE), nao
Sao exequiveis para pequenos municipios.

— A maior dificuldade é o engessamento do PNE, que nao permite
flexibilizacbes para adaptacdes as realidades de cada municipio — diz
ele.

A determinacdo de que, em 2016, a pré-escola devera ser oferecida a
todas as criangas de quatro a cinco anos preocupa os gestores
municipais. A inquietacdo € se 0s municipios menores terdo recursos e,
além disso, tempo habil para cumpri-la. No fim do més, a Famurs vai fazer
um levantamento junto aos municipios e averiguar a possibilidade de
prorrogacao do prazo para essas medidas serem implementadas.

Leia carta enviada pela Arquidiocese de Porto Alegre para os vereadores
de Porto Alegre

Os vereadores devem apreciar o Plano Municipal de Educacao na sessao
de segunda-feira. Eles podem sugerir alteragbes e encaminhar emendas.
Se aprovado, o texto vai para a san¢ao do prefeito, José Fortunati.
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Anexo 5

Controvérsia no Plano Municipal de Educacao de
Porto Alegre

19 de junho de 2015

As vésperas votacdo do projeto, Arquidiocese do municipio envia carta aos vereadores
questionando o texto sobre igualdade de género

Fonte: Zero Hora (RS)

Prestes a ser votado na Camara de Vereadores de Porto Alegre, o Plano
Municipal de Educacdo (PME) passou quase ileso as controvérsias. A
ultima das metas — que trata das politicas curriculares para garantir o
direito a diversidade e identidade de género — esta sendo contestada por
instituicdes religiosas.

O PME é um plano de Educagdo em que cada municipio deve tracar
metas para a proxima década e estratégias para cumpri-las. O prazo final
para avaliacao do Legislativo € no dia 24 deste més.

Na semana passada, a Arquidiocese de Porto Alegre enviou uma carta
aos vereadores em que sustenta, entre outros pontos, que “o respeito
as minorias nao pode impor a todo custo a desconstrucdo de valores
consagrados no ambito familiar’, que “a ideologia de género representa
uma distorcao completa ao conceito  de homem e mulher” e que “o ser
humano nasce masculino ou feminino, nisso se expressa sua identidade”.
Por fim, o texto questiona a imposicdo da “tarefa de estimular
educacionalmente as criancas para que refreiem suas disposi¢coes
biolégicas em nome de teorias socioldégicas, ndo consensuais e sem
suficiente base cientifica”.

Do ponto de vista e gostariamos de aprofundar esse assunto. E
importante apoiar essas pessoas nas suas especificidades, respeita-las
em sua individualidade, mas ndo vejo projeto educativo por tras desta
meta — diz dom Leomar Brustolin, bispo auxiliar de Porto Alegre.

A discussao tomou proporgéo, inclusive, nacional. Ontem, a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) afirmou que o tema tem sido
“introduzido de forma silenciosa” em planos municipais de Educacéao e
que a ideologia de género “desconstrdi o conceito de familia, que tem seu
fundamento na unido estavel entre homem e mulher”.

O PME de Porto Alegre vem sendo elaborado desde 2013, com a
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participacdo de diferentes setores da sociedade em mesas abertas e
audiéncias publicas.

— Ha coisas que sdo novidade para a sociedade como um todo. As
pessoas tém direitos e visibilidades que poucos anos atras nao existiam.
E a gente precisa se adequar a essa realidade, e nao retroceder — afirma
a assessora institucional da Secretaria Municipal de Educag¢ao (Smed),
Célia Trevisan.

Ela cita o exemplo do nome social (pelo qual pessoas trans e travestis
preferem ser chamadas), que ja é aceito no Exame Nacional de Ensino
médio (Enem) e deve ser garantido por meio da estratégia 23.14 do
PME, caso seja aprovado.

O Conselho Municipal de Educacao (CME) informou que ja encaminhou
um parecer favoravel ao texto original, sem ressalvas.
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Anexo 6

19/06/2015 16h43 - Atualizado em 19/06/2015 16h46

Comissaoda Camarade SP aprova plano
sem discutir género nas escolas

Vereadores defenderam 'familia’ e aprovaram texto por unanimidade.
Votacao final esta prevista para 11 de agosto.

Carolina Dantas

Do G1 Sao Paulo

Comissao da Camara de SP aprovou texto por unanimidade (Foto: Carolina Dantas/G1)

Comissao de Financas e Orgamento da Camara Municipal de Sdo Paulo
aprovou nesta sexta-feira (19) por unanimidade o texto do Plano Municipal
de Educacao sem a inclusao dos paragrafos sobre a discussao de género
nas escolas paulistanas. O texto foi aprovado por nove votos a zero pela



comissao. O vereador Milton Leite (DEM) foi o relator.

A discusséo de género foi incluido e aprovado no texto original aprovado
em outra comissdo da Cémara, de Constituicdo e Justica, junto com a
Comissao da Educacdo. No entanto, ao chegar na Comissdo de
Finangas, os vereadores retiraram o termo e nesta sexta aprovaram o
texto.

Essa, porém, ndo é a determinacao final. O texto ainda devera receber
mais sugestdes da comissdo e ser votado, finalmente, a partir do dia 11
de agosto.

Como das outras vezes, a sessao foi varias vezes permeada por
discussodes fervorosas entre pessoas contrarias e favoraveis a inclusdo do
termo "discussédo de género" no texto do novo Plano Municipal de
Educagédo. Os vereadores da Camara defenderam a "familia" paulistana
em suas declarag¢des de voto.

"A escola €& para dar ensino as criangas, mas a educacgao sexual € de
responsabilidade da familia", disse Aurélio Nomura (PSDB). Ja o antigo
relator do projeto, Ricardo Nunes (PMDB) disse que a ideologia de género
nao pode ser incluida porque "estamos falando da formacao de criancas
de 10 a 15 anos".

Por outro lado, o vereador Paulo Fiorilo (PT) explicou o motivo da
unanimidade da casa. Ele também votou favoravel ao projeto.

"Votamos todos porque o artigo 203 foi incluido". O artigo 203 foi
adicionado nesta nova versdo do PME e diz: "Educacgao igualitaria,
desenvolver o espirito critico em relagao a esteredtipos sexuais e raciais
nas aulas e em materiais didaticos".

O padre Gianpietro Carraro, de 52 anos, € da Missdo Belém. Ele diz
"estar satisfeito com o resultado" e que os contrarios "deveriam pesquisar
o significado da palavra género".

Representantes do movimento favoravel a inclusdo do termo no texto
foram procurados. Eles ndo quiseram falar com o G1.

Plenario lotado

O plenario da Camara estava lotado. Entre gritos de "ai, ai, ai, familia é

mae e pai", do lado contra o termo "género", e "fascistas, fascistas", do
lado favoravel a palavra, a sessao era interrompida a cada minuto.
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A Guarda chegou a impedir que algumas pessoas entrassem na
audiéncia publica. Foram distribuidas senhas pela Policia Militar no inicio
da sessao. As "torcidas", como se referiu o Major Rogério Brambilla, da
Policia Militar, foram separadas por oficiais.

O presidente da comissdo, Police Neto (PSD), disse que, apds o
transtorno, toda a estrutura sera montada para receber a maior
quantidade de pessoas possivel.

Sessao tumultuada

Com a galeria lotada por grupos religiosos e do movimento LGBT, os
vereadores de Macapa votaram baseados na emenda da bancada
evangeélica que pedia mudangas em um trecho do texto original do PME.

Os argumentos dos movimentos foram analisados pelas duas comissdes
na tarde desta quarta-feira, antes da sessao extraordinaria.

Os grupos gritavam palavras de ordem e cancdes que defendiam as
respectivas causas. O pastor evangélico Gesiel Oliveira explica que o gru-

-po religioso pedia a alteragao
. da meta no plano de
; educacao.

"Pedimos essa alteracao
desse plano, porque o estado
ndo deve interferir na
educagao familiar. A
orientacao dos filhos,
inclusive sexual compete aos
pais", ressaltou o pastor.

Em contrapartida, o]
Renan Almeida, representante da representante da Federacgao
Federagdo Amapaense LGBT (Foto: Jéssica Amapaense LGBT, Renan
Alves/G1) Almeida, defendia que a meta

fosse mantida no plano, como
foi redigida no texto original.

"Essa meta defendeu que toda a diversidade cultural e social seja
respeitada. O sistema de ensino de Macapa tem que contemplar a todos",
ressaltou Almeida.
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Polémica

A polémica surgiu apos surgirem mensagens contrarias a meta 15 pelos
movimentos LGBTs em grupos de Whatsapp.

A polémica comecgou na terca-feira (23) no adiamento da votacdo do
projeto de lei. Movimentos religiosos e LGBTs ocuparam a galeria da
Camara Municipal para manifestar o posicionamento de cada um em
relacao a proposta. O debate resultou na revisdo do texto pela Comisséao
de Educacao da CMM. O PME foi coordenado pela prefeitura de Macapa.
A Secretaria Municipal de Educagao (Semed) informou que a proposta do
PME foi pensada com varios segmentos da comunidade.

"O plano diz que precisamos tragar estratégias para alcancgar o respeito a
diversidade de pessoas que historicamente foram excluidas da sociedade.
(...) A politica publica é garantir os direitos a essas pessoas. No caso dos
géneros, por exemplo, ensinar desde cedo as criangas através de
campanhas o debate a discriminagdo. Jamais a escola vai decidir pela
orientacdo do aluno", comentou a secretaria de Educagdo do municipio,
Antbénia Andrade.
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Anexo 7

Em votacao sobre PME, CMM derruba inclusao de
igualdade de géneros em escolas de Manaus

jun 22,2015 Destaques , Politica

i LM o WD’ L -
- ) |

Os pontos que mais geraram discussdes foram as proposi¢des 4, 15 e 16 da lei 190/2015 que tratava da
inclusdo da Ideologia de Género nas escolas do municipio — foto: divulgagéo

Ap6s 12 horas de debate, a Cémara Municipal de Manaus (CMM),
aprovou, na noite de desta segunda-feira (22) o texto principal do Plano
Municipal de Educagcao (PME) que chegou a casa legislativa na ultima
quarta-feira (17), e precisava ser publicado até esta quarta-feira (24). A
matéria original recebeu 106 emendas, mas somente 18 foram aprovadas
e duas foram retiradas de pauta.

Desde o inicio desta manha, Waldemir José (PT) e professor Samuel
(sem partido) apelaram ao presidente da casa Wilker Barreto (PHS) para
que a sessao fosse adiada, com a apreciagdo das 109 emendas do Plano
Municipal de Educacao, mas a maioria dos vereadores, um total de 28,
apoiou para que o assunto fosse concluido ainda nesta segunda, do
contrario seria perdido o prazo maximo dado pelo governo, para que a
conclusdo até a proxima quarta-feira (24).
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Os pontos que mais geraram discussdes foram as proposicdes 4, 15 e 16
da lei 190/2015 que tratava da inclusdo da ldeologia de Género nas
escolas do municipio, gerando debates acalorados entre vereadores e
manifestantes dos movimentos em defesa da LGBT's.

Conforme o texto, a ideologia de géneros teria que ser discutida dentro de
sala de aula e recursos deveriam ser aplicados para a capacitagao de
profissionais da educacéao para trabalhar com a tematica.

Segundo o vereador Amauri Colares (PROS) um consenso ja havia sido
construido para que fosse retirado os paragrafos que determinam que a
abordagem fosse feita pela escola, e a vereadora Pastora Luciana (PP),
defendeu que é papel dos pais orientar sexualmente os filhos, € ndo as
escolas.

O vereador Joaozinho Miranda (PTN), afirmou que ‘estdo querendo impor’
a sociedade a questido da sexualidade nas vida das criancas. “Vou
esperar a crianga crescer para dar um nome masculino ou feminino? De
que forma daremos a cidadania a essa crianga?”, questionou Joaozinho
Miranda.

Para o vereador, “ndo se pode desvirtuar a base, a familia”. “Quando a
crianca crescer e fizer sua opgcao de género €& outra coisa, respeito
qualquer pessoa, mas impor 0o que uma pessoa tem que ser nado faz
sentido. Nao cabe a escola nem ao Estado essa orientagdo. Esse papel é
da familia”, finalizou o parlamentar.

Defesa da igualdade

Para a representante LGBT, Diana Brasili, os homossexuais irdo continuar
sofrendo preconceito. “Se a discussao nas escolas for impedida, as
criangas vao continuar sofrendo bullying. E eu sofri bullying. 90% dos
LGBTs estdo tendo evasao escolar por conta da falta dessa discussao
nessa instituicdo .”

Para a coordenadora do movimento carismatico de Manaus, Maria José,
os paragrafos embutidos no PME seriam um “perigo” a formagao familiar.
“Nossos filhos vao deixar de ser educados pelos pais, pelas familias sobre
sexualidade, sobre orientacdo sexual, e vao ser obrigados a aprender na
escola através dos professores que eles nao nascem nem menino nem
menina, que vao crescer e definir mais tarde o género querem ser”, conta
a coordenadora.

O plano norteara a educacéo pelos proximos dez anos e nele estao 216
estratégias que devem ser executadas pelo municipio.
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Emendas no PME

O vereador Waldemir José (PT) apresentou 36 emendas ao projeto
original do Plano. O parlamentar defendeu que as propostas tém por
objetivo contribuir com a melhoria da qualidade da educag¢ao no que diz
respeito a gestdo democratica, a valorizagao do profissional de magistério
e ao financiamento a educacéo.
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Anexo 8

23/06/2015 07:00 - Politica

‘Género’ sai do Plano de Educacao

Com o prefeito, grupos religiosos reagiram a texto de lei aprovada em 2012; secretaria da
Educacgéo, Vera Casério, diz que medida ja era prevista

Vinicius Lousada

Politicos e lideres religiosos catdlicos e protestantes se reuniram com o
prefeito Rodrigo Agostinho (PMDB) na manha de ontem para reivindicar a
exclusdao do que chamam de “ideologia de género” do Plano Municipal de
Educacéo (PME). De acordo com a secretaria municipal de Educacao, Vera
Casério, o pedido do grupo sera atendido, mas os objetivos e metas que
versam sobre o combate ao preconceito e o bullying nas escolas
permanecerao na lei.

O conceito de género admite que as pessoas possam se identificar como
homem ou mulher, independentemente de aspectos biolégicos (genitalia,
cromossomos sexuais € hormonios, que determinam os sexos masculino e
feminino). A discussdo em Bauru veio a tona apds intensas polémicas em
cidades que estao discutindo agora seus planos municipais de educacgao, ja
que o prazo para a aprovacgao dessas leis se encerra nesta semana.

Nos planos nacional e estadual de Sao Paulo, a polémica também dividiu
ativistas e religiosos, que se sairam “vitoriosos” do debate, com a retirada do
termo “género” dos documentos. A lei de Bauru, no entanto, é anterior a
todas elas e foi aprovada no ano de 2012. No texto em vigor, a palavra
aparece oito vezes, nos textos “Direitos Humanos e diversidade sexual como
elementos norteadores de politicas publicas educacionais” e “Plano de
intervencao e formacado em educagao sexual para o municipio de Bauru”.

REVISAO

Vera Casério diz que, independentemente da manifestacdo de politicos e
religiosos, esses e todos os outros textos que embasam as metas e os
objetivos do Plano Municipal de Educacéo seréo abolidos.

“A gente ja estava programando uma revisdo para o plano, que vai ocorrer
em agosto. E a retirada desses textos era prevista. Quando fizemos a
primeira vez, algumas pessoas nao tinham muito conhecimento do que se
tratava. Entdo, essas literaturas eram importantes. A questdo agora €
analisar o que vem sendo cumprido e 0 que precisa ser redimensionado e
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rediscutido”, explica.

Dessa forma, ela garante que, em tese, permanecerdao as diretrizes que
versam sobre politicas planejadas em torno da educagdo sexual e de
objetivos como: “Orientacéo sobre desigualdades, discriminagao e diversidade
os profissionais da educagdo, familiares e comunidade em geral’,
“‘“Acompanhamento cotidiano das relagbes entre estudantes, para coibir o
bullying e promover a interagcdo positiva entre os que possuem orientagéo
sexual diferente” e “Incluir, em todos os niveis de ensino, os temas que tratam
de todas as discriminagdes”.

Contudo, apds a revisdo do Plano Municipal de Educacéo, o texto devera ser
novamente submetido a Camara Municipal para a atualizacao da lei.

REACOES

O vereador Markinho da Diversidade (PMDB) evitou polemizar com os pares
que defendem a retirada do conceito de género do Plano Municipal de
Educacdo (PME). Ele elogiou a habilidade da secretaria Vera Casério na
negociacdo e citou a relevancia de que o combate ao preconceito e ao
bullying seja mantido no texto.

“E uma forma até de preservar o professor. Se hoje uma crianca é
discriminada na escola e ndo tem o devido respaldo, o profissional pode
responder por isso”, pontuou.

O parlamentar, porém, criticou duramente o deputado estadual Celso
Nascimento (PSC). Segundo Markinho, em entrevista a TV Preve, na tarde de
ontem, o parlamentar — e pastor — disse que o plano atual desenvolve
estratégias para professores ensinarem criangas e adolescentes a serem
homossexuais. “Isso € uma inverdade. Ele distorceu”, disparou o
peemedebista.

Em nota, Nascimento afirmou que atua em defesa da familia e para proteger
criangcas e adolescente. Ainda na sessdo de ontem, Roque Ferreira (PT)
condenou a mobilizagcdo de grupos e politicos religiosos, pontuando que a
laicidade do Estado é essencial para garantir direitos individuais e coletivos.
“A utilizacdo do termo género ndo é medida impositiva nem sectaria, ndo fere
a liberdade religiosa e nao ataca o livre arbitrio”.

Posicao contraria une catélicos e evangélicos

Participaram da reunido de ontem os vereadores evangélicos Lima Junior
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(PSDB) e Roberval Sakai (PP), os catélicos Fabiano Mariano (PDT), Carlao
do Gas (PR), Fabiano Mariano (PDT) e Telma Gobbi (PMDB), o deputado
estadual pastor Celso Nascimento (PSC), representantes do Conselho de
Pastores Evangélicos de Bauru e Regido (Conpev), além do bispo da Diocese
de Bauru, dom Caetano Ferrari. Lima explicou que a escola deve, sim, coibir
o preconceito e o bullying, mas n&o impor a “ideologia de género”.

‘A questdo do homossexualismo (sic) € uma realidade e estamos todos
aprendendo a lidar com ela. Esse debate também nao pode vir
acompanhado de o&dio nem ser utilizada como bandeira para causar
polémica, mas também nao da para dizer para uma crianga de quatro anos
que ela é um ser assexuado, que pode, em um dia, se comportar como
homem e, no outro, como mulher. Tanto é que isso foi excluido do plano
nacional”, alega.

Segundo o vereador, a transmissao de valores como este deve se restringir a
instituicao familiar. “A escola, sim, precisa estar preparada para saber como
lidar com aquele menino que esta sempre com as meninas, € mais
afeminado, inclusive, tendo habilidade para conversar com os pais”.

Roberval Sakai, que também é pastor, foi quem levantou a discussao durante
a sessao da Camara Municipal de ontem, ao exibir reportagem sobre a
reunidao da manhad e as explicacbes da secretaria de Educacao. Paulo
Eduardo de Souza (PSB) e Natalino da Pousada (PV), ambos evangélicos,
também se posicionaram contrariamente a “ideologia de género”.

O termo “género” no Plano de Educacao
Trechos a serem suprimidos:

“Conviver com colegas que sao amarelos, vermelhos, negros e brancos; que
sao eroticamente orientados ao

mesmo sexo ou ao sexo oposto, ou que ainda tenham uma identidade de
género diferente daquela anunciada pelo seu corpo bioldgico € importante
para se construir relagdes marcadas pelo respeito”.

“Essas transformacgdes serdo realmente efetivas quando elementos como cor,
raca, etnia, orientagdo sexual, religido, género nado forem mais elementos
distintivos de sua posi¢cao social ou mesmo da justificagdo que se faz dos
mesmos”.

“E o processo de apropriacdo da experiéncia acumulada pelo género humano
no decurso da histéria social, possivel apenas na relagdo com outros homens,
que permite a aquisicdo das qualidades, capacidades e caracteristicas
humanas e a criagao continua de novas aptidées e funcgodes”.
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“Partimos, portanto, do principio que a Educagao Sexual na escola deve ser
um processo intencional, planejado e organizado que vise proporcionar ao
aluno uma formagao que envolva conhecimento, reflexdo e questionamento;
mudanca de atitudes, concepgdes e valores; produgao e desenvolvimento de
uma cidadania ativa; e instrumentalizagdo para o combate a homofobia e a
discriminagao de género”.

“Desta forma, questbes de relevancia social (como a igualdade de género e o
combate a homofobia) nela devem ser inseridas e tratadas de maneira critica
e reflexiva, constituindo elementos essenciais de um programa de educagao
sexual”.

“Esta formacéao devera instrumentalizar o professor para que possa lidar com
as dificuldades naturais resultantes dos tabus e preconceitos inerentes ao
sexo, ao género e a orientagao sexual’.
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Anexo 9

Com debate sobre género, Plano Municipal de
Educacao é aprovado em Curitiba

Lucas Gabriel Marins
Do UOL, em Curitiba 23/06/2015 15h36

Os vereadores de Curitiba aprovaram nesta terca-feira (23) o PME (Plano
Municipal de Educagao) da cidade. Das 63 emendas apresentadas na
primeira discussdo, realizada ontem, 70% delas diziam respeito as
questdes de género e diversidade. O tema, portanto, tomou conta do
debate, que foi acompanhado por grupos evangélicos e membros do
movimento LGBT.

Todas as expressdes "género" e "diversidade", presentes ao longo das 23
paginas do documento, foram retiradas. A impressdo de cartilhas sobre
diferencas de géneros, por exemplo, foi uma das sugestdes censuradas.
Os vereadores disseram que as alteragdes foram feitas porque o projeto
municipal deveria estar em consonancia com PNE (Plano Nacional de
Educacao).

"Em Brasilia foi aprovado um PNE sem questdes de identidade de género.
E aqui em Curitiba aparece um plano fora desses padrdes. Sera que
acham que a gente é burro?", falou Valdemir Soares (PRB) durante a
votagao desta segunda-feira (22).

Ja a vereadora Noemia Rocha (PMDB) disse que a escola ndo deve
interferir no que ela ensinou em casa. "Eu eduquei minhas filhas com
base nos valores eternos, com base na minha fé, e acho um absurdo a
escola dizer que esta errado”.

A vereadora Professora Josete (PT) foi a unica a pedir a permanéncia dos
termos "género" e "diversidade" no plano. "E preciso evitar que a emocé&o
seja a nossa primeira reagdo, porque a escola deveria ser um lugar
acolhedor. N6s acompanhamos a evasdo de alunos por diversas
questdes. Violéncia doméstica € um exemplo. Jovens que tém orientagao
sexual fora do padrao também, pois ele é discriminado e sai da escola",
disse.

Durante a votacao de ontem, diversas pessoas fizeram protestos na frente
da Camara de Vereadores de Curitiba. De um lado, havia grupos com
cartazes em prol da diversidade e, do outro, pessoas pedindo a
"preservacao da familia".

188



Estratégias

O PME, que prevé melhoras na educagcdo municipal nos proximos 10
anos, tem 26 metas e 337 estratégias. Apesar disso, a meta "Diversidade,
Educacdo e Direitos Humanos", que também aborda os direitos dos
negros, indigenas, mulheres, ciganos e pessoas em conflito com a lei, foi
a unica que gerou debate. O plano foi encaminhado para a sang¢éao do
prefeito da cidade, Gustavo Fruet (PDT).
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Anexo 10

Assembleia Legislativa

Sem ensino sobre género, Plano
Estadual de Educacao é aprovado

Deputados modificaram texto original que previa a discussdo sobre
identidade de género nas escolas

Por: Juliano Rodrigues

23/06/2015 - 22h46min

L i
"Estamos adequando o nosso plano ao federal" Foto: Juliana Mutti / Agéncia ALRS

Alexandre Postal (D):

Com as galerias do plenario da Assembleia lotadas e sob um clima tenso,
os deputados aprovaram o texto do Plano Estadual de Educacdo sem
mengdes ao ensino sobre identidade de género. Embora a proposta
estivesse no texto original até o inicio da tarde, emendas protocoladas
pela base governista, e aprovadas, removeram o termo.

— Deputados da oposi¢cao querem algo que, no plano nacional, o governo
foi contra. Estamos adequando o nosso plano ao federal. A questao de



género nao tem necessidade de estar em um plano que prevé a educagao
para os proximos cinco ou 10 anos — disse o lider do governo, Alexandre
Postal (PMDB).

A discussdo a respeito da inclusdo ou nao do tema nas metas da
educacao se estendeu até o inicio da noite e foi marcada por
manifestagoes fortes tanto na tribuna quanto na plateia.

Defensor da manutencao do texto original, Pedro Ruas (PSOL) explicou
que o debate em sala de aula auxiliaria a reduzir o preconceito e a
discriminagcao de género:

— N&o abrimos mao dessa discussao. A identidade de género € uma
expressdao consagrada mundo afora e um direito reconhecido.
Infelizmente, o governo nao aceita isso.

Além da supressdo da expressado, os deputados aprovaram as metas
originais do texto, como a universalizagdo do acesso a educagao,
ampliacdo da alfabetizacao de criangas, jovens e adultos, € melhoria das
notas no indice de Desenvolvimento da Educacgéo Basica (IDEB).

Municipios correm contra o tempo

Centenas de municipios brasileiros estdo correndo contra o tempo —
mais especificamente, contra as horas — para aprovar seus planos de
educacgado, cujo prazo, determinado pela lei que estabelece o Plano
Nacional de Educacao (PNE), se encerra nesta quarta-feira. Embora o Rio
Grande do Sul seja, em numero, o Estado com mais planos sancionados,
isso ocorreu em menos da metade das prefeituras (46%), de acordo com
o relatério mais atualizado do Ministério da Educagcdo (MEC), elaborado
com base em dados fornecidos pelas administragdes municipais. Porto
Alegre, por exemplo, deixou para o ultimo dia. A votagdo do plano da
Capital esta prevista para a ordem do dia desta quarta- feira. Pontos
polémicos como a meta 23, que trata das politicas curriculares para
garantir o direito a diversidade e identidade de género, ndo devem passar
batido pela avaliacdo dos vereadores.

Dos 497 municipios gauchos, cinco estdo com a comissdo coordenadora
instituida, 13 estdo com o diagndstico concluido e 32 estdo com o
documento-base elaborado. Outros 37 estdo com a consulta publica
realizada e 38 estdo com o projeto de lei elaborado. Ja 124 cidades estao
com o projeto de lei enviado ao Legislativo e 17 estdo com a lei aprovada.
Apenas 231 estdo com a lei sancionada.

*Zero Hora
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Anexo 11

Bancada evangélica da Camara justifica que teme
que “homossexualismo seja ensinado nas escolas”

Vereadores de Fortaleza retiraram item do plano de educacéo que previa a formagao
de professores para o combate ao preconceito nas escolas

Por Roberta Tavares em Politica
24 de junho de 2015 as 15:28

Ha 1 ano

Apos longo debate na Camara Municipal de Fortaleza, os vereadores
aprovaram trés emendas que alteram a mensagem que trata do Plano
Municipal de Educacédo, na sessdo da ultima terga-feira (24). Elas se
referem a diversidade sexual, e causaram polémicas entre vereadores da
situacao e da oposicao.

Por 25 votos a 10, foi retirado o item do plano no qual profissionais de
educacgao passariam por formagao continuada em pacificagao de dialogos
e de combate ao preconceito e a violéncia no ambiente escolar. O pedido
de retirada desse ponto partiu do vereador Carlos Dutra (Pros), a partir de
sua interpretacdo da expressdo ‘“identidade de género” contida no
documento. Segundo o parlamentar, a orientacdo sexual deve ser dada
pelos pais, ndo sendo o papel das escolas.

“‘Eu vi aqui que estavam inseridas em mais de 150 paginas algumas
palavras como ‘identidade de género’, que é a pessoa crescer com O
pensamento de que € uma outra pessoa. Exemplo, a mulher € uma
menina e pode se achar que € um menino, € um menino se achar que &
uma menina. No colégio ela vai ser orientada sexualmente, como é que
vai ser essa orientagcao? A gente nao sabe”, defende.

Segundo o vereador Fabio Braga (PTN), o resultado foi uma forma de
adequar a proposta encaminhada pelo Executivo. “Nds estamos dando a
oportunidade as familias. N6s ndo podemos amadurecer precocemente
as nossas criancas, quero ter o direito de educar a minha filha e o meu
filho”, evidenciou. “Eu ndo admito que va para as escolas ensinar o
homossexualismo. Uma coisa € uma coisa, outra coisa € outra coisa. O
Estado é laico, mas nao podemos ensinar o homossexualismo nas
escolas e levar a cabega da crianga ao parafuso”, alegou o vereador
Pastor Gelson Ferraz (PRB).
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Redes sociais

O vereador Paulo Didégenes (PSD) nado concorda com a emenda. O
parlamentar lembra que foi vitima de homofobia na escola e diz que
propostas como essa sao retrogradas. “Acho que nunca deve misturar
religido com politica. Sei 0 que passei na escola pelo fato de ser gay, de
as pessoas terem preconceito, eu até queria parar de estudar e isso me
prejudicou muito na escola. Depois de 30 anos, vejo acontecendo a
mesma coisa. Eu fico chocado em ver que pessoas pensam desse jeito”,
lamenta.

‘Eu ndo pedi para ser gay, eu nasci gay. Vocés acham que optei por
chegar na Camara e ter que ouvir piadinhas de alguns vereadores?”
(Paulo Diégenes) “Eu ouvi na escola que quem era gay era pederasta.
Gente, eu voltei para casa dizendo que minha vida tinha acabado. Eu
tinha 12 anos! Eu ndo pedi para ser gay, eu nasci gay. Mas eu
perguntava: ‘Deus, por que vocé me fez gay? Por que eu nasci doente?
Ele me deu essa doencga e ainda me reprova?’. Eu sofri tanto na escola...
E eu optei por sofrer? Eu optei por apanhar? Optei por ser apontado na
rua? Se Deus tem poder de transformacao, por que ndo me transformou?
Vocés acham que optei por chegar nessa Camara Municipal de Fortaleza
e ter que ouvir piadinhas de alguns vereadores? (...) Sou gay, sou
honesto € 0 que mais me doeu a vida inteira foi ouvir: ‘Paulo € uma
pessoal boa, inteligente, mas é gay’. Esse ‘mas & gay’ é a pior coisa. Nao
queiram jogar essas criangas na fogueira, nds estamos pedindo s6 para
os professores saberem como lidar”.

O debate demorou cerca de 10 horas e ocorreu na Camara Municipal de
Fortaleza, no Bairro Luciano Cavalcante.

Modificagoes

A emenda modificativa n° 3 versa sobre o artigo 4° do projeto nos seus
incisos VI e X. Com a emenda os incisos retiram os termos “a diversidade”
e ‘“respeito a diversidade”, passando a ter a redacdo “contra o
preconceito” e a “difusdao do principio da equidade”. A emenda n° 4,
denominada de supressiva, retira do Anexo Unico do Projeto de Lei n°
155/2015, quatro estratégias das Metas | e Il do item 3.7.4, que segundo a
justificativa, “objetiva garantir que nao haja influéncia ou imposicao de
ideologias estranhas ao ambiente educacional, que deve ser voltado para
a formacao intelectual”.
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Anexo 12

24/06/2015 20h20 - Atualizado em 24/06/2015 20h22

Camara aprova Plano de Educacao sem referéncias
a género, em Macapa

Votagao ocorreu nesta quarta-feira (24) na Camara Municipal.
Proposta de politica publica especifica para LGBT em escolas foi alterada.

Jéssica Alves
Do G1 AP

Grupos do movimento LGBT lotaram a Camara Muncipal de Macapa (Foto: Jessica Alves/G1)

Projeto de lei do Plano Municipal de Educagao (PME) de Macapa que
trata metas para os préximos dez anos no setor foi aprovado nesta
quarta-feira (24), em uma tumultuada reunido extraordinaria na Camara
Municipal. Embora aprovado, o projeto teve a polémica meta de numero
15 alterada para "grupos historicamente excluidos", incluindo néo soé
Lésbicas, Gays, Travestis, Transexuais e Transgéneros (LGBT), mas
também comunidades quilombolas, indigenas, ribeirinhas e do campo. O
texto segue agora para sangao do prefeito Clécio Luis. De acordo com a
Comissao de Educacgao, Cultura e Esporte da Camara, o termo da educa-
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-cao inclusiva foi alterado para
"grupos historicamente excluidos" e
sobre a suposta ideologia de
género, o plano diz que a
identidade sera afirmada pelo
cidadao a partir da maioridade civil.

"O texto foi mandito com a
mudancga teminoldgica e contempla
a reestruturacdo da educacao
basica. Do ponto de vista da lei que
foi aprovada, os sujeitos de direito

Membros de grupos religiosos pediam a atingem todos os setores que
alteragdo no texto (Foto: Jéssica Alves/G1) historicamente foram excluidos da
sociedade.

“E o nome social e a identidade de genero val ser garanuao para 1000s a
partir dos 18 anos de idade", explicou o vereador Washington Picancgo
(PSB), presidente da comissao.

O parlamentar considera a aprovacdo do plano "um avango" para a
discussao e investimentos na educacgao basica em Macapa.

"E importante considerar que
hoje ndo tem derrotados ou
vitoriosos, pois construimos
esse plano com reuniao de
todos. Para nos, construimos
um texto que é extretamente
inclusivo, que reconhece todos
os atores e sujeitos que nos
proximos dez anos serao
contemplados na educacgao do
municipio”, ressaltou Picanco.
A prefeitura de Macapa enviou
nota a imprensa e afirmou que
‘o Plano Municipal de

Vereador Washington Picango, do PSB Educagéo em nenhum

Foto: A CMM ’ . .

(Foto: Ascom/CMM) momento, trata de ideologia de
género”.

“O teor do PME de Macapa respeita a diversidade existente no municipio,
com toda sua gama de segmentos populacionais e com respeito a
diversidade de género e a identidade cultural do povo desta terra. Nao ha
nenhuma linha escrita que fira o respeito a familia, diversidade e género,
bem como, valores morais e religiosos”, justificou a prefeitura.
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Anexo 13

24/06/2015 08h27 - Atualizado em 24/06/2015 13h40

Proposta de educacao inclusiva LGBT

gera polémica em Macapa

Projeto de lei sera votado nesta quarta-feira (24) na Camara de Vereadores. Movimentos

LGBTs e religiosos divergem de proposta.

Abinoan Santiago

Do G1 AP

CRISTAOS DO AMAPA...

REPASSEMIN

Informagé&es de ultima hora que o
prefeito Clécio Luis (Psol), partido de
Jean Willys, acaba de enviar para a
Camara dos Vereadores de Macapa
um projeto de Lei (Plano municipal de
educacaoc) que transforma a
IDEOLOGIA DE GEMNERO em politica
publica educacional no Ambito do
Municipio. Ou seja, torna-se lei!

Ele quer que a Camara vote amanha
mesmo sem nenhuma discussao,
pois as prefeituras tem ate o dia 24 de
Junho de 2015 para sancionarem
seus Planos Municipais de Educacao.

0 que isso significa?

pois as prefeituras tem ate o dia 24 de
Junho de 2015 para sancionarem
seus Planos Municipais de Educacao.

0 que isso significa?

Significa que as escolas municipais
(criangas de 3 a 10 anos) véo
aprender que nac se nasce nem
homem nem mulher e que as criangas
devemn escolher sua identidade sexual
livremente, sem interferencia dos
pais.

Vao falar de sexualidade para as
criangas, passando por cima do que
as familias ensinam.

E um absurdo! E na surdina, sem
discutir!

Olha o que passaram num grupo que
estou ]

- g PR T

Mensagens no Whatsapp provocaram grupos LGBTs (Foto: Reprodugao/WhatsApp)

Esta previsto para ser votado nesta quarta-feira (24) na Camara Municipal
de Macapa (CMM) o Plano Municipal de Educag¢do (PME), que traga
metas e prazos para o setor educacional da capital para os préoximos 10
anos. Antes de ser apreciada pelos parlamentares, a proposta de lei



gerou polémica entre a bancada evangélica e a de defesa dos direitos
humanos. A discussao foi motivada pelo texto original do plano, que
coloca como meta de numero 15 a educacao inclusiva de Lésbicas, Gays,
Travestis, Transexuais e Transgéneros (LGBT).

A polémica surgiu apdés mensagens contrarias a meta 15 recebidas por
movimentos LGBTs em grupos de Whatsapp.

O caso resultou na terca-feira (23) no adiamento da votagéo do projeto de
lei. Movimentos religiosos e LGBTs ocuparam a galeria da Céamara
Municipal de Macapa para manifestar o posicionamento de cada um em
relacdo a proposta. O debate resultou na revisdo do texto pela Comissao
de Educacao da CMM.

A expectativa na votacao desta quarta-feira € para forma como o plano
sera votado. Existe a possibilidade de apresentagdo de uma emenda ao
texto original pela bancada evangélica para retirar a educacao inclusiva
LGBT.

Para a vereadora Aline Gurgel (PR), a suposta ideologia de género
tratada no PME nao deveria ser atribuida ao ensino basico, nivel de
educacgao de responsabilidade da prefeitura de Macapa.

“Pedimos ao plenario que fosse retirada essa questao porque depende da
familia orientar os filhos menores de idade sobre a opg¢ao sexual. Nao
estou nem falando no ambito da religido. Estamos tratando de criangas
em formacao no ensino municipal. Nao podemos, por exemplo, incluir um
terceiro banheiro unissex. Elas nasceram meninas e meninos”, falou a
parlamentar, membro da bancada evangélica.

O deputado Washington Picanco (PSB) disse que a retirada do termo
“LGBT” iria de encontro ao “respeito a diversidade”.

“E na escola que devemos estar abertos as diferengas, por isso antecipo
meu voto favoravel ao texto original porque podemos excluir da educacao
pessoas homoafetivas da maneira como elas sdo. Nao adianta excluir
esse termo porque ndo é uma discussao de ateu versus cristdo, mas um
debate educacional para os proximos 10 anos”, justificou.

A Federagcdo Amapaense LGBT (FALGBT) se manifestou contraria a
mudancas no texto enviado pela prefeitura de Macapa.

“Estamos pedindo a manutencao do texto. Ndo queremos que retirem as
metas e estratégias que atendem a diversidade porque entendemos que a
falta desse termo nao representaria as pessoas incluidas em movimentos
LGBTs”, comentou Renan Almeida, membro da FALGBT.

A prefeitura de Macapa enviou nota a imprensa e afirmou que “o Plano
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Municipal de Educagdo, em nenhum momento, trata de ideologia de
género”.

“O teor do PME de Macapa respeita a diversidade existente no municipio,
com toda sua gama de segmentos populacionais e com respeito a
diversidade de género e a identidade cultural do povo desta terra.

Nao ha nenhuma linha escrita que fira o respeito a familia, diversidade e
género, bem como, valores morais e religiosos”, justificou a prefeitura.

O pastor evangélico Kelson Abrahdo afirmou que a inclusdo dos LGBTs
no PME como fator pedagodgico “tranquiliza” movimentos religiosos
contrarios a proposta do plano.

“Me tranquilizou muito pelo fato de que essas questdes ideoldgicas ndo
foram levadas em consideragao e sim técnicas e pedagdgicas”, avaliou o
religioso.

A votacao nesta quarta-feira na Camara esta prevista para ocorrer em
sessao extraordinaria. Macapa tem até esta data para aprovar o PME sob
pena de deixar de receber recursos federais.

Meta 15 - implementar, até 2016, politicas piblicas afirmativas, compensatarias o cutivas
voltadas para populacbes do campo, de assentamentos, extrativistas indigenas, negras
quilombolas, ribeirinhas e as integradas por Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis Transexuais &
Transgéneros, com vista a universalizacdo, expansdo e democratizacio da Educaclo Bdsica de
qualidade, garantindo acesso, permanéncia e formagdo para o trabalho ¢ para a wéa
respeito a diversidade.

(om

trabalho de assessoral

do campo, de

implementagdo de politicas publicas e de

15.3) Garantir a logistica necessana para a realizacdo do assessoramento administrativo e t

politicas publicas e pre

pedagogico nas escolas do campo, visando a efetivacio da

educacionais afirmativos compensatorios e inclusivos;

Meta 15 no PME gerou polémica em Macapa (Foto: Reprodugéo)
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Anexo 14

Camara de Fortaleza aprova plano de educacao
sem metas sobre diversidade

Edwirges Nogueira
Da Agéncia Brasil, em Fortaleza 24/06/2015 10h54 > Atualizada 24/06/2015 13h28

ApOs trés sessdes seguidas que terminaram no comego da noite ontem
(23), a Camara Municipal de Fortaleza aprovou o Plano Municipal de
Educacdo, mas com modificagbes que geraram polémica entre
vereadores da chamada bancada religiosa e defensores dos direitos da
populacao LGBT (Iésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais). Por
25 votos a 10, os vereadores aprovaram um recurso liberando duas
emendas que modificam o texto original do plano.

A primeira emenda aprovada mudou parte do Artigo 4° do texto original,
trocando os termos "diversidade" e "respeito a diversidade" por "contra o
preconceito" e "difusdo do principio da equidade". A segunda, trata-se de
uma emenda que retirou do plano quatro metas que propunham incluir na
formacao continuada dos professores "conteudos que contribuam para a
pacificacdo de dialogos, a superagdo de preconceitos, discriminagdes,
violéncias sexistas e homofdbicas no ambiente escolar" e criar "diretrizes
para o ensino publico e privado no reconhecimento positivo e respeito a
identidade de género."

Um dos autores desta emenda, o vereador Antonio Henrique (PROS)
justificou em sua pagina do Facebook que o objetivo da proposta seria
"garantir a prote¢do aos nossos filhos e filhas e impedir que nossas
criangas sejam incentivadas na escola a comportamentos homossexuais."
Na tribuna da Cémara, ontem (23) a tarde, o vereador disse nao
concordar que a prefeitura fizesse um trabalho especifico com os
professores sobre os temas.

"A questdo da diversidade deve ser respeitada, mas defendemos que
essa educacao seja deixada por conta da prépria familia, e ndo da sala de
aula." Fabio Braga (PTN) completou a defesa das emendas. "Nao quero
passar uma procuracdo para que o professor ensine meu filho sobre
sexo."

Na galeria da Camara, as pessoas que acompanhavam as sessoes
também se dividiam entre apoiadores das mudangas na proposta do
Plano Municipal de Educacao e defensores da manuteng¢ao do texto com
os pontos que tratam sobre diversidade sexual e combate a homofobia.
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De um lado placas que diziam: "Menino ja nasce menino" e "ldeologia de
género nao". De outro, faixas reivindicando "Pela diversidade na
educacgao, da creche ao ensino superior" e "Em defesa da igualdade de
género e da diversidade sexual: por uma educacao laica".

O vereador Paulo Diégenes (PPB) fez um discurso enfatico para defender
esses pontos do plano relembrando episddios de violéncia que sofreu em
casa e na escola por ser gay. "O que se pede aqui € s6 que os
professores saibam lidar com isso [com a diversidade sexual]. Quando era
pequeno, eu sabia que era diferente, mas nao sabia por qué. Eu nao pedi
para nascer gay, ndo. Aos 53 anos, vocés acham que eu quero sofrer por
que é minha opc¢éao sofrer? Ndo €, ndo. Eu nasci assim."

Em sua pagina no Instagram, apdés a votagao, Joao Alfredo (PSOL)
classificou a liberacdo das emendas como "momento de trevas: maioria
conservadora, guiada por fundamentalistas, aprova recurso para retirar do
Plano Municipal de Educag¢do o ensino ao respeito a diversidade e a
tolerancia."

O documento, que fixa metas e diretrizes para dez anos, segue agora
para ser sancionado pelo prefeito de Fortaleza, Roberto Claudio. Hoje
(24) é o ultimo dia para que estados e municipios brasileiros finalizem
seus planos.
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Anexo 15

Cidades e Estados excluem referéncias de género dos
Planos de Educacao

ESTADMD comeusias 25/06/2015 1915

Sao Paulo - Expressbes como "sexualidade", "género" e "orientagao
sexual" foram retiradas dos planos de Educacao de Estados e municipios,
apos pressao de bancadas religiosas. Vereadores e deputados tinham até
a ultima quarta-feira, 24, para aprovacido, quando se completou um ano
da sancao do Plano Nacional de Educacado (PNE), que traz diretrizes e
metas a serem alcancadas até 2024.

Até o momento, apenas 13 Estados aprovaram o plano. Destes, apenas
quatro mantiveram as referéncias de género - Amapa, Maranhao, Mato
Grosso e Mato Grosso do Sul. Dos 5.570 municipios do Pais, 3.676 (66%)
ja sancionaram o projeto que prevé metas e estratégias para a area.

Em 1.345 (24%) cidades, o projeto ainda nao foi votado e em 549 (10%),
o plano de Educacao foi aprovado e falta apenas a sancao do prefeito. O
cientista politico Carlos Melo, professor do Insper, critica a exclusao dos
termos que se referem a género e o atraso na aprovacgao. "Num ambiente
politico mais saudavel, ja deveria estar aprovado. E importante que essa
diversidade seja reconhecida como algo natural, ndo se trata de
propaganda e, sim, de esclarecimento de cada individuo", afirma.

Varias cidades registraram manifestacées durante a votacao. No Recife, a
votacdo precisou ser realizada a portas fechadas apds protestos de
estudantes e representantes do sindicato dos professores. Ja em Manaus,
grupos religiosos protestaram e conseguiram retirar as palavras que
fazem referéncia a questao de género do texto.

As questbes de género também foram excluidas em varios municipios
como Goiania (GO), Ponta Grossa (PR), Curitiba (PR) e Mossoré (RN).
Foi retirado também no interior paulista, em cidades como Americana,
Sorocaba, Jundiai, Santa Barbara d'Oeste e Valinhos. Melo afirma que o
Brasil passa por um surto conservador envolvendo vaérias questdes,
refletido nas urnas. Houve um crescimento da bancada dos "4 B" (Boi,
Bala, Bola e Biblia) analisa o cientista politico. "A sociedade brasileira
sempre foi conservadora e ha o elemento conjuntural”, afirma. "E como se
tirasse a questdo da cidadania ou da desigualdade social, vai continuar
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existindo, mas havera uma lacuna."

Na cidade de S&o Paulo, o texto foi aprovado nas comissdes mas so sera
votado pelos vereadores em agosto. Em nota, o Ministério da Educacéao
(MEC) afirmou que "ndo possuir esse documento no prazo determinado
pela lei do PNE torna os gestores passiveis de punicbes pelo
descumprimento de um dispositivo legal”.

As referéncias de género foram excluidas do plano na capital paulista. O
autor do texto foi o vereador Ricardo Nunes (PMDB), que ressaltou o
consenso da Camara Municipal de que ndo deveria ter género. "Nao ha
nada de conservadorismo, nem preconceito. O Estado ndo pode entrar
num ambito sem o consentimento da familia. Nao da para discutir a
sexualidade de género com criancas na faixa de 0 a 14 anos", afirmou
Nunes.

Contrario a exclusdo, o professor e vereador Toninho Vespoli (PSOL) vé
prejuizos em como o texto foi aprovado. "A escola ndo € uma ilha no
oceano. Temos que mostrar para as criangas que existem diferencas,
cada familia ndo pode olhar apenas para o seu umbigo", afirmou Vespoli,
que também destacou que outras importantes discussdes ficaram de fora
do texto, como financiamento e o nimero de alunos em cada sala de aula.
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Anexo 16

Porto Alegre

Com beijaco gay e manifestacoes, Plano Municipal
de Educacao é aprovado sem incluir identidade de
género

Projeto exigido por lei nacional foi votado pela Camara de Vereadores no ultimo
dia antes de esgotar o prazo

Por: Vanessa Kannenberg
25/06/2015 - 01h03min
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Galerias do plenario estavam divididas entre apoiadores e contrarios ao ensino de género
Foto: Divulgagao / Camara de Vereadores

No ultimo dia previsto em lei para aprovar o Plano Municipal de Educacao
(PME), Porto Alegre concluiu a aprovagao do projeto. Foram mais de 10
horas de votagdo na Camara de Vereadores, com momentos de tensao
entre os proprios vereadores e, principalmente, na plateia, que se dividiu
contra e a favor da inclusdo da identidade de género nas escolas — que
acabou caindo fora das metas municipais. Houve até beijaco gay, cujos
casais foram ovacionados e criticados ao mesmo tempo.



Assim como na votacgao do plano estadual, ocorrida na terga-feira, o ponto
mais polémico foi a meta 23, que trata das politicas curriculares para
garantir o direito a diversidade e identidade de género. Com uma decisédo
apertada, foi aprovada a emenda 5 apresentada por vereadores, que
também retirou do ambito municipal o ensino sobre identidade de género.
Foram 15 votos contra e 11 favoraveis.

Pela emenda 5, foram retiradas do PME as palavras "género", "estudo de
género", "identidade de género", "sexualidade", "orientagdo sexual" e
"diversidade sexual". Com isso, de acordo com o vereador Waldir Canal
(PRB), continuam sendo abordados temas de combate ao preconceito,
mas nao as questdes de género:

E um tema que ndo pode ser imposto pelo Estado. Valores e escolhas
sexuais devem ser ensinados pela familia, ndo pela escola — justificou o
parlamentar.

Arquidiocese critica meta do Plano Municipal de Educacao que trata
da diversidade de género

Na visdo da vereadora Fernanda Melchionna (PSOL), a retirada do
assunto da pauta escola € um "retrocesso":

Vai na contramao da histéria, € um retrocesso. Mantém a cultura do édio,
estimula o bullying e o preconceito LGBTs. E a escola, que deveria ser um
espaco inclusivo e um espelho da sociedade, nao reflete a diversidade
que vivemos aqui fora. O plano aprovado é conservador e autoritario —
afirma Fernanda.

Segundo um dos participantes do beijagco gay, Giovani Oliveira, estudante
de Ciéncias Sociais de 21 anos, a atitude foi uma "resposta ao
fundamentalismo" visto entre parte dos vereadores e da plateia.

Queremos mais amor e menos preconceito — resumiu o estudante.

Na contramao, o militar reformado e vice-presidente do Partido Social
Cristdo (PSC), Adelmo Antbnio de Souza, viu a manifestagcdo como um
"desrespeito ao proximo".

— Pegaram um texto de um contexto e criaram um pretexto. O objetivo,
aqui, era aprovar recursos para a educacao, mas o foco foi direcionado
para isso — justificou Souza.
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No limite do prazo, 54% das prefeituras ndao sancionaram seus
planos de educacao

O PME é um planejamento da educagcdo de cada municipio, que traga
metas para a proxima década e estratégias para cumpri-las. O plano de
Porto Alegre vem sendo elaborado desde 2013, com a participagao de
diferentes setores da sociedade em mesas abertas e audiéncias publicas
para definir as metas e estratégias para a proxima década. Ele tem
vigéncia de 10 anos e, conforme o governo, a proposta atende aos
preceitos do Plano Nacional de Educagao (PNE).

No Estado, municipios correm contra o tempo

Embora o Rio Grande do Sul seja, em numero, o Estado com mais planos
sancionados, isso ocorreu em menos da metade das prefeituras (46%), de
acordo com o relatério mais atualizado do Ministério da Educagéao (MEC),
elaborado com base em dados fornecidos pelas administracdes
municipais.

Dos 497 municipios gauchos, cinco estdo com a comissdo coordenadora
instituida, 13 estdo com o diagndstico concluido e 32 estdo com o
documento-base elaborado. Outros 37 estdo com a consulta publica
realizada e 38 estdo com o projeto de lei elaborado. Ja 124 cidades estao
com o projeto de lei enviado ao Legislativo e 17 estdo com a lei aprovada.
Apenas 231 estdo com a lei sancionada.

Na ultima semana, com a intengdo de cumprir o prazo com alguma folga,
foi registrada uma média de 80 municipios sancionando suas leis por dia,
conforme o MEC. Até segunda-feira, 73% das cidades brasileiras tinham
apresentado seus planos nas Camaras de Vereadores, o0 equivalente a
4.100 municipios. Desses, mais de dois mil foram aprovados.

* Zero Hora
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Anexo 17

FOLHA DE S.PAULO

Por pressao, planos de
educacao de 8 Estados excluem
'ideologia de género’

PATRICIA BRITTO DO RECIFE LUCAS REIS

DE SAO PAULO 25/06/2015 02h00

Pressionados pelas bancadas religiosas e com respaldo das igrejas
evangélicas e catdlica, deputados de ao menos oito Estados retiraram dos
Planos Estaduais de Educacéo referéncias a identidade de género,
diversidade e orientacao sexual. Esses planos tragam diretrizes para o
ensino nos proximos dez anos.

Entre os trechos vetados estdo metas de combate a "discriminacao racial,
de orientagdo sexual ou a identidade de género", censos sobre situagao
educacional de travestis e transgéneros e incentivo a programas de
formacao sobre género, diversidade e orientagao sexual.

As bancadas religiosas afirmam que essas expressdes valorizam uma
"ideologia de género", corrente que deturparia os conceitos de homem e
mulher, destruindo o modelo tradicional de familia.

Ja os que defendem a manutencédo dessas referéncias dizem que as
escolas precisam estar preparadas para combater a discriminacdo de
género e para dar formacgéao basica sobre sexualidade.

O plano inclui temas como numero de alunos por sala e remuneragao de
professores, mas a questao do género acabou dominando a discusséo.

Dos 13 Estados onde ja foi aprovado, 8 eliminaram trechos que faziam
referéncias a discussdo de género, como Pernambuco, Espirito Santo,
Parana e Distrito Federal.
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Editoria de arte/Folhapress

PLANOS ESTADUAIS DE EDUCACAOQ
Maioria dos Estados ainda ndo aprovou documento

Situacdo dos Planos
Estaduais de Educacdo

N&o chegou &

Assembleia
Em tramitacao RN
Aprovado, ‘*F‘B
aguarda sancao PE
B Aprovadoe SEM
sancionado
Referéncias a
“género” entre oy
planos aprovados
B Vetaram referéncias
B Mantiveram
referéncias
M N3o menciona '
ARGUMENTOS EM RELACAO A MANUTENCAO DOS TERMOS
@ Contrarios @ Favoraveis
» Inclusdo do termo “género” seria imposicdo > Escolas precisam estar preparadas para
da “ideologia de género”, que desconstrdi combater a discriminacgao de género,
modelo tradicional de familia assim comao outras formas de preconceito
> Nao é papel da escola, e sim da familia, > Dar orientacao sexual ndo significa
dar orientacdo sexual e moral &s criangas incentivar criangas e jovens a serem
e jovens, gue ndo teriam capacidade homossexuais e seria importante, por
critica para analisar o tema exemplo, para evitar a gravidez precoce

Ha casos, como Pernambuco, em que o plano manteve s6 em parte as
referéncias. "O Brasil ndao esta preparado para isso", disse o deputado
Pastor Cleiton Collins (PP).

O secretario de educagado da ABGLT (associagao de lésbicas e gays),
Toni Reis, discorda. "Os valores tém que ser dados pela familia, mas a
escola nao pode permitir discriminagao”, afirma.

Até em Estados onde o plano ainda ndo chegou ao Legislativo, como
Minas Gerais e Alagoas, ha polémica. Em Minas, o deputado estadual
Leandro Genaro (PSB) disse que "ideologia de género € uma praga que
veio do marxismo, passa pelo feminismo e visa destruir a familia tal qual
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nos a conhecemos".

No Espirito Santo, o deputado Padre Hondrio (PT) esteve a frente das
mudancgas no texto, que vetaram mengéo a género. "Havia um trecho que
citava classe social, orientagdo sexual e género. Retiramos, pois quando
se trata de 'respeito as diferengas’, ja subentende-se essas coisas", diz o
deputado.

A CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil) divulgou nota em
que afirma que "a introdugao dessa ideologia na pratica pedagdgica das
escolas trara consequéncias desastrosas para a vida das criancas e das
familias".

ADESAO

Um ano apos a criagdo do Plano Nacional de Educacao, pouco mais da
metade das cidades brasileiras (2.942) tem um plano local para o setor.

Outros 707 municipios ja tém a lei aprovada, pendente apenas de sangao
do prefeito. A lei nacional prevé que Estados e municipios deveriam
"elaborar seus correspondentes planos" em um ano, prazo que vence
nesta sexta-feira (26).

"O prazo foi muito exiguo, mas pela primeira vez temos um movimento
simultdneo no pais", afirma Alessio Lima, presidente da Undime (entidade
que reune dirigentes municipais de educagao).

"E uma questdo que entrou na pauta", afirma Alejandra Velasco,
coordenadora da ONG Todos pela Educacgéo.

O PNE definiu metas para a educagéo ao longo da proxima década, até
2024, mas apontou objetivos mais imediatos, como a aprovacao, ja em
2015, de uma Lei de Responsabilidade Educacional.

A intengcdo € responsabilizar os gestores pela qualidade da escola
publica.

Entre as metas do PNE estd a ampliagdo do Fies (Fundo de
Financiamento Estudantil) para mestrado e doutorado. Neste ano, no
entanto, o programa teve forte redugado de contratos firmados.

Colaborou FLAVIA FOREQUE, de Brasilia

208



Anexo 18

Plano municipal de Belo Horizonte esta na berlinda

29 de junho de 2015

Chamada ideologia de género vem travando aprovagéo do projeto que dara o norte ao
Ensino Publico no Brasil

Fonte: Estado de Minas (MG)

Um quarto dos municipios mineiros ndao aprovou o plano municipal de
Educacao, projeto que dara o norte do Ensino publico pelos préximos 10
anos. O prazo para a conclusao do texto estabelecido pelo Ministério da
Educagcado (MEC) venceu na ultima quarta-feira, mas 211 prefeituras em
Minas ndo apresentaram o documento, entre elas, a capital mineira. Belo
Horizonte sequer enviou o projeto de lei a Camara Municipal, o que deve
ocorrer apenas no proximo més. E, mesmo antes de comecgar a tramitar,
o plano tem tomado a cena por causa do medo de que a Escola ensine
as criangas que meninos e meninas nao tém um sexo definido. A
bancada religiosa, amparada por entidades como a Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB), tenta combater a chamada “ideologia de
género” e quer tirar dos textos qualquer expressdo que guarde o risco de
a Escola interferir na orientacdo sexual dos Alunos.Episddio na Unidade
Municipal de Educacao infantil (Umei) Santa Branca, em Belo Horizonte,
fez o temor em relacao a “ideologia de género” crescer. Em abril, um
menino de 4 anos fez xixi na calga porque nao queria ir ao banheiro com
as meninas, ja que eles estavam sendo usados de forma unissex.

A Escola justificou que as placas foram retiradas para manutencéo, mas
O0s pais levaram a questdo para o Legislativo. Exercicio que pede para
crianga pintar “a figura que melhor lhe representa”, com a opg¢ao de
colorir um menino ou uma menina, também foi alvo de criticas.

A Secretaria Municipal de Educacao (Smed) garante que nao ha qualquer
intencdo de introduzir a chamada “ideologia de género” no Ensino publico
de BH. Mesmo assim, vereadores estdo desconfiados. “Nos reunimos
com o secretario de governo (Vitor Valverde) e eles nos garantiu que
nao tera. Até agora, ndao vimos o projeto. Se nao der tempo de analisar
direito, vamos votar o projeto e a maioria da Cédmara é contra a
ideologia”, afirma o parlamentar, o pastor Elvis Coértes (SDD). Segundo o
vereador, a prefeitura acenou que o projeto comecgara a tramitar em 20
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dias. A Smed nao informou previsao a reportagem.

Assim como em BH, polémica em torno da “ideologia de género” toma
conta das camaras de todo o pais, a exemplo do que ocorreu, no ano
passado, durante a aprovacao do Plano Nacional de Educag¢ao (PNE)
pelo Congresso Nacional. Na época, segmentos mais conservadores
conseguiram tirar trechos que tratavam sobre questdes de género. No
interior de Minas, o debate tem sido quente.

Em S&o Jodo del-Rei, na Zona da Mata, a polémica chegou na
Presidéncia da Republica. A Coordenacdao Geral de Promogao dos
Direitos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais
(CCLGBT), ligada a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica, se manifestou sobre a tentativa de vereadores retirarem o
termo “orientacdo sexual ou identidade de género” do plano municipal de
Educacdo, o que acabou ocorrendo.

O texto original dizia “implementacado de politicas de prevengdo a evaséao
motivada por preconceito e discriminagao racial, por orientagéo sexual ou
identidade de género, criando rede de prote¢cédo contra formas

h associadas de exclusdo”. O prefeito Professor Helvécio Reis (PT) até
suspendeu a tramitacdo do texto, enquanto negociava com igrejas e a
bancada religiosa.

O plano municipal, aprovado na ultima quarta-feira, acabou modificado
para “politicas de prevencdo a evasao motivada por preconceito e
discriminagdo de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagdo, criando redes de protecdao contra formas
associadas de exclusdo”. Segundo o prefeito, a substituicdo do trecho
por expressao presente na Constituicdo foi a forma encontrada para
viabilizar a aprovacgao do plano.

‘A CNBB e a igreja evangélica € que trouxeram esse conceito de
identidade traduzido por ideologia de género. Nunca tinhamos ouvido
falar disso. Estamos tratando € de questbes de evasao pela questao de
perseguicdo por cor, a homossexuais e a mulheres”, afirma Raeis.
“Fizeram polémica por nada. Nao podemos deixar a violéncia nas Escolas
e temos que lutar contra qualquer tipo de preconceito”, reforca.

Pela metade

Um ano apds a aprovagdo do Plano Nacional da Educagédo (PNE),
planejamento feito por estados e municipios para cumprir metas locais
no setor deixa a desejar em alguns aspectos. Muitos planos regionais
apenas reproduziram as diretrizes nacionais e outros nem sequer foram
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concluidos. Até a noite de sexta- feira, 11 das 27 unidades da
Federacdo e 3.924 dos 5.570 municipios haviam sancionado seus
documentos. Para arcar com as despesas educacionais, 0S municipios
contam com a arrecadaciao de impostos e com transferéncias pontuais da
Unido, como o Programa Dinheiro Direto na Escola. Doze tributos, como
IPl e ICMS, sdo a base para essa arrecadacao.
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Anexo 19

PLANO DE EDUCACAO 30/06/2015

Gestores defendem debate sobre
diversidade sexual em plano de
educacao

Em visita ao Ceara, o secretario da Educacdo Basica do MEC defendeu que respeito a
diversidade é complemento fundamental dos planos da educagéo

m Thais Brito cotidiano@opovo.com.br

MAURI MELO . -
Durante a divulgacdo dos

resultados do Sistema
Permanente de Avaliagdo da
Educacao Basica (Spaece), na
manha de ontem, gestores
defenderam o direito a
liberdade e formacao integral
para alunos das escolas
publicas do Ceara. O tema esta
em debate por causa da
elaboracao do Plano Estadual
da

e o N
P

Educacdo (PEE). Ainda em revisédo para ser enviado ao governador
Camilo Santana (PT), o texto deve submeter propostas de respeito a
diversidade sexual para apreciagdo dos deputados na Assembleia
Legislativa (AL). Conforme O POVO informou ontem, a expectativa é de
que a matéria seja votada antes do recesso legislativo, até o dia 17 de
julho.

O secretario da Educagdo Basica do Ministério da Educagdo (MEC),
Manuel Palacios, enfatizou que respeito a diversidade e aos direitos
humanos é complemento fundamental dos planos, que tracam estratégias
para a educagao. “O direito a diversidade se manifesta em diferentes
dimensdes da vida, inclusive no que se refere a orientagdo sexual’,
comentou. Para Palacios, € positivo que o tema gere um debate mais
comprometido na sociedade. Porém, ele criticou entidades que contestam
o direito a diversidade.

A vice-governadora do Ceara e ex-secretaria estadual da Educagao,
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Izolda Cela (Pros), apontou, durante o evento, que a educagao sexual
deve ser colocada em pauta por ser tema da legislagdo educacional.
“Também fazem parte do processo educativo assuntos e conteudos que
favorecam a formacéo integral”. Conforme lzolda, a abordagem nas
escolas deve estar em sintonia com a orientacao das familias.

Nos ultimos dias 13 e 14, ocorreu a ultima plenaria para aprovacao do
PEE na Comissao Estadual Representativa da Sociedade Civil na
Elaboragdo do Plano. Segundo Lucas Fernandes, coordenador da
comissao, foram trés meses dedicados a participacdo popular na
elaboracao do documento.

Quando chegar a AL, o texto sera submetido a acréscimos e
questionamentos dos deputados. Conforme O POVO publicou ontem,
parlamentares de oposigao e situagdo ja pressionam Camilo para vetar
trechos sobre sexualidade e homofobia antes que o plano chegue a Casa.
No dia 23 de junho, a Camara Municipal de Fortaleza suprimiu o trecho
que propunha a discussao dos temas no ambiente escolar.
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Anexo 20

14/07/2015 16h08 - Atualizado em 14/07/2015 16h08

Plano de Educacao é aprovadoem
ltuiutaba semideologiade géneros

Item foi retirado da pauta apos duas votagcbes nesta terca-feira (14). A
PM precisou ser acionada para evitar confusdes na Camara.

Mauricio Fabiano

Do G1 Triangulo Mineiro

Apos duas votagdes do Plano
Decenal da Educagao (PDE) na
Camara de ltuiutaba, o projeto foi
aprovado durante sessao
extraordinaria nesta terca-feira (14),
porém, sem o item ideologia de
géneros, que foi retirado da pauta.

O tema prega que a identidade

sexual é definidando a partirda
constituicdo bioldgicae que a

proposta deveria ser abordadaem

sala de aula pelos educadores.

A sessao foi acompanhada por
movimentos sociais, representantes de grupos religiosos e estudantes. A rejeigao sobre o tema
ganhou apoio de alguns, mas também desaprovagao de outros. Os grupos utilizaram cartazes e,
com o decorrer da sessao, foi necessaria a presencga da Policia Militar para evitar confusoes.

No primeiro turno, a votagao terminou com 16 votos favoraveis a favor da retirada do artigo
sobre o assunto. No segundo turno o resultado teve 15 votos favoraveis e um contrario.
Depois dos resultados, o presidente da Camara de Vereadores, Francisco Tomaz,
informou que este tema em especifico sé voltara a discussédo no préximo Plano Decenal
daEducagao.


http://g1.globo.com/mg/triangulo-mineiro/cidade/ituiutaba.html

Anexo 21

FOLHA DE S.PAULO

Discussao sobre género volta a pauta da educacao
com nova diretriz

FLAVIA FOREQUE NATALIA CANCIAN DE BRASILIA

19/07/2015 02h00

Apds longas discussdes na Camara dos Deputados, a palavra "género" foi
banida do texto final do PNE (Plano Nacional de Educagédo), que traga
diretrizes para o setor, em vigor desde o0 ano passado.

Em seguida, Estados e municipios, pressionados por bancadas religiosas,
tiraram referéncias a questao de género de suas diretrizes para a proxima
década. Agora, o termo volta ao ambiente educacional com o aval do
MEC (Ministério da Educagéao).

Além de uma carga horaria mais extensa, as novas diretrizes para a
formacdo dos professores defendem que o estudante conclua a
graduacéao pautado por uma "educacgao inclusiva".

Isso deve ser feito, de acordo com as novas diretrizes, "através do
respeito as diferencas, reconhecendo e valorizando a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, entre
outras".

Integrante do Conselho Nacional de Educagao e um dos responsaveis por
formular as medidas, José Fernandes de Lima diz que a ideia é frisar o ja
estabelecido pela Constituicao, que prevé a construgcdo de uma sociedade
"sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacao."

Para especialistas em educacao, explicitar o termo indica uma mudanca
positiva.

A auséncia dessas questdes nas diretrizes anteriores limitava a formacao
de professores, diz Marcelo Soares, diretor da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal de Uberlandia.

"Ndo da para a escola lidar s6 com um modelo de familia", diz Jimena
Furlani, professora da Universidade do Estado de Santa Catarina e
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estudiosa de questdes de género.

EMBATE

Temas como diversidade e orientacdo sexual foram retirados de ao
menos oito planos estaduais de educagao apds pressao de parte da
bancada religiosa no Legislativo.

Entre os itens vetados dos documentos, estdo programas de formacao de
professores sobre esses temas e levantamentos sobre a situacdo de
travestis e transgéneros.

Os defensores da supressao desses pontos criticam o que chamam de
"ideologia de género". Para eles, trata-se de uma tentativa de distorcer os
conceitos de homem e mulher, destruindo o modelo tradicional de familia.

"E o cumulo do absurdo", afirma o deputado federal pastor Eurico
(PSB-PE). Ele critica a abordagem do tema em planos estaduais e
municipais de educacao. "Onde pudermos bater de frente, vamos bater.
Nao abrimos méo dos principios."

Questionado sobre o tema, o ministério afirmou que ja desenvolve
politicas educacionais para capacitar professores para lidarem com as
questdes de género.

"O MEC entende que é necessario apoiar, por meio de politicas publicas,
os sistemas de ensino a estimularem as escolas para que insiram o
debate sobre preconceito, discriminagdo, violéncias no cotidiano escolar,
com a participagcdo da comunidade e outros setores sociais", afirma a
nota.

216



Anexo 22

Em Sao Paulo, primeiro dia de votacao do Plano
Municipal de Educacao é marcado por atritos sobre
a educacao sexual

11/08/2015  CIDADE DEMOCRATICA - DIREITOS HUMANOS - GENERO - SAO PAULO
Pedro Ribeiro Nogueira

“Nés queremos gestao democratica na escola, nés queremos vagas nas
creches de Sao Paulo, nés queremos 30% das verbas destinadas a
educagao, nés queremos uma educagao que respeite todos e todas e
combata o machismo, o preconceito e a violéncia contra LGBTTs”, gritava
o alto-falante diante da Camara dos Vereadores de Sado Paulo, abafado
por um estridente violdo e uma musica de louvor, emanadas de um carro
de som.

Opostos assim estavam os dois campos que polarizam a primeira votagao
do Plano Municipal de Educacao de Sao Paulo, que acontece nesta
terca-feira (11/8), na Camara dos Vereadores, no centro da capital.

De um lado, setores religiosos mobilizados contra o que pejorativamente
chamam de “ideologia de género” e a favor da familia “como Deus fez”.
Vestidos de branco, com camisetas estampadas com a hashtag
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#naoaogenéro, chegaram de 6nibus fretado ainda pela manh3,
comungando diferentes credos dentro do cristianismo e discursando
contra “falsas verdades” e o “fim da familia tradicional”.

Do outro, educadores e ativistas

Com mais de um més de atraso, o do movimento LGBTT, catdlicos,

PME de S#o Paulo deveria ter sido evangeélicos, transexuais,
transformado em lei no dia 24 de transgéneros’ gays e, porque néO,
junho, um ano apds a aprovacgao do - «

Plano Nacional de Educacéo (PNE). far’n|!|as” evocavam O ‘amor ao
O Plano possui forga de lei e proximo . Com batuques de
estabelece metas e diretrizes para a candomblé e palavras de ordem,

educacao paulistana pela proxima

década. pediam reflexdo: “Se Jesus

estivesse aqui, estaria com as
travestis”.
Nos cartazes também figuravam reivindicagdes referentes a ampliacao da
rede publica de creche, a necessidade de acgdes especificas contra
discriminacdo étnico- racial, ao fortalecimento dos espagos de
participacao da sociedade civil, entre outros.

JRESPEIIDSE
AYRENDE NA
ESCOLA

RS NEROSIM

Na noite anterior a votacao, uma vigilia pedia respeito ao Plano Municipal
de Educacao. Elaborado em mais de duas mil atividades e cristalizado na
Conferéncia Municipal de Educacao de 2010, o PME foi apresentado a
Camara em 2012 e aprovado por sua Comissédo de Educacao. Contudo,
apos intensa pressdao de setores ligados as igrejas catdlicas e
evangélicas, o documento foi revisto pela Comissdao de Financas no
comego de junho, e teve excluidas do texto todas as mengdes a género e
sexualidade. Em suma, o novo PME pretendia silenciar os defensores de
uma educacgao sexual nas escolas da cidade.
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“Eu fiquei aqui a noite inteira porque eu quero uma educagado que nos
respeite, que nos inclua, para que tantas e tantos de n6s nao tenhamos
nosso direito negado. S6 esse ano, ja foram mais de 70 transexuais
assassinados. Eu sei das dificuldades de conseguir um emprego, de
concluir meu ensino”, lamentou Uira, professor de teatro e pessoa trans
ndo binaria (aquela que n&do se reconhece em nenhum dos esteredtipos
de género).

“Eu ndo sei muito bem o que é o Plano, mas estou aqui para defender a
familia”, afirmou o missionario Carlos André. Segundo ele, a discussao
sobre género na escola pode “confundir a cabecga das criangas”. “Nao
pode ser homem de dia e mulher de noite, ndo foi assim que Deus fez”,
apontou.

Para Ananda Grinkraut, da A¢do Educativa, ONG que acompanha a
discussao do Plano desde o principio, ha a preocupacg¢ao de que, no meio
dessa batalha, questdes importantes para a educagdo do municipio nao
sejam definidas.

“Hoje é a primeira votagdo de plenaria e a questdo de género é das mais
polémicas, mas mesmo para sustentar igualdade de género outras metas
fundamentais foram tiradas. Também estd em jogo o financiamento: a
meta que pode ser aprovada hoje rebaixa o que a gente ja tem de
investimento em educacao”, lamentou Ananda.

O vereador Toninho Vespoli (PSOL), presidente da Comissao de
Educacao da Camara, acredita ser primordial o aumento da verba para a
educagao paulistana, pois ela baliza o investimento em todas as outras
metas do plano. “Se nao aumentarmos a verba a medida que a rede
cresce, a tendéncia € piorar ainda mais a qualidade da educagao”,
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assinalou. O vereador também descarta a regulacdo do dispositivo do
PNE que destina 10% do PIB (Produto Interno Bruto) brasileiro ao setor
educativo. “Ja passou um ano e nao tenho boas perspectivas de que isso
sera regulamentado.”

Vespoli opinou ainda sobre a polémica que a aprovagao do PME tem
gerado em diversos setores da sociedade. Ele revelou que aceitaria retirar
a palavra género do documento, responsavel por diferentes
entendimentos, “desde que consigamos colocar no texto uma formacgéao
para professores que discuta questdes contra o preconceito, o machismo,
a lesbofobia e a homofobia”.
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Anexo 23

A educacao brasileira no centro de uma guerra
ideoldgica

Movimentos fazem leis contra a "ideologia nas escolas"” e pedem que curriculo basico passe
pela Camara

Talita Bedinelli
S3o0 Paulo - 26 JUN 2016 - 17:57 BRT

A polarizagao ideoldgica que atingiu o pais nos ultimos anos tem levado a
educacao para o centro de uma batalha que comeca a ter contornos
perigosos, na opinido de educadores. Iniciativas espelhadas no movimento
"Escola Sem Partido", que prega o "fim da doutrinagéo" nas escolas, tém se
espalhado pelo Brasil e pressdes conservadoras querem levar a aprovagao
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da Base Nacional Comum Curricular, um documento guia para todas as
escolas e que ha um ano é discutido por especialistas, para as méaos do
Congresso, que em 2015 ja conseguiu banir o termo "género" do Plano
Nacional de Educacéao, por considerar que a palavra se referia a uma questao
de ideologia.

Criado ha 12 anos por um pai indignado com o professor de histéria da filha, o
Escola Sem Partido comegou a ganhar um protagonismo maior no ano
passado. E, neste ano, entrou na lista de assuntos polémicos quando o
controverso ator Alexandre Frota -conhecido por suas posicoes
extremistas contra a esquerda e por uma aparigdo na TV em que disse,
em um quadro humoristico, ter estuprado uma mulher- foi recebido ao
lado de manifestantes pro-impeachment do grupo Revoltados Online pelo
ministro interino da Educacg¢ao, Mendoncga Filho, para discutir, entre outras
coisas, o projeto, segundo eles.

Longe dos holofotes, entretanto, o movimento ja ganhou bastante espago em
muitas esferas politicas. Segundo o grupo Professores contra o Escola Sem
Partido, ao menos nove Estados, incluindo Rio de Janeiro e S&o Paulo, além
do Distrito Federal e de diversos municipios, discutem projetos de lei aos
moldes de um documento criado pelo movimento. Tal documento justifica a
necessidade da legislagéo assim: "E fato notério que professores e autores
de livros didaticos vém se utilizando de suas aulas e de suas obras para
tentar obter a adesdo dos estudantes a determinadas correntes politicas e
ideoldgicas". Entre os artigos do projeto, ha a determinagado de que o poder
publico vede, especialmente, "a aplicacdo dos postulados da teoria ou
ideologia de género" e diz que entre os deveres do professor esta o respeito
"ao direito dos pais a que seus filhos recebam a educacgao religiosa e moral
que esteja de acordo com suas préprias convicgdes". O ambito das questdes
"morais" se refere especialmente a sexualidade e isso inviabilizaria, por
exemplo, as aulas de educacdo sexual nas escolas. "Elas teriam que ser
optativas, para pais que aceitarem que seus filhos aprendam sobre isso com
os professores"”, explica o0 advogado Miguel Nagib, idealizador do projeto.

Educadores qualificam a iniciativa como uma "lei da mordaga" e dizem
que, no fundo, as regras impdéem uma censura dentro da sala de aula e
prejudicam a formagao de alunos criticos, ja que eles perdem o acesso a
diversidade de opinides.

QUE DIZ A LEI DE ALAGOAS, A PRIMEIRA APROVADA NO PAIS

T.B

Alagoas foi o primeiro estado a aprovar uma lei inspirada no projeto Escola
Sem Partido, no final do ano passado. Ela chegou a ser vetada pelo
governador Renan Calheiros Filho (PMDB), mas o veto foi derrubado neste
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ano na Assembleia. Ela passou a valer no més passado. Além do Estado,
também sao discutidas leis similares em Amazonas, Ceara, Espirito Santo,
Goias, Parana, Pernambuco, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Rio Grande do Sul e
no Distrito Federal, segundo levantamento do Movimento Professores Contra
a Escola Sem Partido.

Veja a seguir os principais trechos da Lei 7800/2016 aprovada em Alagoas:

- Fica criado, no ambito do sistema estadual de ensino, o Programa “Escola
Livre”, atendendo os seguintes principios:

(...)

IV — liberdade de crenca;

VIl — direito dos pais a que seus filhos menores recebam a educagao moral
livre de doutrinagéo politica, religiosa ou ideoldgica;

Art. 2°- Sao vedadas, em sala de aula, no ambito do ensino regular no Estado
de Alagoas, a pratica de doutrinacdo politica e ideoldgica, bem como
quaisquer outras condutas por parte do corpo docente ou da administragao
escolar que imponham ou induzam aos alunos opinides politico-partidarias,
religiosa ou filosdfica.

(..)

Art. 3°- No exercicio de suas fungdes, o professor:

| — ndo abusara da inexperiéncia, da falta de conhecimento ou da imaturidade
dos alunos, com o objetivo de coopta-los para qualquer tipo de corrente
especifica de religido, ideologia ou politico-partidaria;

(...)

IV — ao tratar de questdes politicas, sdcio-culturais e econdmicas, apresentara
aos alunos, de forma justa, com a mesma profundidade e seriedade, as
principais versoes, teorias, opinides e perspectivas das varias concorrentes a
respeito, concordando ou ndo com elas;

Em Alagoas, décimo Estado onde o projeto estava em discussao, ele foi
aprovado no final do ano passado na Camara dos Deputados, sob o nome
de "Escola Livre". O primeiro do tipo no pais, ele entrou em vigor no més
passado e proibe os professores de praticarem "doutrinacdo politica e
ideoldgica em sala de aula" e de "veicularem conteudos que possam
induzir os alunos a um unico pensamento religioso, politico ou ideoldgico."
O Ministério da Educacéao, ainda na gestao da presidenta afastada Dilma
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Rousseff, afirmou que a legislagao € inconstitucional por contradizer o
principio do pluralismo de ideias, "que so6 se efetiva diante da diversidade
de pensamentos”.

Projeto inspirado no movimento também esta em andamento no plano
federal. De autoria do deputado lzalci Lucas Ferreira (PSDB), membro da
bancada evangélica da Camara, ele acabou sendo unido a outro projeto
de lei similar ja em tramitacdo, de Eriventon Santana (PEN), membro da
mesma bancada. No ultimo dia 16 de maio, o presidente da Camara em
exercicio, Waldir Maranh&o, autorizou a criagdo de uma comissao
especial para discuti-lo. A proposta quer alterar a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao para acrescentar como uma das bases o "respeito as
convicgdes do aluno, de seus pais ou responsaveis, tendo os valores de
ordem familiar precedéncia sobre a educacdo escolar nos aspectos
relacionados a educacao moral, sexual e religiosa." Santana € um dos
criticos da chamada "ideologia de género", uma leitura conservadora de
uma visao educacional que pressupde que cada individuo tem o direito de
escolher o préprio género, sem que ele seja definido, necessariamente,
pelo sexo bioldgico.

Interferéncias no curriculo

A mesma linha argumentativa dos projetos ligados ao Escola Sem Partido
€ utilizada por outro projeto de Lei do ambito federal, que quer fazer com
que o Congresso Nacional dé a ultima palavra sobre a Base Nacional
Comum Curricular, um documento que € discutido extensamente com
educadores e a sociedade civil desde julho do ano passado. A base
determinara o que cada aluno devera aprender ano a ano e 0 que se
espera que ele saiba, exatamente, ao final daquele periodo letivo. Depois
de consultas publicas que levaram a mais de 12 milhdes de contribuigdes
do publico em geral, ela segue para a terceira versdo, que sera
apresentada até novembro para o Conselho Nacional de Educacéao, que
devera aprova-lo. O érgado é composto por especialistas em educagao de
diversas areas e pelo préprio Ministério da Educacao (MEC).

Apresentado neste ano, o Projeto de Lei 4486 é do deputado Rogério
Marinho (PSDB). Ao EL PAIS, ele afirmou que o Brasil forma educadores
de "viés ideoldgico". Para ele, no processo de consulta publica da base,
feito pelo MEC, nédo é possivel saber se houve uma "triagem" e se so
foram consideradas as opinides que eram parecidas as do ministério,
gerido entdo pelo PT. "As familias e seus representantes tém que ser
consultados. Nao ha 6rgao mais representativo do que o Congresso",
ressalta ele. Em nota, o ministério afirmou que "a discussdo da base
curricular deve ser rigorosamente técnica". O projeto de Marinho ganhou
um relator na Comissdo de Educacdo da Camara nesta semana e ele
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acredita que possa ir a votagao no colegiado ainda este semestre.

Educadores veem nisso um grande risco. Levar a discussao da base
curricular para o Congresso mais conservador que o brasileiro ja elegeu
pode trazer retrocessos, especialmente para as questdes ligadas a
diversidade de género, como ja aconteceu no Plano Nacional de
Educacao. Catdlicos e evangélicos, sob o argumento de derrubar a
"ideologia de género", fizeram uma cruzada contra a palavra, que se
espalhou por diversos planos de educagao municipais e estaduais. A
palavra sumiu dos textos, mesmo em trechos em que nao aparecia
explicitamente, mas onde se fazia referéncia a outras leis em que ela
aparecia.

Para especialistas, em um pais em que a violéncia contra a mulher é
ainda fortissima, a inexisténcia da palavra, no contexto de combate a
discriminacao de género, traz prejuizos graves para a formagao cidada de
criangas e adolescentes.

"Se as possibilidades de mudanga [da base] para o Congresso se
concretizam devemos ter justamente o mesmo debate, a mesma briga de
carater politico que aconteceu com o Plano Nacional de Educacido. Os
movimentos da sociedade civil que participaram desse movimento estao
articulados e se manifestando contra essa possibilidade", afirma Alejandra
Meraz Velasco, coordenadora-geral do Todos Pela Educacgao,
organizagao que participa de um movimento em defesa da Base Nacional
Comum. "Sao questdes muito especificas da area da educacao e se isso
for para o Congresso a sociedade sé tem a perder", afirma Alessio Costa
Lima, presidente da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao (Undime).

CONHECA OUTROS PROJETOS DE LEI

T.B.
Outros projetos de Lei que, segundo educadores, podem trazer prejuizos
a educacao do pais, se aprovados:

- projeto de Lei 7180, apresentado pelo deputado membro da bancada
evangélica Erivelton Santana(PSC-BA) em 2014, querinclui entre os
principios do ensino na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) o respeito as
convicgdes do aluno, de seus pais ou responsaveis, dando precedéncia
aos valores de ordem familiar sobre a educacdo escolar nos aspectos
relacionados a educacao moral, sexual e religiosa. Situacdo: Comissao
especial foi criada na Camara no més passado para analisa-lo.

- projeto de Lei 7181 também apresentado por Erivelton Santana (PSC-
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BA) em 2014, tem o mesmo propdsito do projeto anterior, mas busca
mudar os parametros curriculares nacionais. Situagdo: Foi unido ao
projeto anterior.

- projeto de Lei 867, apresentado em 2015 pelo também membro da
bancada evangélica deputado lzalci (PSDB-DF), quer incluir na LDB o
projeto Escola Sem Partido, que veda na sala de aula "a pratica de
doutrinagdo politica e ideoldégica bem como a veiculagdo de conteudos ou
a realizacdo de atividades que possam estar em conflto com as
convicgbdes religiosas ou morais dos pais ou responsaveis pelos
estudantes". Situagcdo: Também foi apensado ao projeto de Lei 7180.

- projeto de Lei 1859, criado em 2015 por quatro deputados (trés da
bancada evangélica), quer acrescentar a LDB a proibicdo da "ideologia de
género ou orientagdo sexual na educagao". Seu unico paragrafo diz: "A
educagcao nao desenvolvera politicas de ensino, nem adotara curriculo
escolar, disciplinas obrigatérias, ou mesmo de forma complementar ou
facultativa, que tendam a aplicar a ideologia de género, o termo 'género’
ou 'orientagao sexual™.
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