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RESUMO

A relagdo entre a escola e a familia tem despertado um crescente interesse entre 0s
pesquisadores e profissionais da area da educagao, devido a sua importancia para a educagdo e
o desenvolvimento humano. Este trabalho tem como objetivo compreender os sentidos e
significados atribuidos pelos pais e professores a educacio escolar, bem como aos papéis que
desempenham no desenvolvimento da crianca. A pesquisa foi realizada em uma escola da
rede publica municipal da Regido Metropolitana do Vale do Paraiba Paulista, com pais e
professores de alunos do Ensino Fundamental I, a partir de uma abordagem qualitativa —
foram utilizadas duas técnicas de coleta de dados: questiondrio e entrevista. A andlise
fundamenta-se no Materialismo Dialético de Vygotsky, e os dados coletados foram
catalogados e tratados pela andlise de conteido de Bardin. Os resultados apontaram a
necessidade de promover mudancas na relacdo familia-escola, a fim de estabelecer um
processo dialdgico: reformular as expectativas da escola quanto a participacdo dos pais, de
acordo com a realidade da comunidade na qual a escola esti inserida, e reestruturar os
momentos de troca, a fim de orientar os pais sobre o papel estabelecido para eles no ambiente
escolar, levando em conta como objetivo principal o avan¢o na aprendizagem das criancgas.

Palavras-chave: Desenvolvimento Humano; Familia; Escola.



ABSTRACT

The relationship between school and the family has attracted increasing interest given its
importance for education and human development. This work aims to understand the
meanings and meanings, attributed by parents and teachers, of the roles played in child
development. The present research was carried out in a school of the municipal public
network of a municipality of the Metropolitan Region of Vale do Paraiba Paulista with
parents and teachers of elementary students I and consists of a research of qualitative
approach, in which two techniques of collection of data, questionnaire and interview. The
analysis was carried out through Vygotsky's Dialectical Materialism and the collected data
were cataloged and treated by the content analysis of Bardin (2011). The results pointed out
that it is necessary to promote changes in the family school relationship, establishing a
dialogical process, reformulating the expectations of the school regarding the participation of
parents aligned to the reality of the community in which the school is inserted and
restructuring the moments of exchange, thus guiding parents about the their role in this
environment, considering the main objective of advancing children's learning.

Key-Words: Human Development; Family; School.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho é decorrente de observacdes e reflexdes realizadas pela
pesquisadora durante sua trajetéria profissional como psicéloga clinica, a partir de
atendimentos realizados em seu consultério com criangas encaminhadas pelas escolas para
avaliacdo psicoldgica. Normalmente, quando se inicia o processo terapéutico, € realizada
entrevista com os pais e reunides de discussdao de caso com os responsdveis pela educacio
escolar. Nesse contato, é possivel perceber as angistias e 0s questionamentos em relagdo aos
papéis que desempenham, além das dificuldades na comunicagdo entre familia e escola. A
falta de delineamento das suas funcdes e papéis gera um sentimento de culpa e situacdes de
acusacdes mutuas, o que pode prejudicando o desenvolvimento escolar das criangas e jovens.

Considerando a familia a primeira agéncia educacional do ser humano e responsavel,
principalmente, pela forma com que o sujeito se relaciona com o mundo, a partir de sua
localizacdo na estrutura social (OLIVEIRA, MARINHO-ARAUJO, 2010), verificou-se a
importancia de estudar essa instancia e relacionar seu papel com aquele desempenhado pela
escola.

A familia, segundo Souza e Arcoverde (2002), € um espaco de protecdo e de
sobrevivéncia, além de espaco socializador primério. Recentemente, o conceito de familia foi
se ampliando e ganhando significados além daquele tradicionalmente conhecido. Os modelos
familiares ndo mais se restringem ao nucleo esposa, marido e seus filhos bioldgicos
(OLIVEIRA, MARINHO-ARAUJO, 2010) — como estabelecido pela Constitui¢io da
Republica Federativa do Brasil (CF) de 1988. Hoje, a realidade das familias € diferente no que
diz respeito a sua composi¢ao, multiplicidade cultural e orienta¢do sexual.

Considerando essa complexidade do conceito de unidade familiar, as escolas estdo
sendo desafiadas a se adaptar a uma nova realidade, entendendo os diferentes papéis dos pais
em meio a diversidade e seu proprio papel diante das mudangas.

Segundo Polonia e Dessen (2005), a escola e a familia destacam-se como duas
instituicdes fundamentais, cuja importancia s6 se compara a propria existéncia do Estado
como fomentador dos processos evolutivos do ser humano, proporcionando ou inibindo seu
crescimento fisico, intelectual e social.

Diante disso, as perguntas que surgiram no processo de construcdo desta pesquisa
foram: Sera que as familias e as escolas sabem o que se espera delas nesta relacdo? Serd que
compreendem as atuais mudangas no contexto familiar e escolar e seus reflexos? Estas

questdes estiveram presentes no decorrer deste trabalho, e dessa forma esta pesquisa visou
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encontrar meios que permitam o alcance dos sentidos e significados atribuidos pela familia e
pela escola a educagdo escolar.

Como referencial tedrico utilizou-se as contribuicdes de Vygotsky (2000; 2004; 2007;
2010), que contribuiram para compreender os sentidos e significados. Também foram
considerados Szymanski (2016), Oliveira (2002), Dessen e Polonia (2007) no conceito de

familia e Zabala (2010) para compreender o papel da escola.

1.1 Problema

Esta pesquisa tem como eixo principal responder ao seguinte problema: Quais 0s
sentidos e os significados atribuidos pelos pais e pela escola a educacdo escolar e ao papel que

desempenham no desenvolvimento da crianga?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

Compreender os sentidos e significados atribuidos pelos pais e professores a educacao

escolar, bem como aos papéis que desempenham no desenvolvimento da crianca.

1.2.2  Objetivos Especificos

e Compreender os processos de atribuicdao de sentidos e significados a escola pelos pais
e professores dos alunos do Ensino Fundamental I;

e Analisar a relagcdo entre esses sentidos e os significados da educacao escolar partilhado
pelos professores na constituicao de seu papel social;

e Analisar a relagcdo entre esses sentidos e os significados da educacao escolar partilhado
pelos pais na constitui¢do de seu papel social;

e Discutir os processos de escolarizacdo e sua relagdo com o desenvolvimento infantil.
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1.3 Delimitacdo do Estudo

As relacdes observadas no contexto escolar entre os pais e os professores trazem
importantes reflexdes para o dia a dia dos profissionais envolvidos em trabalhos relacionados
ao comportamento e ao desenvolvimento infantil.

Pode-se supor, por meio de observacdo profissional e com as leituras realizadas ao
longo da revisdo de literatura, que este tema é comum e encontra-se grande ndmero de
pesquisas realizadas na drea. Porém, nota-se que, em sua maioria, as pesquisas foram
realizadas de forma unilateral, tendo um olhar apenas para a escola ou para a familia do aluno.

Tratando do tema especifico desta pesquisa, que pretende estudar os sentidos e
significados atribuidos a educacdo escolar na visdo dos pais e na visdo da escola, sendo esta
representada por professores, ndo foram localizados, durante a revisdo de literatura, registros
de estudos com este tema especifico para os sentidos e significados.

A presente pesquisa abordou esse tema de forma particular dentro de um municipio do
Vale do Paraiba Paulista. Além dessa linha de fronteira, foi necessario limitar o campo de
pesquisa para a coleta de dados. Foi selecionada uma escola da rede publica municipal,
localizada na regido Leste do municipio, em um bairro que foi construido em 2010 por meio
da parceria entre a prefeitura municipal e a Companhia de Desenvolvimento Habitacional e
Urbano (CDHU), o bairro possui 416 (quatrocentos e dezesseis) casas, divididas em 11 (onze)
ruas. Os moradores vieram de diferentes bairros da cidade, nos quais viviam em situacdo de
vulnerabilidade social.

No ano de 2018, a escola selecionada contava com 350 (trezentos e cinquenta) alunos
distribuidos em 08 (oito) salas do Ensino Fundamental Ciclo I e 06 (seis) salas do Ensino
Fundamental Ciclo II. Foram convidados familiares e professores de alunos do Ensino

Fundamental Ciclo I para participar da pesquisa.

1.4 Relevancias do Estudo / Justificativa

Este estudo justifica-se pela importancia que a educagdo escolar tem para o
desenvolvimento infantil e pelo fato de o olhar das duas principais estruturas bésicas — familia
e escola — ter importantes implicacdes no papel que desempenham na fase inicial do
desenvolvimento humano e na vida do sujeito, no que tange a sua formacao.

Atualmente, importantes mudangas vém acontecendo na estrutura familiar, o que faz

com que os pais e a escola precisem se adaptar e entender os papéis que exercem no
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desenvolvimento infantil.Este estudo propde uma reflexdo sobre qual sentido e significado a
escola e a familia estdo atribuindo ao desenvolvimento escolar das criangcas, com tantas
mudancas sociais acontecendo nas ultimas décadas.

A busca dos sentidos e significados dos papéis da familia e da escola no
desenvolvimento infantil possibilitard a criacio de novas formas de entendimento sobre o
tema, além de promover a interacao entre pais e professores no contexto escolar. Isso faz com
que o tema tenha relevancia para a comunidade escolar, para a unidade familiar e, como
consequéncia, para a sociedade, no que diz respeito a formagao de cidadaos e futuros adultos,
na medida em que contribui para a melhoria da qualidade da educacdo.

A pesquisa podera contribuir com estudos sobre Desenvolvimento Humano de caréter
Interdisciplinar, ja que possibilita a identificagdo das concep¢des da familia e da escola sobre
suas préticas educativas e sobre os processos dinAmicos que envolvem suas participagdes no
desenvolvimento infantil, buscando evidenciar todos os aspectos contextualizados,

complexos, globais e multidimensionais do problema.

1.5 Organizacao do Trabalho

A presente pesquisa foi organizada de modo a contemplar toda a complexidade dos
sentidos e significados atribuidos a educacdo escolar pelos pais e professores e estd
organizada em cinco partes.

A primeira parte consiste na introdu¢do, apresentando o tema de pesquisa, bem como
no problema, justificativa e objetivos geral e especificos.

A segunda traz um panorama das pesquisas ja realizadas nesse campo, com foco no
tema abordado nesta pesquisa, no periodo de 2012 a 2018. Também aborda o tema familia: as
mudancas historicas ocorridas nestes ultimos anos, as principais caracteristicas da familia
contemporinea e o papel da familia no desenvolvimento da crianga. Versa, ainda, sobre a
escola, sua funcdo social contemporanea, suas finalidades educativas e sua contribuicio para
o desenvolvimento infantil. Aborda também o Desenvolvimento Infantil para contextualizar a
importancia dessas duas instituicdes em seu percurso e descreve a importancia da relacdo
escola-familia para o desenvolvimento infantil. Contempla, finalmente, a Teoria histérico-
cultural de Vygotsky, a qual tem como eixos principais a sociabilidade do homem, a interacdo
social, a cultura e a histdria, os signos e instrumentos € as fungdes mentais superiores € que

auxiliam na consecug¢do dos objetivos previstos na pesquisa.
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A terceira parte descreve a metodologia aplicada, apresentando os dados derivados da

coleta por meio dos instrumentos selecionados e os procedimentos de analise.

Na quarta parte discute-se o método de andlise e os resultados obtidos. Por fim,

elabora-se uma conclusdo e as consideragdes finais a partir das principais ideias apresentadas.



17

2 REVISAO DA LITERATURA

A revisdo da literatura se refere ao levantamento das producdes cientificas abarcando
artigos, teses e dissertacdes publicadas no banco de dados nacionais, envolvendo a temadtica
proposta nesta pesquisa. Esta secao apresenta ainda os referenciais tedricos que fundamentam

a presente pesquisa.

2.1 Panoramas das Pesquisas sobre a Relacio entre Familia e Escola

O panorama das pesquisas tem por objetivo proporcionar diferentes perspectivas de
publicagdes cientificas sobre o tema do presente estudo, contemplando contetido, metodologia
e resultados obtidos. Esse apanhado viabiliza uma variacdo de aspectos para reflexdes sobre o
que ja foi pesquisado, por tedricos que dialogam ou divergem, possibilitando que lacunas
sejam preenchidas e abrindo a possibilidade de novos estudos.

A relagdo escola-familia € um tema muito abordado nos ultimos anos no universo das
pesquisas cientificas. Porém, com as buscas realizadas, foi possivel constatar a falta de
estudos que versam sobre a temdtica com foco na compreensdo do papel dessas instincias
educativas para o desenvolvimento escolar de criangas.

No levantamento bibliografico utilizou-se os descritores ‘“familia e escola” nos
principais acervos digitais ativos, e foi observado que nos tltimos anos ambos foram temas de
pesquisas, nacionais e internacionais. Considerando o alto numero de artigos encontrados na
base de dados da Scientific Eletronic Library (SciELO) com descritor “escola” — 6055 (seis
mil e cinquenta e cinco) artigos com o filtro determinado para os anos de 2012 a 2018 —,
foram adicionados descritores mais especificos para que houvesse uma melhor selecio do
tema de interesse.

No segundo momento, os descritores utilizados foram “escola e familia” e “familia e
desenvolvimento infantil”; as bases de dados utilizadas foram Scientific Eletronic Library
(SciELO), Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
Universidade de Taubaté (UNITAU). Entretanto, observou-se que as pesquisas realizadas
com o descritor “familia e desenvolvimento infantil” apresentaram um grande ntimero de
obras relacionadas ao Programa Satide da Familia, tendo a drea da satide como principal foco
de pesquisa.

Nas buscas com o descritor “familia e desenvolvimento infantil”, foram inicialmente

encontrados 110 (cento e dez) artigos na base de dados da Scientific Eletronic Library
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(SciELO) com filtro do periodo de 2012 a 2018. Apds uma andlise dos titulos relacionados,
foram selecionados 30 (trinta) artigos para realizar uma leitura mais direcionada. Apds esta
leitura, apenas 6 (seis) artigos tinham relacdo com o tema da pesquisa e foram selecionados
para leitura integral. Na Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), inicialmente foram encontrados 4417 (quatro mil quatrocentos e dezessete) com
filtro para o periodo de 2012 a 2018 e restrito as ciéncias humanas e da educacdo. Apds
leitura dos titulos, foram selecionadas 106 (cento e seis) teses e dissertacdes para leitura dos
resumos, a fim de verificacdo inicial do tema, e dentre elas selecionadas 12 (doze) pesquisas,
sendo 08 (oito) dissertacdes e 04 (quatro) teses.

Nas buscas com o descritor “escola e familia” foram encontradas 664 (seiscentas e
sessenta e quatro) publicacdes nos bancos de dados da SciELO. Apds realizar uma andlise dos
titulos relacionados no ano de 2012 em diante, foram selecionadas 55 (cinquenta e cinco)
publicacdes, e depois de uma leitura mais especifica foram selecionados 11 (onze) artigos
para leitura. Na Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
colocando apenas os descritores escola e familia, foram encontradas 50249 (cinquenta mil
duzentos e quarenta e nove) publicacdes no periodo de 2012 a 2018; com isso, foram
acrescentadas aspas (“”’) nas palavras, reduzindo assim o numero para 79 (setenta € nove)
publicacdes. Explorando mais detalhadamente os trabalhos encontrados, foram selecionados
23, sendo 09 (nove) teses e 14 (quatorze) dissertagdes.

ApOs as buscas e leituras de artigos, teses e dissertacdes, no formato citado acima, foi
possivel delimitar o foco de interesse na presente pesquisa, sendo ele referente a relacao da
escola e da familia no desenvolvimento escolar infantil.

Para completar o inventdrio que circunda o tema pretendido neste trabalho de
pesquisa, foi inserido o descritor “Vygotsky”, a fim de buscar representacdo para as bases
tedricas da vertente especifica a ser utilizada na pesquisa. Foram encontradas 1032 (mil e
trinta e duas) pesquisas na Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), com o filtro no periodo de 2012 a 2018, sendo 14 (quatorze) com titulos
relacionados ao tema e 4 (quatro) com o conteiido importante para utilizagdo na presente
pesquisa. Na Scientific Eletronic Library (ScIELO) foram encontrados 127 (cento e vinte e
sete) artigos, e foram selecionados 9 (nove) apds leitura dos titulos, sendo apenas 5 (cinco)
relacionados ao tema da pesquisa. Foi observado grande nimero de estudos relacionados ao
desenvolvimento de crianga com deficiéncia, a comparacdo da teoria de Vygotsky com a
teoria de outros estudiosos do desenvolvimento humano e também pesquisas relacionadas a

aquisicdo da linguagem.
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Com isso, ap6s andlise critica das publicacdes com tema diretamente relacionado,
foram selecionados 12 (doze) trabalhos que serviram de base inicial para a elaboracdo dessa
pesquisa. Apesar de o nimero representar menos de 1% do levantamento total, o material
selecionado contempla 8 (oito) artigos da Scientific Eletronic Library (SciELO), 01 (uma)
tese e 01 (uma) dissertacdo da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), e 02 (duas) dissertagdes da Universidade de Taubaté (UNITAU), com conteudos
ricos acerca do tema, o que incentiva a continuidade desta dissertacdo no que diz respeito as
bases para o estudo.

Apresenta-se a seguir os dados referentes ao levantamento bibliogréfico:

Tabela 1 - Descritor: Familia e desenvolvimento infantil

Ano 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 Total
Dissertacao| 345 388 431 558 671 658 156 3207
Tese 123 145 187 203 230 224 98 1210
Artigo 19 16 23 18 14 11 9 110
Total 487 549 641 779 915 893 263 4527

Elaboracao prépria autora: Novembro/2018
Fonte: Teses e Dissertacdes CAPES e artigos SciELO

Tabela 2 - Descritor: "Escola e Familia"

Ano 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 Total
Dissertacdo 5 9 12 5 11 9 6 57
Tese 2 4 5 2 3 4 2 22
Artigo 126 101 105 107 81 95 49 664
Total 133 114 122 114 95 108 57 743

Elaboracao prépria autora: Novembro/2018
Fonte: Teses e Dissertacdes CAPES e artigos SCiELO

Tabela 3 - Descritor: Vygotsky

Ano 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 Total
Dissertagdo 91 70 110 103 126 172 82 754
Tese 17 26 28 38 48 90 31 278
Artigo 18 16 12 29 11 29 12 127
Total 126 112 150 170 185 291 125 1159

Elaboragao prépria autora: Outubro/2018
Fonte: Teses e Dissertacdes CAPES e artigos SciELO
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Tabela 4 - Revisao de literatura Geral

Ano 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 Total

Dissertacio | 441 467 553 666 808 839 244 4018
Tese 142 175 220 243 281 318 131 1510
Artigo 163 133 140 154 106 135 70 901
Total 746 775 913 1063 1195 1292 445 6429

Elaboracao prépria autora: Outubro/2018
Fonte: Teses e Dissertacdes CAPES e artigos SciELO

Quadro 1: Publicacdes selecionadas no levantamento bibliografico

Estado
Entidade Responsavel de Ano

Origem
Universidade de Brasilia DF 2010
Congresso Internacional Interdisciplinar em Sociais e Humanidades RJ 2012
Universidade de Taubaté SP 2014
Universidade Federal do Triangulo Mineiro MG 2015
Universidade Estadual de Campinas SP 2015
Universidade do Estado de Mato Grosso MT 2015
Universidade Estadual Paulista SP 2016
Educacdo e Realidade - Porto Alegre RS 2016
Universidade Federal Fluminense RJ 2016
Universidade de Taubaté SP 2017
Universidade Federal de Juiz de Fora MG 2017
Universidade Federal da Paraiba PB 2018

Elaboracdo propria autora: Outubro/2018
Fonte: Tese e Dissertacdes CAPES e artigos Scielo

Os trabalhos selecionados apresentam conteddo de grande relevancia para o tema
escolhido, justificando o valor atribuido ao assunto como € a relacdo escola-familia e o
desenvolvimento escolar infantil.

Pacheco e Pavani (2012), em seu artigo intitulado “A familia e a relagdo de
interdependéncia com a escola basica”, utilizam-se das contribui¢des de Oliveira (2002) para
contextualizar a familia, tendo como foco a histéria da formagao das familias no Brasil e
descrevendo as diferentes formacdes familiares, referenciando autores como Szymanski
(2006); Szymanski (2010); Dessen e Polonia (2007), entre outros autores, para descrever a
funcdo da escola e sua relagdo com as familias. Elas consideram que o individuo ndo vive
isolado; direta ou indiretamente precisa ter convivio social. O primeiro contato social
estabelecido € com a mae, depois ele se estende para os familiares préximos e futuramente
com a escola, que a familia espera que assuma um papel de responsdvel pelo contato com a

producdo de conhecimento da sociedade.



21

Pavani e Pacheco (2012) descrevem ainda os diferentes e interdependentes papéis da
escola e da familia na educacdo dos filhos. Interdependentes, pois pais que tiveram uma boa
educacdo conseguirdo formar seus filhos de maneira eficiente e, para eles terem tido uma boa
educagdo, a escola e a familia teriam exercido de forma eficiente seu papel.

Concluem que a parceria possivel entre a familia e a escola poderd ser estabelecida
quando houver da parte da escola um olhar particularizado para a familia, considerando sua
dinamica e o nivel de parceria que ela pode oferecer. Entre ambas, deve ser estabelecida uma
relacdo harmoniosa, em que dividem o papel de socializadora, cabendo a familia a seguranca
e o afeto, e a escola, espaco de possibilidades para a aprendizagem cognitiva, afetiva e social,
propiciando o desenvolvimento integral do individuo.

Pavani (2014) expandiu esse assunto em sua dissertacdo que analisa a problemaética da
relacdo familia-escola sob a otica dos pais, e discorre sobre a evolugdo historica das familias
no Brasil e a histéria da implantacdo das escolas desde a época da colonizagdo. Ela mostra as
mudancas ocorridas e deixa clara a importancia de uma relacdo harmoniosa e efetiva entre a
escola e a familia, a fim de conquistar avancos significativos no aprendizado da crianga e do
adolescente.

Pode-se perceber nessa pesquisa a necessidade de adaptacdes e de didlogos mais
proximos entre familia e escola, para assim conseguir desenvolver uma dinamica positiva,
com novas possibilidades de relacionamento familia-escola, pensando principalmente nas
novas configuracoes familiares.

Esse trabalho foi desenvolvido por meio de pesquisa exploratoria, do tipo
aproximativo e descritivo. A abordagem realizada foi a qualitativa, e foram utilizados para a
realizacdo da pesquisa dois questiondrios, andlise de documentos escolares e uma entrevista
semiestruturada.

Com a leitura desse trabalho, foi possivel perceber e refletir sobre a importancia da
relacdo escola-familia durante a formacgdo escolar dos filhos, sendo de extrema relevancia
terem uma relacdo préxima e harmonica, e a importancia da sensibilidade da gestdo escolar
em acompanhar as mudancas nas estruturas familiares que interferem diretamente no
aprendizado e comportamento das criancas e adolescentes. Sendo assim, por serem a base
formadora do desenvolvimento social e afetivo, a escola e a familia devem trabalhar em
conjunto, mesmo tendo papéis diferentes ao desenvolver essas funcoes.

Ainda refletindo sobre a relagdo escola-familia, outros autores apresentam importantes

olhares que fornecem base e direcionamento bibliogréfico.



22

Lima e Chapadeiro (2015), no artigo “Encontros e (des)encontros no sistema familia-
escola.”, realizaram uma pesquisa para identificar a relagdo escola-familia e as dificuldades de
aprendizagem dos alunos. Para a presente pesquisa foi importante refletir sobre os impactos
dessa relagdo no desenvolvimento infantil e a contextualizacdo bibliogréfica da formacdo da
familia e da relagdo com escola. Os autores descreveram sobre os novos formatos existentes
de familia e a contextualizaram como sistema, utilizando autores como Alarcao (2000) e
Minuchin (1982/1974 citado por Coelho, 2007).

Alarcdo (2000) entende a familia como um sistema, o que significa ter uma visdo
global da sua estrutura (dimensdo espacial) e do seu desenvolvimento (dimensdo temporal),
visdo esta que também se pode ter do sistema escola, que possui constante interacao
interpessoal e que passa por transformacgdes decorrentes das inter-relacOes. As reflexdes e
conclusdes foram a respeito dos desencontros dessa relagdo, que os autores associam
principalmente a comunicagdo disfuncional e a culpabiliza¢do que ocorre nos dois sentidos.

No artigo de Oliveira e Marinho-Araujo (2010), “A relagdo familia e escola:
intersecgOes e desafios.”, foi realizada uma pesquisa bibliografica sobre esta relagdo,
buscando analisar trés enfoques — a familia; a escola e o aluno —, sob um olhar social e
psicoldgico. Os autores realizaram uma importante reflexdo a respeito de a quem caberia a
responsabilidade de construir essa relacdo escola-familia, e observaram uma exigéncia
unilateral de os pais irem até a escola e se envolverem nos estudos do filho, sem que houvesse
movimento dos responsdveis pela escola em exercer uma funcdo nessa relacdo. Esse artigo
endossa a reflexdo e aprofunda teoricamente os conceitos historicos sobre os papéis
estabelecidos e exercidos pela familia e pela escola na educagdo escolar, orientando para as
condic¢des de envolvimento e de abertura para estabelecer essa relacdo da melhor maneira.

Outra contribuicdo interessante encontra-se na dissertacio de Antunes (2015),
“Familias desestruturadas e dificuldades escolares — recortes sobre a (re)producdo da
exclusao”, que traz um importante embasamento tedrico a respeito da familia e da escola,
contribuindo para contextualizar historicamente as principais instancias apresentadas na
presente pesquisa € em suas relagdes. A autora cita outros autores como Siqueira (1990),
Weissmann (2009), Oliveira (2000) e Saviani (2008), que descrevem a formacdo inicial da
familia e da escola e suas transformagdes ao longo dos anos e dos contextos histéricos
presentes nesses momentos. A autora contextualiza essas relacdes e o desenvolvimento
infantil, tendo como base as mudancas historicas.

Prosseguindo a pesquisa bibliogréfica, o artigo de Moreira et al (2016) intitulado

“Escola, familia, infancia e fantasia: criangas ¢ adultos construindo vinculos de confianca.”
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favorece a reflexdao sobre a importancia da relacdo de confianga para o desenvolvimento da
crianca. Essa relagdo pode ser tanto entre a crianga e os adultos representantes da escola e da
familia, como os reflexos da confianga na relacdo escola-familia para as criangas envolvidas.
Nessa relagdo de confianga, pode-se refletir sobre a relagdo escola-familia, que, segundo os
autores, quanto mais préximos os modos de socializacdo familiar estiverem dos modos de
socializag¢do escolar, maior € a perspectiva de sucesso na escola. Os autores acreditam que as
criangas conquistam um espago mais qualificado para a construgao de suas culturas e fantasias
quando a relag¢do de confianca € priorizada tanto nas institui¢des de Educacao Infantil, quanto
em seus lares. Esse artigo contribui para a presente pesquisa, favorecendo a reflexdo sobre os
impactos da relacdo escola-familia no desenvolvimento infantil.

O artigo “Escola vista de fora: O que dizem as familias?”, de Almeida et al. (2017),
traz dados importantes do olhar da familia para a escola e contextualiza o que eles chamam de
escolacentrismo — ou seja, colocar a l6gica da institui¢do escolar no centro do didlogo, o que
costuma impedir que os agentes escolares escutem e compreendam o ponto de vista das
familias. Essa questdo ja foi vista em muitos outros estudos e traz a reflexdo sobre a
importancia do olhar direcionado e individualizado da escola para as familias, que pode evitar
atribuicdo de culpa ao comportamento dos pais sem razdo. Com a leitura desse artigo,
algumas perguntas surgiram: Como a escola se prepara para atender as familias
contemporaneas, que possuem diferentes formatos e comportamentos? Com o ndo
conhecimento da individualidade da familia, hda uma grande tendéncia a rotular os
comportamentos; qual o impacto disso na relacdo escola-familia? Qual o impacto no
desenvolvimento da crianga?

Os resultados apresentados nesse artigo permitem perceber ndo apenas a visdao das
familias a partir do lugar ocupado pela escola em suas vidas, como, também, identificar que,
ao serem chamadas ao didlogo, as familias apontam acdes que podem elucidar questdes nem
sempre conhecidas pelos profissionais. Elas complementam o conhecimento da institui¢do
escolar e apresentam outro ponto de vista, uma visdo externa, que ultrapassa os muros
escolares. Assim, aproximar-se das familias, em uma posi¢do soliddria de escuta e didlogo,
em oposicao ao “tutelamento” observado por varios estudos, corrobora para a desmistificagao
da “omissdao parental” apontada por Lahire (2004). Sobretudo, abre a possibilidade de o
Projeto Politico-Pedagdgico da escola ser realmente construido por seus diversos segmentos,
inclusive as familias que hé tanto tempo sdo silenciadas nesse processo. Essa posi¢do solidaria

e de didlogo exige que os profissionais da escola se abram para outra l6gica, na qual as
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familias sdo chamadas para fazer parte dos tempos e espacos de reflexdo e decisdo, em um
sentido de construcdo plural da histéria da escola.

O artigo intitulado “Psicologia Escolar e Relagdo Familia-Escola: Um Levantamento
da Literatura”, de Albuquerque e Aquino (2018), teve como objetivo investigar as concepgdes
de familiares e agentes escolares sobre a relagdo familia-escola, discutindo, em especial, a
atuacdo do psicélogo escolar nesse tipo de relagdo. Segundo as autoras, os estudos analisados
apresentaram os seguintes resultados: a constatacdo de que existe uma submissao das familias
ao saber da escola; uma postura moralizadora e normativa das instituicdes de ensino quando
tém contato com as familias; dificuldades na comunicagdo entre familias e escola. Acrescenta-
se a isso a atribuicdo de responsabilidade as familias pelo fracasso ou sucesso do aluno na
escola. Tais constatagdes indicam que a relacao familia-escola tem sido marcada por situacdes
vinculadas a algum problema. Esse artigo volta a enfatizar essa dificuldade na relacio escola-
familia e incita uma reflexdo mais profunda sobre a importancia de esse tema ser discutido
ainda mais dentro das escolas.

ApOs essa leitura, percebeu-se a necessidade de direcionar a pesquisa bibliografica a
partir de um olhar para os impactos da relagdo escola-familia no desenvolvimento infantil,
tema importante para realizacio do direcionamento tedrico do presente trabalho.

No artigo “Interagdo entre escola e familia: desenvolvimento das criancgas na educagdo
infantil”, Costa (2015) objetivou compreender a importancia da parceria escola e familia, e
suas contribui¢cdes para o desenvolvimento da crianca. A autora cita a relevancia de haver
uma interacdo entre os ambientes familia e escola, de forma a estimular o compartilhamento
dos critérios educativos, visando ao beneficio do individuo. A autora utiliza-se de Bassedas
(1999) para afirmar: “Uma consequéncia interessante do conhecimento compartilhado
progressivo que os pais, as maes e os professores constroem sobre a crianga € a possibilidade
de estabelecer critérios educativos comuns” (BASSEDAS, 1999, p. 286). Que os lagos entre
familia e professor sejam afetivos para que haja o didlogo e reconhecimento mituo, o contato
entre os mesmos deve facilitar a tarefa educativa dos sujeitos. Dessa forma, devem-se adotar
estratégias compativeis, tracando téticas de intervencdo que estejam em acordo com a conduta
que se quer que a crianga interprete. Com a contribui¢do de Freire (1997, p. 53), “[...] procurar
conhecer a realidade em que vivem nossos alunos € um dever que a pratica educativa nos
impde: sem isso ndo temos acesso a maneira como pensam, dificilmente entdo podemos
perceber o que sabem e como sabem”.

Foi encontrado no artigo “A relagdo entre desenvolvimento humano e aprendizagem:

perspectivas teoricas”, de Correa (2017), trés perspectivas tedricas, no ambito da relagdo entre
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desenvolvimento humano e aprendizagem. Vygotsky foi um dos trés tedricos utilizados nesse
estudo, o que pode contribuir para a presente pesquisa por nos mostrar uma das visdes do

tedrico relacionada ao desenvolvimento humano.

A Psicologia Histérico-Cultural, que tem em Vygotsky o seu iniciador e um
de seus principais representantes, aborda o desenvolvimento psicoldgico da
crianga como fendmeno histérico intimamente ligado as condicdes objetivas
da organizacdo social, sendo fundamentais a consideracdo do lugar ocupado
pela crianca nas relagdes sociais e as condi¢des histéricas concretas nas
quais € desenrolado o seu desenvolvimento (PASQUALINI, 2009).

Pensando no professor e na teoria de Vygotsky, apresentada neste artigo, o docente
precisa considerar que ele € um dos mediadores da cultura socialmente valorizada, situando-se
entre seu aluno e o conhecimento escolar, com a tarefa de conduzir o primeiro a se apropriar
do segundo.

Sendo assim, reforca a importancia da relacdo com o meio social para o
desenvolvimento saudavel das criangas, tendo como principais autores desse meio a escola e a
familia.

Na tese intitulada “A pedologia historico-cultural de Vygotsky”, Santana (2016)
realizou uma extensa pesquisa sobre a obra do autor. Como referéncia principal, utilizou o
livro "Fundamentos de Pedologia", escrito por ele em 1932/1933 e publicado apds sua morte.
A autora esclarece que nele foram encontrados muitos postulados que fundamentam sua
compreensdo cientifica a respeito do desenvolvimento humano e do caréter histérico-cultural
das fungdes tipicamente humanas apresentadas em sua teoria. Nesse trabalho foi explicado
como Vygotsky deu uma abordagem proépria a Pedologial, que, na visdo dele, deveria ser uma
ciéncia dos processos de desenvolvimento cultural infantil, com base em um método préprio
de investigacgao.

Foi explorado de forma ampla o referencial teérico de Vygotsky (1932/1933) a

respeito do desenvolvimento infantil; o livro utilizado consiste na descri¢do de sete aulas de

'A Pedologia foi uma ciéncia que nasceu no final do século XIX e teve seus tempos dureos nas primeiras
décadas do século XX. Definida etimologicamente como ciéncia da crian¢a, a Pedologia fundamentou projetos
e reformas educacionais em vérios paises do mundo que, nesse mesmo periodo, passavam por transformacdes
sociais. Apesar de ser uma ciéncia que se desenvolveu sob os auspicios de uma ideologia burguesa, sobretudo
nos paises da Europa e nos Estados Unidos da América, a Pedologia foi incorporada, também, a projetos que
exigiam mudancas radicais na estrutura da sociedade. Ganha destaque a Revolugdo Socialista Soviética de 1917
que, diferentemente de outros acontecimentos politico-sociais, nasceu da necessidade de transformagdo do
modelo econdmico e politico do pais. Lenin, um dos maiores lideres revoluciondrios, acreditava que a educacéo
e a ciéncia eram fundamentais na formacdo do novo homem para a nova sociedade que emergia. Nessa
empreitada, muitos intelectuais assumiram para si a tarefa de auxiliar na constru¢do do pafs e entre eles estava
Vygotsky. (SANTANA, 2016. p.9)



26

Pedologia, que fazem parte de um curso (que ele denominou ser propedéutico) ministrado no
Departamento Pedagdgico do Instituto Guertsen a um publico diversificado. Vygotsky
(1932/1933) buscou prover aos seus ouvintes conhecimentos que ele considerou fundamentais

para o entendimento do que era a Pedologia para ele.

Primeiro, ele fez uma defesa da Pedologia como uma ciéncia que tem objeto
e método préoprio. Afirmou, logo no inicio de sua exposicdo, que o objeto da
Pedologia € o desenvolvimento da crianga e tem como fatores constitutivos a
hereditariedade e o meio, temas abordados, respectivamente, nas terceira e
quarta aulas. Dito isso, procurou mostrar, nas trés aulas seguintes, como
esses fatores influem sobre cada um dos aspectos do desenvolvimento
humano: o aspecto psicoldgico, fisico e do sistema nervoso da crianga
(SANTANA, 2016 P. 111).

Essa tese foi de fundamental importancia para a revisdo bibliografica da presente
pesquisa por apresentar um histdrico sobre o estudo do desenvolvimento infantil e a visdao de
Vygotsky sobre essa ciéncia.

Utilizando também o referencial tedrico do mesmo estudioso, tendo olhar para os
sentidos e significados que também serdo explanados neste estudo, a dissertacdo de Fusaro
(2017), intitulada “Um olhar do aluno jovem: as percepcdes e os sentidos da escola de Ensino
M¢édio”, traz subsidios para contextualizar o tema. A pesquisa foi embasada na concepgao
social, historica e cultural do homem, compreendendo que seu desenvolvimento € parte do
desenvolvimento histérico geral da espécie humana.

Essa dissertacdo também apresenta reflexdes relevantes para entender as formacodes
dos sentidos e significados da relacdo escola-familia para os sujeitos envolvidos na presente
pesquisa. Segundo Vygotsky (2010), o “[...] sentido de uma palavra ¢ a soma de todos os fatos
psicolégicos que ela desperta em nossa consciéncia sendo sempre dindmico fluido e o
significado € a zona de sentido dentro de um contexto especifico, sendo um possivel sentido
que se realiza em um discurso vivo” (VYGOTSKY, 2010, p. 465).

Tomando como base os pesquisadores j4 mencionados nesta revisdo de literatura, e
conforme se pode observar na sucessao cronoldgica (Vygotsky (2000; 2004; 2007; 2010),
Oliveira (2002), Szymanski (2016) e Dessen e Polonia (2007)), sugere-se que, de todas as
questdes discutidas em torno do tema escola e familia, haverd um contexto especifico a ser
estudado, o que poderd trazer novos aprendizados.

Espera-se que com a continuidade da leitura e anélise do material coletado, o estado do

conhecimento dé mais indicios para a fundamentacdo desta pesquisa. Para dar continuidade e
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aprofundar ainda mais o tema apresentado, foram realizadas pesquisas bibliograficas para

contextualizar a familia, a escola e a crianca, que fazem parte do eixo principal da pesquisa.

2.2 A Familia

A familia é um dos temas principais desta pesquisa; com isso, se faz necessario buscar
as raizes de sua formacdo. Neste momento do estudo apresenta-se um breve panorama
histérico da formagdo da familia no Brasil, resgatando suas origens para assim conhecer e
entender sua evolucao e seu momento atual.

Na Idade Média, os casamentos eram arranjados entre os pais para garantia do
patrimdnio. Havia o costume de os filhos serem mantidos no lar até no maximo nove anos e
depois serem transferidos para outras familias, a fim de prestar servicos e iniciar seu caminho
de aprendizagem com outros adultos. A ideia de familia em tempos medievais, portanto, era
muito mais ampla, em comparacdo a concep¢ao de familia que se adota hoje. A infancia ndo
era considerada uma fase importante para a formacgao e o desenvolvimento psicoldgico, social
e afetivo; tampouco a familia era responsdvel por ser uma base de sustentacdo da crianca.
Todos os descendentes de um mesmo ancestral tinham praticamente a mesma importincia uns
para os outros, sendo a ideia de linhagem mais difundida que a de familia. Aos poucos, esses
lacos foram se estreitando, pela necessidade de maior protecdo dos meios de subsisténcia e
dos recursos econdmicos (SIQUEIRA, 1990).

Olhando para a histéria da formacio das familias com a chegada de Pedro Alvares
Cabral no Brasil, em 1500, os portugueses criaram estratégias de sobrevivéncia, unindo-se as
mulheres nativas pelas vantagens bioldgicas e sociais que lhes ofereciam, dentre essas,
vantagens de apoio de moradia e de cuidados que as nativas poderiam oferecer com suas
habilidades nas atividades do campo e manuseio de utensilios. Assim, as nativas se tornaram
importante elemento formador de familia para os portugueses, enquanto os indigenas eram
procurados para o trabalho bragal ou para o letramento jesuitico (FREYRE, 2000).

Os casamentos aconteciam por necessidade, e, segundo Priore (1997), muitos casais
viviam em relacdes consensuais, apesar de a igreja determinar sua regularizacdo judicial.

Com a chegada dos imigrantes apds a independéncia, Fausto (1998) relata que as
aliancas foram apoiadas nos casamentos como estratégias que garantiam ascensao social e

prestigios, levando primos distantes a se casarem para ampliarem os negdcios da familia.
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Assim, sua estrutura foi se modificando, agregando genros ou parentes jovens para ampliar a
forca de trabalho.

Muitas transformacdes foram ocorrendo ao longo do tempo. Nesse periodo, as
mulheres eram submissas aos homens e a relacdo pais e filho era fria, distante e marcada pelo
autoritarismo, reforcando o poder do homem na familia. Com o passar do tempo, as relacdes
se tornaram mais proximas, abrindo espacgo para o didlogo e uma melhor comunicagao.

Essas mudangas foram acontecendo em diversos ambitos da familia. Biasoli-Alves
(2008) relembra como era o cotidiano das familias brasileiras entre as décadas de 1930 e
1980. Segundo a autora, as familias vieram reduzindo cada vez mais o nimero de filhos; os
espacos e a liberdade de deslocamentos diminuiram; decresceu também o nimero de
companheiros nas brincadeiras infantis — inicialmente estabelecidas espontaneamente, aos
poucos elas foram substituidas por esportes e competi¢des; a rua permanecia como ponto de
encontro e convivéncia apenas para as camadas mais pobres; se antes as familias saiam em
blocos para atividades religiosas ou comunitdrias, a partir da década de 1970 ocorreu um
fendmeno de divisao das atividades, estabelecidas de acordo com a idade dos individuos.

Sabe-se das rdpidas e progressivas mudancas ocorridas nas ultimas décadas também
em relacdo aos modelos familiares. A legalizacio do divércio, o advento da pilula
anticoncepcional, a conquista do mercado de trabalho pela mulher e a influéncia das novas
tecnologias sdo apenas alguns dos fatores determinantes das importantes alteracdes sofridas
pela familia como institui¢do. Outras condi¢des sociais € econdmicas, proprias do mundo
contemporaneo, deram origem a outros tipos de familia que ndo a nuclear tradicional — pai,
mae, filhos. Até o inicio do século XX, as familias eram numerosas; os muitos filhos tinham
pouca diferenca de idade entre si, os espacos de convivéncia eram amplos (tanto dentro como
fora de casa); as criangas com boas condicdes sociais € econdmicas brincavam, enquanto as
de camadas mais pobres trabalhavam com os adultos (BIASOLI-ALVES, 2008).

Em fung¢@o dessa ampliacdo conceitual sobre familia, o termo permite, atualmente, a
inclus@do de modelos variados, para além daquele tradicionalmente conhecido. Como dito
anteriormente, os modelos familiares ndo mais se restringem a familia nuclear que
compreendia a esposa, o marido e seus filhos biologicos (TURNER & WEST, 1998).
Atualmente, hd uma diversidade de familias no que diz respeito a multiplicidade cultural,
orientagdo sexual e composi¢cdes. Nesse sentido, os diferentes tipos de familia que t€m sido
descritos com maior frequéncia pelos pesquisadores da drea sdo: familia homossexual ou
casais homossexuais; familia extensa; familias multigeracionais; familia reconstituida ou

recasada; familia de mae ou pai solteiro; casais que coabitam/vivem juntos; viver com alguém
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cuidando dele (PETZOLD, 1996; STRATTON, 2003; TURNER & WEST, 1998), entre

outras. Portanto, ndo € possivel afirmar que existe uma defini¢cao de familia aceita e adotada

consensualmente pelos estudiosos da drea, pelas instituicdes governamentais e pela sociedade.

Petzold (1996) lembra que o critério de intimidade deve ser a varidvel fundamental

para definir familia, o que, consequentemente, reflete-se no fato de que mesmo os casais sem

filhos sdo reconhecidos como uma unidade familiar. A partir dessa consideragdo, a familia é

um grupo social especial, caracterizado por intimidade e por relacdes intergeracionais
(PETZOLD, 1996). Além disso, segundo Bock, Furtado e Teixeira (1999):

O grupo familiar tem uma funcdo social determinada a partir das

necessidades sociais, sendo que entre suas funcdes estd, principalmente, o

dever de garantir o provimento das criancas para que possam exercer

futuramente atividades produtivas, bem como o dever de educa-las para que

tenham moral e valores compativeis com a cultura em que vivem (BOCK,
FURTADO E TEIXEIRA, 1999, p.238).

Nesse mesmo sentido, Oliveira (2002) resume a fun¢do da familia, expressando que se
trata da instituicdo social primordialmente destinada a transmissao, para as novas geracoes,
dos costumes, valores e tradi¢des associados ao modo de vida em um determinado contexto
histérico. Isso significa que é no seio familiar, seja ele de qual modelo ou conformagao for,
que a crianca deve receber os principios basicos e comegar a interagir com eles, devendo para
isso ser guiada, cuidada e orientada pelos familiares. Esse seria o objetivo da familia dentro de
sua concepgao tedrica, que envolve uma determinada visdo de mundo ensejada pelo autor em
suas investigacoes.

Segundo Szymanski (1994), sociologicamente a familia € vista como um agente
primdrio de socializagdo, ou seja, a primeira unidade social de um ser humano. Nesse
processo de socializagdo, Szymanski (2006) pontua que o papel de socializadora primdria da
familia, por vezes centrada na figura da mae — que ndo € a Unica responsavel pelo processo,
mas € a que exerce influéncia preponderante sobre a crianga —, por vezes € terceirizado para
avos, irmaos mais velhos, agregados ou creches. De toda forma, a made acaba assumindo um
papel nao meramente bioldgico e afetivo, mas também com consequéncias sociais para o
desenvolvimento da crianga. Isso ndo quer dizer que tal responsabilidade tenha sido sempre
assim, em todas as épocas e em todas as culturas. As pesquisas levadas a cabo, nesse sentido,
tém sido realizadas dentro dos contextos ocidentais, principalmente no ultimo século. E vélido
pensar que, a partir de novas configuragdes sociais, essa realidade talvez mude, pois a propria

constituicdo familiar ocidental vem se modificando, conforme exposto anteriormente.
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Segundo Mello e Novaes (1988), hoje os pais sairam do papel de educadores para
serem provedores dos filhos, exercendo um papel diferente, suprindo ndo somente as
necessidades basicas como era antigamente, mas também as necessidades materiais e afetivas,
fazendo com que sejam fornecedores de felicidade. A familia aparece como condi¢do
fundamental para um desenvolvimento psicolégico sauddvel, porém, segundo os mesmos
autores, pode dificultar ou ir contra alguns comportamentos e valores vivenciados nas escolas.

Quando se aborda a realidade, ainda que esse objetivo e essa fungao familiar possam
ser reconhecidos, muitas vezes essa transmissdo acaba recaindo em outras institui¢des,
nomeadamente na escola, o que faz com que o papel desta necessite de algumas adaptacdes a
realidade atual das familias.

Tendo esse olhar para as mudangas ocorridas no papel das familias ao longo dos anos
e sabendo que estas mudancas ndo serdo cessadas, busca-se agora entender o papel da escola
segundo importantes tedricos, para conseguir analisar mais a fundo o papel dessas duas

institui¢des e a importancia da relacdo estabelecida entre elas.
2.3 A Escola

A escola é também o tema principal desta pesquisa, e percebendo, com os estudos
relacionados a familia, que essa nova configuracdo familiar faz com que os estabelecimentos
de ensino estejam cada vez mais presentes e tenham papéis cada vez mais importantes no
desenvolvimento da crianga, faz-se necessdrio compreender essa institui¢do, sua

contextualizacdo histdrica e seus principais desafios em estabelecer sua funcao.

A partir da Idade Média, o clero e a religido adquiriram status de grande importincia
econOmica e social. O clero comegou a acumular cada vez mais riquezas e criou institui¢des
escolares com objetivo estritamente catequizador. Nao havia nenhuma preocupac¢do com o
letramento ou com o nivel cultural das pessoas: o que se pretendia era familiarizd-las com a
doutrina cristd. No entanto, a burguesia também se enriquecia rapidamente e ganhava
importancia, pelo seu grau de estudo. Em decorréncia das mudancas econdmicas e sociais, a
escola sofre significativas modificacdes em sua estrutura, passando a ensinar o que era
importante para essa nova configuracdo de mercado. A burguesia passou a ter acesso e a
usufruir de vantagens anteriormente exclusivas aos clérigos. O que nao mudou, no entanto, foi
que o ensino continuou sendo privilégio dos abastados. Sendo assim, temendo o crescente
poder burgués, o clero tratou de exercer forte influéncia sobre as universidades. Com a

emergéncia da Reforma Protestante, porém, a Igreja foi aos poucos perdendo espago para a
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burguesia. Essa dindmica de alternincias do poder econdmico exerceu papel fundamental nos
modos de educar as pessoas. A escola, anteriormente “militar”, passou a “académica”, ja que
surgiu uma forte demanda por conhecimentos de matemdtica e outras disciplinas
imprescindiveis ao desenvolvimento do comércio, das navegagdes e, posteriormente, da
industria (SIQUEIRA, 1990).

A estrutura social deixa de se fundar em lagcos naturais e passa a ser baseada nos lacos
produzidos pelo préprio homem. A cultura escrita se faz cada vez mais necessdria, e para
adquiri-la passa a ser fundamental um ensino sistematizado. Ou seja, as mudancas do feudo
para a cidade e da agricultura para o comércio e a inddstria provocaram mudancas do saber
espontaneo ao saber produzido e metédico. A necessidade de difundir a instru¢do académica
para toda sociedade € refletida nas bases da escola publica e universal (SAVIANI, 2008b).

A trajetoria historica das escolas no Brasil inicia-se em 1549 com a participagdo dos
jesuitas, chefiados pelo padre Manoel da Nébrega, que respondia aos interesses politicos da
Coroa portuguesa e aos objetivos religiosos e politicos da Companhia de Jesus. Com isso, a
coroa portuguesa tinha interesse em tornar os indigenas submissos, ja os jesuitas pretendiam
combater o crescente protestantismo na Europa.

A educagdo jesuitica pode ser considerada a primeira tentativa sistemdtica de
escolarizacdo em massa de que se tem noticia no Brasil. Atuando durante dois séculos,
penetrando nos sertdes desconhecidos e praticamente inacessiveis, os padres da Companhia
de Jesus reuniam sob sua catequese as criancas indigenas, difundindo a lingua geral (mistura
de portugués com tupi) e evangelizando em nome da Coroa Portuguesa e da Igreja Catdlica.
Suas missdes chegavam a reunir milhares de indigenas, e com isso ganharam notoriedade e
muitas vezes entraram em conflito com bandeirantes, exploradores e muitos outros que
desejavam a mao de obra indigena para si.

Segundo Werebe (1997), o Marqués de Pombal, que era responsdvel pela
modernizacdo da administracdo publica, considerava a obra educacional dos jesuitas arcaica,
com orientacdes inflexiveis, dogmaéticas e voltadas para os interesses religiosos e politicos da
Companhia de Jesus. Em 1759, Pombal expulsou os jesuitas da ColOnia, instituiu a escola
publica, financiada pelo Estado, com influéncia dos iluministas franceses que propunham a
divisd@o do pensamento religioso da ci€ncia. Porém, tal iniciativa ndo chegou nem perto de
alcancar a escala jesuita, ficando limitada a alguns centros urbanos incipientes e dependente
da iniciativa de particulares. Faltavam escolas, mestres e livros para que a colonia pudesse

contar efetivamente com um sistema de educacdo.
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Apo6s a Independéncia, comecam a aparecer na legislacdo brasileira as preocupacoes
com a formagio de uma sociedade letrada. E importante lembrar que a escola, tal como ela é
concebida hoje (laica, universal e gratuita), ¢ uma instituicdo que deve sua concepcio ao
[luminismo. Entdo, uma vez que a Razdo passa a ser o paradigma de pensamento, a escola
também ¢ pensada dentro de padrOes racionalizadores. Porém, no Brasil Império, o
[luminismo ainda era uma influéncia pouco conhecida e com pouca penetracdo politica,
limitando-se apenas a influenciar os movimentos cientificos e académicos, além das artes.
Nao se pode dizer que o Império brasileiro tenha realmente levado a cabo a constru¢ao de um
sistema escolar iluminista, e a preponderincia da educacdo continuou nas maos
principalmente do clero catdlico e de iniciativas particulares.

Em 1923 foram criadas leis que propunham a criacao de escolas de primeira letra em
todas as vilas, cidades e vilarejos, porém, tudo isso era irreal e distante da realidade brasileira,
que ndo dispunha de meios materiais € humanos para cumpri-las (WERWBE 1997, P. 31).
Durante todo esse processo inicial de formacdo das escolas no Brasil, at¢é mesmo com a
chegada da familia real, o ensino continuou precario, com o corpo docente leigo e mal
preparado, e direcionado para os filhos das familias abastadas.

Segundo Ghiraldelli (1994), em 1920 houve uma campanha de erradicacio do
analfabetismo, por perceberem que este chegava a 75% da populacdo e também pelo fato de o
nimero de alfabetizados aumentar o nimero de eleitores, uma vez que ndo era permitido o
voto do analfabeto. Desde entdo, o Brasil passou por inlimeros momentos, como a criacao do
Ministério da Educacdo e Saude na década de 1930, o Manifesto da Educa¢do Nova, o Estado
Novo instituido em 1937 por Getilio Vargas, a restitui¢do da Reptblica no Brasil com o fim
da era Vargas (1945), crises econdmicas, ditadura, entre outros que tiveram grandes impactos
na formacao das institui¢cdes escolares até chegar ao formato dos dias de hoje, quando a escola
€ reconhecida como a entidade que tem como fungdo a socializacdo do saber sistematizado,
ou seja, do conhecimento elaborado e da cultura erudita.

A Republica brasileira, ao longo de sua existéncia, criou e reformou o sistema
educacional diversas vezes, ao sabor das movimentacdes politicas e sociais nacionais e
globais. A escola passou a ser vista como um instrumento poderoso de homogeneizacdo da
populacdo e uma forma de transmissao de valores e principios nacionais comuns, importantes
para justificar a existéncia do préprio Estado Nagdo. Assim, a escola é pensada de forma a
enaltecer os valores e simbolos nacionais, para incutir nas novas geracdes um sentimento

nacionalista e fazer jus a existéncia do Brasil enquanto Reptblica.
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De acordo com Saviani (2005), a escola se relaciona com a ciéncia, ndo com 0 senso
comum, e existe para proporcionar a aquisi¢cao de instrumentos que possibilitam o acesso ao
saber elaborado (ciéncia) e aos rudimentos (bases) desse saber. A contribui¢dao da escola para
o desenvolvimento do sujeito € especifica a aquisi¢do do saber culturalmente organizado e as
areas distintas de conhecimento.

N3ao se pode, no entanto, desconsiderar o qudo sorrateira pode ser a crenga de que a
escola serd a grande transformadora da humanidade, capaz de articular os interesses da classe
dominada, mesmo estando fundada nos modos de producdo capitalista, sistema econémico
regente de uma sociedade dividida em classes. Saviani (1983) retorna ao tema da educagdo
compensatdria, lembrando que, quando se credita a educagdo tamanho poder redentor,
também a ela se atribui responsabilidades relativas a satde, a nutri¢do, aos familiares, dentre
diversas outras. Dessa forma, sdo esquecidos os limites da acdo pedagdgica, e o emprego de
recursos e esforcos encerra resultados praticamente nulos justamente para aquilo que
deveriam atender: o aspecto educacional.

De fato, conforme sua evolugdo histérica no ultimo século, o sistema escolar acabou
englobando uma série de novas responsabilidades que ultrapassaram a mera transmissao dos
valores nacionais. Passou também a ser um instrumento para o desenvolvimento de mao de
obra, principalmente nos centros urbanos, para suprir a caréncia das industrias que aqui se
instalaram a partir principalmente dos anos 40 e 50 do século passado. Passou também a ser
um espaco primordial de lazer e de convivéncia das criangas nos bairros, um centro para a
comunidade discutir questdes locais etc.

Sob outra perspectiva, Kupfer (2007, p. 90) escreve a respeito da inclusdo escolar de
criancas com problemas de desenvolvimento e destaca a escola para além das aquisi¢des
formais pedagdgicas: afirma que a escola tem valor terapéutico e “ [...] pode contribuir para a
retomada ou a reordenacao da estruturagao perdida do sujeito”. Antes impedidas de frequentar
os bancos escolares regulares, com a Constitui¢ao Federal de 1988 e com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao de 1996, as criancas com necessidades especiais passam a ter seus direitos
reconhecidos e valorizados pelo Estado. Pelo menos no campo da legislagdo, a educagdo
brasileira € inclusiva.

Com apoio na teoria de Vygotsky, entende-se a importancia do papel da escola no
desenvolvimento da crianga, por ser ela um grupo cultural em que o individuo se desenvolve e
por fornecer formas de perceber e organizar o real, que por sua vez constituirdo os
instrumentos psicoldgicos que fazem a mediacdo entre o individuo e o mundo. Nesse sentido,

a escola se apresenta como importante elo mediador e organizador da crianca no mundo.



34

Vive-se um momento histérico singular: nunca se viu mudangas tdo importantes
acontecerem tdo rapidamente. H4 poucas décadas a crianga era quase completamente
submetida pelo adulto a padrdes de comportamentos que pregavam respeito e obediéncia
praticamente incontestdveis. Hoje, ela inegavelmente consegue acompanhar com maior
facilidade os avangos tecnoldgicos e € capaz de ensinar coisas ao adulto — fato que, por si s6,
j4 a insere em um contexto de relacdes completamente novo, se comparado as relacdes
estabelecidas décadas atrds, como foi entre seus pais e avés, por exemplo.

Nesse sentido, hd algo de totalmente novo nas relacdes familiares, que € justamente a
simetria entre pais e filhos, uma vez que a revolucdo tecnoldgica colocou os mais jovens em
posicdo de ensinar aos mais velhos. Essa “quebra” da hierarquia produz uma disjun¢do na
formacdo da crianga, porque antes a autoridade dos adultos, por mais que nao fosse exercida,
residia justamente no fato de que a crianca tinha tudo a aprender e nada a ensinar. Essa
autoridade deixa de estar representada pelo seu conhecimento superior, ji que parte do
conhecimento lhes escapa e fica contido nos mais jovens. Na escola, onde a autoridade do
conhecimento era mais eficazmente reproduzida, essa disjuncdo também traz questOes e
fomenta um movimento pedagdgico que procura colocar o aluno no centro do processo, ao
invés de encard-lo como um sujeito passivo no ensino-aprendizagem.

Rustin (2000), em seus estudos sobre justica social, lembra que a medida que a
sociedade se torna mais complexa e permeada por diferengas, os valores e as possibilidades
mudam no interior das relagdes humanas. E por isso o desenvolvimento pessoal requer mais
atencdo, tornando-se um objetivo a ser atingido por meio das amizades, da educacdo, do
trabalho e da cultura. As questdes que surgem sdo: Como a escola consegue inserir-se nesse
contexto? E como consegue manter-se no imaginario daqueles que se relacionam com ela?
Quais as representagdes e os significados da institui¢do escolar para pais, alunos, professores
e todos aqueles que estdo, no dia a dia, relacionados ao ambiente escolar? A escola parece nao
ter conseguido se atualizar com a mesma velocidade dos seus alunos, situacdo que gera, no
minimo, um distanciamento de enormes proporcdes entre eles. Seria esse distanciamento uma
das causas de tantos desencontros? Toda a sociedade hoje se vé de alguma forma confrontada
com duvidas como essas, € poucas sao as respostas.

Com a contextualizacdo da familia e da escola e com tantos questionamentos que
surgiram ao longo deste estudo, julgou-se necessdrio ter um melhor entendimento do
desenvolvimento infantil, para assim conseguir perceber a importancia do papel da familia e

da escola ao longo desse processo tdo importante para o desenvolvimento humano.
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2.4 Desenvolvimento Infantil

Nesta se¢do, aborda-se o desenvolvimento infantil, tendo um olhar para a formagao do
desenvolvimento da crianca. A infancia é uma etapa que possui suas especificidades e, por
isso, precisa ser estudada e vivenciada com cuidado, sendo que neste periodo sdo lancadas as
bases para a constitui¢ao do ser humano.

O desenvolvimento infantil € um processo enormemente complexo, moldado por
grande nimero de fatores inter-relacionados e continuamente interatuantes. Esses fatores
podem ser bioldgicos, incluindo dota¢do genética, temperamento e taxa de maturagdo; social,
jé& que cada cultura tem uma personalidade “tipica”, um padrio especial de motivos, objetivos,
ideias e valores especificos, e ambiental, a depender do histérico das experiéncias da crianca
com outros, sobretudo inicialmente com os membros da propria familia.

As ciéncias que estudam o desenvolvimento humano ensinam que na denominada
socializagdo primdria, processo desenvolvido na infancia, é construido o primeiro mundo do
individuo. Qualquer processo subsequente que introduza o individuo ja socializado em novos
setores do mundo objetivo de sua sociedade € considerado socializa¢do secundéria (BERGER;
LUCKMAN, 1983). Segundo os autores, a socializacdo primdria tem para o individuo o valor
mais importante. Eles afirmam que “a socializa¢do primdria cria na consciéncia da crianga
uma abstracdo progressiva dos papéis e atitudes em geral” (p. 178). A interiorizagdo das
normas ocorre em uma espécie de progressdo: inicia-se com uma pessoa significativa para a
crianga (0 outro) e prossegue pelo seu contato com outras pessoas significativas que apoiem a
mesma norma, de modo que a generalidade dessa norma finda por ser estendida
subjetivamente para toda sociedade. Essa abstracdo dos papéis e atitudes dos outros
significativos concretos ¢ chamada de “o outro generalizado”. Sua formacdo na consciéncia
significa que o individuo se identifica agora ndo somente com os outros concretos, mas com
uma generalidade de outros, isto €, com toda uma sociedade. Compreender esse fluxo revela a
indiscutivel importancia da familia como niicleo de socializacdo primdria, a0 mesmo tempo
em que evidencia seu carater ndo exclusivo nos processos de formacao da personalidade e da
socializag¢do dos individuos.

Na abordagem analitica, tem-se uma perspectiva de que no inicio do desenvolvimento
da personalidade, a crianca sofre influéncia da cultura na qual estd inserida, através de valores
e linguagens. Esse coletivo influencia de modo inconsciente, mas efetivo, no desenvolvimento

da crianga. Em uma conferéncia dada em 1923, Jung (1875-1961) declarou:
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A primeira condi¢@o psicoldgica € a de fusdo com a psicologia dos pais,
estando uma psicologia individual apenas potencialmente presente. E por
isso que as desordens psiquicas e nervosas das criancas até a idade escolar
dependem enormemente dos distirbios no mundo psiquico dos pais (JUNG,
1986).

Sendo assim, € nessa trama das relacdes sociais que a psique humana vai se
constituindo, convertendo o que Vygotsky (2007) chama de um processo interpessoal em um
processo intrapessoal. Para esse autor, toda a atividade psicoldgica € reconstruida na
internalizacio de formas culturais de comportamento.

Neste ponto da discussdo tedrica cabe ressaltar um aspecto da teoria de Vygotsky
(2010): nao € a relagdo social em sua materialidade que € internalizada, mas sua significacao.
Os homens relacionam-se entre si imersos em determinada cultura, fazendo uso dos sistemas
de instrumentos e signos que dela fazem parte, e internalizam, ou seja, transferem para o
plano intrapessoal, a significacdo das relacOes. Essas relacOes internalizadas constituem as
funcdes psicoldgicas superiores que se transferem a personalidade individual, sendo sua base,
estrutura, composi¢ao e modo de funcionar (PINHO, 2000).

Os sujeitos nascem em um mundo ja repleto de significacdes e fazem sentido das
praticas que vivenciam. Cuidados, afetos, auséncias, conflitos: diversas sao as formas de viver
e perceber as relacdes com o outro e com o mundo, mediadas pela linguagem. As relacdes
afetam os sujeitos e os fazem ter experiéncias mais ou menos intensas e (re)acoes
diferenciadas na trama das significacdes que se produzem (SMOLKA, 2004).

Santana (2016), em sua tese, diz que para Vygotsky o desenvolvimento infantil € uma
totalidade, e ndo um somatoério de aspectos que se desenvolvem de forma independente. Cada
evento ou elemento novo nunca deveria ser avaliado de maneira isolada, pois ele reorganiza e
reestrutura o desenvolvimento como um todo. Cada elemento novo na histéria do
desenvolvimento transforma esse processo.

Com isso, Cubero e Moreno (1995) afirmam que a familia tem um papel central no
desenvolvimento das pessoas, pois, além de garantir sua sobrevivéncia, transmite as
aprendizagens bdsicas necessdrias ao desenvolvimento autdonomo dentro da sociedade
(valores, linguagem, controle dos impulsos etc.). Inegavelmente, a escola também participa
diretamente — e cada vez mais cedo - da transmissdo e do desenvolvimento de todas essas
aprendizagens na vida das criancgas.

Piaget (2007), em suas pesquisas, descobriu que o desenvolvimento da aprendizagem
estd intrinsecamente relacionado ao desenvolvimento biolégico da crianga, o que inclui seu

sistema nervoso central e, consequentemente, suas fungdes mentais. Quando exposto a uma
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situacdo de aprendizagem, a crianca mobiliza suas estruturas prévias em confronto com a
estrutura pedagdgica proposta, € isso ndo € um processo de soma, mas principalmente de
troca. Piaget (2007) destaca que somente a exposi¢do da crianga a uma situacdo ou objeto de
aprendizagem, por si s6, ndo garante que o conhecimento seja gerado. E preciso que a crianga
exerca alguma acdo (que ele chama de operacdo) sobre a situagdo ou objeto, de forma a
promover sua aprendizagem.

Piaget (2007) considera que, ao longo do desenvolvimento do corpo e da
aprendizagem, a crianca vai construindo uma série de estruturas internas progressivamente, de
forma a conseguir lidar com objetos e situacdes ao longo de seu crescimento. Essas estruturas
sdo classificadas em estdgios: o estdgio sensério-motor, o estdgio de representacdo pré-
operacional, o estdgio das operacdes concretas e o estdgio das operacdes formais ou
hipotético-dedutivas. Em sua pesquisa, o autor identifica essas estruturas e as relaciona com
os conteddos de aprendizagem, estabelecendo uma conexdo direta entre os estdgios das
estruturas internas e os estimulos pedagdgicos sobre os quais eles operam. Como exemplo, ele
cita a contagem de objetos que antecede a criacdo de uma logica matematica, que conforme
seu desenvolvimento criard a nocdo de numero e, a partir disso, as deducdes logicas que
prescindirdo dos objetos fisicos. O aluno, portanto, é visto como um sujeito ativo na sua
aprendizagem, e Piaget denomina o processo interno em que as estruturas da crianca e as
situagdes pedagogicas com as quais ela lida se encontram em “equilibragdao”, processo ativo e
interno que permite o desenvolvimento da aprendizagem. Somente o reforco externo do
professor nao € suficiente para criar esse processo.

Portanto, para o autor, o papel do docente ndo pode se limitar a simplesmente exercer
um reforco externo para provocar a aprendizagem. E preciso pensar em situacdes de
assimilacdo de realidades experimentais que possam se adequar aos esquemas € estruturas
internas dos alunos, para que eles possam realizar a equilibracdo. A experiéncia e a operagao
sobre o objeto sdo, nesse sentido, fundamentais. Isso ndo quer dizer que o enfoque deva estar
no empirismo, mas, sim, que a constru¢do de experiéncias € apenas um elemento e que a
principal operacdo da aprendizagem serd feita internamente pelo aluno, de acordo com o seu
proprio desenvolvimento.

Dessa forma, percebe-se que os dois autores aproximam-se bastante em suas
consideragdes sobre o papel do professor. Piaget no entanto, aprofunda seu olhar sobre os
processos internos de desenvolvimento da aprendizagem da crianca, enquanto Vygotsky

(2003) enfoca na relacdo entre esses processos internos € o meio social, nomeadamente a
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figura do professor e os objetivos da escola, e como eles interagem com as experiéncias
préprias dos alunos.

Seguindo essas linhas tedricas, € possivel desenvolver um pensamento relacionando a
importancia do papel da familia e da escola no desenvolvimento da crianga, tendo a familia
um papel socializador primdrio e a escola um papel ndo menos importante como socializador
secunddrio.

ApO6s essa reflexdo, percebe-se a importancia dessas duas instancias, com um papel
fundamental no desenvolvimento infantil, e a necessidade de um olhar direcionado para a

relagc@o entre ambas.
2.5 Relacao Escola-Familia

Familia e escola sdo as instituicdes de maior repercussdo para a crianca, € neste
capitulo serd abordada a importancia dessa relacdo e as peculiaridades existentes em ambas.
Além de reforcar a inegével importancia da familia como nucleo de socializa¢do priméria da
crianca, também se analisou o quanto a escola € constituinte do sujeito, e sua importancia,
vital para a construcdo da complexa teia de relacdes que se tecem na sociedade no decorrer da
vida. Nao surpreende, portanto, que instituicdes de tamanha importancia na sociedade sejam
foco de discussdes e polémicas, especialmente no que se refere aos estudos e aos
acontecimentos acerca da educacao.

Atualmente, as criangas iniciam a vida escolar em tenra idade e cada vez mais cedo.
Sabe-se da importancia dos primeiros anos de vida e das relagdes estabelecidas nesse periodo;
portanto, a familia, assim como a escola, cada uma com as suas especificidades, tem um papel
fundante na constituicdo da subjetividade dos sujeitos.

Alguns autores, principalmente Taperman (2012) e Bourdieu (2010), apontam de
forma critica para as influéncias de ambas as instituicdes em nossa sociedade — familia e
escola. A teoria marxista traz uma nova concep¢ao de formacdo humana: ela versa que todo
obstaculo a apropriacdo do patrimdénio material e espiritual € um impedimento ao pleno
desenvolvimento do ser humano e que a realidade social nasce da reciproca entre
subjetividade e objetividade, pelo trabalho e pelas relagdes formadas em torno dele. No
marxismo, a familia, por exemplo, aparece como uma instituicao historicamente determinada:
as relacdes burguesas sdo monogamicas e patriarcais — ha um chefe que exerce dominio e
poder sobre a mulher, os filhos e os escravos. Ja a escola € apontada como um aparelho que
deveria atuar para a transformacdo da sociedade para além do capital, por meio de uma

auténtica formag¢do humana, na sua integralidade — abrangendo aspectos morais, artisticos,
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culturais e intelectuais. Se ndo estiver consciente de seu papel, a escola corre o risco de
trabalhar unicamente na formacdo de mado de obra, colaborar para a alienacdo e a
desumanizagdo, ao eximir-se da tarefa de formar pessoas criativas, participativas e criticas
(TONET, 2006).

De acordo com Oliveira e Marinho-Araujo (2010), a escola e a familia tém suas
especificidades e suas complementaridades. Embora nio se possa supd-las como instituicdes
completamente independentes, ndo se pode perder de vista suas fronteiras institucionais, ou
seja, o dominio do objeto que as sustenta como institui¢des. A divergéncia entre escola e
familia estd na tarefa de ensinar, sendo que a primeira tem a funcdo de favorecer a
aprendizagem dos conhecimentos construidos socialmente em um determinado momento
historico, de ampliar as possibilidades de convivéncia social e, ainda, de legitimar uma ordem
social, enquanto a segunda tem a tarefa de promover a socializa¢do das criancas, incluindo o
aprendizado de padrdes comportamentais, atitudes e valores aceitos pela sociedade. Dessa
forma, entende-se que, apesar de escola e familia serem agéncias socializadoras distintas,
ambas apresentam aspectos comuns e divergentes: compartilham a tarefa de preparar os
sujeitos para a vida socioeconOmica e cultural, mas divergem nos objetivos que t€ém nas
tarefas de ensinar. Oliveira e Marinho-Aradjo (2010) ainda afirmam que a familia sdo
impostos limites para entrar em questdes proprias da escola, como no campo pedagdgico, mas
o contrdrio parece ndo acontecer. Segundo as autoras, a escola acredita estar autorizada a
penetrar nos problemas domésticos e a lidar com eles, além de se considerar apta a estabelecer
0s parametros para a participacao e o envolvimento da familia.

Essa relacdo entre a familia e a escola pode ser marcada por movimentos de
culpabilizacio de uma das partes envolvidas, pela auséncia de responsabilizacdo
compartilhada de todos os envolvidos e pela forte €énfase em situacdes-problema que ocorrem
no contexto escolar. Segundo Oliveira e Marinho-Araujo (2010), a despeito das situacdes-
problema que permeiam a relacdo familia-escola, acredita-se que a iniciativa de construir uma
relacdo harmoniosa entre as duas instituicdes deve ser de responsabilidade da escola e de seus
profissionais, que t€m uma formagao especifica. Contudo, os parametros para essa relacdo nao
devem se basear, apenas, na funcao de orientar os pais sobre como ensinar seus filhos, como
tem preconizado a escola. Oliveira (2002) também diz em seus estudos que a relagdo familia-
escola estd permeada por um movimento de culpabilizacio e ndo de responsabilizacio
compartilhada, além de estar marcada pela existéncia de uma forte atencdo da escola dirigida
a instrumentalizacdo dos pais para a a¢dao educacional, por se acreditar que a participacao da

familia € condi¢do necessdria para o sucesso escolar. Feitosa (2012) versa sobre registros de



40

Arthur Ramos, da década de 1930, nos quais constam diagndsticos de que problemas da
crianca na escola, tais como indisciplina, desatencdo, criminalidade e delinquéncia eram
causados pelo desajustamento familiar. O médico e antropdlogo afirma que criancas e jovens
pobres, que viviam em ambientes inadequados, desprovidos de carinho e apoio moral, em mas
condi¢Oes de higiene, vitimas de violéncia das familias, estabeleceriam relacdes de igual
qualidade no seio da sociedade. Ainda hoje, pensamentos muito semelhantes ecoam, bastante
cristalizados, no meio escolar. Limitar a acdo do sujeito unicamente em decorréncia do que
lhe foi oferecido e vivido no seio familiar parece excluir qualquer possibilidade de esse
sujeito expressar a sua subjetividade de forma diversa a sua primeira célula social, além de
colocar a escola em um papel totalmente secunddrio, quase neutro — eximindo-a,
consequentemente, de qualquer responsabilidade.

Dai a relevancia de se promover uma interacdo entre os ambientes familia e escola, de
forma a existir o compartilhamento dos critérios educativos, visando ao beneficio do
individuo inclusive em aspectos ndo formais do conhecimento.

Considera-se que a relagcdo entre escola e familia é de extrema importincia para que
haja uma educacg@o escolar e um desenvolvimento sauddvel da crianca, desde que ela seja
harmoniosa, com muito didlogo e compreensdo dos papéis estabelecidos por ambas as
institui¢cdes envolvidas. Hoje, com as inimeras mudangas sociais e culturais, percebe-se a
necessidade de melhores estruturas para que essa relacio ocorra.

Quando a relacdo entre a institui¢do familiar e a escolar ndo é simétrica, seu objetivo
se restringe a uma reproducio e consequente conservagdo do status quo, ou seja, dos valores
e ideais passados de geracdo a geracdo Bourdieu (2010). Arendt (1961) concorda, porém
ressalta que é dever dos mais velhos mostrar o mundo tal como ele €, assumindo a
responsabilidade pela realidade e lutando por melhoria.

A escola, enquanto instituicao massificada de ensino, se consolidou ao longo do século
XX, sendo utilizada pelos Estados Nacionais como instrumento para a disseminacdo de uma
cultura nacional comum, capaz de homogeneizar a populagdo e promover o desenvolvimento
da sociedade na qual ela estd inserida. Hoje, a escola estd praticamente universalizada, e suas
funcdes e atribuicdes na sociedade se diversificaram bastante, variando desde a oferta de
alimentacdo até mesmo atendimentos psicolégicos e psicopedagogos altamente especializados
(SOUZA, 2009).

Essas atribui¢des surgem devido principalmente as mudangas sociais, uma vez que a
escola nunca estd imune as dinamicas e transformacdes que atingem a comunidade ao seu

redor. Nessas mudancas deve-se incluir a emancipagdo feminina, as novas relacdes de
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trabalho, a globalizacdo com sua divisao internacional do trabalho, a inclusdo de pessoas com
necessidades especiais etc. Assim, o protagonismo da institui¢do escolar no trato com as
novas geracdes tem ficado cada vez mais acentuado (BOURDIEU, 1998).

Mas um dos aspectos sociais que mais sofreu transformagdes nos ultimos cem anos foi
a constituicdo do nucleo familiar. Ndo apenas em sua conformacio, mas também nas relacdes
estabelecidas entre os membros. No presente caso, o interesse € em especial na relacio entre
os pais e os filhos, que passou de uma hierarquia bem definida, baseada no autoritarismo do
patrio poder, para quase uma simetria, em que as criangas sao muitas vezes desprovidas de
limites ou de qualquer figura de autoridade no ambiente familiar (MOREIRA, 2016).

A questdo da autoridade € fundamental, mas antes € preciso fazer uma distin¢do clara
dos papéis em relagdo 2 formagio das novas gerages. A familia, cabe sempre a fungio de
educar seus filhos para o convivio social, valores e principios morais, fortalecendo seu carater
e sua personalidade. A escola, cabe preparar a crianca para exercer seus direitos e deveres,
desenvolvendo suas capacidades intelectuais e sua participacdo nas esferas civicas, do
trabalho, da cultura, da politica etc. Para esses dois papéis € preciso existir autoridade
constituida, em que a crianca possa ndo apenas obedecer, mas principalmente confiar
(ARENDT, 1961).

Exercer a autoridade ndo quer dizer autoritarismo. A autoridade deve ser utilizada para
que as criangas nao se submetam a outro tipo de autoridade, que € a do grupo, ou seja, das
outras criangas. Assim, os adultos t€tm um compromisso de guiar as novas geragdes, para que
possam tomar conhecimento e consciéncia do seu proprio lugar neste mundo. A
responsabilidade dessa tarefa é tdo grande, que somente com o poder da autoridade ela pode
ser bem exercida. Caso contrdrio, o que resulta € que a crianga passa a ser controlada pelos
grupos de seus pares, muitas vezes praticando atitudes totalmente alheias a sua formacao
(ARENDT, 1961).

Familia e escola, portanto, possuem um objetivo em comum: transmitir a nova geragao
o papel de conduzir o mundo, a responsabilidade por ele e por fazer dele um lugar mais justo,
soliddrio e bom para se viver (SOUZA, 2009). A escola e a familia precisam levar essa
responsabilidade a sério, e para bem cumprir sua tarefa € necessario que exercam autoridade
sobre as criancas. Esse objetivo em comum deve ensejar uma parceria entre a institui¢cao
escolar e a familia, pois a educagdo e a escolarizacdo da crianga devem caminhar lado a lado.
O desenvolvimento infantil, construido a partir das experi€ncias e trocas concretas, pode ser

muito mais eficiente quando esses dois elementos estdo conectados (PIAGET, 2007).
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Entendendo a importancia da relacdo escola-familia e os caminhos a serem seguidos
para que essa relacdo tenha impactos positivos no desenvolvimento infantil, finaliza-se a base
tedrica relacionada as institui¢des presente nesta pesquisa.

Para conseguirmos, neste momento, entender melhor a importancia da relagdo entre as
instancias citadas a cima, escola e familia, para o desenvolvimento da crianga, serdo
explorados a seguir os sentidos e significados estabelecidos nessa relacdo, que partem dos

pressupostos tedricos do materialismo historico dialético.

2.6 Sentidos e Significados

O processo de significacdo é parte constituinte da atividade humana. E impossivel ao
homem nao significar (SMOLKA, 2004, p. 35). O homem busca e atribui sentido em qualquer
circunstancia de vida. Tomando a perspectiva histérico-cultural como base tedrica, considera-
se a possibilidade de significar como condi¢do especificamente humana, portanto, social,
historica e cultural.

Para Vygotsky (2007), o signo € um instrumento psicoldgico, tem papel importante na
linguagem humana e no funcionamento mental e constitui um meio da atividade interna
dirigido para o controle do préprio individuo; portanto, o comportamento humano ¢é afetado
pelo uso dos signos.

A histdria das relacdes com o outro também afeta a producdo de signos e sentidos nos
sujeitos de acordo com as praticas sociais de que participam. Essas prdticas tornam-se
significativas, dependendo das posicdes que os sujeitos assumem dentro delas. Nessa trama de
relagcdes, os sentidos produzidos pelos sujeitos através da internalizacdo das relagdes e
significados sociais vao constituindo também os significados individuais e os modos de acao
desse sujeito nos diversos contextos em que esté inserido.

Diversos autores de diferentes dreas vém, ao longo do século XX, ressaltando a
importancia de uma abordagem dial6gica sobre a leitura, a compreensdo dos textos e a
producdo de significados nos processos de ensino e aprendizagem. Eles argumentam que as
construgdes dos significados oriundos da prédtica da leitura sdo, de muitas maneiras,
negociados entre o autor e o leitor. E um campo em que a compreensio de fato ocorre em um
nivel recursivo, sendo vital que se tenha em mente que o texto — o enunciado — € um portador
de sentidos, mas nd@o o unico portador. Cria-se, assim, um campo de negociacdo de

significados, no qual a experiéncia e a subjetividade interferem e se apropriam dos elementos,
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ressignificando-os a luz de novos contextos, muitas vezes contextos que excedem a mera
pagina lida (KOCH, 2005a).

Dentro dessa perspectiva, a ideia de género discursivo ganhou extrema relevancia,
pois ela mostra como certas praticas de escritas e leituras obedecem justamente a diversas
situacOes contextuais. Compreender e analisar uma carta difere-se substancialmente de
compreender e analisar um oficio ou memorando. Os géneros funcionam como as regras do
jogo do didlogo entre o leitor e o autor em determinadas situacdes textuais. Também
obedecem a pardmetros de significados, sendo possivel, portanto, considerar géneros
discursivos ndao consagrados como portadores de riquezas semanticas tdo ou mais valiosas
para a humanidade quanto os géneros literdrios tradicionais (KOCH, 2005a).

Ocorre que nos bancos escolares, nos curriculos, na legislacdo e, mais importante que
tudo, nas avaliacOes que tratam de andlise e compreensdo de texto, essa perspectiva de
considerar o evento enunciativo como um didlogo entre leitor e autor para a criacdo de
significados ainda é extremamente incipiente, quando ndo contraditéria. Ainda que nos
Parametros Curriculares se reconheca essa premissa, o que se verifica na prética docente e nas
avaliacdes institucionais oficiais é uma exploracdo bastante limitada e pobre das
possibilidades da dialogia dentro do evento textual. Muitas vezes, at€é mesmo a possibilidade
em si é ignorada, e os exercicios dos livros diddticos ou as provas sistemdticas da rede
educacional se traduzem em questdes fechadas, mensageiras de uma unica interpretacao
possivel e determinantes de significados que deveriam, pelo menos em tese, ser construidos
em conjunto com o leitor (KOCH, 2005b).

E preciso fomentar essa discussdo nas escolas brasileiras, partindo da premissa basica
de que os educandos sdo portadores de saberes e de contextos que precisam ser considerados
para que haja uma efetiva negociacdo entre seus saberes e os saberes veiculados no evento
textual. Ao professor, cabe a tarefa de desenvolver essas ferramentas de negociacdo e de
emancipar o aluno frente ao jugo imperioso da “verdade” do texto. Fazer com que ele seja
capaz de tomar consciéncia de si e do mundo e possa enunciar também, autonomamente, seus
saberes. Para isso, € necessdrio mais do que apenas textos da legislacdo, publicados e
reiterados a cada ano, mas que ndo se coadunam com a pratica na escola, com a formacgao dos
docentes, com as avaliagdes institucionais, com as condi¢des de trabalho oferecidas para o
estudo das criangas, com a organizacio espacial dos prédios escolares etc. E preciso romper
com a tradi¢do brasileira de manter um verdadeiro abismo entre o texto da lei e a realidade da

lida didria, isso quando ndo € o préprio Estado brasileiro a fugir de suas préprias conclusdes e
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obrigacdes estabelecidas pela legislacdo. Em suma, € necessdria uma nova perspectiva de
ensino que valorize e avalie de forma a corroborar com a dialogia inerente ao processo.

Dentro dessa perspectiva histérico-cultural, a aprendizagem se d4 quando o
pensamento combina coisas, tem movimento e desdobramentos, estabelece relacoes,
desempenha funcdes, realiza algum trabalho. Ele pode ser expresso de varias formas, assim
como sua elocucdo pode representar diversos pensamentos. A fim de, portanto, tentar
compreender o pensamento que ¢é integral, maior em extensdo do que sua propria expressao e
sempre emocionado, deve-se “[...] analisar seu processo, que se expressa na palavra com
significado, e, ao apreender o significado da palavra, vamos entendendo o movimento do
pensamento” (AGUIAR E OZELLA, 2013, p. 303).

Os sujeitos aprendem e se desenvolvem na interagdo, na troca, na discussdo, no
didlogo. As criancas necessitam de situacOes de aprendizagem que favorecam esse tipo de
situacdo. Uma escola que se pressupde interacionista, ou seja, que valoriza a ideia de que a
aprendizagem ndo é um acontecimento meramente individualizado e isolado de um contexto
relacional, precisa organizar seu espaco de forma a criar e potencializar as relagdes entre os
educandos (CAMARGQO, 1997).

O curriculo escolar -— que atualmente privilegia o estudo individual conteudista, no
qual o aluno precisa decorar algumas regras e aplicd-las a uma série limitada de situacoes,
muitas vezes chamadas de exercicios — também deverd ser atualizado a partir de uma nova
l6gica na qual a producao de significados resida na interagdo. Autor e leitor deverdo construir
juntos os significados, negocia-los e explorar os limites de cada interpretagdo possivel. Além
de uma atividade cognitiva, a leitura é também uma atividade social, situada, construtiva,
dialégica e interativa, que envolve a participacdo ativa do leitor, o qual, por sua vez, se apoia
em suas experiéncias passadas, em seus objetivos de leitura, em seus conhecimentos e ideias
prévias, e no texto e contexto, para gerar sentidos que se constroem nas vdrias transacoes e
negociacoes entre estes e os seus conhecimentos (MARCUSCHI, 2008).

Assim, em uma abordagem considerada sociocognitiva, as interacdes ocorrem em
conjunto com agdes contextualizadas socialmente, pois o conteiido ou o texto ¢ “um evento
comunicativo em que convergem acdes linguisticas, sociais e cognitivas” (MARCUSCHI,
2008). Dessa maneira, a producdo de sentido é obtida através do trabalho em parceria entre
texto e leitor. Assim, o leitor possui um papel ativo diante da leitura no ato de compreensao
do texto, tanto na busca de significados explicitos e implicitos, quanto na ressignificacdao de
tais informacdes. Para tanto, conforme afirma Koch (2005a, p. 97), “ [...] as inferéncias

constituem estratégias cognitivas por meio das quais o ouvinte ou leitor, partindo da
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informacao veiculada pelo texto e levando em conta o contexto (em sentido amplo), constréi
novas representacoes mentais”.

Essa concepg¢ao reinterpreta a nog¢ao de contexto, na medida em que a construcdo da
compreensdo se faz pela interacdo do sujeito dentro do contexto, pois nele ocorrem as
construgdes de significagcdes e ressignificacdes, ou seja, nas palavras de Koch (2005b, p. 6), o
contexto “¢ o lugar onde se constroem e reconstroem indefinidamente as significacdes”.
Ainda para a autora (2005a, p.101), “a producdo de linguagem constitui atividade interativa
altamente complexa de produgdo de sentidos, que se realiza, evidentemente, com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacao”.

No que diz respeito a compreensdo, Marcuschi (2008) e Koch (2005a, 2005b) ainda
presumem o fato de que existe a possibilidade de haver inferéncias incorretas, ou
interpretagdes que extrapolem a proposta do texto. Faz-se necessario ao leitor tornar-se o mais
habilidoso possivel em todas as dreas citadas, a fim de ndo somente alcangar seus préprios
objetivos, mas ter condi¢des de ir além, avangcando num caminho seguro.

Reinterpretando, portanto, a nocdo de leitura e compreensdo, que poderia ser
considerada anteriormente como uma atividade meramente individual, e recolocando-a em
novos parametros de contextos sociais e cognitivos, fica patente a necessidade de repensar o
proprio espago onde acontecem essas interagdes, ou seja, a instituicao escolar.

O sistema de regulacdo espaco-temporal com o qual operam implica uma
flexibilizacdo maxima do tempo e do espago ao ter que se adaptar as

distintas tarefas da aprendizagem, como destacamos, ao ritmo interno de
cada aluno, a dindmica particular de cada grupo (VARELA, 1999).

Flexibilizar o acesso ao espacgo, tornd-lo mais dindmico e mais atrativo para que 0s
alunos possam efetivamente se organizar e tomar as rédeas de sua propria aprendizagem tem
sido o grande desafio de uma pedagogia que leva em consideracdo a interacdo para a
producdo de significados. Claro que esse tipo de postura e de principio pedagégico jamais vird
sem conflitos, tanto por parte dos alunos quanto intrinsecamente ao proprio labor docente.

Naturalmente, os conflitos e interrupcdes das atividades ocorrerdo, por motivos de
contendas e disputas entre as criancas. E isso é desejadvel que aconteca, uma vez que é na
disputa que o aluno aprende a negociar, ceder, defender sua posi¢do e argumentar. O papel do
professor, quando isso ocorrer, € manter sempre a neutralidade, estabelecer os limites e as
regras com clareza, garantir um ambiente organizado e harmdnico, explicar com cuidado o

porqué de determinada proibi¢do ou censura. E fundamental ao docente fornecer as criangas
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os elementos afetivos e os recursos de comunicacdo que serdo as ferramentas fundamentais
para a negociagdo e a resolucdo do conflito (KOCH, 2005a).

Portanto, nenhum professor ou gestor de instituicdo escolar pode abdicar do uso do
espaco de forma a promover a interagao, com medo de encarar ou ensejar conflitos entre as
criancas. E justamente nesse tipo de ocasiio que o docente desenvolve suas melhores
ferramentas e que os alunos encontram caminhos cognitivos para sustentar seus pontos de
vista, ouvir os outros, se posicionar perante um problema ou situagao.

Sobre essas consideracdes quanto as estruturas e modos de funcionar da linguagem
interior, pode-se verificar o quanto ela € uma fala para si, incompreensivel aos outros, esta
interna, organizando o pensamento e a propria fala externa. De acordo com Veer e Valsiner
(2009), ela € uma fala que ndo tem o objetivo de ser ouvida pelos outros, sendo, portanto,
diferente do didlogo — seus significados e sentidos sdo muito mais pessoais do que no caso da
fala exterior.

Sendo assim, pretende-se com esta pesquisa analisar estes sentidos e significados que
estdo internalizados nas familias e nos representantes da escola, para assim conseguir elaborar
e refletir as possiveis agdes a serem realizadas para um melhor relacionamento entre essas
importantes institui¢cdes, tomando como base seus proprios conceitos.

Segundo Smolka (2004), tal concepcdao parte dos pressupostos tedricos do
materialismo histérico e dialético que privilegia o estudo de processos em movimento e
transformac¢do. Todo fendmeno tem uma historia, esta situado em um espago e é marcado por
diversas mudancas quantitativas e qualitativas. Nesse sentido, a perspectiva histdrico-cultural
explica os processos de reconstrugdo interna de operacdes externas; e as fungdes psicoldgicas
superiores sao constituidas pela significacdo das relacdes, acdes, gestos e palavras vivenciadas
pelos individuos. Nas relagcdes com o outro surge a produgdo de signos e sentidos marcados
pelas condi¢cdes materiais e pela cultura, transformando o funcionamento psicoldgico e o
pensamento dos individuos — sendo estes relevantes para contextualizar as relagdes
estabelecidas pela escola e pela familia e seus impactos no desenvolvimento infantil. Smolka
(2004) demonstra como esse construto tedrico chamado de significagdo possibilita olhar o
individuo, suas relacdes e a formacdo de imagens, ideias e pensamentos sendo afetados e
permeados por signos e sentidos construidos socialmente e que o produto das relacdes deixa
“[...] marcas que podem persistir e perdurar, de alguma forma, ndo sé nos individuos, mas
também nas relagdes com e entre outras pessoas” (SMOLKA, 2004, p. 41).

Na esteira desse processo histdrico, cada vez mais os tedricos chamam a atencdo para

a construcdo social de memorias coletivas, por exemplo. Dentre esses estudiosos, pode-se
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citar Ulpiano Bezerra de Meneses (1992), que trabalhou com a constru¢do da memoria em
espacos nao formais de educagdo, e também Halbwachs (2015), focado na memoria coletiva.
Durante o século XX, o grande mecanismo de difusdo de memdrias coletivas foi a escola,
promovida pelo Estado e disseminada para a populagdo. A constru¢do de uma memoria
coletiva nacional, que fomentasse na populacdo o sentimento de pertencimento e costurasse
uma identidade, ainda que forjada e excludente, teve na instituicdo escolar sua ferramenta
mais contundente.

O individuo possui uma memoria compartilhada com os outros e constrdi significados
dentro desse contexto. Porém, essa memoria coletiva compartilhada € constantemente
renovada, pois nao € algo cristalizado. Na medida em que a sociedade se modifica, cria ou
reinterpreta os fatos histdricos a partir de suas necessidades do presente, a memdria coletiva

ganha novos contornos e € constantemente negociada entre os componentes desse grupo

social.

2.7 A relacio escola-familia e a legislacao brasileira

Para finalizar a revisdo de literatura, julgou-se necessdrio entender a abordagem da
relacdo escola-familia na legislacdo brasileira, para assim entender quais sdo as diretrizes
utilizadas pelas escolas para desenvolver as acdes referentes a esse tema.

Neste momento da revisdo de literatura, foram utilizados documentos que buscam
considerar as principais normas vigentes no que tange a regulacdo legal da educagdo, como a
Constituicdo Federal (CF) de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), de 1996, e o Plano Nacional de Educacdao 2014-2024. Para complementar, foram
analisados os atos normativos do Conselho Nacional de Educag¢dao (CNE) e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente.

O Artigo 205 da Constitui¢do Federal do Brasil (BRASIL, 2013a) define a educacdo
como “direito de todos e dever do Estado e da familia”, e o Artigo 2° da LDB (BRASIL,
2013b) dispde que a educagdo ¢ “dever da familia e do Estado”. Com essas duas definic¢des,
pode-se perceber que hd uma primeira relacdo estabelecida da familia com os orgios
responsaveis pela educacdo na legislacdo brasileira. Segundo Rezende (2016), o Estado pode
ser entendido como a escola, sendo a escola publica o principal equipamento para o

desempenho da responsabilidade do Estado pela educacio.
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Outro ponto importante a se destacar € a obrigatoriedade da educacdo basica escolar.
Segundo o inciso I do Artigo 208 da CF (modificado pela Emenda Constitucional no
59/2009), o primeiro item a ser garantido para efetivar o dever do Estado com a educagdo € a
“educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade”. O
Artigo 4° da LDB, modificado pela Lei 12796/2013, reafirma tais determinacdes da CF, e o
Artigo 5° define, como responsabilidade do Poder Publico, “recensear anualmente as criangas
e adolescentes em idade escolar”, “fazer-lhes a chamada publica” e “zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola”. Ja o Artigo 6° da LDB (modificado pela Lei no
12.796/2013) determina que “¢é dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das
criancas na educagdo bdsica a partir dos 4 (quatro) anos de idade” (BRASIL, 2013Db).

Com essa obrigatoriedade estabelecida pela legislacdo, observa-se uma relagdo forcosa
entre a escola e a familia. Durante esse periodo escolar as duas instituicdes deverdo se
comprometer com o ensino das criangas envolvidas nessa relagdo.O Artigo 246 do Cddigo
Penal Brasileiro (Lei 2.848/1940, modificada pela Lei 7.029/84) reforca essa ideia,
destacando que é crime de abandono intelectual deixar de prover instru¢do aos filhos em
idade escolar, sendo previstas penas de detencao ou multa (BRASIL, 2010).

Com essa colocagdo estabelecida pela legislacdo, percebe-se ainda mais a necessidade
de estabelecer uma relacdo entre a escola e a familia de uma forma clara e estruturada, a fim
de explicar sua importancia. As coloca¢des nos documentos oficiais sdo incisivas, porém, nao
oferecem direcionamento que esclareca como essa relacdo pode acontecer, considerando que
essas instancias podem sofrer mudancas frequentes ao longo da histéria. Essa falta de clareza
pode trazer riscos de insucesso na relacao.

Além da obrigatoriedade relacionada a matricula das criancas em idade escolar,
encontra-se também no Artigo 12 da LDB, que dispde sobre os encargos dos estabelecimentos
de ensino, “informar pai e mae, conviventes ou ndo com seus filhos, e, se for o caso, os
responsdveis legais, sobre a frequéncia e rendimento dos alunos, bem como sobre a execugdo
da proposta pedagogica da escola” (Inciso VII, Redagdao dada pela Lei n° 12.013/2009)
(BRASIL, 2013b). A escola passa, entdo, a ser responsavel por passar as informagdes dos
alunos aos pais, o que € reforcado pelo Artigo 53 do Estatuto da Crianca e do Adolescente,
que defende ser direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico, bem
como participar da definicdo das propostas educacionais.

H4 também no PNE 2014-2024, no item referente a Meta 2 (universalizacdo do ensino
fundamental de nove anos para a populacdo de 6 a 14 anos), a estratégia 2.9, que preve

“incentivar a participagdo dos pais ou responsaveis no acompanhamento das atividades
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escolares dos filhos por meio do estreitamento das relagdes entre as escolas e as familias”
(BRASIL, 2014, Meta 2).

Aproximando ainda mais essa relacdo, no Artigo 12 da LDB, no Inciso VI, define-se
como dever das escolas “articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracdo da sociedade com a escola”. Também no Artigo 13, ao definir os encargos dos
docentes, inclui entre eles: “VI - colaborar com as atividades de articulacio da escola com as
familias e a comunidade”.

Essa interacao entre as instancias envolvidas, prevista por lei, tem sido estimulada por
politicas publicas no Brasil. H4 alguns exemplos para ilustrar esse movimento: o “Dia
Nacional da Familia na Escola” (24 de abril), fundado pelo Ministério da Educacdo (MEC) no
ano de 2001; a “Pesquisa Nacional de Qualidade da Educagdo: a Escola Publica na opinido
dos pais”, realizada em 2005 pelo MEC; o Plano de Mobilizacdo Social pela Educagdo
(PMSE), lancado pelo MEC em 2008 como um plano de acdo de melhoria da qualidade da
educacdo brasileira; e o “Programa Escola da Familia”, dentro do estado no qual a pesquisa
foi realizada.

Com a realizagdo desses programas e politicas publicas hda um aumento da
participacdo dos pais na vida escolar dos filhos e na prépria escola, além de um
desenvolvimento de sistemas de participacdo formal das familias nos estabelecimentos de
ensino.

A partir de todas essas normas encontradas na legislagdo brasileira e os programas
realizados, se estabelece uma obrigatoriedade da relacdo escola-familia em diversos niveis de
envolvimento, desde a matricula até a inclusdo dos familiares nas questdes pedagdgicas.
Segundo Rezende (2016), porém, é importante pontuar que, embora a atual legislacdo inclua
prescricdes mais especificas quanto a interacao escola-familia, sem deixa-la como uma opg¢ao
para os agentes, ndo se chega a configurar uma “forte regulamentacdo” dessa relagdo, no que
tange as diferentes formas de articulacdo entre as duas instancias, deixando os envolvidos sem

os esclarecimentos necessarios para a execucao dessas atividades estabelecidas por lei.
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3 METODO

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, utilizada principalmente nos estudos
sociolégicos, que visam proporcionar uma interpretacdo e andlise explicativa do cariter
humano. A partir das informagdes expressas, verbal e ndo verbalmente, ocorridas no espaco
conversacional, realizou-se a andlise dos significados sobre o que os pais e os professores
relataram a partir de categorias levantadas a posteriori, de acordo com bagagem tedrica
acumulada pelo investigador. Segundo Minayo (2016), “[...] a pesquisa qualitativa responde a
questdes muito particulares. Ela se ocupa, dentro das Ciéncias Sociais, com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes” (MINAYO,
2016, p. 20).

Esta pesquisa utilizou como base tedrica a perspectiva social, histérica e cultural do
homem, compreendendo que seu desenvolvimento € parte do desenvolvimento histérico geral
de nossa espécie. Dentro desse referencial teorico, “[...] o pesquisador ndo pode se limitar ao
ato contemplativo, pois encontra-se perante um sujeito que tem voz, € ndo pode apenas
contemplé-lo, mas tem de falar com ele, estabelecer um didlogo com ele” (FREITAS, 2002, p.
24).

Sendo assim, a fim de compreender os sentidos e significados atribuidos a educacao
escolar pelos pais e professores, a investigacdo olhou para o processo em movimento dessa

relagdo através da Otica de cada um dos sujeitos.

3.1 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa teve como propdsito inicial entender os sentidos e significados
atribuidos pelos pais e escola a educacdo escolar e sobre a sua participagdo no processo de
desenvolvimento da crianca. Quanto aos seus objetivos, possui cardter exploratério e
descritivo. Segundo GIL (1999), as pesquisas exploratérias tém como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagdo de
problemas mais precisos. Sao desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral de
tipo aproximativo acerca de determinado fato, enquanto as pesquisas descritivas t€m como
objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo, o que faz com

que proporcione uma nova visao do problema.
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3.2 Locus da pesquisa

Buscando um campo de pesquisa que pudesse garantir representatividade para
alcancar o objetivo deste trabalho e responder ao problema proposto, o presente estudo foi
realizado em uma escola publica municipal que mantém o Ensino Fundamental de uma cidade
da regido Metropolitana do Vale do Paraiba Paulista.

Segundo Censo Escolar 2017 (INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira), o municipio a ser estudado tem 46.471 (quarenta e seis mil,
quatrocentas e setenta e uma) criancas matriculadas no Ensino Fundamental ciclo I, sendo
20.161 (vinte mil, cento e sessenta e uma) em escola publica municipal (43,38% do total),
16.200 (dezesseis mil e duzentas) em escola publica estadual (34,86% do total), e 10.110 (dez
mil, cento e dez) em escola privada (21,75% do total) (INEP, 2017).

A escola na qual foi realizada esta pesquisa estd localizada em um bairro periférico da
cidade, construido recentemente com conjuntos habitacionais cedidos pelo municipio para
familias desapropriadas de suas residéncias por motivos legais. Foi fundada no ano de 2016, a
fim de atender a populacdo desse novo bairro em construcdo. No ano de 2018, a escola
atendia 200 alunos de primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental, tendo capacidade para
ampliar esse ndimero.

O publico-alvo da coleta de dados foram pais e professores de alunos do primeiro ao
quinto ano do Ensino Fundamental. Com o objetivo de realizar um estudo de caso acerca do
problema de pesquisa, que segundo GIL (1999, p. 72) “[...] é caracterizado pelo estudo
profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento

amplo e detalhado”, entendeu-se que essa escola contemplaria as necessidades estabelecidas.

3.3 Definicao da amostra

Foi realizada uma pesquisa com amostra intencional, a qual GIL (1999, p.104) afirma
que “[...] constitui um tipo de amostra ndo probabilistica e consiste em selecionar um
subgrupo da populacdo que, com base nas informagdes disponiveis, possa ser considerado
representativo de toda a populacao”.

Compoe a populacdo desta pesquisa familiares (F) e professores (P) de uma escola
publica municipal de uma cidade da regido Metropolitana do Vale do Paraiba Paulista.

Para atender o cardter qualitativo deste estudo, foram realizados questiondrios e

entrevistas. Os familiares convidados para a realizacdo da pesquisa foram pais de alunos do
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primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental, de 6 (seis) a 10 (dez) anos — intervalo de
idade em que a pesquisadora percebe uma maior busca por atendimento psicologico em seu
consultorio.

Todos os pais foram convidados a realizar o questiondrio. Posteriormente, foram
selecionados dois familiares de cada ano para realizar a entrevista. Os professores
participantes foram os profissionais que atuam no Ensino Fundamental ciclo I. Todos os
professores foram convidados a participar do questiondrio e da entrevista.

A escola selecionada possui 200 (duzentos) alunos matriculados no Ensino
Fundamental Ciclo I, tendo em média 150 (cento e cinquenta) pais pertencentes a comunidade
escolar, levando em consideracdo que alguns destes possuem mais de 1 (um) filho neste
mesmo periodo escolar.

Para a aplicacdo do questiondrio aos pais, em um primeiro momento foi enviado um
bilhete explicativo na agenda escolar dos alunos sobre a realiza¢do da pesquisa e, apds uma
semana, enviou-se o termo de consentimento livre e esclarecido e o questiondrio, também
através da agenda. Foi obtido um baixo retorno; apenas 5 (cinco) pais responderam ao
questiondrio dentro do prazo estabelecido. Em um segundo momento, os pais foram
convidados, novamente através de bilhete na agenda, a vir até a escola, onde a pesquisadora
ficou disponivel durante trés periodos para explicar a pesquisa — 23 (vinte e trés) pais
aceitaram responder ao questiondrio. Com a dificuldade apresentada para ter acesso aos pais,
foi realizada uma nova reunido com a gestdo escolar para criagdo de outras estratégias.
Primeiramente, a pesquisadora foi até a escola em dois sdbados letivos em que os pais
também estavam presentes para reunido com os professores. Neste momento a pesquisadora
os abordou, explicando sobre a pesquisa, € os convidou a participar e responder ao
questiondrio. A segunda estratégia criada veio da solicitacio de uma mae em reunido com
uma professora e a orientadora educacional, em que ela solicitou uma orientagdo de como agir
com o filho que estava passando por dificuldades de comportamento em casa e na escola.
Como a formacdo da pesquisadora € em Psicologia, pensou-se em 4 temas relacionados ao
desenvolvimento infantil com a inten¢do de orientar os pais. Essa orientacao foi realizada em
forma de roda de conversa, e ao final da discussdo foi explicado sobre a pesquisa, € os pais,
convidados a responderem ao questiondrio. Apds as idas a escola e esse ciclo de roda de
conversa, o alcance total foi de 64 (sessenta e quatro) pais respondendo ao questiondrio.

ApOs a aplicagdo, em uma nova reunido com a gestdo escolar foram selecionados de

forma aleatdria 2 (dois) pais de cada ano escolar, totalizando 10 (dez) para participarem da
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entrevista. Esses pais foram convidados através de ligacdo telefonica, e 8 (oito) aceitaram a
participacao em hordrio agendado com a pesquisadora.

A equipe de professores é formada por 10 (dez) integrantes que atuam nas salas do
Ensino Fundamental Ciclo I, e todos os professores aceitaram participar da pesquisa,
respondendo inicialmente ao questionario. No momento em que foi agendada a entrevista, 8

(oito) professores aceitaram e puderam participar da iniciativa.

3.4 Instrumento e plano de coleta de dados

O primeiro passo tomado em dire¢do a constru¢do dos dados desta pesquisa foi o
contato com a Secretaria Municipal de Educagdo responsdvel pela rede de ensino, buscando
sua autorizacdo para o desenvolvimento da investiga¢do junto aos pais e aos professores. De
posse dessa autorizacdo, antes da coleta de dados, este projeto foi submetido e aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté, conforme Resolugio n® 510/16.

Para a realizacdo da coleta de dados, a pesquisadora esclareceu aos participantes os
objetivos da pesquisa, bem como solicitou a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, pontuando que o sigilo dos nomes seria assegurado, como também a certeza de
que nao haveria certo nem errado, uma vez que se espera compreender diferentes pontos de
vista. Também foi assegurada a possibilidade de saida do participante da pesquisa a qualquer
momento.

Para desenvolver a pesquisa, utilizaram-se questiondrios e entrevistas.

Sobre o questiondrio, GIL (1999, p 128) afirma que “pode-se definir questionério
como a técnica de investigagdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questoes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”.

Foi utilizado um questiondrio composto por 28 questdes para os pais e 21 questdes
para os professores (Apéndice I e II). Essas questdes sdo referentes aos dados pessoais, estado
civil, composi¢do do grupo familiar e responsavel financeiro pela familia, com intuito de
tracar um perfil geral dos participantes da pesquisa. Também foram elaboradas questdes
fechadas e abertas referentes a rotina da relacdo escola-familia do ponto de vista da familia e
da escola, com temas como: o papel atual da familia no desenvolvimento escolar da crianca, o
papel atual da escola no desenvolvimento escolar da crianca e a importancia da relacdo

escola-familia para o desenvolvimento escolar da crianca.
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A maior parte dessas questdes foi realizada de forma aberta, para que os participantes
pudessem dissertar de forma livre suas opinides, e ndo tivessem interferéncias externas neste
momento da pesquisa.

A formulagdo das questdes do questiondrio deu-se pelo interesse da pesquisadora em
entender se hd diferenca na visdo dos pais e dos professores quanto aos papéis
desempenhados no processo do desenvolvimento escolar da crianca.

O questiondrio foi aplicado em diversos momentos dentro da escola, sendo
apresentado de forma a incentivar a participagdo dos pais e professores, ressaltando a
importancia da pesquisa para a construcdo de conhecimento. No entanto, o questiondrio
apenas introduziu o tema a ser pesquisado, deixando lacunas para andlises mais complexas
que foram realizadas através da entrevista.

As entrevistas (Apéndice III e IV) foram semiestruturadas com plano de duracdo de
aproximadamente 50 minutos cada uma. Foram entrevistados 08 (oito) pais, sendo 02 (dois)
do primeiro ano, 02 (dois) do segundo ano, 01 (um) do terceiro ano, 02 (dois) do quarto ano e
01 (um) do quinto ano do Ensino Fundamental Ciclo I, e 10 (dez) professores desse mesmo
periodo escolar. As entrevistas constituem um segmento da coleta de caracteristica mais

complexa, pois:

[...] tomada no sentido amplo de comunicacao verbal, e no sentido restrito de
coleta de informagdes sobre determinado tema cientifico, é a estratégia mais
usada no processo de trabalho de campo. Entrevista é acima de tudo uma
conversa a dois, ou entre vdrios interlocutores, realizada por iniciativa do
entrevistador e sempre dentro de uma finalidade. Ela tem o objetivo de
construir informagdes pertinentes para um objeto de pesquisa e abordagem
pelo entrevistador, de tema igualmente pertinente com vistas a este objetivo
(MINAYO, 2016, p. 58).

Portanto, utilizou-se de questiondrios e entrevistas para suportar de forma robusta a

coleta dos dados necessarios para esta pesquisa.

3.5 Procedimento para analise dos dados

Os dados e as narrativas foram analisados a luz do materialismo histdérico e dialético,
em consonancia com a perspectiva histérico-cultural das construgdes Vygotskyanas.
Utilizando esse método de andlise, a fala dos sujeitos tem grande importancia e deve ser

compreendida a partir de seu contexto.
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Em consonancia, o percurso de andlise de dados deste trabalho tomou como referéncia
a obra de Bardin (2011), literatura de referéncia em anélise de contetido. Tal op¢do se deve ao
prestigio da autora, que é a mais citada no Brasil em pesquisas que adotam a andlise de
contetido como técnica de andlise de dados.

Com a técnica proposta por Bardin (2011), buscou-se compreender as caracteristicas,
estrutura ou modelo que estdo por trds dos fragmentos das mensagens obtidas durante a coleta
de dados.

Diante do exposto, sabe-se que a andlise de conteido € um conjunto de técnicas de
andlise de comunicagdes, que tem como objetivo ultrapassar as incertezas e enriquecer a
leitura dos dados coletados. Como afirma Chizzotti (2006, p. 98), “[...] o objetivo da analise
de conteudo é compreender criticamente o sentido das comunicagdes, seu contetido manifesto
ou latente, as significagdes explicitas ou ocultas”.

Os dados foram analisados, iniciando pela pré-andlise, que segundo Bardin (2011) € a
exploragdo do material e tratamento dos resultados — a inferéncia e a interpretagdo, buscando
entender o sentido da comunicacdo, como se fosse o receptor normal, e, principalmente,
desviar o olhar, buscando outra significacdo, outra mensagem, passivel de se enxergar por
meio da escuta, utilizando as técnicas selecionadas para realizar a pesquisa.

A pré-andlise foi realizada organizando o material a ser analisado com o objetivo de
tornd-lo operacional, sistematizando as ideias iniciais. O material foi organizado por meio de
quatro etapas: (a) leitura flutuante, no qual se estabeleceu o contato com os documentos da
coleta de dados, conhecendo melhor o texto; (b) demarcacdo dos documentos que foram
analisados, identificando nesta etapa os participantes por letras e nimeros — a letra P
representando os professores, e a letra F os familiares participantes da pesquisa; (c)
formulacdo das hipéteses e dos objetivos; (d) referenciacdo dos indices e elaboracdo de
indicadores, por meio de recortes de texto nos documentos de andlise, segundo Bardin (2011).

A explorag@o do material constituiu a segunda fase, que se trata da anélise do material
com a definicdo de categorias (sistemas de codificacdo) e a identificacdo das unidades de
registro (unidade de significacdo a codificar correspondente ao segmento de conteudo a
considerar como unidade base, visando a categorizacdo e a contagem frequencial) e das
unidades de contexto nos documentos (unidade de compreensao para codificar a unidade de
registro que corresponde ao segmento da mensagem, a fim de compreender a significacao
exata da unidade de registro). A exploracdo do material consistiu em uma etapa importante,
pois possibilitou a riqueza das interpretagdes e inferéncias. Essa é a fase da descri¢do

analitica, a qual diz respeito ao corpus (qualquer material textual coletado) submetido a um
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estudo aprofundado, orientado pelas hipéteses e referenciais tedricos. Dessa forma, a
codificagdo, a classificacdo e a categorizacdo sdo bdsicas nessa fase (BARDIN, 2011).

A terceira fase diz respeito ao tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.
Essa etapa é destinada ao tratamento dos resultados; ocorreu nela a condensagao e o destaque
das informacdes para andlise, culminando nas interpretacdes inferenciais; foi 0 momento da
intuicdo, da anélise reflexiva e critica (Bardin, 2011).

A andlise foi pautada no principio de que os sujeitos estdo imersos em diversos
contextos e que estes sdo locus das experiéncias sociais; influenciam a formagdo de habitos,
guiam escolhas e constroem identidades.

A proposta metodoldgica da presente pesquisa compreende os fendmenos humanos
como dialéticos, e a constituicio das fungdes mentais superiores COmo um processo
essencialmente social, mediada pela linguagem (VYGOTSKY, 2007). Para o mesmo autor, a
pesquisa € uma relacdo entre sujeitos que provocam mudangas de comportamentos e
compreensdo sobre o proprio desenvolvimento. Com isso, foi refletido sobre a influéncia do
comportamento dos pais e professores na relacdo estabelecida entre eles para o
desenvolvimento escolar da crianca.

Durante todo o processo de andlise, procurou-se encontrar os sentidos e o0s
significados atribuidos ao desenvolvimento da crianca no contexto da educacdo escolar pelos

pais e professores.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo se apresenta os resultados obtidos com a realiza¢ao da pesquisa, expondo
os dados coletados a partir dos questiondrios e das entrevistas.

Para preservar a identidade dos participantes, durante a andlise foram utilizadas letras
e ndmeros para identifica-los; a letra P representa os professores participantes da pesquisa, € a

letra F, as familias.

4.1 Analise do questionario

A andlise dos questiondrios foi elaborada através dos principios de organizacdo de
material da anélise de conteidos de Bardin (2011) e fundamentada pela perspectiva sécio-
histérica apoiada na teoria de Vygotsky. Os questiondrios possibilitaram caracterizar o grupo
de pais e professores, além de formar categorias de andlises de informag¢des encontradas nas
respostas.

Durante a andlise, observou-se atentamente os sentidos e significados que os pais e
professores atribuiram ao papel da familia e da escola na educacdo escolar das criancas, sem

censura, além da forma de expressao dos sujeitos participantes.

4.1.1 Caracterizacio dos participantes do estudo

Com o objetivo de caracterizar os pais e professores que participaram da pesquisa, e
com isso ter maior conhecimento sobre a populacdo estudada, foram aplicados os
questiondrios no intuito de possibilitar a andlise do conjunto das caracteristicas principais. A
partir da identificacdo dos sujeitos da pesquisa, pretende-se obter maior fidelidade na anélise
dos dados, tendo mais confiabilidade nos resultados do presente estudo. Os resultados da
primeira etapa do questiondrio sdo discutidos a seguir.

As informacdes apresentadas aqui sdo referentes ao questiondrio respondido pelas

familias e professores e evidenciam algumas de suas caracteristicas pessoais e profissionais.
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Figura 1. Faixa Etaria dos Professores

Faixa Etaria dos Professores

M 20 - 30 anos
M 31-40 anos
k41 - 50 anos
M 51 - 60 anos

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Com relacdo a idade, a Figura 1 revela que um nimero considerdvel dos professores
pesquisados encontra-se na faixa etdria entre 31 e 40 anos, sendo 5 (cinco) professores (45%),
seguidos de 2 (dois) (22%) que estao entre 20 e 30 anos, € a mesma porcentagem (22%) entre
41 e 50 anos, sendo apenas 1 (um) professor (11%) entre 51 a 60 anos. Desses dados, se
extrai que o grupo pesquisado € relativamente maduro, visto que a maior parte dos sujeitos
participantes estd acima de 30 anos de idade. O Censo (2016) afirma que a idade mais
frequente dos docentes é de 34 anos em institui¢cdes publicas e de 36 anos em instituicdes
privadas (INEP, 2016), o que mostra que a média de idade dos professores da presente escola

estd em consonancia com a média apresentada.
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Figura 2. Faixa Etéria dos Pais

Faixa Etaria dos Pais

H 20 - 30 anos
ki 31 - 40 anos
B 41 - 50 anos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Na faixa etdria dos pais, conforme Figura 2, hd um nimero considerdvel de pais, 27
(vinte e sete) (42%), com a faixa etdria entre 31 e 40 anos, seguidos de 25 (vinte e cinco)
(39%) que estao entre 41 e 50 anos e 12 (doze) (19%) que se encontram na faixa etdria de 20
a 30 anos, o que mostra também ser um grupo de pais mais maduros, tendo a maior parte mais

de 30 anos.

Figura 3. Género dos Professores

Género Professores

# Género Feminino

# Género Maculino
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A Figura 3 apresenta os dados relativos ao género dos professores, e € possivel inferir
que a profissdo docente continua sendo uma profissdo predominantemente feminina. De
acordo com os dados obtidos pelo Censo 2017, 9 (nove) de cada 10 (dez) professores sdo do
sexo feminino. Seguindo essa mesma estatistica, no presente estudo a maioria dos
participantes € do sexo feminino e, de um total de 10 (dez) participantes, apenas 1 (um) é do
sexo masculino.

Nesse mesmo sentido, o estudo de Gatti (2009) apresenta que as mulheres ocupam
77% dos postos de trabalho, sendo que na drea educacional sua presenca varia conforme os

niveis de escolaridade, ocupando, no Ensino Fundamental, 88,3% dos cargos.

Figura 4. Género dos Pais

Género - Pais

# Feminino

& Masculino

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A Figura 4 nos mostra que, dos 64 familiares que participaram da pesquisa, 84% sao
do sexo feminino e 16% do sexo masculino, caracteristica comum se analisarmos o
histoérico/cultura familiar apresentado acima. Ainda hd, apesar das mudancas ja ocorridas ao
longo dos anos, um maior nimero de maes que participam diretamente da criacdo dos filhos,
com mais tempo disponivel para o acompanhamento escolar.

Alguns autores refletem sobre essa questdo de gé€nero e auxiliam no entendimento
desses dados. Adams (1990) escreve sobre a questdo que relaciona a mulher ao cuidado ao

outro, o que ajuda a explicar um niimero maior de mulheres na participagdo da pesquisa sobre
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o papel da familia e da escola em relacdo ao cuidado as criangas. O autor também destaca o
conjunto de crencas difundidas e aceitas socialmente que atribuem a mulher, como suas
funcdes mais importantes, os papéis de protecdo, criagdo e promog¢ao do crescimento de
outros. Implicito nesse construto estd a ideia de que a mulher deve subordinar suas
necessidades pessoais ao bem-estar dos outros. E um artificio social que pode fazer com que a
mulher se mantenha sujeita a uma serviddo prética e emocional. Esse papel social da mulher
acaba por distorcer sua identidade individual e limitar sua atuacdo. Assim, ela absorve esse
papel de protetora ndo s6 em casa, lugar dos afazeres domésticos em que a criacdo das
criangas recai sobre ela, como também no ambito social. As chamadas profissdes de ajuda s@o
exercidas muito mais por mulheres do que por homens. Apesar de se tratar de atividades que
tém baixo valor na hierarquia social, elas aceitam esse papel de protetoras, em busca de um
reconhecimento que reforca sua importincia para o bem-estar da sociedade. Por isso, nio é
simples para a mulher se libertar dessa premissa social, em que se encontra embutida uma
manipulacdo emocional: estar presente nas escolas, tanto no papel de mae como de
professora, tem forte raiz social e cultural.

Bourdieu (1999, 2002) considera que, durante o processo de socializagdo, os
individuos interiorizam um sistema de disposi¢do que orienta as suas escolhas e acdes. Desse
modo, as chamadas ‘“‘caracteristicas” de mulheres e de homens ndo sdo naturais, mas,
introjetadas e reproduzidas por mulheres e homens. Esse comportamento, que é primeiro
construido na familia e depois na escola e nas demais institui¢des, estd na raiz das questdes de
género.

Essas questdes de género foram encontradas durante a realizacdo do trabalho e com o

alto ndmero de professoras e de maes participantes da pesquisa.
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Figura 5. Estado Civil dos Professores

Estado Civil dos Professores

H Divorciado

id Solteiro
E Casado
Fonte: Elaborado pela pesquisadora
Figura 6. Estado Civil dos Pais
Estado civil dos pais
i Casado
M Solteiro

ud Divorciado
M Recasado

i Mora Junto

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

As Figuras 5 e 6 apresentam, respectivamente, o estado civil dos professores e pais.
Na Figura 5, constatou-se que a maioria dos professores sdo casados, sendo 70% do total (7

professores), 2 (dois) (20%) sdo divorciados, e apenas 1 (um) solteiro. J4 na Figura 6,
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observa-se os dados do estado civil dos pais, sendo 29 (vinte e nove) (45%) casados, 18
(dezoito) (29%) solteiros, 9 (nove) (14%) divorciados, 5 (cinco) (8%) recasados e 3 disseram
"morar junto".

Quando analisada mais a fundo a Figura 6, constatou-se o que muitos autores
apontam, que a familia nuclear (composta de pais, maes e filhos) sofreu inimeras
transformagdes no decorrer do tempo.Pode-se perceber que a preponderancia das familias
formadas por casais com filhos vem decaindo, ao passo que vém aumentando os casos de
outros tipos de familias: recasamentos, casamentos ndo oficializados (morando junto),
divércios e familias monoparentais masculinas ou femininas.

No Artigo 226 da Constitui¢ao Federal, reconhece-se também como entidade familiar
a comunidade formada por qualquer dos pais e seus descendentes, sendo este tipo
correspondente a 29% das familias participantes desta pesquisa.

Segundo Amazonas e Braga (2006), as transi¢cdes ocorridas nos ambitos cultural,
econdmico, politico e social tém afetado essa instituicdo de uma forma jamais vista na
histéria. Entre elas, estdo elencados: as mudancas demograficas; a participacdo crescente da
mulher no mercado de trabalho; o divércio e as organizagdes familiares distintas da familia
nuclear tradicional; o controle sobre a procriagdo a partir dos anticonceptivos; as
transformagdes ocorridas nos papéis parentais e de género. A adaptacdo a essas novas
estruturas parentais estd em curso e deve ser discutida para entendé-las cada vez mais.

Figura 7. Formacao dos professores

Formacao dos Professores

H Pds-graduacdo

ud Licenciatura

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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No que se refere a formacao dos professores pesquisados, a Figura 7 indica que os 10
(dez) possuem curso superior, sendo que 50% possuem apenas licenciatura e 50%, além da
licenciatura, possuem pés-graduagdo em nivel de especializacio.

Dessa forma, a Figura 7 indica que todos os professores possuem a formag¢do minima
necessaria, conforme determina o artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei n°
9394/96. >

A Meta 16 das Metas da Lei n° 13.005/2014 (Lei do PNE 2014 - 2024) consiste em
“Formacdo, em nivel de poOs-graduacdo, dos professores da educacdo bdsica / Formacgdo
continuada na drea de atuacdo formal, em nivel de pds-graduacdo, cinquenta por cento dos
professores da educacdo bdsica, até o tltimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos(as)
os(as) profissionais da educacdo bdsica formagdo continuada em sua drea de atuacdo,
considerando as necessidades, demandas e contextualizacdes dos sistemas de ensino”. A
escola participante estd, entdo, com a formacao dos professores dentro do esperado pela PNE.

Segundo uma declaragdo encontrada no site da UNESCO, “Aperfeicoar a formagdo
profissional dos professores € uma medida de suma importincia em qualquer esfor¢co visando
melhorar a qualidade da educagdo”. A valorizacdo e qualificagdo dos professores sdo
consideradas fundamentais para a melhoria da qualidade da educacdo, assumida pelos Estados

Membros da UNESCO, incluindo o Brasil.

2 ~ ~ P < . .

Art. 62. A formag@o de docentes para atuar na educagdo bdsica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida, como formac¢do minima para o exercicio do magistério na educacio infantil e nos
cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
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Figura 8. Formacdo dos pais

Escolaridade dos pais

H Ensino Fundamental Ciclo |
E Ensino Fundamental Ciclo Il
ul Ensino Médio

B Superior Incompleto

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Em relacdo a formacao dos pais dos alunos, pode-se observar que 46% do total de 64
(sessenta e quatro) pais participantes possui apenas o Ensino Fundamental Ciclo I como
formacao, seguido de 34% com Ensino Médio, 16% com Ensino Fundamental Ciclo II e
apenas 4% possuem ensino superior incompleto.

Considerando que a pesquisa trata da concepcdo da familia e também dos sentidos e
significados do papel da familia na educagdo escolar, conhecer a escolaridade dos sujeitos
pode apontar se valorizam a formag¢do académica.

O nivel de escolaridade e a profissdo, segundo Lahire (2004), interferem na
valoriza¢do da educacdo pela familia. O autor acredita que o cumprimento de horérios e o
compromisso com as tarefas interferem na valorizacdo do ensino académico, bem como na
organizacdo do tempo e espaco de acompanhamento das tarefas, influenciando no sucesso ou
no fracasso escolar. A valorizacdo da escola pela familia também estd associada a formagado

cultural e a disponibilidade para sua transmissao.
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Figura 9. Os professores exercem outra atividade remunerada.

Exerce outra atividade remunerada.

Sim

E Nao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Sobre os professores participantes desta pesquisa, percebe-se na Tabela 9 que sua
grande maioria trabalha apenas na escola onde a pesquisa foi realizada; 2 (dois) dos 10 (dez)
professores exercem outra atividade remunerada, 1 (um) trabalhando em uma escola estadual
no outro periodo, e o outro ministrando palestras, workshops e aulas em curso de extensao em

Pedagogia.
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Figura 10. Situacio trabalhista dos pais

Situacao trabalhista dos pais

H Empregado com carteira
assinada

H Empregado sem carteira
assinada
i Funcionario Publico

H Desempregado

E Do lar

2% M Auténomo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A Figura 10 refere-se a situacdo trabalhista dos pais, na qual 48% da populagdo esta
empregada com carteira assinada, 28% estao desempregados, e o restante, que representa 24%
do total, tem a situagdo trabalhista como empregado sem carteira assinada (6%), autbnomo
(10%), funciondrio publico (2%) ou do lar (6%). Dentre os familiares participantes desta
pesquisa, 34% estdo fora do mercado de trabalho neste momento, estando em casa por op¢ao,
caso daqueles que se denominaram do lar, ou ndo, caso dos pais que estdo desempregados.

Mesmo com muitos pais fora do mercado de trabalho, hd um nimero considerdvel de
pais que trabalham fora de casa. Assim, se a escola nao for flexivel com os horérios de
reunides e atendimento as familias, dificilmente poderd té-las como parceira no
acompanhamento do desenvolvimento escolar dos alunos.

Esse item € importante de ser analisado, pois, para Szymanski (2010), a pratica
educativa acontece de acordo com a dindmica familiar, e é relevante considerar as ocupacoes
profissionais dos pais para assim tragar a estratégia de acompanhamento das atividades

escolares.
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Figura 11. Renda familiar mensal dos pais

Renda Familiar Mensal

B Menos de R$500,00

& De R$501,00 2 R$1000,00

i De R$1001,00 a 1500,00

& De R$1501,00 a
R$2000,00

i De 2001,00 a R$3000,00

i De 2001,00 a R$4000,00

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Segundo o IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua - PNAD (2017), o rendimento
nominal mensal domiciliar per capita da populagdo que residente no estado de Sao Paulo foi
de R$ 1712,00 (mil setecentos e doze reais). Pode-se perceber que, entre os pais participantes
desta pesquisa, 13 (treze) (20%) disseram receber como renda familiar mensal menos de
R$500,00, 15 (quinze) (29%) disseram ter renda familiar mensal de R$ 501,00 a R$1000,00, e
17 (dezessete) (27%) recebem de R$1001,00 a R$1500,00 mensais, o que nos mostra que
76% das familias participantes possuem uma renda familiar mensal abaixo do valor médio
apresentado pelo IBGE. Ainda, 6 (sete) disseram ter a renda entre R$1501,00 ¢ R$2000,00, 2
(dois) disseram receber de R$ 2001,00 a R$3000,00 e 7 (sete) de R$3001,00 a R$4000,00 por

més, sendo que 4 (quatro) pais ndo responderam a essa questao.
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Figura 12. Ano escolar do filho

Ano escolar do filho

H12ano
H 22 ano
32 ano
42 ano

52 ano

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Em relacdo aos 64 (sessenta e quatro) pais participantes da pesquisa, identificou-se a
seguinte distribui¢do de acordo com a Figura 12: 20% sdo pais de filho do 1° (primeiro) ano,
26% do 2° (segundo) ano, 26% do 3° (terceiro) ano, 13% do 4° (quarto) ano e 15% do 5°
(quinto) ano. Confirmando a informacdo dada pelos professores em alguns momentos da

entrevista, quanto maior a idade dos filhos, menor a participacdo dos pais na escola.



70

Figura 13. Tempo em que o filho estuda nesta escola.

Ha quanto tempo seu filho estuda
nesta escola

H Menos de um ano
H Este é o primeiro ano
d Este é 0 segundo ano

H Este é o terceiro ano

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Figura 14. Tempo em que trabalha nesta escola.

Quantos anos atua na escola onde foi
realizada a pesquisa.

B Menos de 1 ano
HDe 1a2anos
De 223 2 anos

E N3o respondeu

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Com as Figuras 13 e 14, percebe-se que o tempo que os professores e alunos estdo na
escola é menor que trés anos. Isto se dé pelo fato de a escola em questdo ser nova, inaugurada

no ano de 2016.
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4.1.2 Analise das questoes abertas do questionario

Os dados coletados através das questdes abertas do questiondrio foram submetidos a
metodologia de andlise de conteddo proposta por Bardin (2011), abaixo apresentados em
formato de tabelas e por categorizacdo, seguida do nimero de ocorréncias (N).

A partir do questiondrio aplicado, foi possivel organizar os dados em quatro
categorias: formas de comunicacdo no ambiente escolar, motivo do comparecimento da
familia na escola, participacdo e colaboracao da familia na escola e tarefa de casa e o papel da
familia.

As categorias serdo apresentadas, ap0s as reflexdes, partindo da comparagdo dos dados
mais significativos de cada contexto, seguidos de apontamentos tedricos.

As indagagdes t€ém como objetivo entender como familia e escola vém construindo
essa complexa relacdo, a estratégia da escola para propiciar a participacdo da familia, a
participacdo da familia na escola, a prética educativa da familia e a relacdo familia-escola,
todas partindo do ponto de vista da familia e da escola, representada pelos pais e professores.

A primeira categoria a ser analisada se refere a forma de comunicacdo no ambiente
escolar. Ela foi construida, pois se sabe que para que a participagdo da familia se efetive €
preciso que se tenha ciéncia sobre o que acontece dentro da instituicdo escolar. Assim, o
processo de comunicagdo entre ambas demonstra a forma como € realizada.

Segunda Gabriel e Moreira (2013), a participagdo da familia na vida escolar dos
alunos, principalmente nos anos iniciais, base de uma educacdo futura, é de sumadria
importancia para que se possa obter uma melhor atuagdo no processo de ensino-aprendizado.
Dessa forma, € importante que a familia sempre esteja em interacdo com a escola, pois esta,

sozinha, ndo consegue assumir a funcdo de educar e ensinar.

Tabela 5. Comunicac¢ao Escola-Familia.

(Familia) (N=0Ocorréncias)
Categoria N

Bilhete na agenda 20

Reunido agendada 18

Telefone 14

Porta da escola 9

Reunido geral 4

Vai até a escola quando necessario 3

N3ao respondeu 2

Total 70



Tabela 6. Comunicacao Escola-Familia.
(Professores)
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(N=Ocorréncias)

Categoria

Agenda

Reuniao

Hora da saida
Sabados letivos
Horario agendado
Grupo de WhatsApp

) P

Total

14

Na Tabela 5 pode-se observar como os pais se comunicam com a escola, e o bilhete na

agenda ¢ a forma mais citada pelos pais como estratégia efetiva de comunicagdo, seguida das

reunides agendadas e do telefone. Com a Tabela 6, constata-se que a forma mais utilizada pelos

professores para a comunicagdo com os pais € a agenda, seguida das reunides. Quanto ao telefone,

que aparece nas respostas dos pais, ndo é mencionado nas respostas dos professores.

Tabela 7. Realizacdo de agendamentos.
(Familia)

(N=Ocorréncias)

Categoria N
Agenda 18
Porta da escola 10
Contato com a diretora 7
Nas reunides 7
Telefone 4
Nunca precisou agendar 4
Tem hora marcada na semana 1
Solicitacdo da familia 1
Solicitacdo da escola 1
N3o respondeu 14
Total 67

Tabela 8. Informacgdes oferecidas aos pais sobre

as acoes realizadas em relacdo ao seu filho.

(Familia) (N=Ocorréncias)
Categoria N

Sim 24

Nao 3

Manda bilhete avisando sobre as datas 3

Em reunioes 3

Em Conselho Participativo de classe 1

N3o respondeu 30

Total 64



73

Com as Tabelas 7 e 8, € possivel perceber a agenda, a porta da escola, contato com a
diretora e as reunides como as principais formas de comunicacdo entre a familia e a escola.
Sobre as reunides, uma das respostas de destaque como forma de comunicacgdo, Freitas (2009)
diz que cabe a escola a responsabilidade de planeji-las, considerando as expectativas dos
participantes, com temas e propostas coerentes com a realidade social das familias,
favorecendo a interagao.

Seguindo com a participacdo dos pais no ambiente escolar e o papel dos professores, a
segunda categoria estabelecida foi o motivo do comparecimento da familia na escola segundo

o olhar da familia e da escola.

Tabela 9. Frequéncia de idas até a (N=0Ocorréncias)
escola.(Familia)

Categoria N

Todos os dias 24

Quando necessario 15

Nas reunides 8

Quase todos os dias 7

Sempre que posso 1

N&o respondeu 15

Total 70

Observando os dados da Tabela 9, pode-se aferir que a maioria dos pais vai até a
escola todos os dias, mas analisando as respostas mais frequentes, percebe-se que esses pais

vao até a escola para buscar e levar seus filhos, como mostra a resposta dos sujeitos a seguir:

“Levo ele para a escola a semana toda.” (F2)
“Todos os dias, levar ¢ buscar” (F13)

Ja aqueles que colocaram a opg¢ao "quando necessario” sdo, em sua maioria, pais que

trabalham fora o dia todo e em suas respostas justificaram como no exemplo a seguir:

“Meus filhos até que s@o comportados, mas
quando é necessario venho.” (F45).

Paro (2008) e Szymanski (2010) afirmam ser fundamental o contato pessoal entre a
equipe pedagogica e a familia. Os pais terem conhecimento dos funcionamentos da escola e se

sentirem parte desse nicleo € tdo importante quanto a escola conhecer as familias dos alunos.



74

Tabela 10. Motivo da ida até a escola do seu
filho sem ser solicitado. (Familia)

(N=Ocorréncias)

Categoria N
Nunca aconteceu 24
Conflito com colegas 13
Problemas de saude 2
Falta de interesse com as tarefas 2
Busco todos os dias 2
N3o respondeu 21
Total 64

No que se refere a Tabela 10, muitos pais ndo responderam a questdo, € a maior
frequéncia de resposta foi por nunca ter ido a escola sem solicitacdo dos professores ou gestao
escolar. Porém, aparece também o conflito com colegas com uma frequéncia alta de resposta,
o que traz uma reflexdo sobre a ida dos pais a escola somente quando algum problema
acontece. Mediante a falta de detalhes coletados junto aos sujeitos e o alto nimero de pais que
ndo responderam, essa questdo deverd ter continuidade no estudo por meio de outro
instrumento, pois se trata de um importante revés. Paro (2008) e Szymanski (2010) afirmam

ser fundamental o contato pessoal entre a equipe pedagdgica e a familia, sem o qual

prejudicaria o desenvolvimento da aprendizagem.

Tabela 11. Momento de solicitagdes para os (N=Ocorréncias)
pais comparecerem. (Professores)

Categoria

Necessidade de intervengao
Reunido bimestral

Conflito

Excesso de faltas

CPC*

Questao de aprendizagem

PR, R NWUOlZ

Total 13

Na Tabela 11, quanto a0 momento em que os professores solicitam o comparecimento
dos pais na escola, houve uma alta frequéncia na resposta “necessidade de intervencao”. O
pensamento de Oliveira e Marinho-Araujo (2010) diz caber a escola propiciar momentos em
que a participacdo da familia se efetive.

Porém, somente com essas informagdes ndo € possivel saber ao certo os motivos dessa

intervencdo, o que torna necessaria a continuidade da pesquisa.
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A préoxima categoria analisada foi a participacdo e a colaboracdo da familia na escola.
Segundo Szymanski (2010), familia e escola ttm em comum a fun¢do de educar para a
insercdo social. Considerando que cada uma tem suas particularidades, estabelecer parcerias
seria um caminho produtivo para esse fim.

Promover encontros com a familia além dos previstos, como reunido de pais e
Conselhos Escolares, faz parte da fun¢do social da escola, segundo Castro e Regattieri (2010).
Sao oportunidades de se aproximar das familias, conscientizando-as sobre seu papel,
possibilitando sua inclusdo no processo escolar, permitindo-lhe conhecer o contexto

pedagégico e a escola compreender o contexto familiar, construindo assim um caminho

sauddvel nessa relacdo.

Tabela 12. Participa¢do nas reunioes. (N=0Ocorréncias)
(Familia)

Categoria N

Sim 44

As vezes 13

Nao 3

N3o respondeu 4

Total 64

Tabela 13. Participacdo no Conselho Escolar

(Familia) (N=Ocorréncias)
Categoria N

Sim 21

Nao 30

N&o respondeu 13

Total 64

Quando perguntado aos pais participantes se eles comparecem as reunides (Tabela
12), um numero significativo disse que sim. Castro e Regattieri (2010) ressaltam que a
participacdo dos pais pode ser intensa nos eventos, € ndo necessariamente na aprendizagem
dos alunos, sem ser uma participagdo efetiva — questao importante a ser aprofundada ao longo
da pesquisa.

De acordo com a Tabela 13, quando questionado se os pais participavam do Conselho
Escolar, 47% disseram ndo participar. Para Libaneo (2004), o Conselho Escolar se constitui
em um instrumento de tomada de decisdes, tendo como fungdo deliberar e aconselhar os
gestores das escolas sobre acdes em favor dos fins da educagdo, envolvendo aspectos

pedagdégicos, administrativos e financeiros, traduzindo os anseios da comunidade escolar.
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Os Conselhos Escolares sdo 6rgdos colegiados compostos por representantes das
comunidades escolar e local, que tém como atribuicdo deliberar sobre questdes politico-
pedagdgicas, administrativas e financeiras, no ambito da escola.

O Conselho Escolar tem papel decisivo na democratizagdo da educacdo e da escola.
Ele é um importante espaco no processo de democratizacdo, na medida em que retine
diretores, professores, funciondrios, estudantes, pais e outros representantes da comunidade
para discutir, definir e acompanhar o desenvolvimento do projeto politico-pedagdgico da
escola, que deve ser visto, debatido e analisado dentro do atual contexto nacional e
internacional. (MEC)

Com isso, o Conselho Escolar tem fundamental importancia na relacdo escola-familia,
por promover um momento de troca entre todos os envolvidos da comunidade escolar. A o
observar a baixa participacdo dos pais no Conselho da escola onde foi realizada a pesquisa,
percebe-se que ainda hd uma defasagem na busca por uma educacdo mais democrética, sendo

importante uma a¢ao da escola para trazer os pais para esse momento importante de troca.

Tabela 14. Colaborac¢ido com a escola. (Familia)
(N=Ocorréncias)

Categoria

Ajudando meu filho

Participando dos eventos

Indo as reunides

Nenhuma forma

Tudo que for preciso

Comparecendo quando sou chamado

Quando posso

Ensinando para meu filho a importancia da escola
Ajudando com itens para festa

N3o respondeu

NNWDADdDDUOO O

N
(S}

Total

=)
=

A questdo relacionada a colaboracg@o dos pais com a escola do filho, na Tabela 14, foi
interpretada de diversas maneiras pelos pais, o que contribuiu para um maior nimero de
respostas. Pode-se observar que alguns pais participantes entenderam que a colaboragdo
precisaria ser financeira, tendo como resposta “ajudando com itens para festas”; os
responsaveis que responderam de “nenhuma forma” justificaram que ndo teriam condi¢des
financeiras para colaborar. J4 alguns pais entenderam que a colaboragdo estaria relacionada a

sua presenca de alguma forma, seja ensinando a importincia da escola para o filho,
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participando dos eventos, indo as reunides, comparecendo quando chamado ou ajudando o
filho, item com maior frequéncia de respostas.

E importante observar que as respostas dos pais nesta questdo aparecem de forma
objetiva, sendo que é de extrema importancia sua participagdao de diversas formas dentro do
ambiente escolar. Dentre elas, pode-se destacar a participacdo dos pais na proposta
pedagégica da escola. Paro (2008) afirma que a maioria dos pais ndo conhece as
particularidades que envolvem as questdes pedagdgicas e ndo sabem até onde ou de quais

atividades podem participar.

Tabela 15. Forma de colaborac¢ao da familia com a escola. (N=Ocorréncias)
(Professores)

Categoria

Participando da vida escolar do filho

Realizando as tarefas

N3o permitindo faltas sem necessidade
Cooperando com os professores

Uniforme

Indo as reunides

Enviando ideias de melhorias

Incentivando a leitura

Acompanhando o trabalho planejado nas reunides
Cumprindo os horarios

PR R RNNNNN U2

Total 19

Quando questionado aos professores sobre como a familia pode colaborar com a
escola (Tabela 15), muitos responderam “Participando da vida escolar do filho™. Pelo fato de
ndo justificarem a resposta, essa questao deverd ser aprofundada com os outros instrumentos
utilizados na pesquisa. Houve também um numero significativo de respostas relacionadas a
necessidade de responsabilidade dos pais quanto a frequéncia, horérios, uniformes e tarefas.

Segundo Moreira e Gabriel (2013), para que o trabalho do professor no processo
educativo tenha bons resultados, é necessdria uma ac¢ido conjunta com os pais, sempre
vigilantes no desenvolvimento do filho através de correcdes de tarefas didrias, atencdo ao bom

comportamento dentro da sala de aula e aproximagao da familia com a escola.



Tabela 16. Melhor forma de participacao dos
pais na vida escolar do filho. (Professores)
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(N=Ocorréncias)

Categoria

Auxilio na tarefa

Participacdo das reuniGes

Cuidado com o material escolar
Interesse na vida escolar do filho

Estar mais presentes na vida escolar
Participassem do CPC*

Parceria

Exigir rotina de estudos

Mostrando a importancia da escola
Discutir a proposta pedagogica da escola

P PP EPNWOWWWOBNZ

Total

27

Na Tabela 16, pode-se observar como os professores gostariam que fosse a

participacao dos pais no contexto escolar. Foi recebido um niimero grande de respostas como:

auxilio na tarefa e participa¢do nas reunides. Outras falas presentes foram: cuidado com o

material escolar, interesse e maior presenca na vida escolar do filho.

Dando continuidade ao tema, a proxima categoria analisada estd diretamente

relacionada a tarefa de casa e ao papel da familia nessa atividade, item de grande importancia

por ser uma das principais pontes didrias entre a escola e a familia. A realizagdo da tarefa € o

momento em que a familia acompanha o desempenho pedagégico dos filhos.

Tabela 17. Formas de solicitar a participacao
dos pais na tarefa. (Professores)

(N=Ocorréncias)

Categoria

Sim, peco que oriente

Cobrar e verificar

Ajuda no que for necessario

Local adequado, sem interferéncia
Compromisso e responsabilidade
N3o respondeu

R R, P NN W2

Total

10

A Tabela 17 faz refletir sobre a importancia de os professores conhecerem melhor a

familia e o ambiente familiar dos alunos. Isso se faz necessdrio principalmente para que a

cobranca da participagdo dos pais na tarefa seja realizada de forma adequada. A orientagcdo

aos pais deve ser feita de maneira que eles consigam ajudar os filhos, estimulando-os a ter

autonomia na realizacdo das atividades, ensinando o caminho para essa autonomia e
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mostrando que as ddvidas pedagdgicas podem ser esclarecidas na escola, local que teria as

condi¢des adequadas para realizi-las.

Tabela 18. Tarefa.(Familia) (N=Ocorréncias)
Categoria N

Ajuda na tarefa 30

Acompanha a tarefa 14

Verifica a tarefa 8

N3do consegue acompanhar 2

N3o respondeu 14

Total 68

Quando foi perguntado aos pais sobre a posi¢do deles referente a tarefa dos filhos,
como apresentado na Tabela 18, eles disseram em sua grande maioria ajudar na tarefa, apenas
2 (dois) responderam n@o conseguir acompanhar. Esse é um item que também precisard ser
aprofundado na entrevista, pelo fato de ndo ter justificativa que amplie as respostas. Ele
também pode dizer muito sobre o sentido da educacdo escolar dos filhos para os pais, pois o
acompanhamento da tarefa mostra a valorizacio destes quanto as atividades escolares.

Complementando todos os itens colhidos no questiondrio, foi realizada a entrevista

que serd analisada a seguir.

4.2 Analise da Entrevista

Esta pesquisa investigou o sentido e significado da relagdo escola-familia atribuida a
educagdo escolar. Para isso, foram entrevistados pais e professores de uma escola publica
municipal da regido metropolitana do Vale do Paraiba.

A anélise das entrevistas mostrou a complexidade dessa relacdo compulsdria, que esta
sob influéncia de fatores legais, histéricos e culturais.

Foi considerado nas entrevistas o ponto de vista da familia e dos professores para essa
relacdo e também discutido o significado da educacdo escolar para a vida deles, tendo esse
questionamento um importante valor para buscar se conhecer melhor os sentidos do ponto de
vista dos participantes da pesquisa.

Os dados coletados nas entrevistas foram separados por categorias a fim de organizar a
andlise realizada; as categorias utilizadas foram: papel da escola na vida dos participantes da
pesquisa; papel da escola e da familia no desenvolvimento da crianca e a relagdo escola-

familia e os impactos dessa relacdo para o desenvolvimento da crianga.
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Na primeira categoria analisada, foi perguntado aos participantes as lembrancas que
tinham de sua fase escolar. A maioria dos entrevistados relatou primeiramente boas

lembrancas, como € possivel evidenciar em seus depoimentos:

Muito boa, eu era muito fechada, eu era uma crianca muito fechada, entio
foi uma fase muito boa (F10).

Ah, o ensino foi muito bom (F9).

Eu tenho boas lembrancas da minha fase escolar, eu lembro bastante das
professoras que me acompanharam [...] eram preocupadas, carinhosas e ao
mesmo tempo bastante firmes com a gente (P7).

Lembro que foi muito bom, era gostoso apesar da pobreza toda na minha
época. Era gostoso comparado com a de hoje, vocé se sentia segura, vocé
sentia que tinha que respeitar os professores porque seniao chegava em casa e
tinha uma conversa (P4).

Um relato frequente entre os participantes foi a maior cobranca existente nas escolas
dos tempos mais antigos; a rigidez, com castigos e até mesmo palmatéria. Foram relatos que
chamaram a atencdo ao longo das entrevistas, apesar de serem mencionados em grande parte
dos casos como algo positivo para o processo educacional, diante da maior liberdade existente
hoje.

Os pais relataram como uma critica a liberdade oferecida pelas escolas atuais,
demonstrando sua insatisfagdo. Eles culparam os professores em alguns momentos, mas
deram uma maior énfase na auséncia de muitos pais e na falta de controle em casa, o que

refletiria no comportamento das criangas no periodo escolar.

Os professores eram firmes com a gente, ja fiquei de castigo (P4)

Pra mim era uma fase boa, na minha época o aprendizado e os professores
eram mais rigidos, a hora de estudar era hora de estudar, e na hora de brincar
era hora de brincar (F1).

Eu lembro que era onde eu me divertia mais né, os professores da escola
eram mais rigidos com questdo de horario, com questio de tempo para cada
coisa (F2)

Ela se preocupava muito com a letra bonita, aquelas letras trabalhadas e eu
gostava muito, e ai com 7 anos eu fui para a escola, uma escola particular
que tinha perto da minha casa e ai eu comecei a ler, e naquele tempo usava
muito a palmatdria, mas eu ndo tomei nenhuma, mas meu irmio tomou
bastante, tinha bastante cobranca (P5).
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Dois professores disseram ter lembrangas negativas em relacdo a escola. Um relatou
ter sido este um dos motivos da busca por realizar a faculdade de pedagogia, e o outro disse
estar com dificuldades nesse inicio profissional por esse motivo, se esforcando para ndo ser

como as professoras da sua época, que causaram grandes “traumas”.

Eu era muito timida, eu mal falava na escola e acho que os professores
tinham que ter esse olhar que a gente tem hoje. [...] Eu acho que a escola
poderia ter olhado melhor, ter um olhar diferenciado, principalmente pra
gente, lembro que eu morava no bairro M. e estudava no bairro V.. Eu
andava aquele pedaco sozinha com 9 anos, acho que a escola poderia ter
investigado melhor, eu ndo me lembro assim alguma coisa que a escola fez
por mim, na época eu que estudava eu que me virava (P6).

Foi por isso, eu pensei, eu poderia ajudar essas criangas, o que eu passei eu
nao quero que elas passem. Entdo hoje eu olho para aquela crianga que esta
quietinha e eu tenho um olhar, logo eu jid chamo a orientadora, para
conversar com ela, pra saber pra investigar o que estd acontecendo com ela
(P6).

Do 2° ano eu lembro coisas horriveis, era aquele método tradicional de
ensino e eu ndo acompanhava a turma, foi a primeira vez que eu chorei na
escola, a professora puxou a minha orelha, ela me levou na lousa e eu
trocava a ordem e ela puxou minha orelha, ela era muito rigida e do 2° ano
eu trago trauma (P3).

Esse € o primeiro ano que estou em sala de aula, estd sendo assustador,
porque o que vocé estuda na faculdade € sé teoria, ndo é prética, entdo é
diferente. Eu gosto, s6 que nio estd do jeito que eu gostaria que estivesse, eu
ainda nio consigo controlar a sala, eu acho que eles falam muito alto, eu
estou tentando, coloco musica porque eles falam muito alto e eu ndo quero
ser uma professora igual a minha no segundo ano (P3)

No momento em que foi sendo aprofundada essa investigacdo das lembrancas da fase
escolar e memorias da participacdo dos pais nessa fase, todos os participantes relataram sobre
o papel da familia nesse processo, familia representada pela figura materna em um
considerdvel nimero de relatos.

Interessante observar que as maes exerceram papéis diferentes em cada caso,
participacdo evidenciada em vdarios momentos da entrevista, conforme os relatos dos

participantes F5, P8, P7 e FO.

Eu s6 tive minha mie mesmo, ela se esforcou muito, toda vez que ela podia
ir na reunido ela ia. Nao em todas, né, porque ela tinha que trabalhar para
sustentar a gente (F5).

Lembro da minha mae me dando caderno e me ajudando a escrever. O que
mais me marca € a minha mae me ajudando (P8).
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A participag@o dos meus pais eram boas, meu pai trabalhava fora, entio ele
ndo conseguia participar muito, mas a minha mae ela sempre acompanhou a
gente (P7).

Meu pai as vezes, minha mae ja quase ndo, minha mie nao sabe ler, ela é
analfabeta, entdo ela tinha muita vergonha (F9).

Foi observado que metade dos participantes relatou ter a participacdo dos pais em sua
fase escolar. Alguns relataram as dificuldades por ser mae solteira ou por trabalhar fora, mas
sempre com esfor¢co para participar do que era importante. Nenhum participante relatou que
0s pais iam a escola sem terem sido convocados ou ter algum evento especifico, o que reforca
a importancia de a escola desenvolver eventos e estratégias para aproximar os pais da rotina
escolar.

A outra metade dos participantes disse ndo ter tido a participa¢io dos pais em sua fase
escolar, justificando ndo ser comum em suas €pocas a frequente presenca dos pais na escola

ou ndo entender o porqué da auséncia desses.

Nao lembro muito deles estar participando em reunido de pais ndo, logo
minha mae teve a minha irma, entdo nio teve aquele tempo de participar das
reunides, eu ndo me lembro ndo. [...] Ndo era comum essa participacio,
entdo era normal. (P6)

Nao, nao lembro, mas acho que nunca participou nao (F7).

Meu pai nao lembro dele ir na escola, minha mae trabalhava muito, eu tinha
trés irmaos e eu que cuidava deles e da casa porque eles trabalhavam, meu
pai era militar e super rigido e até nio entendo, ele tinha tempo porque ele
trabalhava dia sim e dia ndo na corregedoria e ndo entendo, ele ndo
participou tanto na escola ndo (P1)

Identificar as lembrancas que os participantes atribuem a sua vida escolar ajuda a
conhecer o que eles podem esperar dos papéis desempenhados pela familia e pela escola e a
compor os olhares entre as duas institui¢des. Em varios momentos da entrevista, a participante

F5 voltou a falar da auséncia da mae em sua vida escolar e dos impactos sentidos por ela.

A escola foi pai e mie né, porque minha mie ndo ficava em casa, eu nio tive
nem pai e nem mae. (F5)

A mesma participante relatou durante a entrevista o quanto valoriza estar presente em
tudo que for possivel no dia a dia escolar da filha, por saber o quanto foi ruim ndo ter a

presenca da mae. Foi possivel observar em muitos relatos, tanto dos pais como dos
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professores, essa ligacdo direta das experiéncias vividas por eles na vida escolar com a forma
como agem hoje com os filhos, ou em sala de aula com os alunos e seus pais.

Percebe-se com as falas relacionadas as experiéncias dos pais e professores de sua
vida escolar que quando eles vao em busca dos sentidos da educagdo escolar, esses sentidos
vém arreigados de significados do passado.

Um item evidenciado na entrevista com as familias foi que apenas uma das maes
entrevistadas terminou os estudos no tempo regular estabelecido pela escola. Essa é uma
questdo social complexa que ndo pode ser banalizada. Szymanski (2010) e Paro (2008)
relatam em seus estudos que ha uma relagado direta entre o nivel de escolaridade dos pais e sua
participacao na vida escolar dos filhos — isso ocorre pelo constrangimento no relacionamento
com pessoas com nivel de escolaridade acima dos seus, fazendo com que haja uma menor
participacdo e, como consequéncia, menos conhecimento dos papéis que podem ser
desenvolvidos para facilitar essa relagdo.

Lembrando que os resultados do questionario mostram que 46% dos pais t€ém apenas o
Ensino Fundamental Ciclo I como formacdo, e 7 familiares entrevistados relataram ter
interrompido a escola por diversos motivos — como rebeldia, gravidez na adolescéncia,
necessidade de trabalhar, mudanca de bairro, dificultando o acesso a escola, e até mesmo falta
de interesse dos pais. Alguns finalizaram os estudos depois de um tempo, na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), e outros ndo conseguiram finalizar.

Na segunda categoria de andlise, papel da escola e da familia no desenvolvimento da
crianga, foi observada uma diferenca entre as respostas dos professores e das familias.

Pode-se perceber que os pais relatam a existéncia de uma distin¢do entre esses papéis
e muitos acreditam ser primordial o papel da familia, cabendo a escola um papel de

complementar a educacao iniciada em casa.

Para mim o papel da escola serve para complementar mais um pouco a
educacio, tanto em casa como fora de casa, na comunidade, no bairro, onde
ele crescer ele vai ter um aprendizado diferente (F1)

Acho que é fundamental, a educacdo é fundamental, ndo na verdade
fundamental € a familia né, s6 que a alfabetizagcdo na escola é fundamental
que ¢é onde eles aprendem né (F4).

Vem primeiro de dentro de casa e o resto, muita coisa que a gente nio sabe a
escola faz o restante, faz muita coisa que a gente ndo sabe né (F8).
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Com essas falas, pode-se observar que os pais tém um discurso cheio de significados
pré-estabelecidos, ndo conseguindo mostrar qual é o real papel a ser estabelecido pela escola
para além do aprendizado.

Quando questionado aos professores, primeiramente sobre o papel das familias, eles

deram as seguintes respostas:

Preparar, orientar que ndo pode pegar as coisas dos outros, que ndao pode
falar palavrio, essas orientacdes (P3).

E tudo né, tem que estar presente, tem que ser participativa na escola, tem
aluno aqui que os pais nem vem. Tem que ser muito participativa a familia
dentro da comunidade, ela tem que ser participativa, tem que estar a frente,
se interessar pelo que o aluno faz (P4)

Eu acho que a familia teria que estar ali, por exemplo, quando manda a
tarefa ela teria que estar ali sentada e ndo tem isso, sentar com o filho e fazer
a tarefa junto, € raro, entendeu, a familia teria que estar ali, educando (P5).

Eu acredito que a funcdo da familia no desenvolvimento infantil é essencial,
né, é fundamental. Como essa familia trata desta crianga, cuida desta crianga
vai influenciar na maneira como ela vai se desenvolver. (P6)

Pode-se perceber que muitos relataram as dificuldades enfrentadas com as familias de
hoje em dia. Conforme a literatura estudada para a realizagdo desta pesquisa, € muito comum
encontrar relatos de culpabilizagdo das familias pelos professores. Com isso foi identificada a
necessidade de investigar de forma mais cautelosa essa questdo para ter um melhor

entendimento do olhar do professor, e alguns outros relatos foram trazidos para andlise.

As familias de hoje estdo muito desestruturadas, ndo temos aquela familia
mais de antigamente. Nao da pra comparar, né, mas acho que as familias
estdo tdo focadas assim em servico, em internet, em celular que estdo
deixando os filhos mais pra escola, pros professores educarem, eu percebo
bastante isso (P6).

Eu vejo que elas tdo perdendo o controle sobre os filhos, sinto que tem pai
que mima muito, que ndo impde limites. Terceirizaram a educagdo, tem
coisas que se aprende em casa e vejo que essa bagagem eles nao trazem (P3).

Hoje em dia a gente v€& que as familias estdo diferentes, isso é visivel. Vocé
ndo tem mais aquela familia estruturadinha, pai mae e filhos. Vocé tem sé a
mae na maioria das vezes, ou agora temos a realidade de dois pais ou duas
maes ou aquela pessoa que ajudou a criar e que é a mde também. Estd tudo
muito diferente, entdo acaba dividindo muito a responsabilidade (P2).

O que eu mais vejo que faz a diferenga, ndo € aquela questdo da estrutura
familiar, né, o que falta eu acho ¢ a organizacio familiar, independente de
quem, com quem voc€ mora sendo mae, se € pai, se € tio, se é vo, se € vO, se
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é padrasto, se ¢ madrasta, se sdo dois pais, ou duas maes, acho que
independente do contexto da familia em si € a organizagcdo que essa familia
tem interna. (PS8)

As falas dos professores provocam uma reflexao sobre um pensamento cristalizado,
conforme relatado por Feitosa (2012). Na década de 1930 existia a crenca de que as questdes
de indisciplina na escola eram decorrentes apenas dos desajustes familiares. Quando um
professor tem este pensamento e expressa suas anguistias em relagdo aos alunos somente com
esse viés, parece excluir qualquer outra possibilidade de causa, deixando de lado a
responsabilidade individual do aluno e da escola como agente transformador no processo
educacional.

Complementando esta analise, para Bordenave (1994), o canal de comunicag@o aberto
entre familia e escola torna-se fundamental para a participacdo. Porém, se os professores
mantiverem uma fala polarizada e enraizada em saberes populares e conservadores,
dificilmente abrirdo espaco para a comunicagdo acontecer.

Segundo Charlot (2000), o fato de o fracasso escolar ter alguma relagdo com a
desigualdade social ndo permite, em absoluto, afirmar que a origem social do individuo € a
causa do fracasso escolar. O autor defende a ideia de que o “fracasso escolar” ¢ um fator que
deve ser analisado individualmente, em sua singularidade. No entanto, ele ndo ¢ um produto
isolado, é contextualizado dentro de uma perspectiva histérica de cada sujeito.

Tendo outro viés, Lahire (2004) diz que o sucesso ou fracasso escolar também esté
relacionado ao planejamento e organizacdo doméstica do tempo e das tarefas da crianga, bem
como o respeito aos horérios — o participante P8 trouxe este olhar.

Com esses relatos, sentiu-se a necessidade de investigar e entender ainda mais com os
professores sua relagdo com as familias.

Nesta fala especifica, mas observada com alta frequéncia entre os professores, chama a

atencdo a associacao das dificuldades ao contexto social em que a escola estd inserida.

Aqui na escola, eu ja trabalhei em vérias escolas e vocé v€ que tem escolas
que os pais participam muito, alids voc€ v€ que tem escolas que os pais
chegam a ser tdo participantes da escola que se tornam chatos, porque ¢ uma
superprotecdo pros filhos, nesta escola aqui ja € diferente, nesta escola aqui
os pais ficam longe dos filhos dificilmente voc€ v€ um pai que se preocupa
em tarefa com os alunos [...] Eu vejo muita diferenca na formagdo das
familias daqui, eles sdo bem carentes, bem pobres. (P5)

E diferente daqui que a sociedade, o bairro ndo tem muita informacdo, eu
falo com as criangas e tem coisas que eu falo que eles nunca ouviram falar
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na vida, aqui é muito fechado e ndo tem repertério de vida, de livro, de
informacdes, de viagens e a familia muito menos, entdo acho que a familia
tem aqui é muito negativa porque eles sdo muito envolvidos com droga,
problema de bebida, vicio, briga e eles vivenciam isso, dia ap6és dia (P1)

Continua-se observando na fala dos professores pensamentos enraizados, sem
conhecimento de como utilizar a realidade vivenciada pelos alunos como recursos de ensino e
aprendizagem, vendo essa realidade apenas como obstdculo para o sucesso escolar.

Durante (2013) relata que algumas recentes pesquisas nacionais vém contribuindo para
o entendimento da nova funcdo da escola, pois a incorporagdo das camadas populares e em
situacdo de pobreza exige refazer o modus operandi do estabelecimento de ensino — e o
envolvimento dos professores nesse movimento € de extrema importancia.

A professora P2 fez um relato que provocou uma reflexdo sobre essas frequentes falas

relacionadas a realidade da comunidade.

O pai e a mae levam a crianca para a escola porque sdo obrigados, até pra
manter o Bolsa Familia® eles sio obrigados a mandar o filho para a escola.
Antes mandava pra escola porque queria que o filho aprendesse, hoje manda
porque é obrigado para ndo perder o beneficio. Ndo tem mais aquela
obrigacdo. Lembro que minha mae falava: “Vocé tem que estudar, tem que
aprender pra ser alguém”. Hoje parece que nao tem mais esse incentivo dos
pais, vai pra escola e nem pergunta como foi seu dia na escola, o que
aprendeu, entdo acho que isso interfere muito (P2)

Sobre este aspecto, Durante (2013) diz:

O acesso aos diversos niveis de ensino, mesmo que, mormente, ao nivel
fundamental, é grande conquista para as classes populares e inaugurou o

>0 Programa Bolsa Familia estd previsto na Lei Federal n° 10.836, de 9 de janeiro de 2004, sendo
regulamentado pelo Decreto n® 5.209, de 17 de setembro de 2004, e demais normas. O Programa Bolsa Familia
tem como principal objetivo combater a pobreza e a desigualdade social existente no Brasil, criado em 2003,
possui trés eixos principais, que norteiam o seu funcionamento, sendo eles: complemento da renda e acesso a
direitos, possuindo articulacio com outras ac¢des. O eixo de complemento da renda compreende no valor
mensalmente recebido do beneficio em dinheiro, repassado pelo governo federal as familias brasileiras. Com
esse eixo podemos perceber que € ele quem permite amenizar a situacdo de pobreza na qual os beneficidrios se
encontram. O segundo eixo, do acesso a direitos, trata-se das condicionalidades existentes as quais as familias
beneficidrias tém de se enquadrar, voltados para as dreas da educacdo, satide e assisténcia social, permitindo
assim a inclusdo social destas pessoas e melhores condi¢des para sairem da realidade na qual se encontram. Estas
condicionalidades tém a intencionalidade de garantia de direitos bdsicos para a populacdo em situacdo de
pobreza, cabendo ao poder publico assegurar os servicos que atendam estes direitos na drea da educacio, satude e
assisténcia social. Terceiro e ultimo eixo, articulacdo com outras agdes, vem colocar que o programa pode unir
politicas sociais para que os beneficiarios possam se desenvolver através delas, e podendo se sobressair as
condi¢des de pobreza e de vulnerabilidade social. A partir de 2011, o Programa passou a pertencer ao Plano
Brasil Sem Miséria, que articulou vdrias acdes, para terem garantia de acesso a esses direitos, oportunidade de
emprego, desenvolvimento. (BRASIL, 2004).
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ingresso dessa populacdo em uma instituicdo que antes era elitista e limitada
a uma minoria. Hoje, a escola publica brasileira atende ao universo da
populacdo em idade escolar e é realidade presente em todos os territrios

7z

nacionais. No entanto, é importante refletir sobre o fato de o sistema
educacional brasileiro ter substituido a exclusdo da escola pelo fracasso
escolar para alguns segmentos da sociedade. (DURANTE, 2013, P.6)

Analisando o fracasso apontado por Durante (2013), pode-se pensar na inadequagao da
escola relacionada a capacidade intelectual dos alunos e na consequente desvalorizagao social
da populacdo em situa¢do de pobreza, entendendo pobreza como “situagdes de caréncia em
que os individuos ndo conseguem manter um padrdo minimo de vida condizente com as
referéncias socialmente estabelecidas em cada contexto historico” (HENRIQUE, 2000, p. 22).

Com isso, com a formatagdo da escola para uma populagdo elitizada, hd uma angustia
gerada nos professores por precisar seguir um padrdo estabelecido que ndo se encaixa em
todas as populacdes assistidas pelas escolas. H4 uma populacdo que se torna invisivel ao olhar

do sistema educacional. Identificou-se essa angustia na fala da professora P1.

Eu faco a parte da escola que muitas vezes o pai deveria fazer, isso leva mais
tempo, muitas vezes a gente tem essa cobranga de relatério, conteido, a rede
é fechada né, tem um projeto a ser seguido, mas temos que abrir um pouco e
o que era pra ser feito em casa nem sempre € feito em casa e tenho que pegar
o meu tempo e dedicar a essa crianga para ela conseguir fazer (P1)

Freitas (2002) relata que o cotidiano escolar € a maneira com que as politicas
educacionais orientam o funcionamento das escolas vém “cegando socialmente” essa
institui¢do, impedindo que a pobreza seja descoberta e que sua presenca acione sensibilidade,
respeito, consideracdo e solidariedade. E imperioso apor visibilidade a pobreza presente na
escola publica.

Durante (2013) também diz que a invisibilidade € um conceito que ajuda a entender a
desresponsabilizacdo da escola com as classes populares. Somente por meio da invisibilidade
dos pobres a escola pode adotar priticas que os rotulam e estigmatizam como
“indisciplinados”, “lentos”, “defasados”, “atrasados”, e a pobreza ¢ transformada em atributos
e impressoes que coisificam o aluno (e sua familia) desse estrato.

Observa-se esse comportamento no relato dos professores participantes da pesquisa
quando eles colocam como um dos maiores obstdculos a realidade da comunidade na qual a
escola estd inserida.

Freire (1997) permite a ampliacdo dessa andlise, quando advoga a respeito do dever

dos professores em buscar conhecer a realidade em que vivem seus alunos, pois sem isso nao
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terdo acesso a forma de aprendizagem que estd diretamente relacionada com a maneira que
pensam e com a realidade vivenciada por eles.

Com esta andlise pode-se pensar que em muitos momentos, os professores
culpabilizam os pais pelo fracasso escolar, sendo que esse fracasso pode ter diversas causas, €
se ndo for olhado em sua totalidade, terdo obstdculos para encontrar o caminho do sucesso
escolar nos aspectos culturais e sociais.

Outro ponto de vista importante de ser analisado € a forma como os professores
relataram que seria o papel “ideal” exercido pelos pais na vida escolar dos filhos.

Houve um grande nimero de respostas dizendo que seria importante a participacao nas
reunides, para que os pais pudessem entender melhor o formato de trabalho dos professores e

nao serem pegos de surpresa quando alguma atividade € solicitada ao longo do bimestre.

Presentes, na reunido todos presentes. Se todos viessem nas minhas reunides
ja seria bem melhor. Eu ia colocar pra eles o meu trabalho, e ia falar com
eles os problemas que tem, no que eles poderiam estar me ajudando também,
a participagcdo dos pais € importante na realizacdo de tarefa, tem aluno que
nao faz (P6)

Eu gostaria que a participacdo fosse 100%, que todos os pais participassem,
estivessem na escola, interessados pela vida escolar do seu filho né e que
participasse de maneira efetiva, dando sugestdes, ajudando, criticando,
apontando também as coisas que ndo estdo legais e que as vezes a gente nao
percebe que estdo legais, acho que o ideal € isso né, 100% a participacao dos
pais, que eles participassem de forma efetiva, dando sugestdes, elogiando,
cobrando, falando a opinido deles, € isso, acho que ndo precisaria estar todos
os dias na escola, mas que pudessem estar presente em alguns momentos e
que esses momentos realmente fossem significativos (P7)

Olha eu gostaria que todos os pais viessem na reunido e que participassem,
quando eu falo assim, por exemplo, ndo adianta s6 vir na reunido ouvir,
ouvir, ouvir o professor falando, ver grafico que a gente apresenta, ver
hipétese de escrita que a gente apresenta, estou falando no caso de primeiro
ano né, ver o boletim da crianca e nao falar nada, se ndo falou nada, a
impressdo que da é que td tudo bom, e ndo td tudo bom, tem coisa que tem
que melhorar, tem coisa, entdo eu queria que eles dessem um feedback do
meu servigo (P8)

Com esta fala, vale salientar que € de responsabilidade da escola favorecer espaco de
participacao para as familias, criando estratégias condizentes com a realidade das familias dos
alunos. Oliveira e Marinho-Araujo (2010), Paro (2008) e Szumanski (ano) relatam em seus
estudos essa importancia.

Bordenave (1994) chama de cogestdo as discussdes realizadas junto aos pais, com

iniciativa da gestdo escolar que tem formacdo especifica para conduzir esse movimento,
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mostrando-lhes as diversas maneiras de atuagdo para que sua participa¢do aconteca, desde o
acompanhamento escolar do filho, até o envolvimento nas tomadas de decisdo na escola.

Outro aspecto importante relatado pelos professores foi a participagdo na realiza¢do
das tarefas, incentivando o filho e ensinando o caminho para uma melhor organiza¢do do
tempo e das atividades a serem realizadas, perguntando sobre sua rotina escolar, se mostrando
interessado, fazendo, assim, com que os filhos percebam a importancia das atividades
realizadas na escola.

Que eles se preocupassem com a vida escolar do filho, porque isso ajuda
tanto. Porque se vocé pergunta pro seu filho como foi o dia dele na escola,
ele ja “opa, quer dizer que a minha méae esta preocupada”, ele vai até pensar
na questdo do comportamento, “serd que eu falo p minha mae que hoje eu
ndo me comportei tanto?”, Acho que isso ajudaria muito a crianca se eles
participassem mais (P2).

Nessa questdo, vale ressaltar novamente a importancia de os professores orientarem os
pais nesse momento de realizacdo da tarefa e participacdo na vida escolar dos filhos, que
muitas vezes nao € claramente entendida pelos pais. Essa expectativa dos professores quanto a
participacdo dos pais vem arreigada de significados que podem nao ser claros para os pais,
gerando um conflito na relagdo escola-familia por falta de preparo dos professores e falta de
conhecimento dos pais.

Tao importante quanto para este estudo entender o papel da familia, é entender o papel
da escola no desenvolvimento da crianca.

Identificar a fun¢do que os pais atribuem a escola ajuda a conhecer o que a familia
espera da escola e a qualidade da relagdo entre as duas institui¢des.

Ja os professores aprofundaram-se mais nessa questao e disseram:

A escola, no meu ponto de vista ela influencia tanto quanto a familia neste
desenvolvimento infantil, além do conhecimento que adquire na escola, que
também € essencial para colaborar no desenvolvimento de quem vocé €, da
maneira como vocé€ pensa, a maneira como os professores trabalham também
influencia nisso, se o professor ¢ um professor muito autoritario, que néo
permite que vocé dé a sua opinido, que s6 quer que obedeca, isso também
vai influenciar no seu desenvolvimento, se € um professor que te estimula a
pensar, que estimula a perguntar e questionar isso também vai influenciar no
seu desenvolvimento, entdo a escola também tem um papel muito importante
neste desenvolvimento da crianga, pois a maneira como ¢ tratada na escola, a
maneira como ¢é estimulada na escola, também influencia (P7)

Eu acho que a escola, eu ndo diria que é um papel fundamental, porque € um
papel importante, mas ndo fundamental (P8)
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A escola, segundo Poldnia e Dessen (2007), € um espago privilegiado para o
desenvolvimento de ideias, crencas e valores, por isso, ela deve ir além da apreensdo de
contetiidos, buscando a formacdo de cidaddos inseridos na sociedade, criticos e agentes de
transformacao.

Para Libaneo (1996), a escola tem a tarefa na nossa sociedade de democratizagido dos
conhecimentos, garantindo uma cultura de base para todas as criangas e jovens.

O depoimento do P8 trouxe como func¢do da escola ter uma boa estrutura fisica,
associada a fung@o dos professores e a funcdo da gestdo escolar, para que auxilie de forma

efetiva o desenvolvimento das criancas.

Primeiro espaco fisico conta muito no desenvolvimento da crianga, por
exemplo, a sala de primeiro ano onde as carteiras sdo mais baixas faz mais
diferenga para crianga [...] essa questdo de moéveis adaptado, de tudo
adaptado para eles, a estrutura fisica [...] agora a estrutura de recursos
humanos, eu acho assim, dentro de sala de aula, vocé tem um professor que
ndo sabe o que td fazendo né, ndo sabe como que se desenvolve aquela
crianga, em que fase do desenvolvimento aquela crianca td, a chance de vocé
ter uma crianga que tem um desenvolvimento mais precdrio € maior [...] se
ndo sei como é que a crianga aprende, como que eu vou intervir (P8)

Szymanski (2010), em concordancia com os relatos, atesta em seus estudos que a
familia exerce influéncia total na personalidade da crianga, fundamentada nos ensinamentos
domésticos, enquanto que a escola constréi o individuo ético e comprometido com o ideal
publico, baseando-se na formagdo cidada. E € possivel constatar essa distingdo nos relatos
acima.

Porém, diferentemente dos pais, alguns professores trouxeram a dificuldade em
exercer o papel que eles consideram ser da escola, por precisarem exercer papéis que

deveriam ser realizados pelas familias.

Entdo, papel da escola deveria ser sé ensinar né, mas também ndo é s6
ensinar, s6 aprender a ler e a escrever, eu acho que tem algumas coisas que
também € papel da escola né, eu ndo acho que assim, tem que ter afetividade,
tem que ter conversa, tem que ter didlogo com o aluno nao € s6 o professor ir
14 na frente e passar o conhecimento e pronto, ndo d4 mais pra ser assim tio
mecdnico como as vezes era antigamente, mas também acho que estd
delegando muito a funcdo pra escola, a escola tem que ensinar a se
comportar, tem que ensinar a higiene, tem que ensinar até a se vestir as
vezes, vocé tem que falar para o aluno as vezes que a roupa ndo esta tdo
adequada (P2).
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Na verdade é que os valores mudaram, o papel da escola € ensinar, mas as
coisas estdo confusas e muitos pais acham que o papel da escola é educar
(P4)

Vale ressaltar que a educacdo € um dever da familia e da escola. A interac@o entre as
duas € necessdria para garantir os direitos da crianca nas questdes referentes ao ensino, dando-
lhes suporte e apoio para o completo desenvolvimento da aprendizagem.

Tendo como base a andlise dessas duas categorias iniciais, foi olhada para a categoria
com o tema central deste estudo, a relacdo da escola e da familia do ponto de vista das duas
institui¢des envolvidas.

Com o propdsito de adentrar nos meandros da relacido familia-escola, buscou-se saber
dos pais e dos professores sobre as formas de comunicacdo, tema ja iniciado nas questdes do
questiondrio e aprofundado com a entrevista.

Os participantes F5 e F6 relataram ser o dia a dia na porta da escola a principal forma

de contato.

Quando ndo € na agenda, € na hora da saida, € na hora da saida que eu falo
com ele, pergunto como ela t4, mas também sempre que tem reunido eu tod
aqui (F5)

Eu venho todo dia, eu trago e busco ela. Todo dia eu estou aqui na escola
entdo se eu quiser comentar ou falar alguma coisa eu peco para conversar
com a professora porque eu td o tempo todo 14 (F6)

E importante refletir sobre o motivo pelo qual os pais citam apenas essa forma de
comunicacdo rapida na escola, “a porta da escola, no momento da entrada e da saida dos

alunos e a agenda”. Os pais muitas vezes ndo participam mais devido a falta de conhecimento

do papel que eles podem ocupar, item importante de ser analisado.

Quando questionado aos professores essa forma de comunicacdo, também apareceu a

questdo da porta da escola, como demonstram os relatos:

Os pais na hora da saida sempre iam pegar as criangas diretamente comigo,
entdo diariamente eu ji conversava com oS pais um pouquinho quando
precisava, quando tinha alguma questdo da crianca estar com alguma
dificuldade, ndo estar fazendo a tarefinha em casa, ou até mesmo eu tinha o
habito de elogiar quando a criangca estava se comportando bem em sala,
estava fazendo tudo direitinho, isso na porta no dia-a-dia eu sempre me
comunicava com os pais, além de reunido de pais, eventos, mas o meu
contato com os pais era didrio (P8)
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Aqui geralmente é por agenda né, vai bilhetinho na agenda, mas quando
precisa de uma coisa mais especifica eu chamo para conversar. Ou agendo
um hordrio ou entdo na hora que vem buscar a crianga eu ja pego e ja
converso, mas normalmente € assim ou entdo na reunido de pais. (P7)

Além da porta da escola, a reunido aparece como forma de comunicacdo importante.
Libaneo (2004) e Paro (2008) pontuam que ha varios fatores que facilitam a participacdo da
familia na escola, como as ac¢des da gestdo escolar em tornar a escola acessivel, estabelecendo
estratégias de comunicacdo e flexibilizando horérios de reunido.

Confirmando as informagdes colhidas com os questiondrios, a agenda e a porta da
escola sdo as formas de comunica¢ao mais citada pelos pais. Ja os professores citam também
a agenda, mas dizem ser uma comunica¢do muito distante e preferem conversar na porta da
sala de aula quando ndo € um assunto importante. Para tratar desses assuntos mais importantes
solicitam uma reunido por meio da coordenadora.

Se da para conversar na porta eu prefiro, esse negdcio de bilhete, o escrito é
complicado, as vezes voc€ manda uma mensagem escrita e a mae entende de
outro jeito, porque a leitura depende da gente, agora quando vocé
conversando ndo, tem seu tom, o seu olhar que ja diz o que vocé estd
querendo dizer (P2).

A maioria das vezes por agenda, que eu acho que também é bem distante,
deveria ser mais. Acho que na hora de entregar a crianca poderd estar ali
conversando um pouco mais (P6).

Tao importantes quanto a forma de comunicagdo sdo os motivos pelos quais essa
comunicacdo acontece. Os professores, a0 se pronunciarem quanto aos motivos para realizar

esse contato, disseram:

As razdes sdo as diversas, indisciplina, dificuldade na aprendizagem ou ao
contrério, quando o aluno estd bem, quando ele supera a expectativa, quando
0 aluno muda de comportamento para melhor eu também elogio, entdo as
razdes s@o diversas, ou entdo a gente se reline para organizar festinhas, sdo
varias as razdes, ndo s6 por razdes ruins, mas nas razdes boas a gente
também tem este contato (P8)

[...]Entdo, eu tento chamar os pais mais e nesse sentido, mais na parte do
aprendizado, porque comportamento, a gente tenta resolver em sala de aula,
porque ndo tem como eu chamar o pai toda vez que briga com o amigo, o pai
vai se cansar e nao vai vir mais para a escola na hora que precisa realmente.
Entdo eu tento chamar o pai, quando precisa mesmo. Comportamento eu
acho que ndo precisa chamar o pai, a gente consegue resolver aqui com a
crianga né, e o pai a gente deixa para chamar quando necessario mesmo (P7)
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Com essas respostas fornecidas em entrevista, fica esclarecida uma ddvida que
apareceu no momento da andlise do questiondrio, quanto a razdo pelos quais os professores
chamavam os pais para conversar. No questiondrio apareceram somente motivos negativos. A
resposta do professor P8 nos faz perceber que existe uma preocupacdo de alguns professores
em mostrar aos pais o lado positivo do aluno também. O professor P7 ainda chama apenas por
motivo de corre¢do a algum comportamento do aluno, mas demonstrou preocupacao em nao
chamar os pais por qualquer comportamento que possa ser corrigido dentro da escola. Freitas
(2009) intercede em favor da familia e assegura que muitas vezes a escola despeja
informacdes negativas obtidas no decorrer do bimestre, com o intuito de estimular uma
posterior puni¢do por parte da familia aos alunos que nao se comprometeram.

Paro (2008), em relacdo a uma participagdo dos pais na escola, aponta que essa nao se
da espontaneamente, sendo resultado de um processo historico de construgdo coletiva. O autor
destaca que hd a necessidade de a escola prever mecanismos institucionais que nao apenas
viabilizem a participacdo dos pais, mas também incentivem préticas participativas dentro da
escola. A presenca dos pais na instituicdo de ensino deve ser entendida por todos como
mecanismo de representacao e participagao.

Quando os pais foram questionados quanto a escola fornecer o espagco necessario para

eles se comunicarem, foram uninimes e disseram ter esse espaco de forma tranquila.

[...] eles sdo muito prestativo, bem educados para conversar com a gente. D4
atencdo, as vezes a gente quer perguntar alguma coisa na entrada e eles
pedem para esperar um pouquinho, pra por as criancas 14 pra cima e depois
da atencdo. Entdo eles d4 muita atencdo, pelo menos para mim eu nao tenho
problema para reclamar (F3)

Aqui tem, ndo é toda escola que tem esta abertura. (F5)

Quando questionado aos professores qual a estratégia utilizada para se comunicar com

0s pais que ndo estdo tdo presentes no dia-a-dia da escola, as respostas foram:

[...] eu sempre procurava chamar eles mais para escola, para participar, tinha
esta preocupacdo de conversar com eles, mas as vezes por conta do trabalho
mesmo eles ndo podiam ir, eu enquanto professora ndo via esses pais como
negligéncia, via como questdo de necessidade, eles tinham que trabalhar e
ndo conseguiam ir, mas minha relacdo sempre foi boa com eles e eu fazia o
maximo para que eles dessem um jeitinho de comparecer na escola (P2).

Se eu falar para vocé que tem pais que eu nem conheco, ndo conheco o
responsdvel. Que assim, vocé chama e ndo vem, vocé convoca € nao vem,
nao vem, ndo vem mesmo (P1).
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Explorando as descri¢des dos pais sobre o que a escola poderia fazer para que os que
s30 ausentes estivessem mais presentes, a participante F6 relata ter que vir dos pais essa
iniciativa. F5 diz que a escola ja faz de tudo e que sdo os pais que ndo t€m, muitas vezes, a
forca de vontade de vir participar dos eventos ou reunides.

A escola d4 essa abertura, mas tem muito pai que € preguicoso de vim né,
ndo tem esta forca de vontade. Ai depois fica metendo o pau na escola,
falando que a escola ndo faz nada (F5)

Eu acho que precisa vir dos pais (F6).
A participante F4 diz sobre esse fato:

Nao sei, porque a questdo também € tempo né, tem algumas que acontecem
durante a semana e por conta de trabalho é ruim (F4).

Dada a importancia dessa comunicacao, foi explorado durante a entrevista como deve
acontecer essa relacao na opinido dos envolvidos.

Os pais participantes disseram ser importante essa relacao, olhando pelos dois lados.

Eu acho ¢é bacana, eu acho que € legal, tanto do meu lado quanto deles.][...]
Entdo € legal vocé ouvir isso deles, que também eles gostam do que a gente
faz, a gente se sente né, que a pessoa a gente pensa que ndo, mas ta ali de
olho na gente sabe. O que chama a gente vem, entdo eu acho isso legal (F6)

E bom né, a gente td por dentro do que estd acontecendo com as criangas né,
a gente td aqui dentro e esta por dentro do que estd acontecendo, né. Se a
gente nao vim nao sabe de nada (F5)

E bom porque estd participando de tudo, junto com o filho para ele ver que o
amor de pai e mae estd sempre ali presente (F1).

Tipo o que aconteceu com a minha filha antes de sair das férias, se a
orientadora ndo tivesse me chamado e eu nio tivesse me preocupado ela ia
continuar sem fazer tarefa, ia crescer sem fazer o dever dentro da sala de
aula porque ia achar que a mae nio estd se importando com isso, entdo o
filho fica aberto para fazer o que quiser, minha mie nio se preocupa entdo
posso fazer o que quiser (F2).

Os professores também acreditam ser fundamental essa relacdo.

Acredito que a relacdo entre o professor e a familia, tem que ser uma relagio
sadia, de respeito reciproco, onde a familia respeita o professor e o professor
respeita a familia, e dentro desse respeito tem que haver um didlogo, e tem
que haver também o compromisso da parte da familia e da parte do professor
e estabelecer af a interacdo por parte do didlogo (P2)
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De acordo com a concep¢do de Libaneo (2004) e Lima (2010), a relagdo familia-
escola na atualidade passa pela participacio da familia para além do conhecimento
pedagdgico e organizacional da escola. Espera-se que atue na gestdo da escola, sem, contudo
sobrepor as responsabilidades e funcdes dos profissionais da escola. E neste sentido que os
professores reforcam a importancia da participacao dos pais nos Conselhos Participativos e na
Associacdo Amigos da Escola, em que essa participagdo passa a ser mais democrdtica, com
mais envolvimento, sendo eles também protagonistas das agdes escolares.

Alguns professores estdo cientes dessa importancia e relatam a estratégia que a escola

estd tomando para tentar aproximar ainda mais esses pais.

Eu acredito que uma estratégia que a gente usa na nossa escola que estd
dando certo, estd aumentando o nimero de pais na escola é a apresentacio
dos filhos, eles vao para escola para ver o filho fazer a apresentacdo e ai, a
partir desse momento que ele estd indo na escola, mesmo que seja para ver o
filho fazer alguma coisa € o0 momento que vocé pode ir ali e ter uma relacdo
com ele, conversar com ele, tentar uma aproximacao, tanto do professor
como a equipe gestora também, mostrar para esses pais que a escola estd
aberta para que ele possa participar, que € necessdrio a presenca dele (P2)

Foi percebido que, por determinacdo da legislacio e por incentivo da equipe
pedagdgica, a participacdo da familia na escola € crescente, mas ela ainda ndo € vista pelos
professores como ideal. Esse espaco tem sido garantido para familias que se sentem a vontade
e tém disponibilidade para participar. Mas € necessdrio que a equipe escolar trace novas
estratégias adequadas ao perfil de todas as familias.

Finalizando a andlise dessa categoria, com a questdo do impacto da presenca da
familia na escola no comportamento da crianga, os pais e professores relataram ser importante
essa relacdo para os filhos e reconheceram que ndo estar presente € ruim para o seu

desenvolvimento escolar.

Eu acho que ela ndo ia ter muita for¢a de vontade para fazer as coisas [...Jeu
acho que ela por ela saber que eu td tempo todo, entdo € aquele negdcio
qualquer coisa que eu for fazer minha mae td aqui, minha me vai ficar
sabendo e isso ai eu acho se eu ndo tivesse para ela pode ser ruim e agora
como eu td vinte e quatro horas ela esforcou mais eu vejo que teve mais
avancgo nela (F8)

Ela gosta muito, se eu ndo tiver aqui ela fala, nossa minha mae ndo veio e
fica com cara de tristeza, igual no dia do conselho ela ficou naquela euforia
né, mas é bom (F5)

Esta relacdo escola-familia é fundamental, ¢ importante que esta relagcdo seja
uma relacdo harmoniosa, uma relagdo de respeito e também uma relagdo de
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valorizacdo, quando a familia ndo d4 este valor na escola é possivel perceber
na atitude do aluno, isso € bem nitido, eu percebo isso, no meu ponto de
vista quando a familia ndo valoriza a escola o aluno também nio valoriza,
quando a familia valoriza a escola o aluno também valoriza, entdo &
importante haver uma relagdo de respeito, de valorizagdo para que esse aluno
também tenha esse respeito e valorize a escola (P8).

E aquilo que eu falei, eles verem que eles estio sendo valorizados, essa
questdo sabe, meu pai vai na escola, conversa com meu professor, o
professor sabe quem é meu pai né, entdo eu sei que eu posso melhorar, ele
sente mais confianca porque ele sabe que a familia e a escola, os dois estdo
de olho nele (P1).

Foi possivel identificar nos depoimentos dos pais que eles tém consciéncia do quao
importante € sua participacdo na escola. Eles inicialmente relacionam com o sentimento de
tristeza do filho por ndo ter a presenca da familia, mas sabem que essa presenca tem também
um reflexo direto na aprendizagem dos filhos, gerando maior comprometimento com a escola.
Muitos pais j& se apropriaram disso no dia a dia escolar, porém € necessario orienti-los sobre
qual a maneira mais eficaz de acompanhamento para atingir os resultados esperados.

Os professores destacam o quanto o valor que os pais atribuem a escola reflete no dia
a dia dos alunos. E necessdrio discutir com a escola se aquilo que os pais valorizam é o
mesmo que a escola espera — alinhar essas expectativas é extremamente importante para
alcancar os objetivos tracados em relacdo ao elo escola-familia.

Em consonancia com os dados coletados nesta pesquisa, Oliveira (2007) diz que
familia e escola conhecem suas responsabilidades especificas. Entretanto, ndo reconhecem as
fun¢des compartilhadas pelas duas institui¢des. Essa auséncia de compreensdo sobre o papel
conjunto da escola e da familia no desempenho escolar de estudantes interfere diretamente no
modo como ambas estabelecem suas relacoes.

Essas funcdes compartilhadas ainda sdo confusas e precisam ser trabalhadas dentro de
cada realidade escolar, para que os pais e professores se sintam mais confiantes no papel

estabelecido para eles, e que essa relacdo seja sauddvel, tendo importantes impactos no

desenvolvimento escolar das criangas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi compreender os sentidos e significados atribuidos pelos
pais e professores a educacdo escolar, bem como aos papéis que desempenham no
desenvolvimento da crianga.

Com base no levantamento da literatura, observou-se a importincia do bom
relacionamento entre a escola e a familia, duas importantes instituicdes diretamente
relacionadas ao desenvolvimento infantil, que se encontram em crise em meio as mudancas
sociais ocorridas de forma acelerada ao longo dos tltimos anos.

Nesse sentido, considerou-se relevante analisar essas duas instituicdes, escola e
familia, uma vez que ambas dividem a responsabilidade de socializacdo da crianga, sendo
instrumentos de ligacdo dela com o mundo, possuindo estratégias e estruturas diferentes, e
nao podendo ser vista de forma dissociada nesse processo.

Com o aprofundamento tedrico na perspectiva histérico-cultural e com os resultados
da pesquisa, pode-se perceber que a relacdo escola-familia é constituida social, histérica e
culturalmente, sendo diretamente influenciada pelas experiéncias passadas de pais e
professores, pela formagdo histérica dessas instituicdes e pelas mudangas culturais que
ocorrem paralelamente.

Conforme visto na revisdo de literatura realizada durante a pesquisa, tanto a familia
quanto a escola sofreram transformacdes ao longo do tempo, o que nos faz perceber a
necessidade de uma maior reflexdo sobre o tema apresentado.

No momento em que foi analisada a legislacdo brasileira referente a relacdo entre a
escola e a familia, percebeu-se que hd uma distincdo entre o que sugere a lei e o que acontece
na pritica. Ha4 também uma defasagem em relacdo as diretrizes necessdrias a execu¢do dos
planos vigentes, fazendo com que pais e professores ajam de forma improvisada, sem o
planejamento necessario, e que as acdes nao tenham a duracgao e os resultados esperados.

A relacdo escola-familia é fundamentada ndo s6 na legislacdo do pafs, mas também
em principios familiares de ambos os lados e nos papéis e valores distintos que cada um
possui. E funcdo da escola atuar como agente motivador para que essa relacio seja
estabelecida com consonincia, caracterizando uma parceria colaborativa e dando condi¢des
para que a participacdo da familia na escola e na vida escolar do filho represente o sucesso

escolar esperado.
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Essa condicdo estabelecida pela escola deve ter coeréncia com a realidade das familias
assistidas. A linguagem e a estratégia das atividades escolares precisam ser pensadas e
estabelecidas de forma a ser entendidas pelos pais.

Os resultados apontam que essa motivagao estd relacionada, muitas vezes, ao formato
de comunicacio estabelecido. E de extrema importincia que a escola conheca seus alunos e
seus familiares para conseguir estabelecer um didlogo adequado, com uma linguagem
apropriada. Alguns exemplos praticos sdo realizar reunides com pautas objetivas e de
interesse dos pais e da escola e orientar os pais sobre como desenvolver melhor o seu papel no
desenvolvimento escolar do filho e dentro da comunidade escolar — papéis que muitas vezes
parecem ndo ser claros entre os envolvidos nessa relacdo.

Para que os professores consigam ter maior conhecimento das familias e estabelecer
esses didlogos de forma mais coerente, é preciso que tenham um apoio para conseguir
administrar a rotina na sala de aula, o cumprimento das acdes educacionais estabelecidas e
buscar esse entendimento das familias de seus alunos.

Pode-se perceber que a fala dos participantes da pesquisa em muitos momentos vem
arraigada de sentimentos e emogdes, o que faz com que as respostas tenham um sentido
individual para a situacdo em questao. Muitos professores, por exemplo, apresentam uma fala
cristalizada do papel da familia no desenvolvimento escolar dos alunos. Se ndo houver o
cuidado de investigar mais a fundo os significados que embasam essa fala e compreender os
sentidos por ela expressados, serd dificil entender a necessidade de busca de conhecimento e
de orientacdo para os profissionais e os familiares envolvidos nessa dindmica.

Os resultados desta pesquisa permitiram observar também que a agenda e a reunido de
pais ainda sdo as principais formas de comunicagdo entre a familia e a escola. Porém, ha uma
insatisfacdo dos professores quanto a participacdo dos pais, considerando esta inexpressiva e
levantando a divida da eficacia desse formato de comunicacdo, o que evidencia a necessidade
de uma nova estratégia de comunicagao e aproximagao dos pais. Essa estratégia ja estd sendo
pensada pela escola onde foi desenvolvida a pesquisa, e alguns professores relataram haver a
ideia de programar a reunido bimestral junto a uma apresentacdo de trabalho dos alunos para
0s pais, na qual as criangas sdo envolvidas e ajudam a reforcar o convite. Alguns professores
conseguiram perceber uma maior aderéncia dos pais aos eventos escolares, mesmo esta
adesdo sendo ainda considerada baixa.

Para as familias que participaram desta pesquisa, o papel da escola, principalmente
relacionado ao estudo, e os sentidos da escola resumem-se a fazer o basico — ensinar

matematica e portugués, por exemplo —, sendo o restante da educacdo dever das familias. A
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maioria dos pais disse que a educacao, além do estudo, precisa vir de casa. Ja os professores
participantes enxergam que o papel da escola deve ir além da parte pedagdgica, embora ainda
tenham dificuldades de estabelecer seus limites. Isso acaba prejudicando a relagdo e
resultando em uma culpabilizagdo por parte dos professores em relagdo aos pais. De toda
forma, percebe-se que o papel da escola tem um significado mais restrito aos pais € mais
amplo aos professores.

Quando se trata do tema insucesso escolar, o sentido dado pelos professores ao tema
ainda estd bastante relacionado as influéncias familiares. Porém quando se reflete que o
sentido € o agregado de todos os fatos psicoldgicos que aparecem na consciéncia, volta-se a
pensar na necessidade que os professores possuem de formagdes especificas relacionadas aos
papéis que devem exercer nesta relacdo e com estas formagdes os significados vao tomando
outras formas, o que faz com que eles consigam produzir novos conhecimentos e fomentar
novos sentidos a esta relacdo.

Com isso, identificou-se a necessidade de uma melhor orientagdo aos pais e
professores para entender os papéis que se cruzam e sdo de responsabilidade de ambos. Esses
papéis ainda ndo estdo claros para os pais participantes desta pesquisa, cabendo a escola
promover acdes de conscientizacdo. Porém, antes disso, é de extrema importancia que a
escola conheca a realidade das familias e da comunidade, a fim de estabelecer essas
orientagdes e atingir a populacdo de forma clara e coerente.

Pelo depoimentos dos professores, foi possivel perceber que a escola estd comecando a
considerar a familia contemporanea, compreendendo as diferentes formagdes estabelecidas e
conseguindo ressignificar a atuacdo do nucleo familiar de outras épocas, em que o contexto
social e sua estrutura eram diferentes. Esse foi um item importante de ser percebido, que
demonstra a possibilidade de avangos na relacdo familia-escola a partir desse novo olhar.
Porém, para que as mudangas comecem a aparecer, ainda serd necessirio um apoio aos
professores para que consigam ter bases s6lidas para criar novas estratégias de interacao (com
as diferentes composi¢des familiares) e insercdo escolar (de classes mais baixas, por
exemplo).

Realidade esta vivenciada pela escola na qual foi realizada a pesquisa, os professores
relatam os comportamentos das familias dessa comunidade, mas ainda ndo elaboraram
estratégias que alcancem sua realidade social de maneira positiva, buscando a efetiva
participacao da comunidade escolar.

Uma questdo a ser destacada € o distanciamento entre o que € preconizado pela

legislagdo educacional e a real gestdo participativa. Considerando a importancia da relacdo
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escola-familia e todo o significado e o sentido atribuidos pelos sujeitos envolvidos, esse
distanciamento tem repercussoes relevantes para o desenvolvimento infantil.

Dessa forma, a presente pesquisa suscita reflexdes sobre a necessidade de promover
mudancgas na relacdo familia-escola, estabelecendo processo dialdgico, reformulando as
expectativas da escola quanto a realidade dos pais e reestruturando os momentos de troca,
considerando o objetivo principal que € o avanco na aprendizagem das criangas.

Apo6s este estudo, foram elaboradas propostas de intervengdo para a realizagdo das
mudancas vistas como importantes para o desenvolvimento da escola pesquisada e da relacao
com as familias — e, como consequéncia, para um melhor desenvolvimento das criancas no
quesito pedagdgico e social. As intervencdes propostas sdo: acolher as inquietacdes dos
professores da escola, para que eles compreendam as acOes que precisam ser realizadas a fim
de que o trabalho em sala de aula flua de forma mais leve e direcionada e alcance um
resultado de melhor qualidade da educagdo para os alunos; conhecer melhor a comunidade na
qual a escola estd inserida, para assim promover comunica¢do e interagdo com as familias de
forma mais efetiva, com o intuito de orientd-los sobre seus papéis em conjunto com a escola.

Durante o processo da pesquisa, destacou-se a relevancia de explorar o trabalho do
psicélogo escolar como mediador da relagdo familia-escola, a fim de favorecer o
desenvolvimento de agdes que fortalecam essa relagdo. Nesse sentido, deu-se inicio a
palestras para os pais, com temas pertinentes as dividas que foram aparecendo nos relatos das
familias. A pesquisadora, junto com a direcdo, desenvolveu um projeto para promover a
relacdo escola-familia. Acredita-se que tais agOes poderdo provocar a conscientizagdo da
comunidade educativa e das familias sobre o papel que desempenham na educagdo das
criangas.

Conclui-se assim, que essa relacdo € um sistema sempre em movimento € que, se
houver uma mediacdo bem estruturada para os professores e para os pais, sobre quais sdo os
papéis de cada um deles e em que momento estes se entrelacam, pode-se vislumbrar a
constru¢do de um novo sentido e significado para a articulagdo entre escola e familia visando

ao desenvolvimento integral das criancas.
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APENDICE I

Instrumento de Coleta de Dados Qualitativo — Questionario — Pais

Cane218 Ouesliondio Pais

Questionario Pais
Senhores pais,

Sua participagio nesta pesquisa, inicislmante respondendo ao questionario, & essencial para a
realizagio do projeto “FAMILLA E ESCOLA; senfidos e significados atribuidos & educaclo escalar”
Agradeco & disponibilidade e coniribuicio em paricipar desta produglo cienlifica. Os (as)
participantes nd3o sardo (dentificados por meio dos nomas, garantindo assim o sigile da sua
colaboragdo. Coloco-me a disposicSo para apresaniar os resuffados da pesguisa.

O guestionario & composto por perguntas relacionadas a realidads escolar do seu filho e sua
relagdo com A escola, Favor expressar 8 sua opinido pare gue a pesquiss tenha informagies
condizentas com a sua reabdade. Multo cbrigada pela sua participacio

“Qirigabans

1. ldade *

2. Género
Marcar apenas uma oval
() Femining
_ ) Masculing

3. Estado Clvil *
Marcar apenas wma oval

| Salteira(a)

T ) Catado(a)

{1 Divorciadoia)
| Wilvoda)

| Recasadola)

4, Escolaridade ”
Marcar apenas wna oval

[ ) Ensino Fundamental |
1 Ensina Fundamental ||
| Ensino meédio
| Ensino Superior Incompleto
:. Ensino Superior Completo
: | Pas-graduagsa

5. Em que tipo de escola vocé estudou o Engino Fundamental & Médio? *
Marcar apanas wma ovial

C 1 Piiblica

| Particular

hiaps:igocs google. comtarmesd! HPBATuur It oRY_LHY_BdbwDSReBPI-A3uL Mot L]
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D408 Cuestiandrio Pais

£ Quantos anos vocd tinha quando concluiu
o8 astudos basicos (Ensino Médio)? *

7. Qual a sua situagio trabalhista atual? *
Marcar apenas uma oval

.;._—._. Autbnoma

.: | Empregado com caneira assinada
() Empregado sam carteira assinado
[ ) Funclonara Piblico

() Desempregado

{7 Qutro:

8. Caso vocé tenha alguma atividade remunerada responda as proximas questies: Qual sua
profissio atual e Qual sua carga hordria didria no trabalho? *

9 Qual a renda familiar mensal?
Marcar apenas wma oval

[ ) Menos de R$500,00

") DeR$501,00 4 R$1000,00
(") De R§1001,00 & R$1500,00
() De RS1501,00 4 R$2000,00
() DeR$2001.004 R$3000,00
() De R$3001.00 4 R$4000,00

(" De RS4001.00 4 R$5000,00

[ DeR$5001.00 8 R§10.000,00
) Acimade R$10,000,00

10. Quem sdo0 as pessoas que moram com vocé? Descreva o parentesco, idade, escolaridade

o profissio. *

1. Qual a idade do seu filhola) ©

hitps:ddocs, pooghe comformsisdt HPS4Tuurd 1olRY_LHy_tSdiwDSIReBPE-AJul friniedit i}



ORO4018 Cuestianario Pais
12 Qual ano escolar ele{a) esta’?

13 Quem cuida do seu filho(a) no pericdo em que ele(a) ndo esta na escola? *

14. Como vocé se comunica com a escola do seu filho?
Marcar apanas uma oval

() Bilhata

() Telafone

(") Reunio agendada
(") Porta da escola

[_'_:_. Cuiro;

15 Vocod participa das rounibes escolares? Explique. *

16. Como s&o feitos o5 agendamentos para conversar com o professor do seu filha? ©

17. Quais atividades comemorativas a escola os convidam a participar?

hitps:ddocs, gocgle comformsid!t HPO4Teurdl1clRY_LHy_iSdbeDSIReBPE-ATul friniedit
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QRO400 8 Cruestionaria Pais
18 Quais as atividades comemorativas vocid participa? ©

12 Com qual frequéncla vocé vai até a escola do seu filho? *

20 Descreva um episddio em que vocé fol até a eacols do seu filho sem ser solicitado pela
professora ou coordenagio. Expligue os motivos?

21. A escola lhe oferece informagdes sobre as agdes que realiza em relagdo ao seu filho? D@
um exemplo. *

22 Vocé tem alguma critica & escola? Qual? *

https:#docs. peogle comfarmaid!t HPB4TwurI1cERY_LHy_Sdbe DS IReBPEAuL friotedil
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ORO4018 Cuestianario Pais
23 Quais as praticas que a escola do seu filho desenvolve que mereoe slogios de sua parte?

24 Em relagio a tarefa escolar de seu filho |, Vocé : °
Marcar apenas uma oval,

[': | Ajuda na tarefs do seu filho,

() Acompanha a tarefa que seu filho realza

L 1 Werifica a tarefa que seu filho realiza,

E ‘| Wao consegue acompanhar a tarefa do sew filho

() Oulre:

25 De gque maneira vocé colabora com a escola de seu filho? *

2B Vocé participa do conselho de escola? *
Marcar apenas Lima oval,

(") sim

T ) Méo

27 Como escolheu a escola para seu filho? Qual motivo e como foi feita esta escolha? *

28 Ha gquanto tempo seu filho estuda nesta
escola? *

Powersd by

. Google Forms

hitps:ddiocs, gocgle comformsid!t HPA4Teurl1clRY_LHy_dbeDSIReBPEATul friniedit L1
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APENDICE II

Instrumento de Coleta de Dados Qualitativo — Questionario — Professores

Q802018 Questicrano Professooes

Questionario Professores
Prezados (as) Profeasores (as),

Bua particpetao nesla pesquisa, inciaimente respondendo ao questiondno, & essencial para a
realizacio do projeto: “FAMILLA E ESCOLA- sentidos e significados atribuldos & educacao escolar”
Agradeco & disponiilidade e contribuigio em participar desta produgo cientifica. Os {as)
parficipantes ndo serdo identficados por meio dos nomes, garantindo assim o sigilo da sua
colaboragdio, Coloco-me 3 disposicho para apresentar o resullados da pesguisa

Assinake com X as resposias que le descrevem & ao fnal lerdo algumas quesides abertas, Faver
EXpressar a sua opinido pars gue & pesguisa tenha informacdes condzentes com a realidade vivida
de cads participants.

*Ohbrigetdno

1. Idade *

2. Género *
Marcar apsnas wna oval
7\ Fesrning
{1 Masculing

3 Estado Givil *
Marcar apenas wma oval.

7 Solteiroja)
| Casadnla)
| Dnvorciado(a)
| Migvaia)
| Recasado(a)

4 Em gque tipo de escola vocé estudou o Ensino Fundamental & Médio? ©

Marcar apenag ama aval
) Plblco

{1 Particular

5 Qual sua formagia? *
ME.'E‘B."BPE\EIES emE oAl

| Bachare
| Licenciatura
i Pos- graduagiic
| Mestradao
f Doutarada

hitps:Mdocs google. comdamaid T HPB4TuUrIN cRY_LHy_EcreD5IReERI-A3u LAnoiadt 14
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080472018 Questiondrin Profassoms
& Descreva os principais cursos realizados em sua fermagio. *

7. Quantos anos atua nesta escola? *

8. Quais os niveis de ensino ja atuou? *

8. Quais as séries ou anos j ministrou aulas? *

10. Além da atividade como docente nesta escola, vocé exerce outra atividade na drea
educacional ou em outras dreas que contribul para sua renda pessoal? *
Marcar apenas uma oval

o :I Sim

() Nao

11. Caso tenha selecionado sim na gquestio anterior, descreva a atividade realizada:

hitps:docs, poogle comformsid!t HP34Tuurd 1cRY_LHv_iGdbwDSIReBPS-AJul frio/edit 2id



ORO4018 Questiondrio Professones

12 Quais as pessoas que moram com vocd? descreva o parentesco, idade, escolaridade ¢
profissdo. *

131 Como vocé se comunica com & familia dos seus alunos? ©

14. Com qual frequéncia s3o realizadas reunides com os pais?

15 Em quals momentos sio feitas as solicitagdo para os pais comparecerem na escola? *

16. Come & solicitada a participagdo dos pals?

17. Quais os eventos comemorativos os pais sio convidados?

hitps:ddocs, gocgle comformsid!t HPO4Teurdl1clRY_LHy_iSdbeDSIReBPE-ATul friniedit

4

115



116

ORO4018 Questiondrio Professones
18 Voo solicita a participagio dos pais na realizacao da tarefa? Exemplifigue. ©

1% Como voci gostaria que os pais participassem da vida escolar dos filhos?

20 Como a familia pode colaborar com a escola? ©

21. Em sua opinido, como & que 05 pais podem conscientizar os filhos da importancia da
escola? "

Pawered by

. Google Forms

hitps:ddocs, gocgle comformsid!t HPO4Teurdl1clRY_LHy_iSdbeDSIReBPE-ATul friniedit 414
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APENDICE III

Instrumento de Coleta de Dados Qualitativo — Roteiro para entrevista — Pais

[

e A T Lo B
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12.

13.
14.

15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.

26.

O que voce lembra da sua fase escolar?

Vocé estudou até qual série?

Como era a participagdo dos seus pais na sua fase escolar?

Como a escola colaborou para o seu desenvolvimento como pessoa?
Quais as consequéncias da escola na sua vida atual?

Seu filho estd na escola desde qual idade?

Como foi a decisdo para colocé-lo na escola?

Em sua opinido, qual o papel da escola no desenvolvimento do seu filho?

Como vocé acha que a escola pode colaborar para o futuro do seu filho?

. Vocé se comunica com a professora do seu filho? Quando? Qual motivo? Como?

. Vocé se comunica com a dire¢do da escola do seu filho? Quando? Qual motivo?

Como?

Quais atividades desenvolvidas na escola vocé€ acha mais importante para esta fase de
vida do seu filho? Por qué?

Voce participa da vida escolar do seu filho? Como?

Quais sdo as atividades relativas ao desempenho escolar do seu filho em que ha a sua
participacao?

Quais sdo as atividades que a escola proporciona para a sua participacao?

Quais atividades vocé gosta de participar na escola do seu filho e por qué?

Quais atividades vocé ndo gosta de participar na escola do seu filho e por qué?

O que a escola poderia fazer para que os pais participassem mais das atividades?
Como ¢ a formacao da sua familia?

Como € a rotina didria de todos os membros da sua familia?

Qual o papel atual dos pais no desenvolvimento da crianga?

Como vocé pode colaborar para o futuro do seu filho?

Vocé conversa com o pai/mae do seu filho sobre a educacado escolar?

Vocé conversa com o pai/mae do seu filho sobre o desenvolvimento dele?

Vocé conversa com o pai/mae do seu filho sobre o futuro dele e o que vocés podem
fazer para darem um melhor futuro a ele?

Para vocé, qual € a importancia da participacdo da familia na escola? Por qué?



27. Como vocé avalia a sua relagdo com escola do seu filho? Qual sua sugestio para
melhorar?

28. Como deve acontecer essa relagdo do seu ponto de vista?

29. Quais as sugestdes voce daria para a escola para que vocé pudesse participar mais?

30. Qual a importancia desta relagdo com a escola para o seu filho?

31. Como € o desempenho do seu filho na escola?

32. Vocé sente que sua opinido é ouvida pela escola?
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APENDICE IV

Instrumento de Coleta de Dados Qualitativo — Roteiro para entrevista — Professores

X NN s Wb o=
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O que voce lembra da sua fase escolar?

Como era a participagdo dos seus pais na sua fase escolar?

Em sua opinido, como a escola colaborou para o seu desenvolvimento como pessoa?
Como foi sua decisdo para se tornar professor?

Qual foi sua trajetdria para se tornar professor?

Ha quanto tempo vocé exerce a fun¢do de professor?

Qual sua opinido sobre as familias de hoje em dia?

Qual a fun¢do da familia no desenvolvimento infantil do seu ponto de vista?

Em sua opinido, qual o papel da escola no desenvolvimento da crianga?

. Qual seu papel como professor no desenvolvimento da crianga?

. Como vocé acha que pode colaborar para o futuro do seu aluno?

. Qual o papel da gestdo escolar no desenvolvimento da crianga?

. Como vocé se comunica com os pais dos seus alunos?

. Quais sdo as razdes para este contato?

. Como € sua relagdo com os pais que estdo todos os dias na escola?

. Como € sua relagdo com os pais que estdo mais ausentes?

. Alguns pais, em sua opinido, atrapalham de alguma forma a rotina escolar?

. Quais sdo as atividades realizadas na escola junto aos pais?

. Como vocé avalia a participacdo deles nessas atividades?

. Como vocé avalia a participagcdo dos pais no dia-a-dia da escola?

. Como vocé gostaria que fosse a participacdo dos pais na escola?

. Qual sua opinido sobre a participacdo da familia na escola? Por qué?

. Como vocé avalia a sua relagao com as familias dos seus alunos?

. Como deve acontecer essa relacao do seu ponto de vista?

. O que voce faz para tentar aproximar os pais dos seus alunos das atividades escolares?
. No seu ponto de vista, qual a importancia desta relagdo escola-familia para os alunos?

. Quais as sugestdes vocé daria para a escola para manter ou aumentar esta relacdo com

0s pais?
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: FAMILIA E ESCOLA: SENTIDOS E SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS A
EDUCACAO ESCOLAR

Orientador: Profa. Dra. Marcia M. Dias Reis Pacheco

O Sr.(a) estd sendo convidado(a) a participar, como voluntério, da pesquisa “FAMILIA E
ESCOLA: SENTIDOS E SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS A EDUCACAO ESCOLAR”,
sob a responsabilidade da pesquisadora LAIS RENO STABILE COSTA . Apés ser
esclarecido(a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine
ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas € sua e a outra é do
pesquisador(a) responsdvel. Em caso de recusa vocé ndo seréd penalizado(a) de forma alguma.

Informacoes sobre a pesquisa:

Titulo do Projeto: FAMILIA E ESCOLA: SENTIDOS E SIGNIFICADOS
ATRIBUIDOS A EDUCACAO ESCOLAR

Objetivo da pesquisa: Compreender os sentidos e significados, atribuidos pelos pais,
gestores escolares e professores, dos papéis desempenhados no desenvolvimento da crianga.

Coleta de dados: a pesquisa terd como instrumentos de coleta de dados um questiondrio e a
realizacdo de uma entrevista com alguns dos participantes, as entrevistas terdo seus dudios
gravados para melhor andlise dos dados durante a pesquisa, as entrevistas serdo realizadas
com dois pais e dois professores de cada ano do Ensino Fundamental ciclo 1 em uma cidade
da Regidao Metropolitana do Vale do Paraiba. A coleta de dados serd realizada nas
dependéncias da instituicao.

Destino dos dados coletados: a pesquisadora serd a responsdvel pelos dados originais
coletados por meio dos questiondrio e das gravagdes na entrevista, permanecendo de posse
dos mesmos por um periodo ndo inferior a 5 (cinco) anos, quando entdo 0s mesmos Serao
destruidos. Os dados originais serdo guardados, tomando-se todo o cuidado necessdrio para
garantir o anonimato dos participantes. As informacdes coletadas no decorrer da pesquisa,
bem como os conhecimentos gerados a partir dos mesmos ndo serdo utilizadas em prejuizo
das pessoas ou da institui¢do onde a pesquisa serd realizada. Os dados coletados por meio de
questiondrio e entrevista, serdo utilizados para a dissertagcdo a ser apresentada ao Mestrado em
Desenvolvimento Humano: Formacdo, Politicas e Praticas Sociais da Universidade de
Taubaté (SP), bem como para divulgar os dados por meio de publicagdes em periddicos e/ou
apresentacoes em eventos cientificos.
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Riscos, prevencao e beneficios para o participante da pesquisa: Segundo a resolucio CNS
510/2016, os riscos da pesquisa sdo considerados minimo, sendo assim, o possivel risco que a
pesquisa poderd causar aos voluntdrios é que os mesmos poderdo se sentir desconfortaveis,
inseguros ou ndo desejarem fornecer alguma informacao pessoal solicitada pelo pesquisador,
por meio de questiondrio e entrevista. Com vistas a prevenir os possiveis riscos gerados pela
presente pesquisa, aos participantes ficam-lhes garantidos os direitos de anonimato; de
abandonar a qualquer momento a pesquisa; de deixar de responder qualquer pergunta que
ache por bem assim proceder; bem como solicitar para que os dados por ele fornecidos
durante a coleta ndo sejam utilizados. O beneficio esperado com o desenvolvimento da
pesquisa serd o fato de oferecer aos participantes e a comunidade académica maiores
informacdes e conhecimentos acerca dos aspectos que compdem os sentidos e significados
atribuidos a educagdo escolar através do olhar da familia e da comunidade escolar. Cabe aqui
ressaltar também que, pelo aspecto interdisciplinar que se pretende abordar no presente
estudo, os conhecimentos gerados por meio da pesquisa poderdo despertar o interesse de
profissionais, instituicdes, pesquisadores e fundamentar estudos em outras dareas do
conhecimento no que diz respeito ao presente objeto de pesquisa. Contudo, os principais
beneficios do presente estudo poderdo se apresentar somente ao final do mesmo, quando das
conclusdes do mesmo.

Esclarecimento de ddvidas: A investigadora € mestranda da Turma 2017 do Mestrado em
Desenvolvimento Humano: Formacdo, Politicas e Préticas Sociais da Universidade de
Taubaté (SP), Lais Ren6 Stabile Costa, residente no seguinte enderego: _

I inclusive ligagdo a cobrar. A pesquisa serd

desenvolvida sob a orientagdo da Profa. Dra. Marcia M. Dias Reis Pacheco a qual pode ser
contatado pelo telefone ||| Tl Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos
deste estudo, vocé poderd consultar Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua
Visconde do Rio Branco, 210 — centro — Taubaté, telefone (12) 3635-1233, e-mail:
cep @unitau.br.

A presente pesquisa ndo acarretard quaisquer tipos de Onus e/ou despesas aos participantes,
sendo os dados coletados nas dependéncias da Instituicdo de Ensino, onde os voluntérios que
compordo a amostra trabalham e/ou frequentam, em hordrio condizente com as
disponibilidades dos mesmos. Da mesma forma fica aqui esclarecido que a participagdo dos
sujeitos no presente estudo € em cardter voluntdrio, ndo havendo nenhum tipo de pagamento
pela sua participagdo no mesmo. O participante tem o direito a buscar indenizac¢do, conforme
a Resolugao CNS 510/2016.

As informagOes serdo analisadas e transcritas pela pesquisadora, ndo sendo divulgada a
identificacdo de nenhum participante. O anonimato serd assegurado em todo processo da
pesquisa, bem como no momento das divulgacdes dos dados por meio de publicacdo em
periddicos e/ou apresentagdo em eventos cientificos. O depoente terd o direito de retirar o
consentimento a qualquer tempo. A sua participacdo dard a possibilidade de ampliar o
conhecimento sobre os sentidos e significados atribuidos a educagdo escolar através do olhar
da familia e da comunidade escolar.
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DECLARACAO:

Eu, , portador do documento de
Identidade declaro que li e que compreendi todas as informagdes

contidas neste documento, sanei todas as minhas didvidas, junto a pesquisadora, quanto a
minha participacao no presente estudo, ficando-me claros, quais sdo os propositos da pesquisa
“FAMILIA E ESCOLA: SENTIDOS E SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS A
EDUCACAO ESCOLAR?”, os procedimentos a serem realizados, os possiveis desconfortos
e riscos, as garantias de ndo utiliza¢do das informacgdes em prejuizo das pessoas no decorrer e
na conclusdo do trabalho e da possibilidade de obter esclarecimentos permanentes. Ficou
claro também que a minha participa¢ao ndo serd paga, bem como nao terei despesas, inclusive
se decidir em desistir de participar da pesquisa.

Concordo em participar desse estudo podendo retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem necessidade de justificar o motivo da desisténcia, antes ou durante a pesquisa,
sem penalidades, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que possa ter adquirido. Declaro
que recebi uma cépia deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

XXXXXXXXX, de de 2018.

Assinatura do Participante

Nome do Participante:

Lais Ren6 Stabile Costa
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ANEXO B

Oficio destinado a instituicao de ensino

Unvaraidotde de Taulkatd
Audarquia Municipal de [Regime Expeclal
in prln Do, Fad, i 7R ad4re Mian Vingor

a m Pis-g
10 Cmniro T
'3 I Fax, (123 X

&0
& 5P 12020-040

M [l da polh Poriostin CEEGF 0", 249010 Tad . (1) ZHZ 04T
CHPY 45178 153/0001-22 prppaEunil i
UNITALU
Offcio n* PPGEDH —08%2/2017 Taubaté, 12 de agosto de 2017,

Prezada Senhorn: ﬁ‘@pﬂ

Somos presemtes a V., 5, parm solicitar permissio de realizagho de pesguisa peln aluna

LAIS RENO STABILE COSTA, do Mestrado em Desenvolvimento Humano: Formaciio, Politicas ¢
Praticas Sociais don Universidade de Taubaté, trabalbo a ser desenvalvido durante o comente ano de
2007, intitulado *FAMILIA E ESCOLA: SENTIDOS E SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS A
EDUCACAQ ESCOLAR". O estudo serd realizado com aplicacio de um  questiondrio  jpomm
caraclerizagio ¢ prupo focal, sendo mantido o anonimato das escolas & dos entrevistados, sob s
arlentagio da Prol” D Mibeein Mok Dins Reis Pacheco,

Ressaltamos que o projeto div pesquisa passard por andlise e aprovaciio do Comité de Eiicn em
pesquisa da Universidade de Taubaté,

Certos de que poderemos contar com sua colabomgfio, colocamo-nos & disposicio para
mnis eselarecimentos no Programa de Pas-praduagho em Educngio e Deésenvolvimenio Humano da
LIniversidade de Taubatd, no enderego Ron Visconde do Rio Branco, 210, CEP 12.020-040, telefone
(12) 3625-4100, ou com LATS RENO STABILE COSTA, telefone (12) 98144-284 1, e solicitamos a
gentiteen da devolugiio do Termo de Autorizaciio da Instituigho devidamente preenchidio,

Mo aguardo de sua resposta, aproveilimos n oportunidode PArA FENDVAT NOSS0% prolesios
de estiinin & consideraglio.

Arenciosinmenle,

B o P A x
Profa. Dea. Maria Angeln Boceara de Paola
Coordenadom Adjunta do Progerama em
Desenvalvimento Humano: Formaghio, Politicas o Priticas Sociais

| Moffia |'...7,r A
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ANEXO C

Termo de autorizaciao da instituicao

TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAOQ

Re acordo com as informagdes do olicic _ IBO2017, de 12/08/2017, sobre a
natureza da pesquisa intitulada “FAMILIA E ESCOLA: SENTIDOS E SIGNIFICADOS
ATRIBUIDOS A EDUCACAQ ESCOLAR”, com proposite de trabalho a ser executado pela
aluna Lais Rend Stdbile Costa, do Mestrudo Profissional em Desenvolvimento Humanao:
Formagio, Politicas ¢ Priticas Sociais da Universidade de Taubatéd, sob a orientagio da Prof™, Th",
Mdrcia Maria Dias Reis Pacheco, a Instituic@io, a qual represento, autoriza a realizagio do estudo
proposio:;  aplicagdo  de um c]llu'.ﬁ'.il'ﬂlflﬂﬁ para E‘.th‘l[l‘:iius:.‘*—'. a |1<"|i\' (por amostragem) para
caraclerizacio ¢ 2 encontros de grupo focal, sendo mantide o anomimato da imstituigio ¢ dos

[rar il_'lf‘.\il.1|ll:>..-"|'|| ofissionais cnvolvidos,

Secretania de Fducagio & Cidadania
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ANEXO D

Parecer consubstanciado do Comité de ética em Pesquisa

' UNITAU - UNIVERSIDADE DE .
V| CEP %i‘ TAUBATE w

PARECER COMNSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETOD DE PESGLISA

Thulo da Pesquiss; FAMILA E ESC0LA sentidos & significados ariowioes 3 educagao escoar
Pesqulsador: LAIS RENC STABILE COGTA

drag Tematica-

Verelo: 3

CAAF: PO452017.0-D000. 5501

Ina il Proponents: Unhemskdage de Taubas
Patrocinador Principal Financlaments Pripria

DaD0e D PARECER

HumarD oo Parscer. 2458 453

Apresantacio oo Projato:

Adequacky & mula bem organtzado.

Objetivo da Pesquiza:

Adequanta.

Avallaiio oos Riscos & Benefickos:

Constz no projeto e no TCLE

Comantarios 8 Conslderagles sobie 3 Peaquisa:

Pecsquisa de Imeresse acaiemico & instiucional.

Cumpru 3 pendénda -Escdarscer no proistn 52 05 grups focals serdo gravados. o desiing das gravagies
£ 3 thFapa0 oe Cala grupo focal

2-Esgiarecer 5 i pants fa amostTa amoos 06 responsavels (iRl e mie) pela oiarga.

Conalderagdes sobre o Temos de aprosentagSo obrigatora;
Cumpny 3& penaincias:.

1- Esiarecimenio sobre gravacio dos grupos focais & 3 duragio 00 Mesmos.

2- Febrada da frase oe que Comite dz £ica da UNITAL supenvigiona pesquisas, confonme const no
gocumenta.

Eretwiesn:  Fos Vi orde 8o S Brenco, T10

Bafin: Cois CEF: 3 IEE-0a8
uF: gb Musrrbsighe;  TALIBATE
Tobafores: | 1iyEras. 1o Fax (EEEs-TEd T A—p—



126

fgwm  UNITAU - UNIVERSIDADE DE % Plaboforma
\'|EEP;“?‘M;:‘“ TAUBATE %“"'

Commumscile de Farsose 2453 480

Recomeniages:

O Comité de Efica em “eequisa 03 Universidade oo Taubaté rRcomenda a enmega do relanono final ao
temminG da pesquisa.

Conclusdes ou Pendénclas & Lista de Inadequagias:

Cumpety fodas a5 pendencias.

Conalderapies Finals a critérho oo CEP:

O Comité oe £3ka em Pesqulsa da Universidads de Tauband, &m reuniao rezlizada no da 02023018, e no
usa das competenclas oenitas na Resolugdo CNS/MS 510015, considenou 0 Projeta de Pesquisa:
APROVADC

Ests pareCar ol slaborado DEseadio Nos doCumenine Abalxo reacionados:

[ Tipe DomumenD | X ToebgET LT |
I I Easicas| 8 | ESG BASICAS DO P | O Ao
o P ROJETO 1024 ot 17:34:55
Projeto Del@hado | | PROJETD_LAKS R 5 COSTA PG G40U01E |LARS REMNO Ao
Erochura 1784225 |STABILE COSTA
lreestioador |
Cumrs CARTA RESPOSTA AS PENDENCIA | [4LOVANE |LARS REMO Agein

] _:I"“J_C%EQI'EE_ 1700728 | STABILE COSTA
TCLE ! T2mnids oe LA MATANE LA RERD E==E
AzgentimeTio 17:D647 | STABILE COSTS

Iva de
ALISENCE
[ Foiha_oe_rosto pa EFAT LA RERNG E=SER
233341 |STABILE COSTA
Curms Teamo oe cOMmpromisso £ comlaniiod | 29907 |LARS REMO AcEin
2 ge 0o 2333534 |STABILE COSTA

(57 - S b N Feooa P | TG [AEREND | ASSD |

ot 233303 | STABILE COSTA
CUDE {fcip Escola Privada pdl 2OAAT |LARS REND Ao
2331234 | STABILE COSTA

[T b g e T | AT LA ? e |
2331713 [STABILE COISTA

Cune \Deciarar pdf HONIA01T |LAFS REND Ao
233524 |STABILE COSTA

SIh0ac-ae oo Parscar;

Aprowado

o Mo a0 Mo =10

Hairio: Cacks CEPF: 3 Ca0ad

uF; S isrisigin:  TALBATE

Tk | UTEEIS-1E Fi: (298 58- T2 E-mal  capcEwsgurieg o

AMGTAIIDF =
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’ UNITAU - UNINERSIDADE DE
VW ICEPE= TAUBATE e ™
Comrumclio du Parscer 438 4200

Hecassita Apreciagio da CONEP:
N0

TALIBATE, 06 de Fevensim da 2018

Assinaco por-
Josa Roberto Corball
(G icTadcT)
Eredwiagn: Muom 'vhscorde 8o S Bienco, 110
Baitio. Lads CEP: 13 D=0
uF: gF Mg,  TALIBATE
Telafors. | risEis 1al Fax! [REASS-1IEL E-mal  copusfmoifumia b

agak SEE 3



