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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral compreender os sentidos atribuidos pela
pessoa com deficiéncia intelectual e seu representante legal sobre o seu lugar social
a partir da participacdo em servigos oferecidos por instituigdes publicas que visam a
promogao do exercicio da cidadania. E tem como objetivos especificos: mapear e
refletir o percurso histérico de conquistas de direitos sobre a pessoa com deficiéncia
no Brasil; refletir sobre o significado do lugar social da pessoa com deficiéncia
intelectual adulto na sociedade; refletir como os servigos sociais sdo capazes ou nao
de promover o exercicio da cidadania a pessoa com deficiéncia intelectual adulta;
analisar percepcdes, afetos e sentidos de pessoas adultas com deficiéncia
intelectual e de seus representantes legais a partir da insergdo em servigos que
visem a promocado da cidadania. O trabalho fundamentou-se nos pressupostos
tedricos e metodolégicos da Psicologia Sécio Histérica e na historicidade das
conquistas e direitos da pessoa com deficiéncia. A pesquisa tem natureza qualitativa
com abordagem exploratéria. A coleta de dados foi feita por acessibilidade por meio
do contato junto a rede social da pesquisadora. Participaram da pesquisa duas
pessoas adultas com deficiéncia intelectual que frequentam servigos vinculados as
politicas publicas e suas respectivas maes. Utilizou-se como instrumento de coleta
de dados a entrevistas semiestruturadas. A analise foi feita por meio da categoria de
sentido—significado de Vigotski resultando em trés nucleos de significacdo: a pessoa
com deficiéncia intelectual: um ser desejante e consciente; a politica publica e suas
realidades contraditorias e os caminhos e descaminhos percorridos para o acesso as
politicas publicas. Os resultados obtidos revelaram que houve um avang¢o na
legislacdo brasileira e na promocao de garantias fundamentais a pessoa com
deficiéncia. Entretanto, identifica-se que as politicas publicas nem sempre sao
acessiveis e que os servicos precisam investir em qualidade de atendimento para
essa populacdo. Considera-se que existe uma perspectiva de inclusdo e de
superacao ideologica aos estigmas, que parte do conceito de deficiéncia como uma
condicdo decorrente de multideterminagdes sociais, sendo assim, 0 processo
histérico e dindmico do desenvolvimento ganha importancia. Percebeu-se também
que as instituicdes vinculadas as politicas publicas destinadas ao atendimento da
pessoa com deficiéncia tem potencial para promover o seu desenvolvimento ao
exercicio da cidadania, no entanto, dependem de investimento no conhecimento
qualificado dos profissionais e da atuacdo interdisciplinar nos diferentes setores
envolvidos nos servigos publicos. Por fim, dar voz a essa populagdo revelou-se o
quanto a producdo dos sentidos tem carater histérico e emerge a partir da relacao
com o outro por meio da mediacao e da atividade na realidade concreta da vida.
Palavras-chave: Pessoa com Deficiéncia intelectual. Politicas publicas para pessoa
com deficiéncia. Psicologia Socio- Histdrica.

Palavra-chave: Pessoa com Deficiéncia Intelectual. Politicas Publicas para Pessoa
com Deficiéncia. Psicologia Sécio-Historica.



ABSTRACT

This article aims to understand the meanings attributed by people with intellectual
disabilities and their legal representative about their social role from the participation
in services offered by public institutions that promote the exercise of citizenship. The
specific objectives are: to map and reflect the historical course of rights achievements
on people with intelectual disabilities in Brazil; reflect on the meaning of the social
role of the person with intellectual disability in society; reflect on how social services
are capable or not of promoting the exercise of citizenship to the person with adult
intellectual disability; to analyze perceptions, affects and senses of adults with
intellectual disabilities and their legal representatives from the insertion in services
aimed at promoting citizenship. The work was based on the theoretical and
methodological assumptions of Socio-Historical Psychology and on the historicity of
the achievements and rights of people with disabilities. The research has qualitative
nature with exploratory approach. Data collection was made by accessibility through
contact with the researcher's social network. Two adults with intellectual disabilities
participating in public policy services and their respective mothers participated in the
research. It was used as data collection instrument to semi-structured interviews. The
analysis was made through Vigotski's category of meaning resulting in three cores of
meaning: the person with intellectual disability: a desiring and conscious being; public
policy and its contradictory realities, the ways and lacks to take access on public
policies. The results obtained revealed that there was an advance in the Brazilian
legislation and in the promotion of fundamental guarantees to the disabled person.
However, it is identified that public policies are not always accessible and that
services need to invest in quality of care for this population. It is considered that there
is a perspective of inclusion and ideological overcoming of stigmas, which starts from
the concept of disability as a condition arising from social multi-determinations, thus,
the historical and dynamic process of development gains importance. It was also
noticed that institutions linked to public policies aimed at caring for people with
disabilities have the potential to promote their development to the exercise of
citizenship, however, they depend on investment in the qualified knowledge of
professionals and interdisciplinary action in the different sectors involved in the
activities. public services. Finally, giving voice to this population has revealed how
much the production of the senses has historical character and emerges from the
relationship with the other through mediation and activity in the concrete reality of life.

Keywords: Person with intellectual disability. Public policies for people with
disabilities. Socio-Historical Psychology.
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1 INTRODUGAO

No Brasil, a partir da Constituicdo Federal de 1988, ampliou-se a rede de
direitos da pessoa com deficiéncia, pois os interesses dessa parcela da populagao
passaram a ser geridos também pela assisténcia social, com garantias quanto a sua
dignidade, a sua integridade, a sua saude, a educacéo, ao trabalho e ao lazer, ou
seja, fortalecendo a perspectiva de inclusao e participacao ativa na sociedade.

De acordo com a lei 13.145/15 e em conformidade com os pressupostos da
Convencao Internacional Sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, conceitua-se
como deficiente, os individuos que apresentam impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais em interagcdo com diversas
barreiras podem obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condigdes com as demais pessoas.

Vale mencionar que até ser possivel adotar este entendimento no qual a
deficiéncia se interliga e se constitui juntamente com aspectos do ambiente, da parte
social e da cultura, houve uma longa trajetoria a ser percorrida para as conquistas
de sua dignidade enquanto ser humano e de seus direitos (DICHER; TREVISAM,
2014).

Em consonancia com o entendimento do Estatuto da pessoa com
deficiéncia , cumpre apresentar a perspectiva da Psicologia Social, na qual a
deficiéncia nao é compreendida como uma restricdo, mas como uma possibilidade
de desenvolvimento diferenciado, a qual se constréi no entrelagcamento dialético
entre as condicbes ambientais, historico-culturais e subjetivas do sujeito (DIAS;
OLIVEIRA, 2013).

Partindo dessas premissas, Dias e Oliveira (2013) esclarecem que o
fendbmeno da deficiéncia € uma das manifestagcdes possiveis no processo de
desenvolvimento humano, permitindo reconhecer a pessoa com deficiéncia como
agente em sua prépria trajetéria e mediado pelas condigdes de interagao historica e
sociocultural da sua realidade.

Assim, a medida que a pessoa com deficiéncia intelectual tem o respaldo
legal para inserir-se na sociedade; buscando o desenvolvimento de suas
potencialidades e aptidoes e, principalmente, almejando o reconhecimento em

pertencer, em se relacionar, em viver e conviver na sociedade como cidadao,
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ocupando, desta maneira, seu lugar social; os servigos ofertados a partir das
politicas publicas tomam relevancia na vida desses sujeitos.

Vale esclarecer, que o lugar social do desenvolvimento nesse estudo é
entendido a partir da dialética social subjetiva, na qual os significados produzidos
culturalmente refletem na construgdo da subjetividade da pessoa com deficiéncia
intelectual, a partir da atribuicido de sentido pelas experiéncias compartilhadas entre
as relagcbes humanas, as quais sdo imbuidas de pensamentos, emocbes e
aprendizagens.

Cumpre também mencionar com base em Gongalves (2010) que tratar sobre
politicas publicas envolve a interconexdo do Estado, da sociedade e da economia
em direcdo ao bem-estar social. E se torna relevante a compreensao da
dinamicidade histérica em que as necessidades se transformam em direitos sociais e
refletem mudancgas de paradigmas. Além disso, Gongalves (2010) ainda propde que
as politicas publicas ndo devem ser vistas como elemento de mercadorizagao e sim
com o objetivo de desenvolver e recuperar a cidadania, a partir de direitos e acesso
a servigos que lhe sdo assegurados com proposito de atender a dignidade da
pessoa.

Tem-se entdo que, cidadania € a capacidade conquistada pelo individuo por
meio de um longo processo histérico de se apropriar dos bens socialmente criados e
de atualizar suas potencialidades de realizacdo humana disponiveis em cada
contexto da vida social (COUTINHO, 2005).

Percebe-se que, historicamente, as pessoas com deficiéncia tiveram uma
trajetéria de abandono, esquecimento e exclusdo, sendo vitimas de preconceito,
sem garantias legais a sua dignidade humana e se mostrando por vezes
desguarnecidas quanto a sua integridade.

A partir da perspectiva de integracdo, os individuos com deficiéncia
conquistaram alguns direitos, ampliando sua participagdo na sociedade. Ocorre que
para que se efetive o atual paradigma de inclusao proposto, ha barreiras que ainda
devem ser transpostas, as quais muito dependem de adaptagdes do meio, de
mediacdes adequadas, de potenciais interacdes e vinculos e de politicas publicas
para o efetivo exercicio das pessoas com deficiéncia como cidadaos, a fim de que
tenham uma representagdo social com significados e sentidos favoraveis ao seu

desenvolvimento. Isto porque este estudo se propbde a analisar a construcdo de
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sentidos, a partir do lugar social do desenvolvimento, no qual o fenémeno
psicologico deve ser compreendido com base no ambito social com a interconexao
do sujeito e sua realidade concreta, materializada por suas experiéncias. Seguindo
esse entendimento, Bock (2002) propde que o mundo dos fenbmenos psicoldgicos &
consequéncia da internalizacdo do mundo historico e social, num processo de
conversao do coletivo e ideoldgico para o individual, pelas atividades, mediagoes, e
significagées que formam a subjetividade da pessoa.

Assim, para que a pessoa com deficiéncia efetive uma vivéncia com
inclusdo, integracao e representagao social, € relevante a articulagado de redes de
apoio com servicos de qualidade, que primem pelo desenvolvimento e para o
fortalecimento dos vinculos familiares, cumprindo o atendimento das necessidades
basicas que por lei Ihe sdo garantidos, tais como saude, educacgao, lazer e insergao

ao mercado de trabalho.

1.1 Objetivos
1.1.1 Objetivo geral

Compreender os sentidos atribuidos pela pessoa com deficiéncia intelectual
e seu representante legal, sobre o seu lugar social a partir da participagédo em
servicos oferecidos por instituicbes no Vale do Paraiba que visam promover o

exercicio da cidadania.

1.2.1 Objetivos Especificos
- Mapear e refletir o percurso histérico de conquistas de direitos sobre a
pessoa com deficiéncia no Brasil.
- Refletir sobre o significado do lugar social do deficiente intelectual adulto na
sociedade.
- Refletir como os servigos sociais sao capazes ou nhao, de promover o
exercicio da cidadania a pessoa com deficiéncia intelectual adulta.
- Analisar percepgdes, afetos e sentidos de pessoas adultas com deficiéncia
intelectual e de seus representantes legais, a partir da insergcdo em servigos

que visem a promoc¢ao da cidadania.
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1.2 Relevancia do Estudo

De acordo com Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010),
existem no Brasil 45.606.048 de pessoas com deficiéncia, das quais 2.611.536 se
referem a deficientes intelectuais, o que corresponde a 1,4% da populagcéo
Brasileira, esclarecendo ainda que neste quadro também se englobam as condi¢des
estabelecidas por doengas geneticamente raras.

Assim, percebe-se que esta populagcdo demanda pela efetivacdo de politicas
publicas que assegurem seus direitos e garantias preconizados na Constituicao
Federal de 1988 e sao regulamentados pela recepgcdo da Convengao Internacional
dos Direitos dos Deficientes, juntamente com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
e demais legislacbes complementares. Desta maneira, considerando a importancia
dos servicos institucionais na relagcdo social cotidiana dessa parcela da populagao,
torna-se relevante analisar os sentidos atribuidos pela pessoa com deficiéncia
intelectual e por seu representante legal quanto ao seu papel social a partir da
participacdo nos servicos implantados pelas politicas sociais, buscando
compreender a relacdo dessa participagcdo no processo de construcdo de
subjetividade e no exercicio da cidadania. No caso da deficiéncia intelectual, a
inclusdo, a conquista de direitos, o0 acesso aos espacos publicos e a participacao na
vida social ficam prejudicados se comparados com outros tipos de deficiéncia, pois
ainda existem estigmas e preconceitos de descrédito na compreensao de significado
e de sentido sobre eles. Salientando que na perspectiva Socio-histérica, com a
metodologia da dialética social subjetiva, pretende-se superar o modelo biomédico
que ainda mantém a visdo patologizante quanto aos diagndsticos, o que limita as
possibilidades de desenvolvimento do potencial da pessoa com deficiéncia e se
reflete na construgcdo da sua subjetividade por meio da apreensao de significados e

sentidos.

1.3 Organizacao do Projeto

Primeiramente, se mostra relevante apresentar a introducéo, o problema, os
objetivos gerais e especificos, a delimitacdo do estudo, a relevancia do estudo,
seguido pela organizagao do trabalho.

No capitulo dois, a revisdo de literatura se subdivide em subitens.
Primeiramente, tratando sobre a histéria da pessoa com deficiéncia, na sequéncia,
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apresenta-se um panorama sobre as garantias e os marcos legais aos direitos da
pessoa com deficiéncia, seguido pela exposicdo dos principais conceitos da teoria
Socio-historica e do conceito de estigma, a partir dos estudos de Goffman e finaliza-
se com a perspectiva da deficiéncia intelectual na teoria Socio-histérica.

No terceiro capitulo aborda-se o método utilizado para a realizagao do
trabalho, neste caso trata-se de um estudo exploratério, com abordagem qualitativa
para a apreensdo das categorias de significagdo com formacédo de nucleos de
sentido, valendo-se de entrevistas semiestruturadas para coleta das experiéncias e
vivéncias compartilhadas pelos participantes. Apresenta-se, também, os
colaboradores participantes, os quais foram selecionados por convite pela
acessibilidade junto a rede de contatos da pesquisadora. E em sequéncia o plano de
coleta e analise dos dados.

E finalizando, o quarto capitulo demonstra-se a analise com os resultados,

seguido pelo quinto capitulo das consideragdes finais.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 A trajetoria da pessoa com deficiéncia

A histéria da deficiéncia no mundo e no Brasil percorreu um caminho com
lutas em busca de garantias, de direitos e do lugar da pessoa com deficiéncia da
sociedade. Nesta trajetoria, ao longo do tempo houve mudangas quanto aos
conceitos, a funcionalidade, as limitagoes, assim como em relagao as possibilidades
e aos potenciais da pessoa com deficiéncia. Percebe-se que compreender o
processo histérico da pessoa com deficiéncia implica em considerar as perspectivas
de exclusao, segregacao, integracao e inclusdo que permeiam as relagdes humanas
vinculadas aos contextos culturais, politicos e econbmicos, devendo-se considerar
as pessoas com deficiéncia como sujeitos que se constituem mutuamente numa

realidade social concreta.

No mundo antigo o conceito e a relagdo da sociedade com a deficiéncia
apresentavam algumas diferenciag¢des a partir da cultura de cada povo. No Egito, as
pessoas deficientes nao sofriam discriminacdo, conforme consta em registros
arqueoldgicos e papiros. A deficiéncia ndo era vista como impedimento para as
diversas atividades, mostrando-se integrada as diferentes camadas sociais. Ja na
Grécia, algumas divindades eram representadas com deficiéncia, no entanto o
tratamento dispensado as pessoas deficientes era de abandono ou sacrificio. E em
Roma, a legislacdo se pautava na forma humana para garantir o direito a vida,
assim, nos casos de deformidade que fosse considerada com aparéncia
monstruosa, caberia ao pai o direito de matar o filho, o que levava a morte ou ao
abandono de nascituros e aqueles que sobreviviam eram muitas vezes explorados
(DICHER; TREVISAM, 2014)

Na Idade Média, a deficiéncia era vista como castigo de Deus, um contexto
mistico, a partir do qual se acreditava que em um corpo malformado habitava
igualmente uma mente malformada (DICHER; TREVISAM, 2014).

Sendo assim, com a ascensdo do Cristianismo, Dicher e Trevisam (2014)
compartiliham que uma nova visdo sobre o deficiente se instala. A caridade e a
pratica assistencial aos pobres e enfermos inauguram espagos para atendimento

dessa populacgao, incluindo-se a assisténcia aos deficientes.
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Na Idade Moderna, o movimento de Renascimento e as transformacdées no
campo das ciéncias traz novas concepc¢des acerca do tratamento dispensado as
pessoas com deficiéncia, o que resultou em descobertas relevantes no tratamento
de algumas deficiéncias, principalmente aos cegos e surdos (DICHER, TREVISAM,
2014).

Ainda nessa época, quanto a doenca mental, Philippe Pinel se apresenta
como pioneiro a entender tais enfermidades como patoldgicas, vinculados a
questdes hereditarias, lesbdes fisioldgicas, excesso de pressdes sociais €
psicologicas. E desta maneira, desvinculando-se do carater supersticioso até entdo
atribuido a pessoa com deficiéncia. Essa nova perspectiva, em que a deficiéncia era
tratada como doenca, favoreceu o inicio de uma nova visdo em relagdo ao
deficiente, embora ainda continuassem marginalizados pela sociedade (DICHER;
TREVISAM, 2014).

No século XIX, Dicher e Trevisam (2014) apontam que embora ndo houvesse
uma proposta de integracdo do deficiente na sociedade, passou-se a assumir a
responsabilidade sobre essas pessoas, no entanto as instituicbes que
proporcionavam abrigo e internagdo, eram mais uma forma de marginalizagao e
exclusdo do que uma alternativa de tratamento aos deficientes. Na segunda metade
do século XIX, o conceito de pessoa com deficiéncia apresentou mudangas, porém o
novo entendimento sobre a deficiéncia se vinculava a atender a necessidade de
forca laboral. Nesse mesmo periodo em Paris, no Instituto Nacional dos jovens
Cegos, o aluno Louis Braille reformulou um sistema de comunicagdo noturna
utilizado nas guerras, adequando-o para o uso dos cegos, surgindo assim, o método
Braille (DICHER; TREVISAM, 2014).

Na sequéncia, o século XX foi o periodo com maior mobilizacdo em direcao a
protecao e insercdo social da pessoa com deficiéncia, principalmente no periodo
‘pos-guerra, a Declaragcdo dos Direitos Humanos impulsionou uma melhor
organizacao das pessoas com deficiéncia, incentivando a criacao de instituicoes e

apoiando as ja existentes no intuito de promover a inclusao social.

Especificamente no Brasil, Dicher e Trevisam (2014) esclarecem que a
atencado as pessoas com deficiéncia por iniciativa publica, se inicia no século XIX,

quando em 1854 pela influéncia das ideias europeias que criaram internatos para
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surdos e cegos, se inaugura no Rio de Janeiro o Imperial Instituto de Cegos e o

Imperial Instituto dos Surdos.

Ainda dentro do processo historico da deficiéncia no Brasil, no inicio do século
XX, Junior e Martins (2010) expbe que se estabeleceram escolas especiais para
criangas com deficiéncia intelectual, nas redes paralelas de ensino em razédo da

omissao do Estado.

Assim, a educacgao especial passa a ser aplicada no Instituto Pestalozzi e por
meio da criacao de organismos como a Associagao de Pais e Amigos do
Excepcional (APAE). E desta maneira a deficiéncia mental, atualmente deficiéncia
intelectual, passa a ter conotacao diferenciada quanto ao atendimento e tratamento
(JUNIOR; MARTINS, 2010).

Ainda prosseguindo com a trajetoria da deficiéncia no Brasil, no século XX,
Maior (2016) dispde que as pessoas com deficiéncia, eram atendidas na area da
saude em centros de reabilitacdo ou em instituicbes por politicas assistencialistas,
desvinculadas da perspectiva de insergcao social. Nesse contexto, ainda prevalecia o
modelo biomédico, pautado na normalizacdo das pessoas com deficiéncia para
atender aos padroes de desempenho e estética, estipulados pela sociedade e
desconsiderando as limitacbes e barreiras atitudinais, relacionais, arquitetdnicas,

econdmicas e politicas existentes e perpetuadas ao longo do tempo e da histdria.

No Brasil, no fim dos anos 1970, a mobilizagao politica pela redemocratizacao
do pais, coincidiu com o movimento politico das pessoas com deficiéncia. E entre os
anos de 1980 e 1981 as associacbes construiram uma pauta de reivindicagoes,
culminando no encontro em que se incentivou o sentimento de pertencimento do
lugar social das pessoas com deficiéncia gerando a conscientizacao e a percepgao
de que a demanda era coletiva e visava a inclusao, a participacao, a ocupacao e o

usufruir do espaco publico e dos bens produzidos socialmente (MAIOR, 2016).

A partir deste periodo, Maior (2016) esclarece que em 1981 pela promulgacao
do Ano Internacional da Pessoa Deficiente, pela Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU), percebe-se um avanco das instituicbes para se organizarem politicamente,
com o fortalecimento da participacado direta e efetiva dos individuos, no anseio de

exigir direitos civis, politicos, sociais e econémicos. E como desdobramento do
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processo de luta por desconstrugdao de paradigmas de descrédito e limitantes a
pessoa com deficiéncia, iniciou-se um processo continuo com avangos e lutas as

conquistas de direitos dessa parcela da populagao.

Complementando sobre a histéria da deficiéncia, faz-se relevante apresentar
a perspectiva de Foucault (1972), acerca do paradigma da loucura e seus

desdobramentos.

Percebe-se que elaborar uma compreensao sobre o processo da deficiéncia
na sociedade implica em considerar a visdo de segregacao, discriminacao e
desvalorizagdo que se dispensou a esse grupo, assim como aos considerados

insanos e loucos.

No entendimento de Foucault (1972), sobre os internamentos, esclarece-se
que esses se dirigiram nao sb a classe pobre, como também a da loucura, pois na
pratica funcionou como um mecanismo social que atuou em eliminar e expurgar o
diferente, o que é considerado heterogéneo e nocivo aos interesses dominantes.
Nessa perspectiva, a visdo sobre o diferente se baseava nas experiéncias e
verdades de uma classe dominante, seja na perspectiva de uma familia preocupada
com a moral e os bons costumes, seja de uma classe social como a burguesa, a
zelar pelo patriménio, seja da religido, a de evitar comportamentos e ideias

profanas ou ainda do Estado sob alegacao de ordem publica.

Segundo Foucault (1972), o conceito de loucura apreendido na Era Classica
entendia esse fendbmeno como desorganizagao da familia, desordem social e perigo
para o Estado, sendo que essa percepgado foi organizando-se como consciéncia
meédica, formulando-se como doenca da natureza até ser validado com mal-estar

social.

De acordo com Foucault (1972), o internamento, ampliando seu entendimento
ao carater de segregacao, independentemente a quem se dirigia em cada periodo
da historia e da cultura, representou ndo apenas um papel de exclusdo, como
também um papel de organizacdo. Suas praticas e regras construiram um dominio
de experiéncia com unidade e coeréncia, aproximando personagens e valores

juntamente com uma reorganizagdo do mundo ético, conferindo predominio e
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sobrepondo linhas entre o bem e o mal, o reconhecido e o condenado e refletindo-se
também nas normas de integragao social.

Diante do exposto, vale comentar que a deficiéncia e a loucura, embora sejam
conceitos, fendmenos psiquicos e sociais com distintas manifestacbes e
potencialidades, tiveram em comum o crivo com a mesma visdo de segregacao, de
dominagédo e de desrespeito pela sociedade sobre esses grupos, e por um tempo
foram enquadrados na mesma realidade e no mesmo lugar social. E salienta-se que
este, ja citado lugar social, se referia a representacdbes com estigmas de
invisibilidade e de limitagcdes, com desprezo as possibilidades de desenvolvimento.
Ou seja, com predominio do modelo biomédico sobre a compreensao da deficiéncia
pelo paradigma biopsicossocial, sendo resultado multideterminado de fatores de
saude, pessoais, sociais e externos, como as circunstancias historicas, econdmicas

e politicas.

2.2 Marcos legais aos direitos das pessoas com deficiéncia e politicas publicas

Quanto aos aspectos juridicos cumpre expor o caminho historico de
conquistas legais da deficiéncia no Brasil até a atualidade. Isto, porque as
modificagdes sobre o conceito de deficiéncia, a busca por inclusdo social e o acesso
a igualdade em dignidade e direitos representam a transformac¢do da sociedade.
Assim, a prerrogativa da pessoa com deficiéncia a possibilidade de usufruir dos bens
sociais se reflete na criacdo de leis para respaldo aos direitos e garantias e para a
concretizagdo da perspectiva de inclusdo, na qual seja possivel a essas pessoas
assumir seu lugar social de cidadao.

O processo de transicdo da pessoa com deficiéncia de uma posicao de
segregagao para um lugar social, no qual se exerca a cidadania, dispondo-se,
autonomamente, sobre sua liberdade, capacidade, desejos e relagdes, dependeu de
mobiliza¢ao e de ac¢ao na realidade concreta, o que possibilitou a construcao de uma
consciéncia, implicando em luta por direitos e culminando em leis a resguardar e a
aplicar os interesses desse grupo.

Ao analisar os dispositivos Constitucionais Brasileiros, as Constituicdes de
1824 e 1891 nada dispuseram referente a protecéo, a educagao, a integragcéo ou a

inclusao social da pessoa com deficiéncia
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A Constituicdo de 1934 menciona sobre o direito a igualdade. No seu artigo
134, disciplina como incumbéncia da Unido, do Estado e do Municipio assegurar
amparo aos desvalidos, criando servigos especializados e animando os servigos
sociais, cuja orientagcdo procurara coordenar.

Na sequéncia, quanto as Constituigdes seguintes de 1937 e 1946 a garantia
limita-se ao direito de igualdade. Destacando-se a infancia e a juventude como
objeto de cuidados por parte do Estado que devera tomar medidas a assegurar as
condicoes fisicas e morais de vida sa e de harmonioso desenvolvimento das suas
faculdades, incluindo o direito previdenciario em caso de invalidez.

A Constituigdo de 1967 inova quando no seu artigo 4 estabelece a Lei
Especial sobre a assisténcia a maternidade, a infancia e a adolescéncia e sobre a
educacao de excepcionais, sendo essa a primeira mengao a proteg¢ao especifica das
pessoas com deficiéncia. Ainda com referéncia a Constituicdo de 1967, a Emenda n°
12, de 1978, propde um avango aos direitos, embora de modo apartado ao texto, o
que transparece a preocupacao diante das pessoas com deficiéncia, mas ainda sem
o objetivo de inclusdo. Referente ao direito a educagao especial, vale comentar que
essa conquista tinha como perspectiva a integragcdo, mas n&o a inclusdo. Ou seja,
assegurava-se o direito de frequentar as escolas e espagos publicos, mas
considerando que as pessoas com deficiéncia deveriam se enquadrar a sociedade
pelo principio de normalizagdo com a expectativa que tais pessoas se adaptassem,
se adequassem e se ajustassem aos conceitos, sistemas e padrdes impostos pelos
“‘normais”. Essa situacao se verifica pela Lei 5.692/71, a qual dispunha sobre casos
de alunos que apresentassem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrassem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados, devendo esses segmentos receber tratamento especial vinculado as
escolas especializadas, ou seja, a parte e em detrimento da participagao desses
alunos na rede regular de ensino.

Ainda seguindo o caminho de conquistas legais, o principal marco na
legislacao brasileira ocorreu com a promulgagao da Constituicao Federal de 1988. A
partir desse dispositivo Constitucional, o respeito e a protecido as pessoas com
deficiéncia foram ganhando respaldos especificos, por meio de diversos dispositivos
e sinalizando uma transposicao de direitos com carater de integracdo a um carater

de inclusdao e em defesa da diversidade.
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Assim, apresentam-se abaixo os principais dispositivos constitucionais que
asseguram os direitos das pessoas com deficiéncia:

A Constituicdo Federal da Republica em seu artigo 5° da CF caput
estabelece que todos sao iguais perante a lei, sem distingado de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade.

No artigo 7°, inciso XXXI fica disposto a proibigcdo de qualquer discriminagao
no tocante a salario e critérios de admissao do trabalhador portador de deficiéncia.

O artigo 37, inciso VIl dispde sobre percentual de cargos e empregos
publicos para as pessoas com deficiéncia e define os critérios de sua admissao.

O artigo 203, incisos IV e V quanto a assisténcia social estabelece a garantia
de habilitagdo e reabilitacdo das pessoas com deficiéncia e a promogao de sua
integracdo a vida comunitaria, além de assegurar a garantia de um salario minimo
de beneficio mensal a pessoa com deficiéncia e ao idoso desde que comprovem nao
possuir meios de prover a prépria manutencdo ou té-la provida por sua familia,
conforme dispuser a lei.

O artigo 208, inciso lll prevé o atendimento educacional especializado as
pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

O artigo 227 incisos |l do § | apresenta a previsao de criagao de programas
de prevencao e atendimento especializado para as pessoas com deficiéncia fisica,
sensorial ou mental, bem como de integracao social do adolescente e do jovem com
deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitacao
do acesso aos bens e servicos coletivos, com a eliminagdo de obstaculos
arquitetdnicos e de todas as formas de discriminacdo. Ainda nesse artigo, o § 2
dispbe sobre a normatizagcao de construcdo de logradouros e dos edificios de uso
publico e de fabricagdo de veiculos de transporte coletivo, a fim de garantir acesso
adequado a pessoa com deficiéncia.

E ainda surgiram outras medidas protetivas, como a Lei 7.853/89, que criou
a Coordenadoria Nacional para Integracao da Pessoa com Deficiéncia- CORDE,
disciplinando o apoio as pessoas com deficiéncia e sua integragao social.

Outras medidas que se seguiram foram a Lei 8.112/90 disciplinando sobre a
previsao de reserva de vagas em concursos publicos e a Lei 8.213/91, delimitando

cotas de vagas em empresas privadas;
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E complementando as conquistas ja citadas, vale mencionar a Declaragao
de Salamanca, reafirmando a concep¢ao de educacao para todos, reconhecendo a
necessidade e a urgéncia de se providenciar e efetivar a educacgao para criangas,
jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema
regular de ensino.

Reforcando a perspectiva de inclusdo, o decreto 3956/2001 veio
regulamentar a Convencao Interamericana da Guatemala sobre ndo discriminacgao, a
qual se fundamenta em eliminar qualquer tipo de discriminagdo contra pessoas com
deficiéncia e o favorecimento pleno de sua integragcdo a sociedade. No caso,
definindo discriminacdo como toda diferenciagao, exclusao ou restricdo baseada em
deficiéncia, ou em seus antecedentes, consequéncias ou percepgdes, que impegam
ou anulem o reconhecimento ou o exercicio, por parte das pessoas com deficiéncia,
de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais.

Em relacdo as politicas publicas, cumpre dispor sobre a instituicdo da
Politica Nacional de Saude da Pessoa com deficiéncia no ano de 2002, como marco
histérico para reflexdo sobre as acbes de saude para essa populagcido. Tal proposta
visa a necessidade de inclusao, de reabilitagcdo, de promocao de saude e prevencao
de agravos para a populagdo de pessoas com deficiéncia, considerando a
articulagao entre diferentes setores governamentais e a participacédo da sociedade
civil.

Na sequéncia, o ano de 2009 se destaca, pois recepcionou ao ordenamento
juridico brasileiro a Convengéo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, realizada
em Nova lorque, no ano de 2007, por meio da promulgagdo do decreto de lei n°
6.949, tornando vigentes os preceitos legais da convencao e seu respectivo tratado.
Assim, como obrigacao, o Estado Brasileiro se compromete a assegurar e promover
o pleno exercicio de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais a todas
as pessoas com deficiéncia, sem qualquer tipo de discriminagdo. Para tanto, os
Estados signatarios da convengao se propoem a adotar as medidas legislativas,
administrativas e de qualquer outra natureza, necessarias para a realizagdo dos
direitos reconhecidos na convencado. Além disso, os Estados devem adotar as
medidas necessarias, inclusive legislativas, para modificar ou revogar leis,
regulamentos, costumes e praticas vigentes, que constituam discriminacao contra

pessoas com deficiéncia. A Convencao Internacional sobre os direitos das pessoas
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com deficiéncia tem relevancia, pois inova por apresentar uma visao social e

interativa ao conceito de deficiéncia, conforme segue abaixo:

Art. 1° Pessoas com deficiéncia sdao aquelas que tém
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, os quais em interacdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdades
de condi¢gbes com as demais pessoas.

Essas colocagdes visam permitir a pessoa com deficiéncia usufruir e ocupar
seu espaco social de modo autbnomo e com respeito as suas condi¢coes e a sua
dignidade.

E finalmente em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo 13.146/15, se institui
vindo a regulamentar os dispositivos ja assegurados legalmente, disciplinando sobre
0 exercicio dos direitos e ratificando o conceito sobre pessoa com deficiéncia por
meio do carater de avaliacdo biopsicossocial, previsto da Convencao Internacional.
A referida lei se destina a assegurar e a promover em condigdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia,

visando a sua inclusao social e cidadania.

2.3 A psicologia Soécio-Histérica

De acordo com Bock et al (2002), a Psicologia Socio-Histérica surge no
século XX, sob a influéncia do pensamento Marxista e baseado na teoria historico-
cultural de Vigostki, tendo como objeto de estudo o fendmeno psicoldgico enquanto
experiéncia pessoal do sujeito, que se constitui no coletivo e na cultura.

Assim, a subjetividade € uma construgdo humana a partir de sua atividade e
de sua intervencgao transformadora sobre o mundo, num processo ao longo do
tempo e com motivagdes historicas. Deste modo, o trabalho é visto como atividade
instrumental de transformagdo do mundo para garantir a sobrevivéncia. O uso da
ferramenta pelo homem primitivo, agindo no seu meio, realizou a mediagédo entre o
humano e o mundo material, e teve como consequéncia as mudancas em suas
capacidades. Assim a ferramenta modificou a relagcdo do homem no ambiente com
o tempo, superando as necessidades imediatistas e alcangando contextos de
planejamento para o futuro, o que propiciou diversas possibilidades quanto ao

adiamento de comportamentos, de decisdes, de escolhas, quanto a solugcao de
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problemas, a satisfacdo de desejos, a realizagao de tarefas em etapas, as formas
de se relacionar e de existir no mundo (BOCK ET AL, 2002).

Desta maneira, Bock et al (2002) compartilham que toda essa gama de
possibilidades se materializou sob a forma de subjetivacéo, a definir como a pessoa
pensa, age, sente, se comunica, deseja e significa suas experiéncias. E assim a
Psicologia Socio-Histérica se fundamenta como um mundo de registros e
possibilidades disponiveis ao ser humano. Além disso, vale complementar que pelo
paradigma da teoria Socio-histérica, 0 homem age no mundo, modificando-o e sendo
transformado por ele, num processo dinamico e constante.

No que se refere a subjetivagdo, cada sujeito formara sua percepgao
individual e social com significados e sentidos, partindo do conceito de que os
fendmenos psicologicos estdo tanto dentro como fora da pessoa, numa dimensao
integrada que tem a linguagem como instrumento (BOCK ET AL, 2002).

E ainda é valido dizer, conforme exposto em Bock et al (2002) que a pessoa,
no seu processo de humanizagao por meio das relagdes com o outro, apropria-se
dos significados e dos lugares sociais, atribuindo sentido pessoal a partir da
atividade e dos sistemas relacionais. Essa apropriacdo do ambito social, leva ao
processo de desenvolvimento da consciéncia, o qual € continuo e constitui a
realidade para cada individuo e como ira se relacionar com o mundo.

Ainda contribuindo com aspectos sobre a teoria Socio-historica, Aguiar e
Ozella (2013), complementam que o homem é constituido numa relagao dialética
com o social e com a histdria, a qual se desenvolve na e pela atividade e que, ao
cumprir sua existéncia, revela por meio da singularidade formada pelos significados
sociais e pelos sentidos subjetivos, a historicidade social, a ideologia, as relagbes
sociais € 0 modo de producao.

E assim, por historicidade, Gongalves (2002) compreende as experiéncias
humanas entendidas como toda atividade realizada socialmente pelo homem, com a
finalidade de atender as necessidades e consequentemente, produzir sua propria
existéncia. Nesse contexto, forma-se uma realidade material mediada por meio dos
signos, dos instrumentos e da linguagem, as quais participam da construgao da
consciéncia e do psiquismo, ou seja, da subjetividade do individuo.

De acordo com Leontiev (1978), as fungdes complexas e superiores do

homem que formam suas aptidées, n&o tém origem no organismo e nem se
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transmite por hereditariedade bioldgica, mas sim, sdo adquiridas nas condigbes
historicas e externas da vida social pela apropriacdo da cultura criada pelas
geracoes anteriores, a partir da interagdao do homem com a realidade ao longo de
sua vida.

A fixacdo dessas aquisicbes e a transmissao as geragdes seguintes
aconteceram por meio de uma forma particular, dos fendbmenos externos da cultura
material e intelectual, as quais somente se manifestam na sociedade humana, sendo
decorrentes da atividade criadora e produtiva humana que fundamenta o trabalho
(LEONTIEV, 1978).

Leontiev (1978), ainda complementa que a comunicacgao é fator decisivo na
passagem da conduta animal a atividade consciente do ser humano., a qual ndo se
restringe a motivacdes bioldégicas e nem esta, em absoluto, ligada a impressoes
vivas recebidas do meio ou pelas contingéncias da experiéncia individual direta, pois
o0 comportamento humano se baseia na capacidade de abstracdo que leva ao
conhecimento da necessidade. Ademais, o comportamento humano além de se
pautar na filogénese e na ontogénese, também se alicer¢ca na experiéncia social e
histérica acumulada e transmitida no processo de aprendizagem, o que se desdobra
em considerar a consciéncia como decorréncia das condicbes sociais da vida
historicamente constituida.

Ainda em relagao a consciéncia, a linguagem tem um papel importante, pois
permite a retengdo na memaoria sem a presenca do objeto, e isso se da, em razao do
aparecimento do instrumento, o qual se vincula intimamente com o aparecimento da
atividade consciente por meio da simbolizagdo (FURTADO, 2002).

A hominizacdo, de acordo com Leontiev (1978), fundamenta-se na
passagem pela vida em uma sociedade organizada na base do trabalho, a qual,
diferentemente dos animais, ndo se submete somente as leis biol6gicas, mas
também segundo leis Sécio-historicas. Isto, porque os homens se modificam em
funcdo do desenvolvimento de suas necessidades, que os levaram a retencao
coletiva do conhecimento e ao estabelecimento da cultura, sendo esta ultima
compreendida como repertério e acervo de tudo que o homem  produziu
coletivamente, por meio das suas relagcdes sociais e de como retém
mnemonicamente esses conteudos e experiéncias, internalizando-as na sua

subjetividade.
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Ainda quanto a perspectiva da teoria Socio-historica, vale mencionar que o
conteudo psiquico ndo se origina no préprio individuo, mas é decorrente de uma
construcdo social. Nesse processo de constru¢ao psiquica, os signos sao elementos
com fungdo mediadora, pois este depde como um meio de atividade interna com
finalidade de controle do proprio individuo, orientado para o campo subjetivo
(FURTADO, 2002).

A mediagdo entdo, é tida como o centro organizador e mutuo da
singularidade com a universalidade, mutuamente constituidos e relacionados a
objetos, processos ou situagdes entre si (AGUIAR; OZELLA, 2013).

Partindo dos ensinamentos de Vigotski, a combinagcdo entre signo e
instrumento, ambos com fungdes mediacionais, possibilita a fungcéo psicologica
superior, com possibilidade de sobreporem-se aos elementos organicamente
constituidos (FURTADO, 2002).

Os signos sao, portanto, instrumentos psicologicos constitutivos do
pensamento que servem a comunicacdo e€ como meio de atividade interna,
representando o objeto na consciéncia quanto a apreensao do ser, pensar e agir
(AGUIAR; OZELLA, 2013).

E assim, o paradigma de compreensdo da Psicologia Socio-Histérica
considera que o psiquismo se constitui na relacdo dialética e dinamica com a
atividade humana sobre a natureza e a realidade, sendo que essa interacdo ao
mesmo tempo em que as transformam, também se apresenta como transformadora
do homem pelos seus significados e sentidos elaborados em dado tempo, espago e

cultura, formando a historia pessoal e da sociedade.

2.4 Categoria de Estima

De acordo com Goffman (1988) a sociedade estabelece os meios de
categorizar as pessoas pelos atributos considerados comuns e naturais para cada
sociedade e pela previsdao de caracteristicas, de estereodtipos, de relacdes e de
comportamentos para cada segmento ou classe, a partir da visao, dos valores e de

experiéncias proprias de cada individuo.

Essas preconcepgcbes se transformam em expectativas normativas e

exigéncias nas relagdbes com os demais, pelo que o outro deveria ser e,
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principalmente, frente ao que se revela diferente e supostamente incompleto pelas

expectativas existentes nas crengas de cada individuo (GOFFMAN, 1988).

Percebe-se, a partir de Goffman (1988), que o estigma se configura como
conjunto de categoria e atributos, os quais supomos, que determinado individuo
deveria ter ou ser. Ao passo que as caracteristicas que este individuo possui, fazem

parte da sua identidade social real.

Nas relagbes sociais os tragos de estigmas podem afastar a possibilidade de
se perceber outros atributos reais e potenciais do individuo, podendo prevalecer
pensamentos, crencas e atitudes relacionais discriminativas que diminuem a
capacidades e as oportunidades das pessoas estigmatizadas e, por vezes,

atribuindo-lhes julgamentos de inferioridade e perigo (GOFFMAN, 1988).

Para o individuo estigmatizado as percepg¢des pré-concebidas de inferioridade
e perigo contidas nas relagbes entre esses e os considerados normais, sendo este
ultimo entendido, a partir dos padrées normativos e estatisticos sociais, podem leva-
lo a construir uma identidade baseada nas suas caracteristicas particulares e nas
diferengcas. Como consequéncia ha a possibilidade de manifestar sentimentos de
vergonha e autodepreciagdo, mas pode também ocorrer a busca pela corregdo da
sua condigdo estigmatizante, com dedicagdo e esfor¢o para dominar e adquirir
competéncias que superem a circunstancia ou o motivo visto como limitante. Ha
ainda a possibilidade de o individuo estigmatizado se valer da sua condigcdo como
desculpa e justificativa para suas protelacdes e insatisfagées diante de fracassos e
frustragdes. Ou ainda ver as privagdes como ganhos e bencgaos, caso considere que

a dor e o sofrimento enobrecem e ensinam sobre a vida (GOFFMAN, 1988).

As pontuagbes e consequéncias acima citadas sobre como cada individuo
direcionara sua vida e construira sua subjetividade e sua identidade social, muito
dependem das relacdes estabelecidas e do feedback de intercambio social cotidiano
com os outros. O estigmatizado pode por vezes se isolar, tornar-se desconfiado,
inseguro, deprimido, hostil, ansioso e confuso, ainda que diante de um feedback
positivo frente a uma concepgao favoravel, construida na relagdo, pois ha a
sensacgao de nao saber o que estdo pensando dele (GOFFMAN, 1988).
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Assim, Goffman (1988) expde que da parte dos individuos estigmatizados, por
uma condicao ou por caracteristicas, se desenvolvera dois tipos de relagbes. Ha as
relagdes entre os iguais, dentre quem compartiiha um mesmo sentimento de
pertencimento e coletividade pelo estigma e tal situagao pode vir a ser a base para
organizar a vida. Cumprindo mencionar que a enfermidade ou o descrédito
vivenciado por uma pessoa estigmatizada, pode refletir naqueles que estédo
préximos, em diversas intensidades e circunstancias.

O fato € que a pessoa com algum atributo que a torne diferente da maioria,
tera uma aprendizagem sobre si e sobre o mundo que se refletira em sua
subjetividade e em sua identidade, em razdo da concepgao sobre si decorrente da
sua historia pessoal e do contexto de ajustamento e desajustamento social, mediada

pelas relagdes, o que também interfere no seu lugar social.

2.5 A teoria Sécio-historica e a deficiéncia intelectual

O desenvolvimento humano na perspectiva Socio-histérica se sustenta a
partir do carater e das condi¢des histéricas, temporais, culturais e dialéticas da
pessoa, pois desde o0 seu nascimento, esta ja é inserida no contexto de mediagéo e

de atividade humana, numa realidade concreta que se amplia para a sociedade.

De acordo com Pasqualini (2009), ndo ha como desconsiderar que o0s
pensamentos e as concepgdes predominantes no meio social da crianca tém
determinacao sobre o seu desenvolvimento. Desta maneira os periodos e os
conteudos dos estagios de desenvolvimento do ser humano dependem diretamente
das condicdes histdricas e sociais e por isso € entendido como fenémeno histdrico
ligado, objetivamente, as formas da organizagcao da sociedade, ndo se vinculando
exclusivamente as leis naturais, cronolégicas e maturacionais do seu potencial.
Assim, deve se considerar o lugar social desta pessoa por meio das suas relagoes,

para se compreender seu desenvolvimento.

Por esse modo de conceber o desenvolvimento humano, Vigostki expde que
0s processos biolodgicos estdo subordinados a cultura, pois esta € responsavel por
originar formas de conduta, por modificar a atividade das fun¢des psiquicas e por
edificar novos niveis no sistema do comportamento humano em desenvolvimento
(PASQUALINI, 2009).
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Assim, as mudangas de uma fase de desenvolvimento a outro devem se
pautar em aspectos e nas questdes internas e ndo nos indicios e sintomas externos.
A apreensao da realidade se atrela a investigar o que se oculta atras dos sintomas e
0 que os condiciona. E cada avanco no desenvolvimento esta diretamente ligado
aquilo que se formou na etapa anterior numa perspectiva dialética em que a
transformacao da quantidade (acumulo) em qualidade proporciona o salto qualitativo
modificando a relacdo com o meio, além da consciéncia sobre si e do seu lugar
social (PASQUALINI, 2009).

De acordo com Dias e Oliveira (2013), os sentidos e conceitos vinculados aos
fendbmenos humanos estdo associados as concepg¢oes de mundo e de homem de
cada época e conforme cada cultura. Assim, o entrelagcamento de condigbes
ambientais, historico-culturais e subjetivas possibilitam a ressignificacdo da pessoa e
também da sua relacdo com a deficiéncia.

Por esse caminho, Dias e Oliveira (2013) expbéem que o conceito de
desenvolvimento, em caso de pessoas com deficiéncia na visdo historico-cultural
nao se relaciona a nogado de progresso, e sim de movimento ou dinamicidade e
acontece nas condi¢des concretas da vida, sem implicagdes teleoldgicas. Assim, se
vislumbra o desenvolvimento por meio de uma relagdo intrinseca de mutua
constituicdo entre os aspectos organicos e aqueles da ordem da cultura, que
possibilitam transformacdes das funcgdes psicoldgicas e favorecem a emergéncia das

fungdes superiores, caracteristicamente humanas (DIAS; OLIVEIRA, 2013).

Esse entendimento € aplicado de acordo com Dias e Oliveira (2013), as
pessoas com deficiéncia, em particular as pessoas com deficiéncia intelectual.
Apresenta-se entdo, uma concepcao de deficiéncia intelectual, pautada no
desenvolvimento humano, mediada pelos processos histéricos e vivéncias
socioculturais, rompendo-se com as causas predeterminadas do fendbmeno pelo

entendimento sobrenatural, organico ou ambiental.

Dias e Oliveira (2013) pautando-se nos ensinamentos de Vigotski, afirmam
que ser pessoa com deficiéncia ndo implica restritivamente e exclusivamente a
déficits, limitacdes e impossibilidades. Isto porque a perspectiva que se apresenta na
teoria historico-cultural € da deficiéncia por meio de uma organizagdo psiquica

qualitativamente diferenciada, a qual envolve organizacdo da personalidade, a
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estrutura organica e fungdes psicologicas sem, contudo, desconsiderar as

potencialidades e possibilidades de articulagao e de desenvolvimento do individuo.

Ou seja, o modo como a deficiéncia se apresenta € consequéncia da
estruturacdo de aspectos sociais, de sistemas de valores com significados e
sentidos disseminados na cultura em que o individuo vive e da rede de apoio

disponivel.

Fatores como exposigdo empobrecida aos bens culturais, suporte socio
afetivo improprio e processos pedagogicos inadequados, incidem diretamente na
condicdo do deficiente, e de modo especifico a pessoa com deficiéncia intelectual,
acentuando o sentimento de incapacidade e a condigdo de debilidade (DIAS;
OLIVEIRA, 2013)

E importante, conforme exposto em Dias e Oliveira (2013), compreender que
a percepcao de que a deficiéncia ndo é algo estatico, mas sim um processo continuo
de possibilidades por novas formacdes qualitativas, vinculadas a participagao do
individuo deficiente em sistemas e contextos desafiadores e dialdgicos, aos quais a
experiéncia pessoal pde em marcha processos compensatorios potenciais de alterar
a estrutura organica, desenvolvendo condigbes de compensagéao social do “defeito”,
pois este se trata ao modo de organizagao social, ndo sendo um construto isolado

do individuo.

Conforme disposto por Vigotski, e em Dias e Oliveira (2013), concebem-se
que a compreensao sobre a deficiéncia, estd em conhecer a pessoa e sua
subjetividade diante da deficiéncia e o lugar que a deficiéncia ocupa em sua vida e
no seu contexto social, ndo cabendo Ilimitar-se ao conhecimento sobre as
caracteristicas da deficiéncia e seus aspectos quantitativos.

Quanto as formas de avaliacao da deficiéncia, atualmente a Organizagao
Mundial da Saude (OMS, 2004), propde que coexistem dois modelos de
compreensao. O modelo médico, que institui a ideia de que o suposto problema € da
pessoa, causado pela doenga ou trauma e, portanto, requer assisténcia médica de
tratamento individualizado, feito por profissionais. E o modelo social, que percebe a
deficiéncia pelos parametros sociais envolvidos, relacionando a funcionalidade
apresentada pela pessoa com deficiéncia, como resultado de uma relagcdo complexa

entre condicbes de saude e fatores pessoais, somados a fatores externos, que
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representam as circunstancias de vida desta pessoa, vinculadas a funcionalidade,
as funcgdes e estruturas do corpo e também a atividade e participagao social do
sujeito.

E perceptivel que as ideias defendidas pela Organizagdo Mundial da Saude
(OMS, 2004) sobre o conceito de deficiéncia vem ao encontro das postulagdes da
teoria Socio-histérica. Assim, € possivel compreender a deficiéncia e intervir sobre
esta condigdo, implica também em considerar a pessoa ndo como portadora de um
sintoma, com caracteristicas e aspectos organicos inerentes a sua individualidade,
mas incluir as condi¢des sociais vigentes que deveriam prover as demandas e
reorganizar tanto o ambiente como as relagdes, permitindo a sua participacéo e seu
lugar na sociedade.

Considerando os fundamentos ja explicitados quanto ao desenvolvimento
humano, ha argumentos para se reconhecer a deficiéncia como uma das maneiras
diferenciadas de se desenvolver, sendo uma possibilidade dentre tantas outras ao
considerar a multiplicidades de contextos historicos, de culturas e a subjetividade
presente nas relagdes. E por isso, a pessoa com deficiéncia além de ser agente em
sua existéncia se constroi mediada pelas condigdes historicas e socioculturais

concretas.
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3 METODO

Esclarece-se que esse projeto de pesquisa passou por aprovagao junto ao
Comité de Etica e Pesquisa da Universidade de Taubaté, por meio do sistema
Plataforma Brasil, com aprovacao sob numero CAEE: 10916919.0.0000.5501.

3.1 Tipo de pesquisa

Este estudo trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa com a
perspectiva exploratéria e com a finalidade de se apreender a subjetividade e o
universo social dos participantes, por meio da categoria de sentido-significado de
Vigotski. Para tanto, como instrumento, foi utilizada a entrevista semiestruturada

para coleta de dados.

A pesquisa qualitativa, conforme Aguiar e Ozella (2013) expdem, parte dos
nucleos de significacdo para se chegar as zonas de inteligibilidade de sentidos, com
0 proposito de compreensao ndo somente a relagao entre o sujeito e o objeto, como
também, e principalmente, a propria constituicido do sujeito como uma sintese de
multiplas determinagdes, superando assim, a visdo reducionista e positivista. A
apreensado dos sentidos tem no empirico seu ponto de partida, para ir além da
aparéncia, considerando o homem como um ser constituido na relagao dialética com
o0 social e com a historia, entendendo-se cada sujeito como unico, singular e
histérico, sendo que pela expressdo de sua singularidade, produz e manifesta
significados sociais e sentidos subjetivos (AGUIAR; OZELLA, 2013).

Esta epistemologia, conforme exposto em Gonzales Rey (2005), propde o
carater construtivo-interpretativo do conhecimento, o que se desdobra na

compreensao da realidade como produgao e nao como apropriagao linear.

Sendo assim, o estudo qualitativo pode gerar campos de intelegibilidade,
propiciando o surgimento de novas agdes sobre a realidade, novos caminhos e
novos transitos (GONZALES REY, 2005). A produgao do conhecimento cientifico se
vincula a atividade pensante e construtiva do pesquisador, somada a producao
sistematica de organizar de diferentes formas o material empirico, integrando as

ideias como parte essencial do conhecimento a ser elaborado.
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Ainda segundo Gonzales Rey (2005), a epistemologia qualitativa tem como
principio metodologico a articulagao da definicdo ontoldgica da subjetividade com os
sentidos, 0s quais tem o carater dinamico, valendo-se de aspectos histérico-
culturais, fisicos, sociologicos, econdmicos e demograficos, denotando a
complexidade e a riqueza envolvida nos fenbmenos e objetos estudados.

E tem como finalidade da pesquisa a apreensao do sentido, que representa
uma unidade integradora de elementos diferentes, que em juncdo, formam a
configuracdo subjetiva, entendida como o processo de atividade humana em
diversos campos de acido na histéria e nos contextos de vida do individuo sempre
numa agao com o outro (GONZALES REY, 2005).

3.2 Area de realizacdo
A pesquisa realizou-se em cidade localizada no Vale do Paraiba, estado de

Sao Paulo.

3.3 Participantes

A pesquisa contou com a participacdo de quatro pessoas, sendo duas
pessoas com idade superior a 18 anos, com deficiéncia intelectual e capacidade de
expressao e comunicag¢ao, os quais frequentam instituicdes publicas vinculas as
politicas publicas de promocao ao exercicio da cidadania ha mais de um ano e seus
respectivos representantes legais.

A participacdo ocorreu por acessibilidade por meio de convite feito aos

contatos da rede social da pesquisadora.

3.4 Instrumentos

As entrevistas semiestruturadas foram utilizadas para a coleta do material, por
meio de roteiro de perguntas, elaborado pela pesquisadora, com base nos objetivos
do estudo e na literatura cientifica levantada. Salienta-se que esta modalidade de
entrevista se trata de um instrumento potencial que permite acesso aos processos
psiquicos, principalmente direcionados a nortear o processo de captagcdo e
apreensao de significados e sentidos, mostrando-se indicada na abordagem Socio-
histérica e também em pesquisas qualitativas (AGUIAR; OZELLA, 2013).
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Aliado a esses apontamentos, Aguiar e Ozella (2013), ainda complementam
sobre a importancia de se considerar a observagao junto ao processo de entrevista,
como meio de captar indicadores nao verbais, ampliando o alcance do objetivo
proposto.

Richardson (1999), complementa que a entrevista semiestruturada permite uma
conversagao guiada, pretendendo-se dessa maneira levantar informacoes
detalhadas para serem utilizadas em uma analise qualitativa que busca a
compreensao de como e por qué algo ocorre por meio do compartilhamento de

experiéncias, vivéncias e afetagdes do proprio entrevistado.

3.5 Coleta de Dados

Primeiramente, o projeto foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP)
da Universidade de Taubaté, a apdés a aprovacado deu-se inicio ao processo de
coleta de dados.

A coleta de dados realizou-se por meio de entrevistas semiestruturadas com
duas pessoas com deficiéncia intelectual e idade superior a 18 anos, com
capacidade de expressao e comunicagao e também com seus representantes legais,
apos terem aceitado participar da pesquisa.

Primeiramente, realizou-se o convite para a participagdo na pesquisa de
modo pessoal, ao representante legal do deficiente intelectual, a partir do critério de
acessibilidade junto a rede social da pesquisadora. Nesta ocasido, foram
apresentadas ao representante legal da pessoa deficiente, a proposta da pesquisa
com os objetivos, as condigdes de participagdo quanto ao sigilo, a necessidade da
gravacao da conversa € a transcrigao, as condi¢cdes de risco e beneficios, o acesso
aos resultados e a possibilidade de desisténcia. Ainda nesta oportunidade, para a
participacdo no estudo, solicitou-se a apresentagdo do documento RG (Registro
Geral), para fins de comprovagao parental e de responsabilidade legal junto a

pessoa com deficiéncia, firmando o termo de consentimento livre e esclarecido.

Apo6s a concordancia do representante legal da pessoa com deficiéncia
intelectual, procedeu-se o convite a este ultimo, oportunidade em que foi
apresentada a proposta de pesquisa, pessoalmente, ao participante com deficiéncia

intelectual. Foi esclarecido que a participagao seria voluntaria, por meio de entrevista
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semiestruturada, em forma de conversa, que seria gravada em audio e na
sequéncia, firmou-se o termo de assentimento.

A partir da aceitagdo e formalizagdo dos termos de consentimento e
assentimento por parte dos participantes, procedeu-se a realizagao das entrevistas,
de modo individual e em dias separados, em local indicado pelo participante e com

garantia das condic¢es éticas e de sigilo.

3.6 Analise de Dados

ApOs a realizagdo das entrevistas com as devidas gravagdes estas foram
transcritas. As propostas de analise se desdobraram em diregdo a categoria de
sentido-significado que formaram os nucleos de significacdo do sujeito (AGUIAR;
OZELLA, 2013).

As leituras flutuantes propiciaram a familiarizagdo com o conteudo das
entrevistas, possibilitando a identificacdo de pré-indicadores para a formacao de
indicadores e posteriormente dos nucleos. Para a formalizacdo dos pré-indicadores,
considerou-se a frequéncia e a relevancia enfatizada nas narrativas das entrevistas,
assim como a carga emocional e a ambivaléncia para que entdo, se formassem os
indicadores (AGUIAR; OZELLA, 2013). Nessa primeira etapa, por meio da leitura
flutuante, obteve-se como pré-indicadores as narrativas sobre as relagdes da pessoa
com deficiéncia na familia e nas instituicdes; as percepcdes e os afetos da pessoa
com deficiéncia sobre si e de terceiros sobre estes; discursos quanto ao
desenvolvimento, as mudangas e conquistas na trajetéria de vida dos participantes e
relatos sobre as dificuldades e situagdes desfavoraveis experenciadas pelos

participantes, além do compartilhamento de sonhos, de expectativas e de conflitos.

Na sequéncia, articularam-se os trechos das entrevistas de modo a aglutina-
los pelos indicadores. Assim, a segunda fase se referiu a construgdo dos
indicadores, entendidos como trechos de fala formados por palavras articuladas
carregadas de significado que expressam a totalidade e uma unidade de
pensamento e linguagem, os quais tiveram relevancia para o objetivo investigativo
da pesquisa. E sob os apontamentos de Aguiar e Ozzela (2013), elaborou-se a
formacdo dos indicadores pela aglutinagdo por similaridade, pela

complementaridade ou pela contra posi¢cao. No caso, como resultado dessa etapa
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tem-se o lugar social do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia na familia e nas
instituicbes, a participagdo nos servigos publicos, a promogao da cidadania e a
manifestacdo da pessoa com deficiéncia como sujeito consciente sobre si, sobre o

outro e sobre sua acao.

E por fim, considerando os conteudos apresentados, partiu-se do trabalho
empirico para o interpretativo, com a elaboragdo dos nucleos de significagéo

integrados a teoria Sécio-historica e com a metodologia dialética social subjetiva.

O processo de analise envolveu a articulagdo com significado diante dos
conteudos tematicos, iniciando a nuclearizagdo de modo empirico, com trechos a fim
de ilustrar e justificar os indicadores.

Na sequéncia houve a fase de desenvolvimento dos nucleos de
significagdo, num processo construtivo, interpretativo e critico da pesquisadora com
objetivo de sintetizar e expressar os pontos centrais e fundamentais, com
implicagdes para o participante sobre suas determinagdes constitutivas aos aspectos
cognitivos, emocionais e historicos e também sobre o processo de construgdo de
sua cidadania e de desenvolvimento do seu lugar social, 0 que se apresenta por
meio dos trés nucleos de significagdo no capitulo seguinte que trata da analise com

discussao e resultados.
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4 DISCUSSAO E RESULTADOS

Neste capitulo serdo apresentados os resultados e a analise por meio dos
nucleos de significacdo elaborados a partir do discurso dos participantes nas
entrevistas, no qual se buscou compreender o lugar social do desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia intelectual na sociedade, a partir da participagdo nos

servigos atrelados as politicas publicas.

4.1 Apresentacoes dos participantes

Participaram desse estudo duas pessoas com deficiéncia intelectual, que
frequentam servicos publicos vinculados as politicas publicas e suas respectivas
maes, 0s quais para preconizar o sigilo e a ética serao identificados como P1, M1,
P2 e M2.

P1 se refere a um rapaz de 28 anos, com deficiéncia intelectual, que reside
com sua mae e dois irmaos, possuem como renda familiar a pensdo materna que o
pai de P1 destina a mae e os salarios dos dois irmaos. Durante sua vida, P1
frequentou ensino regular e instituicdo destinada ao atendimento de pessoas com
deficiéncia, ficando um periodo sem atendimento quando esta ultima instituicao teve
seus servicos encerrados. A instituicdo publica atualmente frequentada por P1 se
constituiu a partir de um grupo de méaes que tiveram iniciativa de recorrer e acionar a
justica para efetivacdo dos direitos legalmente previstos, apdés fechamento da

instituicdo anteriormente frequentada por seus filhos.

M1 se refere a uma senhora de 63 anos, que se dedica aos cuidados da
familia, esta separada, sendo uma das maes que participou do processo de
reinvindicagdo, por meio judicial pela implementagéo da atual instituicado vinculada as
politicas publica, frequentada por seu filho P1.

P2 se refere a uma mulher jovem, de 26 anos, com deficiéncia intelectual, que
reside com a mae, a irma também é deficiente intelectual e a avo, acometida pela
deméncia de Alzheimer, como renda a familia possui a aposentadoria da avd e o
beneficio de prestacdo continuada de P2, a mae trabalhou como empregada
doméstica e atualmente aguarda o processo de aposentadoria. P2, durante sua vida
frequentou ensino regular e instituicdo destinada ao atendimento de pessoas com

deficiéncia, e essa instituicdo € a mesma que teve seus servicos encerrados. A
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instituicdo publica atualmente frequentada por P2 se constituiu a partir de um grupo
de maes que tiveram iniciativa de recorrer e acionar a justica para efetivacao dos
direitos legalmente previstos, apos fechamento da instituicio anteriormente
frequentada por seus filhos. M2 se refere a uma senhora de 60 anos,
desempregada, solteira, que também participou do processo de reivindicagdo por
meio judicial, pela implementagdo da atual instituicdo vinculada as politicas publica
frequentada por sua filha P2.

A descricao em relacao as instituicbes e aos servigos atrelados as
politicas publicas frequentadas pelos participantes da pesquisa, assim como aos
funcionarios citados na entrevista se dara da seguinte forma:

A - Atual instituicdo vinculada a politica publica para atendimento a

pessoas com deficiéncia intelectual frequentada por P1 e P2.

B - Instituicdo vinculada a politica publica para atendimento a pessoas
com deficiéncia intelectual frequentada anteriormente por P1 e P2 e

atualmente com as atividades encerradas.
C - Instituicao de ensino publico regular
X - Funcionario da instituicao A
Y- Funcionario da instituicao A
G - Funcionario da instituicdo A
F - Funcionaria da instituicao A
D - Amigo de P2 na atual instituicdo em que frequenta
P - Médico que atendeu P2

W - Funcionario que auxiliou M2

K - Instituigdo publica

4.2 Pessoa com deficiéncia intelectual: um ser desejante e consciente

Este nucleo se propde a refletir sobre as percepcbes que as pessoas com

deficiéncia intelectual apresentam sobre si, bem como a visdo materna.
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Parte-se da ideia de que para analisar a realidade e a representacao
social dos participantes da pesquisa, € preciso compreender que as pessoas se
constituem por meio de suas relagdes e nos diversos nucleos da sociedade, que séo
sujeitos desejosos e potenciais para construir a consciéncia sobre si e sobre os
demais. Além disso, a deficiéncia que tantas vezes rotula, limita e conduz a
existéncia da pessoa com deficiéncia no mundo, deve ser vista como uma entre
tantas maneiras de existir e, sobretudo como um direito de se viver de maneira

diferente e diversa.

De acordo com Leontiev (1978), o processo de hominizagdo para o
desenvolvimento do homem, como um ser atuante de forma consciente no mundo,
se vincula ao processo de aprendizagem pela mediagdo. Cumprindo mencionar que
o desenvolvimento humano vai além de adaptacao, pois prescinde da apropriagao
que envolve a reproducdao de caracteres, de faculdades e de modos de
comportamentos formados historicamente. As funcbdes especificamente humanas
como a compreensao pela linguagem, a constituicado do ouvido verbal e articulado, o
pensamento intencional e a consciéncia de si, do outro € do mundo decorrem da
ontogénese e do processo ativo de mediagdo e comunicagdo, sendo os aspectos

bioldgicos apenas possibilidades para o desenvolvimento destas fungdes superiores.

Luria (2010) acrescenta que a autoconsciéncia é um produto do
desenvolvimento sécio-histérico, em que, primeiramente, surge a reflexdo da
realidade externa e social e, posteriormente, por meio da influéncia mediadora é que
0 sujeito constrdi sua autoconsciéncia e desenvolve suas potencialidades as fungdes
superiores. Assim, a autoconsciéncia € um produto da consciéncia do mundo
externo, mediado por outras pessoas, sendo um fendmeno secundario e
socialmente produzido e vinculado as relagdes experenciadas pelo individuo.

Durante as entrevistas, o participante P1 ao ser questionado sobre si,

expbs os seguintes comentarios:

“Eu queria aprender mais coisa que eu ja aprendi agora, eu
gosto de aprender muitas coisas legais, sabe. Eu consigo poucas
coisas sO, eu penso muito entendeu e eu esqueco de outra coisa,
entendeu. Eu pisei muito na bola, eu bagungava muito; agora de
escola, eu t6 aprendendo de novo aqui”
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Ah, eu to dez! Vou aprender tudo! Ah, vou aprender mais
desenho, né? Quero aprender! Eu que pedi pro X, Y, Oh, merda! Eu
esqueco! |, arruma um curso pra mim, né?!pra mim mexer a minha
cabeca. Ai, ele arrumou esse. Ai, meu Deus! Té tdo nervoso pra
comegar esse curso. (P1)”

Estas colocagdes conferem a vivéncia e a realidade de P1 a manifestacao de
um sujeito desejoso e motivado a aprender, o qual tem consciéncia da sua condigao,
mas nao se mostra restringido ou alienado por ela, pois P1 sabe sobre seu ritmo e
sobre sua histéria de vida. Assim, se mostra predisposto a continuar aprendendo e o
desejo o move ao ponto de, mesmo ciente da sua dindmica de aprender e de
esquecer, isso nao o limitar, tanto que ele proprio recorre ao funcionario da
instituicdo, solicitando que lhe providenciem um curso. Destaca-se também a
consciéncia que P1 tem sobre si, pelo seu desejo € motivagdo em aprender e a

emocgao que sente diante da expectativa de iniciar um curso.

Nessas passagens verifica-se a importancia da mediacdo realizada pelas
atividades educacionais e dos servicos de convivéncia como elementos capazes de
despertar interesse, e expectativas e, sobretudo mobilizando o sujeito a agdo e aos
afetos rumo a apropriacéo da realidade em casos concretos da vida do sujeito.

Relacionando-se os discursos das entrevistas, pode-se questionar se P1, o
qual se manifesta desejoso e consciente de si se trata da mesma pessoa sobre a

qual a mae se refere da seguinte maneira:

“A vida dele é comer e beber e dormir so, ele come, bebe e
dorme. E lerd3o o dia inteiro. Num sei se na escola ele é assim, aqui
ele €, num faz as coisas néo, a vida dele é dormir, porque na escola
também ele dorme, né. Ele andava quieto, n&do falava com a gente,
ele era quietdo, meio bobao, sabe? Ele é sempre assim, acho, num
sei, as vezes da uma virada na cabega dele, e ele fica assim. Ele
frequentou essa escola que eu falei pro cé, a C; ele também
frequentou, mas ele teve na B, mas nao era uma escola, era como,
que nem ele faz no A, ndo aprende mais nada, né. (M1)”

Os dois discursos mostram uma contradicao da realidade e da percepcao
sobre o mesmo individuo, pois aquela pessoa desejosa e motivada ao saber, ao
conhecimento e a vida, € a mesma vista como “lerdao”, “bobao” e que conforme as

palavras da mae nao tem o potencial para aprender, tendo a vida restringida a se
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alimentar e a descansar. Na visdo materna, o desenvolvimento de P1 circula diante
das fungdes elementares de alimentacdo e sono, enquanto P1 no seu anseio de

aprendizagem, busca as fungdes superiores proprias do homem.

Moretti, Asbahr, Rigon (2011), esclarecem que o0 homem tem as
necessidades vitais e bioldgicas a sua sobrevivéncia, mas nao se contenta em se
limitar a essas condi¢des objetivas, por isso, 0 homem cria necessidades e buscas,
nao sO para garantir a sobrevivéncia, como também para fazer sentido sua
existéncia cultural e histérica, o que se evidencia nas contradi¢des dos relatos de P1
e M1. Facci (2004), ainda considera que a histéria da psique humana, € a historia
da sua construcdo, e por isso nao € imutavel ou invariavel no decorrer do seu
desenvolvimento. A base do desenvolvimento humano é a atividade social mediada
pelos instrumentos que se interpdbem entre o sujeito e o objeto da atividade, os quais
juntamente com a base biologica e o sistema de signos, com relevancia a
linguagem, resultam no processo de construgdo das fungdes psicoldgicas

superiores, convertendo-se em fungdes da personalidade (FACCI, 2004).

Cabe a reflexdo sobre como esta mediacgao interfere na apreensao da
realidade pela percepgado do outro sobre o sujeito. Neste caso, a visdo materna
sobre P1 nao favorece o seu desenvolvimento, pois apesar de ser uma pessoa com
deficiéncia, P1 tem potencial a ser estimulado e principalmente um desejo e uma
consciéncia que poderiam ser melhores explorados e incentivados de maneira mais
apropriada em dire¢cao ao desenvolvimento.

Em outra passagem da entrevista é possivel verificar a interacédo de P1 com a
sociedade, na dinamica cotidiana de pegar 6nibus sozinho para chegar até a
Instituicdo Cultural, onde participaria de uma peca teatral, situagcdo em que recorreu
ao auxilio do motorista, entretanto, este ndo correspondeu a mediacao solicitada,

como segue abaixo:

“E, eu falei: E na Instituicdo Cultural, viu moco. E ele falou:
Ah, ta bom.

Eu acho que ele dormiu ou esqueceu. Ai, passou reto. Passei,
e nao dei sinal também, sou burro também. Ai, eu voltei sozinho, a
pé. Depois eu fui no posto do meu irmdo. E, pedi pra senhorinha,
peguei a senhorinha assim: O senhorinha, onde é a Instituicdo
Cultural? Nossa, ela ficou nervosa, pensou que era ladrao, né. Ah,
fiquei esperando la no posto do meu, do meu irmo la. E, onde é a
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Instituicdo Cultural? Onde é a Instituicdo Cultural? E, ndo, eu fui no
lugar certo, mas eu fui no posto, rs...sou burro. Eu fui até em Pinda
sozinho. Ah, eu fui la e depois voltei sozinho. E, agora eu sei onde é
tudo, entendeu?”

Nesta circunstancia vivenciada, P1 refere-se a si mesmo como burro e como
alguém que provoca medo nos outros e neste ponto é possivel que esta
autoconsciéncia manifestada sobre si, tenha influéncia da percepgdo materna que o
vé como alguém que nao aprende mais nada, como exposto anteriormente. Isto
porque, de acordo com Lane (1995) uma palavra carrega consigo nao sé um
significado, pois tem uma amplitude potencial cognitiva, afetiva, social e histérica que
representa o universo da consciéncia humana e que se converte muitas vezes em
estereétipo social. E por meio da linguagem que o individuo representa a si e ao
mundo circundante, trazendo influéncia ao seu pensamento, as suas acdes e
consequentemente ao seu desenvolvimento e hominizagdo. Se considerarmos a
capacidade que P1 manifestou na circunstancia em que mesmo tendo passado do
ponto, ter descido do énibus e retornado a pé, sozinho, isso demonstra um potencial
que se sobrepde aos infortunios da situacdo de nao ter recebido a mediacao do
motorista. E isso supera a visdo incapacitante, pois P1 apresentou criatividade e
solucao ao problema, evidenciando que P1 nada tem de burro, e sim, indicando a
necessidade de uma mediacao interventiva adequada, para que este aprenda, se
apreenda da realidade e manifeste sua autonomia.

Dando continuidade a analise, a entrevista com a participante P2
possibilita analisar a consciéncia sobre si e também percebé-la como ser desejante

de agir sobre a condugao da proépria vida, como segue:

“Eu fiquei muito triste, porque eu num queria sair de la. Foi
horrivel, eu fiquei muito magoada de sair de |4, agora eu acostumei,
né. Porque eu ndo, ndo queria sair de la, mas fazer o qué? Eu néo
posso fazer nada, entdo ndo adianta. (P2)

Ah, “risos”, era pra eu estar la, mas o comportamento deixou
eu sair, o primeiro dia que eu vim aqui, eu chorei. Eu ndo sabia nao,
so6 no dia, eu sai de |a e ndo voltei mais.”

Na fala acima P2 aponta a tristeza e a magoa em ser transferida de instituigao

e revela o desejo de ter permanecido e o que se percebe é a falta de autonomia e a
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impoténcia sobre si mesma, quanto as decisdes de sua vida. E ainda que P2 tivesse
voz consciente, as decisdes foram impostas, sem sua participacdo. De acordo com
Pasqualini (2009), n&o é a idade da pessoa que determina o conteudo do estagio do
desenvolvimento, pois a passagem de uma fase a outra depende das condigbes
histérico-sociais. Assim, o desenvolvimento humano ndo esta atrelado as leis
naturais, mas sim as condi¢cées objetivas da organizagdo social, sendo relevante
considerar o lugar ocupado pelo sujeito nas relagdes sociais e as condigdes
concretas em que seu desenvolvimento acontece. Neste contexto vivenciado, é
possivel que as relagdes estabelecidas e mediadas pelos funcionarios da institui¢ao,
nao tenham acompanhado o tempo da situacdo social de desenvolvimento de P2.
Pasqualini compartilha, que este conceito foi proposto por Vigotski e implica na
nocao de desenvolvimento vinculado ao conjunto de leis que regulam a formacao e
as mudancas das novas estruturas em cada idade e na analise das relacdes entre a
personalidade do sujeito e seu meio social. Ou seja, a realidade social se estabelece
como a verdadeira fonte de desenvolvimento, que possibilitaria formas e trajetérias,
que permitem ao individuo adquirir novas propriedades de personalidade e, portanto,
0 modo como as relagdes se concretizam afetam diretamente o desenvolvimento e a
percepcao da pessoa sobre si e sobre a sociedade.

Seguindo a andlise pelas narrativas apresentadas, P2 demostra a

autoconsciéncia e julgamento sobre si da seguinte forma:

“Porque eu nao era desse jeito ndo. Assim, eu n&do era assim,
né. La no B eu era uma capeta. Eu desenvolvi muito, criei juizo
bastante, gragas a F., sabe?”

E ainda quanto a P2, sua mae apresenta a seguinte visao:

“Eu acho que ela tinha pra sete, tava comegando na escola e
aquelas professoras la tudo despreparada, num sabia das coisas, e
ela era um pega, e eu era chamada todo dia, porque a P2 brigava,
sabe, nossa.”

O comportamento do passado manifestado por P2 com a autoconsciéncia
como se fosse “uma capeta” se associa com o passado sobre P2 compartilhado pela

mae, no qual atribuia visdo a filha com um “pega”, ou seja, de alguém que brigava e
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trazia problemas. E possivel pontuar que a autoconsciéncia de P2 tenha sido
produzida na relacdo, tanto com a mae, como com os professores que nao
souberam acolher a diferenga, contribuindo para que P2 se visse como “uma

capeta”.

Isso mais uma vez vem ao encontro da proposta da Psicologia Sécio-
histérica, quando esta afirma que a linguagem tem potencial de comunicagéo e de
intercambio social sendo um meio pelo qual o individuo representa o mundo € a si
mesmo, refletindo também no seu lugar social (LANE, 1995).

Em outro trecho, M2 diz:

“Muito dificil a P2 ficar mal-humorada. Ai, isso (hiperatividade)
€ bastante, porque um dos sintomas né, € isso, mas agora nao,
gente, agora ela € uma belezinha. Agora ela € uma adolescente,
agora depois de tanto esforgo, tanta coisa que foi feito, ela ta uma
belezinha, mas vocé n&o imagina como era a hiperatividade.”

E ainda quanto a autoconsciéncia de P2, se expoe:

“Doidinha, divertida, louquinha, “risos”, e se junta eu e a D.
num da muito certo as duas, sabe, entdo. Eu desenvolvi muito, criei
juizo bastante, gracas a F., sabe?”

Quanto a percepcao materna, P2 € vista como uma pessoa que pouco fica
mal-humorada, ou seja, este relato vem ao encontro do julgamento de P2 sobre si
como “doidinha, divertida, louquinha”, aspectos presentes na fase adolescente do
desenvolvimento humano. Essa reflexdo mais uma vez demonstra o carater social,
historico e mediador na construcdo da consciéncia do individuo, conforme exposto
por Lane (1995) ao afirmar que os significados produzidos historicamente pelo grupo
social, adquirem, individualmente, um sentido pessoal, atrelado a realidade com a

prépria vida e com os motivos de cada individuo.

Tanto o relato materno como o de P2 apresentam a mudanca, a hominizagao
e a transformacdo a partir da participacdo nos espacos coletivos vinculados as
politicas publicas e demonstram o quanto o0 acesso a esses servigos contribuiram

para o seu desenvolvimento.
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Ampliando a reflexdo a partir dos discursos das entrevistas, percebe-se
quanto a pessoa com deficiéncia nas suas relagcbes cotidianas, questionam o seu
lugar social. A presenga das indagagdes contundentes por meio de “Por qués”
trazidos por P1 e P2 em seus discursos, enfatizam a necessidade de
reconhecimento de um lugar social ampliado, em busca de oportunidades. As
indagacdes que serdo apresentadas abaixo sao pertinentes e tem consigo a
manifestacdo de cidadania em busca de direitos e em nada se diferenciam daquelas
que poderiam ser propostas pelo individuo com desenvolvimento tipico, ou seja, sem
deficiéncia.

No trecho abaixo segue o discurso de P1, buscando uma identidade particular

de reconhecimento:

“‘Chama eu de tio, tem uns que chamam eu de tio, tem uns
gue nao chamam eu de tio. Tem trés que chamam eu de tio, filho do
meu irmao, filho da minha irma cacgula, filha da minha irma mais
velha também, que tem cinco filhos, e ninguém chama eu de tio. Eu
gosto (se referindo que o chame de tio), né? Porque é sinal de
respeito, né, entendeu, entendeu? Eu gosto que chame eu de tio,
porque eu gosto, porque chama meu pai de vO, por que ndo pode
chamar eu de tio? (P1)”

O questionamento apresentado por P1 é valido e coerente sobre o porqué
nao poderia ser chamado de tio, pois ele tem consciéncia de sua funcido familiar,
embora conforme suas colocagdes, a identidade social lhe coloque numa posicao,
num lugar social em que nao estaria apto a ocupa-lo. Facci (2004), esclarece que no
processo de desenvolvimento, 0 sujeito passa a perceber que o lugar que ocupava
nas suas interagdes humanas, j4 nao correspondem as sus expectativas e
potencialidades e com isso se esforca para modifica-lo. Tornando-se assim,
consciente das relagdes sociais estabelecidas e proporcionando mudanga na
motivacao de sua atividade com novas reinterpretacdes sociais de sentido.

Em outro trecho, P2 também busca o reconhecimento de seu lugar social,

como segue:

“Se junta eu e a D. num da muito certo as duas, sabe, entao.
E que a gente, sabe a D., minha amiga? Entao, € que a gente estava
pensando, as duas em arrumar namorado. Entdo, vamos arrumar
namorado? Vamos. Entdo, ai a gente “tava” tentando arrumar
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namorado, eu € a D. Ah! mas também, porqué que eu fui falar alto
também, né? A G. falou assim: tem que ter papelzinho, com
autorizagdo da mae e do pai. E, oh meu Deus do céu, viu? “Que”
aqui ndo pode namorar, ndo sei porqué que aqui hao pode namorar
aqui. Eu perguntei: Por que? Que n&o pode namorar aqui? Falaram
gue nao pode, que aqui € uma escola. (P2)”

Da mesma maneira € valida a colocagcado de P2 sobre o porqué nao poderia
namorar, pois ainda que esteja numa escola e existam as normas pertinentes a isso,
a pessoa com deficiéncia intelectual ndo deve ser vista com significado social de
alguém alienado sobre si, sendo ignorado quanto aos seus desejos. E neste caso, o
que se percebe é a busca de P2 ao reconhecimento do seu lugar social, conforme
seu desenvolvimento, ou seja, como a tipica adolescente sonhadora em busca de
vinculos afetivos de amor. E complementando, segundo Vigostki (1996), na fase da
adolescéncia, o conteudo do pensamento se converte em convicg¢ao interna, em

orientacao aos seus interesses e normas de conduta, em desejos e propositos.

O que se vislumbra nessas passagens € a materializagao simbdlica ao direito
a igualdade e a dignidade previstos no ordenamento legal. Percebe-se que do
processo de interagcdo e convivéncia podem emergir experiéncias sem barreiras,
obstaculos e diferencas a limitar a pessoa com deficiéncia na sua expressao e na
sua comunicacgao, e, sobretudo sem interferir nos sentidos de potencialidade que
tem sobre si. Isto, porque contraditoriamente é possivel que convivam numa
realidade que os movimentam e motivam e também com outra realidade que os
alienam. Cumprindo esclarecer que as duas realidades s6 existem a partir da
relacdo, da mediagao, do compartilhamento e do convivio com o outro, pois sozinho
somente baseado na condicdo bio e fisiolégica, o homem nao existe e ndo se
desenvolve, o que clarifica a importancia da mediacdo nas experiéncias relatadas. E,
seguindo essas colocagbes, Moretti, Asbahr e Rigon (2011), asseveram que de
modo dialético, a atividade humana e a consciéncia formam um reflexo psiquico da
realidade e assim, expressam as relagdes do individuo com o mundo social, cultural
e historico, o qual é decorrente das relagdes do individuo com outros homens e com

0 mundo que o cerca.

Goffman (1988) contribui com a ideia de categorizacdo, com a qual a
sociedade estabelece categorizacbes as pessoas, assim como os atributos tidos
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como comuns e naturais aos seus membros. Os ambientes sociais estabelecem as
categorias que tem probabilidade de serem neles encontradas, e por vezes
condicionam as dindmicas de relacdo social ao outro sem atengcao ou reflexao
particular. E desta maneira, a pessoa com deficiéncia intelectual corre o risco de ser
considerada reduzidamente a uma caracteristica diminuida, incapacitada e com
descrédito, abrindo-se mao da perspectiva inclusiva, respeitosa de ser vista na sua

totalidade de atributos e na sua potencialidade.

Assim, os questionamentos colocados tanto por P1 como por P2 ganham
dimensao de proposito ainda mais contundente, ao associarmos que o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia corrobora e legitima a postura dos participantes, a medida
que em seus artigos dispdéem sobre o direito a plena capacidade civil das pessoas
com deficiéncia, por meio da prerrogativa legal de casar-se e de constituir unido
estavel e de exercer o direito a familia, a convivéncia familiar e comunitaria, o que
implica nesse contexto em assumir seu papel nos vinculos familiares. No
entendimento de Goffman (1988), pode ocorrer de um individuo que poderia ser
facilmente recebido, acolhido e legitimado nas suas ag¢des e comportamentos,
possua um traco e uma dindmica que o diferencie. Ou seja, € possivel que um
estigma seja constituido e justificado na diferenca, e que essa se imponha sobre as
demais possibilidades e atributos, gerando assim, isolamento, discriminagdes e
reduzindo as oportunidades de desenvolvimento a pessoa com deficiéncia, como

possivelmente ocorreu nos casos citados.

Conforme exposto por Pasqualini (2009), o desenvolvimento € um processo
dialético, em que a passagem de um estagio a outro se realiza, ndo pela via
evolutiva e sim, de modo revolucionario e acrescenta que atitudes de protestos no
curso de desenvolvimento retratam a crescente busca pela independéncia e pela
autonomia e denotam que as relagbes com as pessoas a sua volta ou com sua
propria personalidade, estdo em transformag¢do, demandando novas atividades,
novas mediagcdes e um novo lugar social. De acordo com Pasqualini (2009), a
reorganizacdo da atividade faz a pessoa passar para um novo estagio de
desenvolvimento na sua vida psiquica e por isso os questionamentos dos
participantes antes de serem vistos como atos de insubordinacao e rebeldia,

possuem aspectos em dire¢cao ao desenvolvimento.
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E ainda que a pessoa com deficiéncia em muitas oportunidades se veja
restringida e limitada, é justamente a percepgdo com significados sobre o meio e
com sentido sobre si, como pessoas sonhadoras, capazes e questionadoras,
langando um “Por que n&do?” a sociedade que trazem o seu existir e sua atuagao
cidada. E ainda que esse “ Por que ndo?”, ndo seja suficiente para mudar a sua
realidade imediata, tal indagagdo concretiza sua acdo no mundo para instigar,
superar e revelar o que esta além do senso comum e dos estigmas construidos
socialmente, tragando assim, seu desenvolvimento, sua historia pessoal e também
coletiva, enquanto uma classe da qual seja pertencente.

Ou seja, tais reflexdes estabelecem que as condi¢des sociais em que a
pessoa com ou sem deficiéncia se desenvolve, as oportunidades de acesso aos
bens materiais e culturais produzidos historicamente, a qualidade dos vinculos e das
experiéncias emocionais € motivacionais, sao elementos que interferem diretamente
nas representag¢des sociais e na producao tanto de significados, como de sentidos,

refletindo também no desenvolvimento humano.

4.3 As instituicoes e suas realidades contraditérias

Este nucleo tem como proposta abordar duas possibilidades de atuacao e de
compreensao dos servicos ofertados por meio de politica publica, analisando e
problematizando sobre a maneira como tais servigos impactam na vida das pessoas
que os frequentam. Para isso, dividiu-se o nucleo em duas subcategorias de analise,
indicando as realidades contraditérias nos discursos dos participantes. A primeira
realidade demonstra conquistas e o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia em
busca de sentido do seu lugar social, ja a segunda indica uma realidade com poucas
perspectivas de mudancgas e na qual a participagao nos servicos nao estaria imbuida

de objetivos transformadores e emancipatorios.

Conforme Gongalves (2010), na contemporaneidade as politicas publicas
vinculam-se a uma proposta de promocao de direitos para superacao de
desigualdades sociais, visando a construcao de oportunidade e de autonomia com
praticas direcionadas a ocupagao e a ampliagado do lugar social dos individuos por
meio de atitudes emancipatérias e de espacos de compartilhamento no qual o
sujeito aprende a ser Homem (LEONTIEV, 1978, p.267).
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Ainda segundo Gongalves (2010), as politicas publicas devem ser
democraticas e garantidoras dos direitos sociais basicos, promovendo a cidadania e
contando com a participagdo dos sujeitos aos quais se destinam. Tais praticas
devem criar condi¢gdes para experiéncias de contatos, de relagdes e vivéncias

capazes de promover a transformacao da realidade na qual a pessoa vive.

A cidadania €& conceituada por Coutinho (2005), como a capacidade
conquistada pelo individuo de se apropriar dos bens socialmente criados e de
atualizarem as potencialidades de realizacdo humana abertas pela vida social em
cada contexto histérico. Sendo assim, a cidadania deve ser articulada com um
processo histérico e dindmico, ao qual se atribui novas determinagdes. Coutinho
(2005) esclarece que a cidadania ndo € dada aos individuos de uma vez e para
sempre, ndo vem de cima para baixo, e sim, € um processo de construgcdo e

apreensao historicamente continuo.

Dentre as diversas possibilidades de conquistas e de desenvolvimento
oportunizados pela participagdo das pessoas com deficiéncia nas instituicbes e nos
servigcos vinculados as politicas publicas, foi possivel selecionar aspectos como a
construcao da consciéncia da acao, o aprendizado para a vida cotidiana e o auxilio

as familias.

Os aspectos de conquistas e transformagdes que contemplam os dados ja
citados foram organizados por similaridade nos discursos das entrevistas e serao
descritos a sequir.

Neste primeiro momento, seguem as narrativas associadas ao processo de

apreensao da consciéncia a agao:

“Quando eu fico gritando com os assessores, 0os monitores,
eu fico triste, entendeu. E, eu fico triste depois, penso bem, bem, que
eu fiz coisa errada, pec¢o desculpa. Um dia eu briguei com a G. e
depois eu pedi desculpa, ela ta de prova, pode chamar ela aqui. (P1)

As vezes fico triste, assim, fico rebelde, quando fico que tem
um negocio que quero, um negécio que eu quero, num consigo
depois no dia, entendeu, eu fico nervoso e fico rebelde. Assim
nervoso: Ah, também, ndo vou fazer mais nada. Ah! Chega! Ai, num
faco mesmo.” (P1)

Pagou caro material meu...é porque eles pedem, né, e a
familia tem que comprar, né...ela comprou caro, comprou, ficou em
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R150,00 me desculpe falar, mas ficou caro, né,. mas tem que
comprar, né, fazer o que? (P1)

Nossa, eu achava muito chato, assim, mas foi muito bom. E
controlar o ciume, tenho ciimes, né, da minha mae e da minha tia.
Eu desenvolvi muito, criei juizo bastante, gracas a G., sabe? Mas foi
bom o conselho dela, acho que a unica foi a G mesmo, a uUnica que
deu, acendeu uma luz na minha cabeca, sabe, ela que foi importante,
deu uma chacoalhadinha sabe, pro juizo, sabe. Ter comportamento,
porque eu nao era desse jeito ndo. (P2)”

Por meio das relagbes e situagdes vivenciadas tanto por P1, como por P2,
nas instituicdes, eles se apropriam das experiéncias, dos sentimentos e de sua
atuacdo no mundo, formando sua consciéncia de acdo a partir da rede de
interacdes, o que favorece a construgao da consciéncia sobre si, sobre o outro e
sobre a realidade, pois o significado social das experiéncias se desdobra em
singularidade e na identidade pessoal do sujeito. Essas situagdes compartilhadas
ilustram o que Codo (1995) baseado nos estudos de Leontiev, aponta ao dispor que
ao influir sobre o mundo exterior, o sujeito o modica e com isso modifica também a si
mesmo. Desta forma, a medida que P1 e P2 se relacionam com os funcionarios e
colegas, € por meio desta atividade vivencial oportunizada pela participagdo nos
servigos ofertados por politicas publicas que eles percebem a si, chegando a nomear
suas atitudes como “rebelde” e “nervoso” ou como “capeta”, sabendo identifica-las
diante das circunstancias, desculpando-se e reconhecendo suas posturas, a ponto
de nomea-las conscientemente. Assim € possivel pontuar que as experiéncias
vividas e mediadas pelos funcionarios, permitiram a P1 e P2 por meio de mudancas,
de transformacgdes e da atualizagcdo de suas potencialidades, passagens a favor da
construcao da cidadania de ambos.

Nesta segunda oportunidade, seguem as colocag¢des dos participantes sobre
as aprendizagens adquiridas para a vida cotidiana, por meio da participagao nas

instituicdes vinculadas as politicas publicas:

“Eu gosto de aprender muitas coisas legais, sabe. Eu aprendi
a jogar bola na B, entendeu? Ah, fazer a barba, eu ndo sabia fazer a
barba direito, eu ndo sei fazer a barba direito até agora, desculpe
falar. Agora eu t6 aprendendo devagarzinho, entendeu? T6
aprendendo com ele de novo, entendeu? Ah, aprender a fazer a
barba, eu aprendi ja 50%, eu aprendi a mexer na horta, ah aprendi
muita coisa na B (institui¢do), viu? Nos “fazia” o pao com a salsicha,
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com nossa mao. N&o reclamo da B (instituicdo) ndo, viu, aprendi
muita coisa boa. (P1)

Ah, muita coisa viu, mudou bastante ele, porque ele ndo era
assim ndo como ele é agora. Agora ele sabe que tem um
compromisso, que tem que ir pra escola, né. Foi na rotina que ele
endireitd. Sendo fosse essas escolas ai, ele num “tava” assim nao,
ele era violento, enfrentava a gente, enfrentava eu né, porque o
irmao, ele ndo enfrenta. Antes ele me enfrentava, me batia. (M1)

Nossa, foi aprender, foi tanta coisa, acho que foi aprender a
tanta coisa, as pinturas. Eu fiz aula de saco, la. Datilografia,
manicure, massagem. (P2)”

Ainda é possivel perceber nos trechos selecionados das entrevistas de P1,
M1 e P2 discursos coincidentes, ao narrarem sobre a importancia das
aprendizagens que obtiveram ao frequentar instituicoes atreladas as politicas
publicas. O que vem ao encontro do conceito exposto por Coutinho (2010) de que a
cidadania € a apreensao dos processos humanos superiores e relacionais, aliados a
conquista de direitos e de usufruir dos bens produzidos socialmente pela
humanidade no decorrer da histéria e de atualizar suas potencialidades através de
processo constante, dinamico e aberto, levando a mudancas e transformagdes na
realidade vivida pelo sujeito. Moretti, Asbahr e Rigon (2011) complementam a partir
de Leontiev, que a educagado, enquanto aprendizagem é o principal motor de
transmissao e apropriagado da histéria social humana. Além disso, o processo de
hominizagdo envolvendo a aquisi¢ao individual daquilo que é produzido coletiva e
historicamente pelos homens também concretiza uma via de construcdo psiquica
com significados e sentidos.

E por ultimo se apresentam as narrativas compartilhadas sobre a maneira
como 0s servigos propiciados pelas politicas publicas auxiliaram e beneficiaram as

familias das pessoas com deficiéncia:

“As vezes da uma falhada, eu falo pra ele: Nao, tudo, tudo
que cé aprendeu até hoje, do jeito que vocé ta agora, vocé aprendeu
numa escola. Porque quando ele entro na B, ele ndo queria tomar
banho, ele andava barbudo, deixava a barba crescer, foi la que ele
aprendeu, ele ndo sabia usar banheiro, vestia sé o short, fazia xixi no
chdo. Entdo, isso ajudou na rotina...ah, ajudou na rotina, porque ele
dava trabalho pra mim. (M1)

Ah, eu acho que em tudo e até me ajudou também a lidar com
as coisas, né. Porque cé nao sabia, a gente ndo sabia, porque a P2
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me dava problema demais por causa do jeito de ser. Entdo acho que
me ajudou muito, como falar, o que fazer, como falar com ela, tudo,
tudo, tudo. Eu acho que me ajudou em tudo, tudo que falava que era
pra eu levar, eu levava. Eu fiz tudo que tinha na, na, na, assim, na
rede, que tinha eu fazia e alguma coisa eu até pagava pra fazer,
porque naquele tempo, ainda dava, agora ja ndo da mais, mas dava
pra fazer sim. (M2)

Eu acho que comportamento, eu acho, ndo € que ela nao era
comportada, malcomportada, mas sabe o comportamento nos
lugares, sabe, eu sempre fui de sair muito pouco, mas mesmo assim,
de ficar quieta, sentada. Ela comegava a ver um filme, ela sentava e
em um minuto ela tava dando pulo nessa altura, entdo n&o
tinha...entdo acho que nessa questao ai, eu acho que foi o que mais
ajudou, sabe, tinha, eu acho que nessa questdo ai, foi o que mais
ajudou, sabe.(M2)”

Sob o enfoque de politicas publicas como passagem a cidadania, os
discursos maternos convertem para o0 quanto a participacdo nos servigcos
disponibilizados pela rede publica, foram capazes de promover mudancgas e
transformacdes na realidade, tanto a nivel individual como familiar e, portanto essas
novas conquistas € novos comportamentos detém o aspecto potencial e promotor de
cidadania, a medida que ampliam as possibilidade de consciéncia de si, do outro, do
mundo e também do lugar social do individuo. Assim, aprender faz parte do
processo de construgcao da cidadania, pois abre vias para apreensao sobre os bens
produzidos social e historicamente pelo homem e também sobre si proprio. E
conforme Lane (1995), o homem ao transformar a natureza pela atividade e pelo
trabalho por meio de instrumentos se transforma também, o individuo ao produzir um
objeto transforma a matéria pela sua atividade e por essa mesma atividade este
sujeito se transforma. Lane (1995) ainda complementa que é por meio do trabalho
humano que o individuo se objetiva socialmente e é também por ele que o individuo

se modifica, se produz e se realiza.

E possivel atestar que embora os servigos destinados as pessoas adultas
com deficiéncia intelectual nem sempre possuam os recursos e a qualidade ideal,
ainda assim, sdao um espaco de convivéncia que se mostra importante e
transformador. Isto porque permite a construgdo de pertencimento grupal e a
promocao de aprendizados para vida social e de vinculos potenciais que contribuem
para a percepcao positiva de reconhecimento da pessoa com deficiéncia sobre suas

capacidades.
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Dando continuidade e problematizando a realidade e suas
contradicbes, os servigos disponibilizados ao atendimento das pessoas com
deficiéncia apesar de manterem a perspectiva potencial e promotora de cidadania
também podem ser vistos como espaco destinado ao passatempo, ou seja,
desvinculado de possibilidades de desenvolvimento, como sera apresentado na

sequéncia.

A construgcado da cidadania € um processo que por vezes se mostra
contraditério, com avangos e recuos e para o qual se torna importante a criticidade e
0 questionamento, a fim de ultrapassar a alienagcdo e a acomodacio, e com isso,

avangar na conquista do direito e a ampliagdo do lugar social do sujeito.

Apesar de a legislagao brasileira vigente assegurar dispositivos com a
finalidade de construir uma sociedade inclusiva, orientada por relagdes de
acolhimento e respeito a diversidade humana, de aceitagcdo das diferencas
individuais, de esforco coletivo na equiparacdo de oportunidades de
desenvolvimento e com qualidade nas distintas dimensdes sociais, nem sempre ha
efetividade nessas agdes. E certo que a Constituicdo federal, a Politica Nacional de
Educacido e Assisténcia e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia sdo avangos que
buscam dar resposta e reparar anos de segregacido e preconceito, no entanto a
sociedade brasileira ainda estd em processo de conquista e preservacdo da
dignidade e em busca da identidade da pessoa com deficiéncia como cidada, por

meio do seu lugar social.

A transformacdo que se faz necessaria para a preservacao da dignidade
humana da pessoa com deficiéncia, para a busca de sua identidade e para o
exercicio da cidadania, vai além da implementacao de leis, pois requer mudancgas de
paradigmas. E preciso que se vivencie uma abertura ao outro, num encontro com
interacao, nao sob o prisma de sua deficiéncia, mas em que se vislumbre o ser na
sua realidade e com a aceitacdo a diferenca, mas de modo nao condicionado,
estatico e limitante ao desenvolvimento.

Os discursos abaixo enfatizam a visdo das instituicdes e dos servigos
disponibilizados por meio de politicas publicas com sentido de passatempo e de
pratica de atividades desconectadas de objetivo e de finalidade construtiva conforme

segue:



55

“Eu acho importante porque € uma coisa que ocupa eles, né.
Eu acho importante, pode ver, quando ele fala: ndo vou na escola, eu
falo: vai sim, vai ficar fazendo o que aqui? (M1)

Poderia ter mais coisa pra fazer, né, mais coisa, mais coisa
pra eles fazer... pra passar o tempo e da menos trabalho, porque eu
acho que se pegar um monte de gente daqueles e pegar num lugar e
nao dar nada pra eles fazer, ninguém aguenta, ninguém vai
aguentar. Eu acho que dai, teria mais coisa pra eles fazer, podia
arrumar mais oficina, pra ocupar essas pessoas assim.(M2)”

Em ambos os discursos maternos fica exposta a participagdo nos servigos
vinculados as politicas publicas como uma alternativa por nao se ter outra opgao a
se fazer ou como um lugar destinado a confinar um grupo de pessoas categorizadas
com deficiéncia, aos quais cabem ocupar lhes o tempo, pois sao dificeis de
aguentar. O que se percebe € a perspectiva materna de considerar a participagao
dos filhos nos servigos disponibilizados na rede publica, de maneira sem proposito e
traz uma marca de alienacéao e falta de participacado quanto aos direitos e deveres, 0

que desfavorece o processo de construgao da cidadania.

“Bom, meu grande sonho era que a P2 arrumasse um servigo
e fosse trabalhar, mas isso ai € quase impossivel... ja desisti. Entao,
a vida inteira eu procurei saber o que a P2 pode fazer pra
sobreviver? Depois? Mais tarde? Mas nunca consegui, porque eu
nao consegui chegar numa coisa que a P2 pudesse fazer, pra viver
(M2)”

Em outra fala, a mae demostra a impoténcia diante do sonho de que P2 fosse
capaz de aprender e conquistar uma atividade que I|he proporcionasse a
sobrevivéncia. Assim como sinaliza a preocupacdo com o futuro da filha, diante do
passar do tempo e da finitude da vida. Resta ainda, a reflexao, que embora P2 tenha
realizado diversos cursos, como foi citado por ela, ndo foi suficiente para que ela
desenvolvesse uma atividade produtiva, salientando que o trabalho além de ser
fonte de sobrevivéncia € uma atividade socializadora que pode contribuir para o
desenvolvimento do sujeito, sendo também elemento constitutivo da identidade da
pessoa e com potencial de constru¢ao de cidadania.

Em outro trecho M2 dispbe sobre a fase que considerou mais dificil na

trajetdria de P2:
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“Ah, o mais dificil foi a parte escolar mesmo, que &, foi bem
pesado, sabe, devido as pessoas sabe, as pessoas que nao sao
muito bem com ela, as professoras que ndo sabiam o que fazer, eu
nem, nem, nem muito culpo elas porque ndo sabiam o que fazer. E
eu ndo sabia também, eu ndo sabia e ninguém sabia. E a prépria
sociedade, entre os alunos que vocé nao sabe fazer isso, vocé nao
sabe fazer aquilo. (M2)”

A percepgao materna, apresentada na narrativa, relata o despreparo dos
funcionarios que trabalhavam na instituicdo vinculada a politicas publicas. De acordo
com M2, estes n&o tinham conhecimento quanto ao diagndstico, as intervengoes e
orientagdes apropriadas diante da situacio. Isto aponta para o carater dialético da
construcdo do exercicio da cidadania, pois ndo basta um querer, uma consciéncia
sobre a necessidade, sobre a falha ou sobre a falta. E preciso um intercambio de
mediacdes, de atividades e de comunicagdes facilitadores e eficientes baseados no

conhecimento e no direito de usufruir dos bens sociais garantidos legalmente.

Neste contexto, vale ressaltar que apesar da existéncia de normatizacao legal
amparando as pessoas com deficiéncia, ainda ha um caminho a ser percorrido,
enquanto dever do Estado em se responsabilizar por esses minimos sociais e pela
qualidade dos servigos publicos voltados para o desenvolvimento humano. E nao ha
como pensar o exercicio da cidadania sem pressupor 0 homem como sujeito ativo,
consciente das suas relagdes e do seu lugar social e historico. Ou seja, € uma via
dupla com realidades contraditérias, enquanto possibilidade de construir sua propria
existéncia, mas sempre implicado numa realidade social mediada por outros
homens, por leis e por ideologias que demarcam o carater histérico e dindmico de se

tornar e de se atualizar como cidado.

O contexto de impasses, conflitos, duvidas e incertezas se faz presente na
realidade vivenciada pelos participantes e de suas familias, desde a experiéncia no
ensino regular, assim, como nas instituicoes destinadas a atender exclusivamente as
pessoas com deficiéncia, frequentadas mais recentemente por P1 e P2. A partir
dessas colocacobes, vale a reflexdo sobre como se deu e ainda se desenrola o
processo de integragdo e inclusdo da pessoa com deficiéncia ao longo do tempo.
Considerando-se em destaque os seguintes anos, 2002 pela instituicdo da politica

nacional de saude a pessoa com deficiéncia, 2009 pela recepcdo ao ordenamento
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juridico da Convencao Internacional do Direito da Pessoa com Deficiéncia com forga
de dispositivo constitucional, assegurando o compromisso do Estado Brasileiro em
promover o exercicio dos direitos as pessoas com defici€ncia sem discriminagao e o
ano de 2015 devido a instituicao da lei 13.146- Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
estabelecendo as diretrizes gerais, normas e critérios para promover e proteger o
exercicio pleno em igualdade de direitos e de liberdades fundamentais, visando a
inclusdo social e a cidadania, no entanto, percebe-se o0 quanto nem sempre tais
direitos se concretizam e o quanto ainda a realidade € contraditéria e as demandas

se perpetuam.

Desta maneira, cabe o questionamento sobre até que ponto e como se
avancou na efetivagdo da promocgao da cidadania a pessoa com deficiéncia e de
seus familiares. Isto, porque o exercicio da cidadania pressupde frequentar os
servicos publicos com o intuito de promover a emancipagdo, a autonomia e a
insercao nos espacos sociais, construindo uma identidade com potencial sobre si e
sobre o mundo, com respeito as diferencas e principalmente com perspectiva frente
ao futuro.

O que se percebe é que o0 acesso ao espacgo de convivio é favoravel em
relagcao a opgcao de a pessoa adulta com deficiéncia ficar em casa sem ter ao que se
dedicar, como nos relatos apresentados. No entanto, € preciso comprometimento
das politicas publicas em articular servigos e profissionais qualificados a mediar e a
primar pelo desenvolvimento e ampliacao do lugar social do sujeito, resguardando e
promovendo direitos como o acesso a saude, a assisténcia social, a educacao, a
habitacdo, a saude, ao transporte, ao trabalho, a ajuda técnica, a protegdo e a

justica.

4.4 Os caminhos e descaminhos percorridos para o acesso as politicas publicas

Este nucleo tem como objetivo apresentar e refletir sobre os meios de acesso
aos servicos e instituicdes vinculadas as politicas publicas para essa populagao,
evidenciando a importancia da articulacdo entre as instancias publicas, para que
seus direitos se efetivem. E a partir das experiéncias que seguem compartilhadas,
cumpre apontar para a relevancia da mediagcao dos profissionais, que ocupam

cargos publicos e que atuam com essa populagao em suas atuagcées humanizadas e
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comprometidas com o bem-estar e acima de tudo com os direitos aos quais se

destinam essas politicas publicas.

E possivel refletir que se ha um direito, é porque ha uma demanda, ou seja,
uma necessidade nao atendida ou pelo menos uma prerrogativa considerada
importante, a qual foi produzida historicamente pelo homem e que ganhou proporgao
e valor ao ponto de ter sido normatizada legalmente. No entanto, para o sujeito se
valer deste direito assegurado, ele deve estar apto a recebé-lo e a usufrui-lo, o que
na perspectiva Sécio-histérica depende de o homem deixar de ser alienado e tornar-
se consciente do seu lugar social. Sendo assim, esse processo implica nas
aquisicdes aos bens simbdlicos e materiais produzidos pela cultura humana,
cabendo incorpora-las a sua personalidade por um desenvolvimento sem entraves e

com mediagao favoravel ao seu progresso e autonomia (LEONTIEV, 1978).

Desta maneira, supondo que o quadro politico e legal assegure os direitos por
meio da normatizagao, cumpre fazer com que essa demanda seja superada, ou seja,
que as leis se cumpram e que as necessidades e prerrogativas dos individuos sejam
atendidas. Resumidamente, que o direito chegue a quem se destina ou que o
possuidor do direito o alcance.

Nesta perspectiva varios caminhos podem ser percorridos e no caso as
entrevistas possibilitam apresentar duas passagens de encontro do individuo ao seu

direito, conforme se expde:

“Ele tava la na escola, quando a professora, assim, percebeu
o problema dele, me chamou, a diretora quer dizer, me chamou, me
deu uma carta, pra mim, pediu pra eu levar ele, até levei ele no Dr.
P., ai o Dr, pediu os exames e acusou que ele tinha problema. Entao,
mas ai, mesmo acusando que ele tinha problema, ele ia pra escola
ainda, a carta foi la pra escola, a diretora pediu...s6 que constando
mesmo que ele tinha problema, era pra aguardar uma vaga pra ele
mesmo na escola. S6 que demoro muito, ai a diretora foi aguentando
as palhagadas dele, e até que trocou a diretora e ai a outra num
aguentou mais. Ai comegou a ligar direto pra mim porque a outra
controlava ele, né, deixava na sala dela. Agora, a outra era nova,
num entendia nada, ai num conseguia, ai ela comegou a me
perturbar, ligar e chamar todo dia, e todo dia, ele chegava meio dia,
ela ja mandava buscar ele. Quando ele entrava na escola, ela ja
falava: vem buscar ele, que num aguento mais, ele ndo da sossego
pros amigos, num deixa ninguém fazer nada, fica dangando na
escola, sobe em cima da mesa e fala que é o professor...ai a diretora
num aguentou, né...inclusive tinha uma assistente social que tinha
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um irm&o que trabalhava na escola e ai, ligou pra ela, nesse mesmo
dia, da sala da diretora e falou pra ela, porque eu chorava la na
escola, de ver o jeito que ele ficava, que ele num queria vir embora
comigo, e ela dizia, que ia chamar a policia pra levar ele, pra trazer, e
eu falava: Nao, ele ndo é bandido, num vai, num vai policia chegar
na porta da minha casa, ele ndo é bandido, ele € uma pessoa que
tem problema. Ai, ele pegou e falo assim pra mim, ai o irméo dela,
pediu pra usar o telefone, até perto de mim, mas nao falou o que era,
ele s6 falou assim, pra, pra moga, que ele “tava” conversando assim,
no telefone: que tinha uma mée que” tava “precisando da ajuda dele,
que “tava” morrendo de do, que ele nao sabia o que fazia pra essa
mae, que essa mae “tava” sofrendo muito. Dai, ele pegou, marcou
horario pra eu ir Ia na K, falar com ela. Ai, eu fui, falei com ela, dai foi
quando ela comegou, comegou a correr pra conseguir uma vaga pra
ele, né. Nao conseguiu, que dizer, conseguiu, mas demoro uns
quatro meses, ai quando foi, um dia ela ligou pra mim e falou que
tinha conseguido uma vaga pra ele...no B, la na B, sabe...ele ficou
até os 17 anos ali, depois que fechou que ele foi pro A. (M1)”

Assim, fica a reflexao sobre até que ponto cabia a diretora antiga da escola do
ensino regular de P1 “aguenta-lo”, como citado pela mae, ou cabia a nova diretora
tomar as medidas citadas para desfazer-se de P1 como aluno, resolvendo assim o
“problema”. O fato € que nenhuma dessas condutas viabilizou e contribuiu para que
P1 e sua familia acessassem os servicos apropriados e com a qualidade que |he

eram de direito.

Desta forma, a prestacado do servigo publico disponibilizado aos participantes,
deixou uma lacuna, pois conforme Tomaz et al (2014), é dever do Estado fornecer
condicbes para o desenvolvimento dos deficientes, tanto pelo acesso facilitado a
setores basicos como educacdo e saude, como por meio da realizacdo de
investimentos necessarios a prestacdo de servicos de qualidade, com profissionais
capacitados a dirimir a demanda, o que a principio ndo se verificou na situagao
relatada por M1.

Sob um contexto similar, também em relagéo a instituicdo de ensino regular,

segue o discurso compartilhado por M2:

“Quando a gente foi pra 14, que “cé” sabe que foi pela justica,
levamos la aquela coisa, entao nés pegamos la, da...da B e levamos
la. Ela estudava na escola normal e dentro da escola normal, légico,
nao deram conta, ndo da mesmo, puseram numa sala. Ai, o Dr. P.
montou esse grupo dentro da escola, como chamava mesmo? Ah,
um grupo que montava pra pegar criangas atrasadas, né, pra
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ensinar. E ela foi pra esse atendimento, ali eu conheci a W., a que
trabalha la, no agora B. Aquela mulher foi minha salvacao, o que a
moc¢a me ajudou, tanto, sabe, com a P2. Acho que a P2 também
ajudou ela, porque a pessoa acaba aprendendo, eu pus uma diretora
pra estudar, pra saber lidar com ela. A diretora da escola foi estudar
pra saber lidar com ela Ai, foi indo, ai, o Dr. P, encaminhou pra uma
geneticista, foi ai que descobriu, ela ja tinha de 10 pra 11 anos,
demorou bastante e eu acho que se tivesse um diagnostico mais
rapido, poderia evitar “taantoo” aborrecimento. (M2)”

Por esta narrativa, também se evidencia o quanto nem sempre o0s
funcionarios estdo preparados com conhecimento sobre as areas em que atuam.
Fica presente o carater de segregacgao para se resolver a diferenga, que era vista
como algo de responsabilidade unica e inerente a constituicdo natural do sujeito,
cabendo somente a ele dar conta disso, como se fosse de sua exclusiva
competéncia. A fungcdo mediadora da funcionaria W a cumprir o direito de acesso
aos servicos publicos, é vista como um favor, quando na verdade é um direito de P2
e de sua familia receber orientacdo e encaminhamento adequado e no tempo
apropriado. Ainda no discurso disponibilizado por M2, € presente o sentido atribuido
a conduta de W como algo excepcional, sem a qual ndo haveria uma solucao e
como retribuicdo a mae justifica que W também aprendeu, ou seja, que também
recebeu algo em troca, por ter tido uma postura suposta e significantemente

relevante em suas vidas, como de fato se materializou.

Neste contexto, cabe pontuar sobre a importancia do Plano Viver sem limite,
instituido em 2011, por meio de politicas publicas, que traz em suas diretrizes a
prevencao das deficiéncias, a amplificacdo e qualificagdo da rede de atencdo a
saude, somado ao Programa Nacional de apoio a atencdo da saude da pessoa com
deficiéncia, formulado em 2012, com o objetivo de prevencdo, promocao,
diagndstico, tratamento e reabilitagcdo e ainda o Programa Nacional de Triagem
Neonatal. Isto porque tais servicos denotam o compromisso em zelar pela saude da
pessoa com deficiéncia com a qualidade e o respeito que lhe é assegurado e caso
existissem anteriormente, poderiam ter colaborado com P2 no seu desenvolvimento

e com apoio a sua familia.

As narrativas apresentadas acima demostram o quanto uma pessoa

com olhar sensivel, humanizado e solidario € importante para via de acesso das
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pessoas aos seus direitos. No entanto, também levanta a contradi¢ao, se isso é uma
caracteristica ou uma qualidade de algumas pessoas, ou se faz parte do papel e da
funcao publica que ocupam, devendo portanto ser uma pressuposto incondicional de
quem atua em instituicbes e cargos publicos, pois embora as pessoas tenham
direitos assegurados, nem sempre tem conhecimento e consciéncia sobre os meios
de concretiza-los e sobre a realidade que podem vir, socialmente, ocupar, construir e

usufruir.

Percebe-se que o fato de existir legislagdo amparando direitos e garantias a
pessoa com deficiéncia, nem sempre isso € suficiente para a concretizagcdo dos
objetivos e motivagdes que as embasam. Os discursos maternos de M1 e M2
revelam o quanto o encontro e a mediagao de determinadas pessoas, que atuavam
nas instituicdes publicas, foram primordiais para o desfecho das situagcdes de conflito
que se materializavam como problema e demanda. Na narrativa de M1 foi preciso
que a situagdo de P1 ao frequentar a escola regular chegasse a uma condig¢ao
critica, tendo uma diretora de escola praticando ameacas, ou seja, a demanda virou
caso de policia até que um professor com atitude critica mediasse a situacdao, como
ponte para acesso a rede de servigos publicos atuando como “mocinho e heréi”. Da
mesma forma, o discurso de P2 evidencia a presenga de uma funcionaria, a qual foi
atribuida a qualidade de salvagao, como se fosse uma heroina a mediar o acesso e

cumprimento de direitos.

A partir do compartilhamento desses contextos cumpre ressaltar que
apesar dos direitos sociais estarem assegurados por leis, a garantia da sua
concretizagdo depende da integracdo e da acao de pessoas com postura cidada,
como se verificou nas atitudes caracterizadas como salvadoras ou heroicas diante

das situacdes conflituosas citadas pelas maes entrevistadas.

E esta conduta cidada envolve a interligagao da perspectiva individual com o
coletivo e com a histéria, tanto pessoal como social do sujeito. Conforme Gongalves
(2010) defende, diante da negacao do direito de ter direitos, da precariedade do
reconhecimento e do atendimento de direitos e das demandas que defendem a vida,
€ preciso uma politica que sustente a transformacao na realidade, criando o espaco
social necessario para o desenvolvimento de todos os individuos com ou sem

deficiéncia, para o acesso a riqueza material e cultural de cada fase historica.
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Tal proposta citada acima, revela o quanto as politicas publicas devem se
atualizar e acompanhar a dinamicidade e a historicidade do desenvolvimento social
e cultural tanto coletivo como pessoal para se fazer valida. Aliado a esse
entendimento, a teoria Socio-histérica propde a contradicdo da busca da igualdade
legitimando as diferengas, a subjetividade e a prerrogativa de ser, de existir e se
desenvolver de modo diferente, mas inserido no coletivo, construindo assim
significados e sentidos.

Pelas colocagdes, denota-se 0 quanto o exercicio da cidadania implica numa
construgdo continua e contraditéria por democratizar os lugares sociais e as
relagdes. E sendo este processo nao linear, uma vez conquistado ndo se torna
estavel, pois esta sujeito as demandas que sao pessoais, coletivas, dinamicas e
imprevisiveis. E por isso, ser cidaddo, depende de uma permanente postura
consciente de si, do outro e da realidade, com conhecimento critico e social da
histéria e com atitudes problematizadas capazes de intervir e postular junto ao

Estado e as instituicdes que o representam.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir dos resultados pode-se ampliar o conhecimento sobre o fendmeno do
lugar social da pessoa adulta com deficiéncia por meio do estudo dos sentidos
constituidos a partir das vivéncias, das experiéncias e interagdes dos participantes.
Assim, como dos significados que sdo as representagdes sociais concretizadas na

cultura.

Desta forma, a analise dos dados compartilhados, apoiando-se nos conceitos
da teoria Sdcio-histérica e na dialética social subjetiva, possibilitou apontar que os
objetivos gerais e especificos foram alcangados por um conjunto de informacgdes,

contextos e perspectivas que colaboraram para a reflexdo do tema.

Sobre o percurso histérico de conquistas de direitos da pessoa com
deficiéncia destacam-se os avangos nos marcos legais, nos ultimos 20 anos, a partir
da instituicdo em 2002 da Politica Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia,
tais como: a portaria 1.635/02 que garante as pessoas com deficiéncia intelectual e
com autismo a assisténcia por intermédio de equipe multiprofissional e
multidisciplinar, no sistema de informagées ambulatoriais do Sistema Unico de
Saude, com procedimentos de avaliacao, estimulacio e orientacio, relacionados ao
desenvolvimento desse grupo; o decreto 5.296/04 que da prioridade de atendimento
as pessoas com deficiéncia e estabelece as normas de acessibilidade e a aprovagao
e promulgacado da assinatura da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia , pelo decreto 6.949/09, somado a lei 12.715/12 que institui o Programa
Nacional de Apoio a Atencédo da Saude da Pessoa com Deficiéncia, juntamente com
a portaria 793/12 que institui a Rede de Cuidados a Pessoa com Deficiéncia, no
Sistema Unico de Saude, valendo mencionar ainda o Programa Nacional de
Triagem Neonatal, pela portaria 2829/12. Tais marcos legais foram fundamentais
para que em 2015, por meio da lei 13.146, institui-se a lei brasileira de Inclusdo da
Pessoa com deficiéncia, destinada a assegurar e a promover em condigbes de
igualdade, o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais, visando de fato sua

inclusao e cidadania.

Foi possivel refletir historicamente e perceber que os avangos na legislagéao

correspondem as mudangas dos paradigmas de exclusdo, passando ao carater
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assistencialista, até chegar-se ao entendimento de integragdo e de inclusdo da

pessoa com deficiéncia na sociedade.

Assim, as conquistas citadas e a conceituagao trazida pelo decreto da portaria
2.344/10, que legitima o termo pessoa com deficiéncia em substituigdo ao termo
portador de deficiéncia retratam os significados construidos socialmente. E embora
se vislumbre a ampliagdo legal com perspectivas positivas, direcionadas a
resguardar e a promover os direitos deste grupo, € preciso a compreender que a
efetivacdo e a aplicagdo das normas, trata-se de um processo dinamico, apoiado
nos principios de dignidade humana e de equidade para legitimar a diferenca e
oportunizar os meios adequados de desenvolvimento condizentes com a
singularidade de cada pessoa. Também, como parte dos resultados, aponta-se que
houve uma reestruturacdo acerca do entendimento de deficiéncia, pois atualmente
esta € conceituada e avaliada numa perspectiva biopsicossocial e interdisciplinar,
considerando as particularidades nas fungdes e estruturas do corpo e valendo-se
principalmente de fatores socioambientais, psicolégicos, pessoais, culturais e

histoéricos.

Quanto a promocado ao exercicio da cidadania, a pesquisa possibilitou
identificar que a transformacdo da realidade da pessoa com deficiéncia para
apreensdo e ampliacdo do seu lugar social, enquanto sujeito de direito, € um
processo que envolve diferentes relagdes e interagdes, além de investimentos de
recursos financeiros € humanos para viabilizar atendimento, com servigos de

qualidade a essa parcela da populacéo.

E, sobretudo, depende da mediacdo adequada por parte daqueles que
convivem com a pessoa com deficiéncia, seja por parte de familiares ou de
funcionarios das instituicbes envolvidas, mas sobretudo considerando que tais
mediacdes sejam embasadas na percepcado de significados e sentidos sobre as
pessoas com deficiéncia, como sujeitos potenciais e capazes de seguir
continuamente no processo de desenvolvimento e aprendizagem, ainda que com

ritmos e demandas proprias

Deste modo, as vivéncias compartilhadas pelos participantes, evidenciaram
como resultados, que as instituicdes vinculadas as politicas publicas ao atendimento

de pessoas com deficiéncia sdo capazes de oportunizar, materializar e atualizar os
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potenciais desse grupo, rumo a construgdo da cidadania por meio das experiéncias,
das relacbes e dos aprendizados diarios e constantes. As instituicoes através do
acolhimento, da mediagcdo e da intervengdo possibilitaram transformagdes na
realidade dos seus participantes, pois promoveram o autocuidado, a autonomia e o
aprendizado para as atividades da vida diaria, favoreceram o fortalecimento de
vinculos familiares, propiciaram acgoes psicoeducativas e de orientagcao as familias e
principalmente o desenvolvimento da consciéncia da agao, da consciéncia sobre si e
sobre o outro. No entanto, sem perder de vista o carater contraditério do processo de
desenvolvimento do lugar social, foi possivel pontuar que nem sempre as
experiéncias e expectativas sdo promotoras e motivadoras a instigar e manter
relacbes e mediacbes emancipatorias a pessoa com deficiéncia intelectual, quando
estas limitam e restringem sua acdo no mundo, sem respeitar a potencialidade de
seu desenvolvimento de acordo com seu tempo e com intervencdes e mediagdes
indicadas a cada caso concreto. E nestes casos o que se verificou € a adaptacao e
nao transformacao, pois as agdes se destinaram a homogeneizar e aniquilar as
diferengas, ainda baseadas em preconcep¢des, com estigmas de descrédito frente a

pessoa com deficiéncia intelectual.

Ainda no ambito dos resultados, a pessoa com deficiéncia intelectual pode ser
compreendida como um ser desejante, com consciéncia sobre si, sobre o outro e
sobre suas agdes e percebendo-se potencialmente apta a aprender e a viver
afetivamente, no entanto a contradigao da realidade também a faz deparar-se com
as adversidades e julgamentos carregados de estigmas, que por vezes a restringe e
inibe sua autonomia, nem sempre favorecendo seu desenvolvimento enquanto

cidadao.

Quanto ao lugar social do desenvolvimento da pessoa adulta com deficiéncia
intelectual, o estudo tem como resultados jovens que buscam o reconhecimento da
sociedade como pessoas capazes de assumir papéis nos vinculos sociais. Ou seja,
como um tio que deseja ser respeitado e legitimado na sua familia e como a jovem
com desejo de autonomia e de relacionar-se afetivamente e ainda como
participantes de instituicdo, com objetivos de desenvolverem-se por meio de
aprendizagens e até mesmo de exercer um trabalho. Conclui-se, portanto que para a

pessoa com deficiéncia exercer a cidadania e ocupar seu lugar social ela precisa do
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outro. O olhar do outro & fundamental para significar a experiéncia, sem esse olhar
ou com um olhar reducionista, o processo de autonomia fica prejudicado. Atuar e
existir no mundo como cidadao, implica na presenca interativa, num encontro afetivo,
cognitivo e consciente com o0s demais, com o0s bens -culturais produzidos
historicamente e principalmente consigo mesmo. A hominizagao esta atrelada ao
processo de conviver e de compartilhar com produgdo de significados sociais e
sentidos subjetivos, a fim de que se vivencie a apreensao da realidade circundante e
histérica pelo sujeito.

E por fim, considerando que a realidade é dindmica, historica e contraditéria,
torna-se relevante constantes estudos e pesquisas sobre o tema, com o intuito de se
expandir as reflexdes aqui apresentadas, com novas apreensdes de sentido e
significados para aprofundamento e desvelamento de outras realidades e
experiéncias, que possam contribuir para o desenvolvimento da pessoa com

deficiéncia e para ampliacdo de seu lugar social.



67

REFERENCIAS

AGUIAR, W. M. J, OZELLA, S. Pesquisar ou Construir Conhecimento: O ensino
da Pesquisa na Abordagem Sécio-Histérica, In: BOCK, A.M.B. (Org.). A
Perspectiva Sdcia historica na Formagao em Psicologia. Petropolis: Vozes, 2003.

AGUIAR, W. M. J.; OZELLA, S. Apreensao dos sentidos: aprimorando a
proposta dos nucleos de significagao. Rev. Bras. Estud. Pedagog. [online]. 2013,
vol.94, n.236, pp.299-322. ISSN 2176-6681.Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.1590/S2176-66812013000100015. Acesso em: 01 mar 2019.

BOCK, A.M.B. Psicologia Sécio-Histérica: uma perspectiva critica em
psicologia In:Psicologia Sécio-Histérica. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2002.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm. Acesso em: 01
mar. 2019.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1824. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao24.htm Acesso em: 02
de mar. 2019.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1891. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaoc91.htm. Acesso em: 03
de mar. 2019

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1934. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao34.htm. Acesso em: 04
de mar. 2019.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1937. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao37.htm. Acesso em: 04.
Mar. 2019.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1946. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao46.htm. Acesso em: em
05. Mar. 2019.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1967. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Constituicaoc67.htm. Acesso em: 05.
Mar.2019.

BRASIL. Lei 7853/91, de 24 de outubro de 1989. Dispde sobre CORDE,
Coordenadoria Nacional para integracdo da pessoa portadora de deficiéncia.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7853.htm. Acesso em 02
abr. 2019.



68

BRASIL. Lei 8.112/90, de 11 de dezembro de 1990. Dispde sobre regime juridico
dos servidores publicos civis da Unido, das autarquias e das fundagdes publicas
federais. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8112cons.htm.
Acesso em 02. abr. 2019.

BRASIL. Lei 8213/91, de 24 de julho de 1991. Dispde sobre os planos de beneficio
da previdéncia social e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8213cons.htm. Acesso em: 10 abr. 2019.

BRASIL. Lei 13.146/15, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm. Acesso
em: 06 mar. 2019.

BRASIL. Decreto lei 3.956 de 08 de outubro de 2001. Promulga a convengéao
interamericana para eliminagao de todas as formas de discriminagao contra as
pessoas portadoras de deficiéncia. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/D3956.htm. Acesso em: 01 set.
2019. Acesso em: 15 abr. 2019.

BRASIL. Decreto lei 7.612 de 17 de dezembro de 2011. Institui o Plano Nacional
dos direitos da Pessoa com deficiéncia-Plano viver sem limite. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7612.htm. Acesso
em: 20 set. 2019.

BRASIL. Decreto lei 5.296 de 2 de dezembro de 2004. Regulamenta as Leis
10.084, de 8 de novembro de 2000. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5296.htm. Acesso
em: 22 set. 2019.

BRASIL. Portaria 1.635 de 12 de setembro de 2002. Ministério da saude inclui no
SAI-SUS procedimentos de avaliacao, estimulagao e orientacao relacionados ao
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia mental ou com autismo. Disponivel em:
http://feapaesp.org.br/material_download/315_Portaria%20n.pdf . Acesso em 02 de
out. 2019.

BRASIL. Portaria 2.829 de 14 de dezembro de 2012. Inclui a fase IV no Programa
Nacional de triagem neonatal (PNTN), instituido pela portaria n°® 822/GM/MS, de 6 de
junho de 2001. Disponivel em:
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/gm/2012/prt2829_14_12_2012.html.
Acesso em: 01 de out. 2019.

BRASIL. Politica nacional de saude da pessoa com deficiéncia. Disponivel em:
http://www.saude.gov.br/artigos/808-pessoa-com-deficiencia/41183-politica-nacional-
de-saude-da-pessoa-com-deficiencia. Acesso em: 07 set. 2019.


http://www.saude.gov.br/artigos/808-pessoa-com-deficiencia/41183-politica-nacional-de-saude-da-pessoa-com-deficiencia
http://www.saude.gov.br/artigos/808-pessoa-com-deficiencia/41183-politica-nacional-de-saude-da-pessoa-com-deficiencia

69

BRASIL. Convenc¢ao sobre direitos da pessoa com deficiéncia. Disponivel em:
https://www.governodigital.gov.br/documentosarquivos/A%20Convencao%20sobre%
2005%20Direitos%20das%20Pessoas%20com%20Deficiencia%20Comentada.pdf.
Acesso em: 04 mar. 2019.

BRASIL. Lei 6949 de 25 de agosto de 2009. Promulga a convengao internacional
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e seu protocolo facultativo assinado
em Nova York, em 30 de margo de 2007. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm. Acesso
em: 22 set. 2019.

BRASIL. Lei 12.715 de 17 de setembro de 2012. Institui o Programa Nacional de
apoio a atencao da saude da pessoa com deficiéncia- PRONAS/PCD. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12715.htm.
Acesso em: 10 out. 2019.

BRASIL. Convenc¢ao sobre direitos da pessoa com deficiéncia. Disponivel em:
https://www.governodigital.gov.br/documentosarquivos/A%20Convencao%20sobre%
200s%20Direitos%20das%20Pessoas%20com%20Deficiencia%20Comentada.pdf.
Acesso em: 04 mar. 2019.

BRASIL. IBGE. Censo Demografico, 2010. Disponivel em:
www.ibge.gov.br/estatistics_novoportal/sociais/popula¢céo/9882-
censodemografico_2010.html?edicao=9749&t=sobre. Acesso em 10 mar. 2019.

BRASIL. Presidéncia da Republica, Secretaria Especial dos direitos humanos.
Conselho nacional do direito da pessoa com deficiéncia. Resolug¢ao n° 35, de 6 de
julho de 2005, dispoe sobre o regimento interno do Conade. Onde se |é
“Pessoas portadoras de deficiéncia, leia-se “Pessoas com deficiéncia”. Disponivel
em: https://www.deficienteciente.com.br/decreto-atualiza-nomenclatura-do-
conade.html. Acesso em 20 set. 2019.

BRASIL. Lei 13.146/15, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de
Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2015/Lei/L13146.htm. Acesso em: 06 mar. 2019.

CODO, W. O fazer e a consciéncia In: (Org.) LANE, S.T.M; CODO, W. Psicologia
social o homem em movimento. Sdo Paulo: Brasiliense, 1984.

COUTINHO, C. N. Notas sobre cidadania e modernidade. In: Revista Agora:
Politicas Publicas e Servigo Social., ano 2, n.3, dez 2005. Disponivel em:
Http://www.assistentesocial.com.br. Acesso em: 15 mar. 2019

DIAS, S.S.; OLIVEIRA, M. C. S. L. Deficiéncia Intelectual na perspectiva
Histoérico-Cultural: Contribuicdes ao Estudo do desenvolvimento Adulto. Rev.Bras.
educ.esp., Marilia, v.19, n.2, p. 169-182, Abr-Jun, 2013. Disponivel em:



70

http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382013000200003
Acesso em 02 mar . 2019.

DICHER, M.; TREVISAM, E. A jornada histérica da pessoa com deficiéncia:
inclusdo como exercicio do direito a dignidade da pessoa humana. Disponivel em:
<http:// http://publicadireito.com.br/publicacao/ufpb/livro.php?gt=211. Acesso em:
05 mar. 2019.

FACCI, M. G. D.; A periodizagao do desenvolvimento psicolégico individual na
perspectiva de Leontiev, Elkoin e Vigostki. Cad. Cedes, Campinas, vol. 24, n. 62,
p. 64-81, abril 2004. Disponivel em: http:// www.cedes.unicamp.br Acesso em 18
mar. 2019.

FURTADO, O.; O psiquismo e a subjetividade social. In: BOCK, A. M. B;
GONCALVES, M. G. M.; FURTADO, O. (org.) Psicologia Sécio-histérica: uma
perspectiva critica em psicologia. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

FOUCAULT, Michel; Historia da Loucura na Idade Classica. 3. ed. Sao Paulo:
Editora Perspectiva S.A., 1993.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

GOFFMAN, E. Estigma notas sobre a manipulagao da identidade deteriorada.
Rio de Janeiro: Editora Guanabara Koogan S.A, 1988.

GONCALVES, M. G. Psicologia, Subjetividade e Politicas Publicas. Sdo Paulo:
Cortez editora, 2010.

GONZALEZ REY, F.G. O Compromisso Ontolégico da Pesquisa Qualitativa In:
REY, F.G. Pesquisa qualitativa e Subjetividade: os processos de construgao da
informacgao. Sao Paulo: Cengage Laerning, 2010.

GONZALEZ REY, Fernando. Pesquisa qualitativa e Subjetividade: os processos
de construcéo da informac&o. S&o Paulo: Cengage Laerning, 2010.

JUNIOR, L.; Martins, M. C.; Historia do movimento politico das pessoas com
deficiéncia no Brasil. 2010.Brasilia. Secretaria dos direitos Humanos. Secretaria
Nacional de Promocao dos direitos da Pessoa com Deficiéncia. Disponivel em:
http://www.mpsp.mp.br/portal/page/portal/documentacao_e_divulgacao/doc_bibliotec
a/bibli_servicos_produtos/BibliotecaDigital/BibDigitalLivros/TodosOsLivros/historia_m
ovimento_pcd_brasil.pdf

LANE, S.T.M. Linguagem, pensamento e representagcoes sociais In: (Org.)
LANE, S.T.M; CODO, W. Psicologia social o homem em movimento. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1984.



71

LEONTIEV, A. O desenvolvimento do psiquismo In: O homem e a cultura. Livros
Horizonte, Ida. 1978

LEONTIEV, A. O desenvolvimento do psiquismo In: O desenvolvimento do
psiquismo na crianga. Livros Horizonte, |da. 1978

LEONTIEV, A. O desenvolvimento do psiquismo In: Os principios do
desenvolvimento psiquico na crianga e o problema dos deficientes mentais. Livros
Horizonte, Ida. 1978

LURIA, A. R. Desenvolvimento Cognitivo seus fundamentos culturais e sociais.
Séo Paulo: Icone. 2010.

MAIOR, I. M. L.; Movimento politico da pessoa com deficiéncia: reflexdes sobre a
conquista de direitos. Inc. Soc. Brasilia, DF, v. 10, n. 2, p. 28-36, jan-jun. 2017.
Disponivel em:
http://revista.ibict.br/inclusao/about/editorialPolicies#peerReviewProcess Acesso em
17 jun. 2019.

MORETTI, V. D.; ASBAHR, F. S. F.; RIGON, A. J. O humano no homem:
pressupostos metodolégicos da teoria Histérico-Cultural. Psicologia &
Sociedade; 23 (3): 477-485, 2011. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-
71822011000300005&script=sci_abstract&ting=pt Acesso em: 22 jun. 2019.

PASQUALINI, J. C.; A perspectiva historico-dialética da periodizagao do
desenvolvimento infantil. Psicologia em estudo, v. 4, n. 1, p. 31-40, jan-
mar.2009.Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-
3722009000100005&script=sci_abstract&ting=pt Acesso em 10 mar. 2019.

REIS, M.A. A deficiéncia mental e a legislagao Brasileira. Disponivel em:
https://msreisjr.jusbrasil.com.br/artigos/449288827/a-deficiencia-mental-e-a-
legislacao-brasileira. Acesso em: 03 mar. 2019.

RICHARDSON, Roberto Jarry; PERES, José Augusto de Souza; WANDERLEY,
José Carlos Vieira; CORREIA, Lindoya Martins; PERES, Maria de Holanda de Melo.
Pesquisa social: métodos e técnicas. 3. Ed. Sdo Paulo: Editora Atlas. 1999.

SILVA, N. L. P.; FURTADO, A. V. C. M. A inclusao no trabalho sob a perspectiva
das pessoas com deficiéncia Intelectual. Revista Brasileira de Orientacao
Profissional. Sdo Paulo, v. 15, n. 2. Dez 2014. Disponivel em:
http://www.pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1679-
33902014000200011 Acesso em: 02 mar. 2019.

TOMAZ, R. V. V.; ROSA, T. L.; VAN, D. B.; MELO, D. G.; Politicas Publicas de
saude para deficientes intelectuais no Brasil: uma reviséo integrativa. Ciéncia &
Saude Coletiva, 21(1): 155-172,2016. Disponivel em:



http://www.scielo.br/pdf/csc/v21n1/1413-8123-csc-21-01-0155.pdf Acesso em: 10
ago. 2019.

72



73

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA - PESSOA COM DEFICIENCIA

Esta entrevista €& parte integrante de uma pesquisa para trabalho de
conclusao de curso de graduagao em psicologia da universidade de Taubaté.

O objetivo da pesquisa € compreender os sentidos atribuidos pela pessoa
deficiente intelectual e seu representante legal sobre o seu lugar social a partir da
participagdo em servigos de instituicdes do Vale do Paraiba que visam promover o
exercicio da cidadania.

A entrevista é dirigida a pessoa com deficiéncia intelectual com capacidade de

expressao e comunicagao com idade superior a 18 anos.
1) Como é para vocé receber esse convite para participar dessa entrevista?
2) Vocé poderia me falar um pouco sobre vocé? Quem € vocé?

3) Na sua historia de vida, quais foram os lugares que vocé frequentou que
foram importantes para vocé? Por que? O que vocé fazia/faz nesses lugares?
Qual atividade que mais gostava/gosta de fazer? Qual atividade que menos

gostava/gosta de fazer?
4) Quais as instituicdes que vocé frequentou e frequenta atualmente?
5) O que desses espacos foi /é mais importante? Como contribuiu com vocé?

6) O que vocé acha que mudou na sua vida a partir da participacdo na

instituicao?
7) Que outras coisas vocé gostaria que fosse diferente na sua vida?

8) Vocé pode me falar sobre um momento especial que viveu na atual

Instituicao?

9) Vocé pode me falar sobre um momento que dificil para vocé na atual

Instituicao?

10) O que vocé gostaria que fosse diferente na atual instituicao?
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA - REPRESENTANTE LEGAL

Esta entrevista €& parte integrante de uma pesquisa para trabalho de
conclusao de curso de graduagao em psicologia da universidade de Taubaté.

O objetivo da pesquisa € compreender os sentidos atribuidos pela pessoa
com deficiéncia intelectual e seu representante legal sobre o seu lugar social a partir
da participacao em servigcos de instituicoes do Vale do Paraiba que visam promover
0 exercicio da cidadania.

A entrevista é dirigida ao representante legal da pessoa deficiente intelectual

com capacidade de expressado e comunicagao com idade superior a 18 anos.

1) Como vocé enxerga x?

2) Quais instituicdes e servicos x ja frequentou ou frequenta?

3) Como € a rotina de x na atual Instituicao?

4) Como € para vocé a participagao de X nos servigos institucionais?

5) Ha algo que vocé gostaria que fosse diferente nos servigos da instituicao?

6) O que foi de mais importante para vocé sobre a participagdo de x no servigo?

7) Qual a sua expectativa para o futuro em relagao a participagao de x nos
servigos da instituicao?

8) Vocé pode me falar sobre um momento especial na atual Instituicao?

9) Vocé pode me falar sobre um momento dificil na atual Instituicao?

10) Quais outras atividades vocé acha que seria importante para x?

11) Qual a situagao mais dificil que vocé como responsavel por x enfrentou?

12) Qual situagao pela qual x passou que vocé considera importante na vida dele
(a)? Por que?
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APENDICE C - Entrevista com M1

E: Ent&o, os trés filhos ficam com a senhora?

M1:Eu moro s6 com os trés...duas filhas sado casadas.

E:Hum..hum... a senhora e os trés...O P1, o W e o outro, o Z.

E:Ai, a senhora assina aqui pra mim entio.

M1:Assino, entdo esse ai, coitado o Z, ele fez um sacrificio e comprou aqui,
guarda o dinheirinho desde os quartorze anos trabalhando.

E:Ah é?

M1: Ele era guardinha mirim, dai ele foi... 0 que ganhava ele, ele ia “guardano,
guardano, guardano, juntano”, num sei quem depositou na conta da pessoa pra ele,
ai quando ele passou pra 18 anos ele tiro, ai ele abriu uma conta pra ele e comegou
a guarda o dinheirinho dele.

E: Olha sé. Que bom, trabalhador, dedicado, né...

M1:Desde dos 14 anos ele é fichado, desde dos 14...eles ta com 34 anos,
desde dos 14, ele trabalha fichado.

E: Que bom, né.

M1: E, onde le trabalha ndo ganha bem, né, mas da pra viver, né.

E: Sim, tem que saber lidar com o dinheiro, né...guardar.

M1: Entéo, porque eu tenho o dinheirinho, do.. do caso do P1, né.

E: Ha.. ha.

M1: Ai eu mantenho a casa com o dinheirinho dele, e ele paga aqui, o outro
irmao paga aqui.

E: Bom, eu vou fazendo as perguntas, e depois a senhora termina de assinar,
pode ser?

E: T4, ja ta gravando, ta.

E: Entdo assim, como € o P1? Como a senhora vé o P1? As caracteristicas
dele? O que a senhora pode me falar um pouquinho a respeito dele?

M1:Ele é assim, a vida dele &€ comer e beber e dormir s6.Ele come, bebe e
dorme, é lerd&o o dia inteiro.Num sei se na escola ele é assim,aqui ele é.

E: Hum, hum.

M1: Ta, ele num faz as coisas ndo, a unica coisa que ele faz pra mim, que o

irmao passou pra ele é limpar o, o, quintal, porque ele tem cachorro, né. P1 tem um
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cachorro. Ai o irmao falou pra ele, entdao vocé tem que limpar o quintal pra mae, nao
deixa pra mae limpar ndo,é a unica coisa que ele faz.

E: Aiisso ele ja faz.

M1: Faz, e mais nada.

E: E ele faz, é, e nem precisa cobrar, ja sabe que é obrigagao dele?

M1: E, a vida dele é dormir, porque na escola também ele dorme, né.

E: Hum.. hum...

M1: Até eu falei pra G..a Gdisse que ele tava muito agitado uma vez. Eu falei,
deixa ele dormir pelo menos meia hora, que ele acorda bem.

E: Ahé...

M1: E a G comecou a deixar, e foi verdade “memo”.

M1: Ele vive reclamando de dor de cabecga, quando vai da crise nele, é dor de
cabeca que ele tem.

E: E o sintoma?

M1: Até que um dia deu até na piscina. Ele falou ainda, até pro, pro professor,
que ele queria remédio pra dor de cabega, mas sem autorizagao, ele disse que nao
podia dar.

E: E, a gente ndo pode dar nenhuma medicacdo se ndo tem receituario
meédico. E ai a | meio que explica.

M1: E outra, anda e se perde.

E: Ele se perde? Ele costuma sair as vezes?

M1: Nao. Teve um dia desses que ele sumiu de manha.O irmao foi atras, era
uma hora da tarde e nao tinha voltado...e o irmao sabe que ele anda e se perde, né,
ai o irmao junto na moto e foi atras...procurar, mostrou foto dele pra rua aqui, quando
foi uma hora aqui, o0 meu filho subiu la pra cima e foi achar ele la em cima...perto do
supermercado.

E: Demoro muito pra achar ele?

M1: Demoro, um amigo meu, conhecido nosso de uma menina, falou assim
pra ele: vamos embora? Eu levo “océ” de carro...e ele disse: ndo, to dano uma volta
pra baixar o que eu comi...mas nao tinha nem almogado, tava com golinho de café
da manha.

E: E ele nem avisou que ia sair? Nada? Saiu assim.
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M1:Nao, meu filho falou : ja falei pra senhora, deixa o portédo trancado, que ele
sai e se perde.

E:Hum, hum.. entendi.

M1:Entdo, agora, ele quer fazer um curso, né...

M1:Eu falei pra ele que vou deixar.

E:Entdo, o curso que tdo vendo, é no centro cultural, né?

M1:lsso, no Instituto cultural.

E:Mas ele n&o pega 6nibus sozinho? Ele ndo se vira sozinho?

M1:Pega néo.

E:Nao ta pegando nao.

M1:Aqui ele pega...eu vo até o ponto com ele, ele desce na rodoviaria e da
rodoviaria ele sabe pegar pra ir pra escola sé.

E:Entao ele s6 sabe fazer isso, ndo anda pela cidade?

M1:N&o... ele ndo anda...ndo anda... que uma vez foi um médico que era da
B, falou pra mim que ele num podia andar sozinho.

E:Hum.. hum...

M1:E.. assim que é de repente, se der um ataque nele.

M1:Ainda mais por medo dele ter uma epilepsia no énibus, assim.

M1:Ja teve ja...no Onibus...0 cobrador conhece e contou pra mim... no B
também...por exemplo, ele teve dentro do 6nibus.Eu nem sabia, uma amiga minha
que chegou em casa e disse, eu vi seu filho saindo carregado dentro do 6nibus, no
resgate.carregaram ele no resgate.

E:E desde de crianga assim? Como que foi ? Quando que ele teve o
diagnostico? Que ele comecou a apresentar?

M1:Foi com 20 anos.

E:Com 20 anos?

M1:20 anos.Eu tenho uma amiga também que o filho dela foi com 22 anos, da
convulsao.

E:Hum...

E:Até entdo, ele nunca tinha tido?

M1:Nao, esse meu filho que entrou aqui agora, ele teve uma vez...mas faz
tratamento, ele toma remédio, tudo, ai ndo deu mais.

M1:Do P1, mesmo tomando remédio, as vezes da...
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M1:Foi com 20 anos que comegou a da, quase 20 anos.

E:E antes? Ele nio tinha nenhum comportamente diferente?

M1:Tinha, ele tinha.Ah ele andava quieto, ndo falava com a gente, ele era
quietdo, meio bobao, sabe?

M1:Como, ele é sempre assim, acho, num sei, as vez da uma virada na
cabeca dele, e ele fica assim.

E:Hum.. hum...

E: E ele, e na escola?ele chegou a frequentar? Como foi?

M1:0lha, escola, ele frequentou até a quinta série, mas nao passava...

E:Hum...

M1: Ele fala que passou até a quinta, mas € mentira....a diretora da escola, a
que era muito boa, ela pegou, e ai, no dia de formar, punha ele junto com ela e dizia
que ele passava...pra ele dar sossego pros outros...

E:E como € pra senhora ser responsavel pelo P1? Ser mae do P1?

M1:Ah... pra mim é bom, né... € um companheiro que eu tenho dentro de
casa.

E:Hum.. hum...

M1:Mas quem manda mesmo nele, é o irmao dele.

E:E?

M1:0 G.. Ele tem medo mesmo do irmé&o, de mim, ele num tem.

E:Ha.. ha..

M1:Ele comega a discutir aqui comigo, eu falo que vou ligar pro irmao dele, e
ai, ele cala na hora.

E:Hum.. hum...

M1:A G até perguntou um dia pra ele, o Z, “cé” ja fez alguma coisa grave pro
P1? Vocé bate nele bastante?

M1:E ele falou, eu ndo., eu num bato nele, eu apenas, eu castigo, ponho ele
castigo, eu tiro internet dele, tiro o tablete dele.

E:Humm... Hum.

M1:Ai, ele respeita o irmao, o irmao € mais velho dele um ano s6... mas ele
tem medo, esse outro que é o mais velho, ele nao tem medo, mas do outro ele tem.
Ele respeita o outro, ele fala que o outro é pai dele, ele fala mesmo.

E:Sao parceiros de vida, né...
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M1:E eu falei, que um dia na falta de mim...vao ficar os dois velhinhos, vao
ficar os dois andando juntos...

E:Bom, entdo, quais a instituicbes e escolas que o P1 frequentou?

M1:S6 a, como que € o nome da escola.

R:B?

M1:Nao, escola de estudo...

R: Ah...

M1:Na B, vocé num estudava la.

M1:Ele frequentou essa escola que eu falei pro “cé”...A B ele também
frequentou, mas, ele teve na B, mas ndo era uma escola, era como, que nem ele faz
no A, ndo aprende mais nada, né, ele frequentou foi A O.

E:Humm, hum...AO.

E:E depois ele foi pra B com que idade?

M1: Com 16 anos.

E:E na escola,no A O, ele ficou até com que idade?

M1:Ah, la ele comecou com 8 anos.

M1:Ele saiu da escola pra ir pra la.

E:Hum, hum.

E:Ele ficou algum periodo sem frequentar alguma instituicdo? Como B ou
alguma outra?

M1:Nao, ele “tava”’ la na escola, quando a professora, assim., percebeu o
“‘probrema” dele, me chamou. Aa diretora, quer dizer, me chamou, me deu uma
carta, pra mim, pediu pra eu levar ele. Até levei ele no Dr. A ai o Dr. Pediu os
exames e acusou que ele tinha “probrema”.

E:Entendi.. e ai.. de 13, ele passou.

M1:Entdo, mas ai, mesmo acusando que ele tinha “probrema”, ele ia pra
escola ainda. A carta foi la pra escola, a diretora pediu, s6 que constando mesmo
que ele tinha “probrema”, era pra aguardar uma vaga pra ele numa escola. S6 que
demoro muito, ai a diretora foi aguentando ele, aguentando as palhacgadas dele, e
até que trocou a diretora, e ai a outra num “guentou” mais. Ai comegou a ligar direto
pra mim, porque a outra controlava ele, né, deixava na sala dela. Agora, a outra era

nova, né, num entendia nada, ai num conseguiu. Ai ela comegou a me perturbar,
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ligar e chamar la todo dia, e todo dia. Ele chegava meio dia, ela ja mandava buscar
ele.

E:Hum.. hum...

M1: Quando ele entrava na escola, ela ja falava, vem buscar ele, que eu num
“‘guento” mais. Ele ndo da sossego pros amigos, num deixa ninguém fazer nada, fica
dancando, na escola, sobe em cima da mesa da professora e abaixa o short e fica
dancando, ele bate as réguas na mesa e fala que ele é o professor. Ai a diretora
num aguentou, né.Ai, inclusive, tinha uma assistente social, que tinha um irmao que
trabalhava na escola, e ai ele ligou pra ela, nesse mesmo dia da sala da diretora e
falou pra ela, porque eu chorava la na escola, de ver o jeito que ele ficava, que ele
num queria vir embora comigo, e ela dizia, que ia chamar a policia pra levar ele.

E:Hum, hum.

M1: Pra trazer, eu falava: nao, ele ndo é bandido, num vai, num vai policia
chegar na porta da minha casa, ele ndo é bandido. Ai, ele € uma pessoa que tem
“probrema’.

E: Hum, hum.

M1: Ai, ela pegou e falou pra mim, ai o professor, pediu pra usar o telefone,
até perto de mim, mas nao falou o que era. Ele so falou assim pra, pra moga que ele
“tava” conversando assim, no telefone: que, que tinha uma mae que “tava”
precisando da ajuda dele, que ele “tava “ morrendo de do, que ele n&do sabia o que
fazia pra essa mae, que essa méae tava sofrendo muito. Dai, ele pegou, ela marcou
horario, pra eu ir la a T, falar com ela. Ai eu fui, falei com ela, dai foi quando ela
comegou, comegou a correr “pra consegui’, uma vaga pra ele, né. Nao conseguiu,
quer dizer, conseguiu, mas demorou uns quatro meses. Ai quando foi um dia ela
ligou pra mim e falou que tinha conseguido uma vaga pra ele..no, la na B, sabe.

E:Ah ta.

M1:Num sei se vocé ja ouviu falar da B?

E:Sim.. indo pra..., ali na estrada, né?

M1:Isso, ai ela falou, conseguiu uma vaga la.

M1:E, entdo, ndo, primeiro, ela conseguiu uma vaga pra ele 1a, mas &,
marcou na clinica pra levar ele, pra passar por uma triagem, né.

E:Humm.. hum...

M1:E da clinica, da triagem, ele ja foi encaminhado pra la.
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E: Qual clinica? Da U?

M1: Nao, de la.. da B mesmo.

E: Ah, Ta...sim.

M1: Ai ela encaminhou ele pra, o ultimo que passou, foi no psiquiatra de
la,dai, ele passou no neuro, e os dois ja deram uma carta pra encaminhar ele pra
la...e la ele ficou... ficou até os 17 anos ali.

E: Sim.

M1: Nao, dezessete ndo., ele ficou até 17 anos ali, depois que fecho, que ele
foi pro A.

E: Entendi.

E: E como a senhora vé a participagdo dele nesses servicos? A senhora
considera importante?

M1:E importante..

E:E?

M1:Eu acho importante porque € uma coisa que ocupa eles, né...

E:Hum.. hum...

M1:Eu acho importante, pode ver que quando ele fala: ndo vou na escola, eu
falo, vai sim... vai ficar fazendo o que aqui?

E:E, as vezes vocé n&o quer ir Rodrigo?

M1:Eufagoeleir.....

M1:E ele fala pra mim, mae, a psicoléga € boazinha, eu gosto dela.

E:E o que a senhora acha de mais importante pra ele? De beneficios? Pra ele,
pra senhora, e pra familia durante esse periodo que ele frequentou? Seja B ou no
A?

M1: Como assim? E...

E: O que a senhora acha que mudou na vida dele?

M1: AH...Muita coisa, viu.

E: De positivo? Que ajudou?

M1: Mudou bastante ele, porque ele ndo era assim, nio.

E: Assim, como?

M1: Como ele é agora.

E: E?
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M1: Agora ele sabe que ele tem um compromisso, que ele tem que ir pra
escola, né... As vezes da uma falhada, mas, eu falo pra ele, ndo, tudo que “cé&”
aprendeu hoje, vocé aprendeu numa escola.

E: Hum.. hum...

M1: Do jeito que vocé ta agora, que é a mesma coisa da B.

E: Sim

M1: Tudo que vocé aprendeu. vocé aprendeu la.

E: Humm... hum...entendi.

M1: Porque quando ele “entro” na B, ele ndo queria tomar banho, ele andava
barbudo, deixava a barba crescer.

E:E..

M1: S6 que ele nao sabe fazer barba ainda...

E: Ha.. ha..

E: E agora tem que faga 4, né... O tio “ta” fazendo, né.

M1: Ele nao faz direito ndo, eu falo, eu deixo ele fazer, mas depois eu tenho
que fazer tudo de novo. E, porque quando eu morava pra |4, o pai dele mora pra la.,
ele ia na casa do pai dele, e o pai dele fazia pra ele.

E: Ha.. ha..entendi..

E: Entdo, a senhora acha que na rotina, assim, € que teve pontos positivos?

M1: Foi, na rotina que le foi que “endireitd”. Se nado fossem essas escolas ai,
ele num “tava” assim nao. Ele era violento, enfrentava a gente, enfrentava eu, né,
porque o irmao, ele nao enfrenta.

E: Hum, hum.

M1: Antes ele me enfrentava, me batia.

E: Depois que ele passou a frequentar, a senhora acha que ele ficou mais.

M1: Ai, ele melhorou, porque o irmao passou a dominar ele, ai ele respeita o
irmao, e eu falei, tem que respeitar mesmo, porque o irmao nao larga a gente, tem
que respeitar o irmao dele, nao é verdade?

E: Sim.

M1: Entéo, eu falo, pra ele, vocé tem que agradecer a Deus, que seu irmao
tirou ndés de la...ndo era uma casa boa, comprou aqui e trouxe nés embora.

E: Sim.
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M1: Nos “tem” que agradecer ele, porque ele sempre falava que queria por eu
numa casinha boa...

M1: E uma casa boa, essa, né.

M1: Rodrigo, as vezes ele faz umas manhas aqui... faz umas chantagens...

M1: eu fagco que nem o irmao dele fala: num “ta” direito, eu vo 1a e desligo,
desligo a internet, € s6 eu subir Ia no quarto do irmé&o dele e desligar o “apareinho”,
que ele fica quieto na hora.

E:E?

M1: Que ele gosta de ficar 14, vendo video no tablete, né, ai ele fica quietinho
na hora. Ele gosta de ligar pra um, ligar pra outro, é o dia inteiro ligando pra todo
mundo.

E: Gosta de bater um papo, né? Conversar...

M1: Liga pra um, ele acaba de desligar o celular e ja liga pra outro meu irméo,
jaliga pro outro... e assim...assim ele passa o dia inteiro, quando ele ta aqui.

E: E em relagio ao relacionamento com ele, o que a senhora acha que tem de
mais facil e de mais dificil? Pra lidar com ele?

M1: Ah.. quando ele fica nervoso.... € quando ele fica nervoso

E: E o0 que tem de mais facil? Uma caracteristica dele?

M1: Ah.. quando ele ta bonzinho, ele faz tudo que a gente quer...

E: E? Entendi...

M1: Mas quando ele num ta, ele e...

E: Tem alguma coisa que faga ele variar de humor? Que a senhora veja? Se
ele tem alguma mudancga de temperamento assim, de uma hora pra outra?

M1: Muda...

E: mas a senhora pensa que é do que? E o ambiente?

M1: Ah, ndo é o ambiente, porque o ambiente aqui pra ele até que é bom, é
tranquilo, os irméaos dele é bom, viu até o outro chegou aqui, e tirou ele pra buscar o
menino, eles nao briga.

E: E as vezes que ele comeca a ficar irritado, a senhora consegue ver alguma
coisa, se ele ta com a medicagao? Se nao dormiu bem...

M1: Ah, ele ndo dorme bem, levanta cinco, trés horas da madrugada e nao
deixa eu dormir mais.

E: Entdo, a senhora pensa que pode ser da doencga?
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M1: Eu num sei, viu, eu penso, as vez, ele vai dormir meio de madrugada e
depois acorda cedo e fica assim, andando que nem zumbi no meio da casa. Eu falo
pra ele: P1, deita, dorme P1...eu num consigo dormir com vocé andando. Ele dorme
la em cima, no meu quarto, porque sé tem dois quarto aqui, né, ai e dorme no meu
quarto. O outro irmao dele dorme aqui na sala. Ele fica ligando pra todo mundo de
noite... os parente num liga pra ele, fica atendendo ai, ele fica....

E: E a noite, quando ele fica jogando, na internet, ou fica falando com muita
gente? Faz ele ficar mais agitado?

M1: Nao, ele num joga joguinho.

E: E a noite, tem alguma agitacdo que faga ele acordar de manha? A senhora
percebe se nesse caso fica mais tempo na TV?

M1: Nao, a noite ele assiste aquelas novelas de crianca, né... aquela Poliana,
ah...aquela outra que esta repetindo...como € o nome Rodrigo?

E: Carrossel? Chiquititas?

M1: E depois da Chiquitita

M1: Entéo, ele assiste a noite essas duas novelinhas que fica passa a noite,
de crianga, depois ele dorme, vira de lado e dorme.

E: Ele tem ciclos, né? Quando ele comeca a ficar mal, ele fica mais deitado.

M1: Aqui também, ele faz isso.

RL: E que agora ele ta controlado, quando ele ta controlado, ele ndo dorme.

E: Sim. E bem ciclico, né.

M1: Entdo, eu vou deixar ele fazer o curso, eu vou deixar ele fazer o curso.Eu
falei pra ele descer na rodoviaria e dali ele sabe, “0, 0, 0”, aquele hospital ali da ,logo
na frente. Porque ele, ele foi, a primeira vez que ela ia fazer um teatro Ia.

E: Humm.. Hum..

M1: a primeira vez que ele ia fazer teatro 13, ele foi para na casa de custddia,
pra la da casa de custdédia.Sabe onde &7

E: Sei.Acho que é indo pra Pinda, na estrada.

M1: E, foi parar pra la, dai, disse que ele vinha vindo correndo,gritando: Onde
fica Instituigdo de cultura? Onde fica a Insituiticdo de cultura? Atravessando nos
meio dos carros. Dai disse que ele chego hum posto de gasolina, la perto, tem o,

né?!! Ai, disse que ele parou la e € nesse posto que o meu filho trabalha, ai disse



85

paro la, e seguro no bragco de uma senhorinha, frentista que trabalha com o meu
filho e comecou:

M1:0nde é a Instituicdo cultural? Onde é a instituicdo cultural? Onde é a
instituicao cultural? Eu té perdido, ai, meu filho falo assim pra gerente dele: E a voz
do meu irmao”vo” sai la.Disse que saiu |3, ai ele tava apavorando a senhorinha, que
tava la morrendo de medo dele... Rs...ai disse que ele viu: P1, que “cé” ta fazendo
aqui? E ele disse: E aqui que océ “trabaia”? Eu to procurando a Instituicdo cultural?
Vocé se perdeu cara? A instituicdo cultural é la na frente...ai ensino ele, o irméao
ensino, e ele achou.

E: E ele achou, né?!! Achou.

E: Entdo, € a N, a N que é a artista plastica, né.. que é professora dele, ela
tem uma amiga que é professora la na.... Entdo, essa amiga ta pra ter uma vaga pra
, pra abrir uma vaga pra.. pro P1.

E: Nao abriu ainda.Ela ta tentando ver se consegue a vaga.

E: AN é que vai dar todo o endereco.

M1: Ele trouxe até um papel, mas eu falei pra ele, P1, eu ndo ando bem, com
muita dor nos rins...mas eu vou mandar pelo C, que o irmao que trabalha Ia perto,
pra ele assinar. Como ele trabalha la pertinho, eu vou pedir pra ele, na hora do
lanche dele ir 14, da uma puladinha Ia pra assinar po “cé”.

E: Sim, ai vocés vao juntos.

E: E da manha.

M1: Ah, ta... da manha.

M1: Ele € assim “memo”, ele é muito ansioso. Tem isso ai também....isso ai
acaba com ele.N

um pode falar nada pra e no dia, que ele fica “loco”, falando. A roupa de
banho dele |4, quando é dia de piscina, uma semana antes, ja ta dentro, ele toma
banho, traz pra mim a roupa, eu lavo e ponho no varal, no outro dia ja ta cata e enfia
na mochila pra outra semana.

E:E a rotina dele em casa? Acorda cedo? Como que €7

M1: Acorda cedo e tem dia que acorda tarde, e gosta muito de brincar com
crianga.

E: Hum...

M1: Da licenga... saiu pra atender a porta (SKY).
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M1: E que o pessoal” ta trabaiando” aqui...

E: Ta arrumando, né...

M1: E a Sky, veio por a Sky...

E: Ah ta.. entendi.

E: E é o P1 que cuida dos cachorros?

RL: E, ele que limpa, eu tenho trés cachorros, e ele limpa, ele gosta dos
cachorros, né.

E: E responsabilidade dele? Muito bom, heim.

RL: Ele conversa com os cachorros.

E: E os cachorros, entendem, né?! Pelo menos, os meus, quando eu
converso, eles entendem.

M1 : A minha filha fala assim pra ele, viu... ta vendo, vocé ndo conversa com
eles, eles faz arte. Eu prendo a outra, porque a outra tem mania de entra aqui e subi
na mesa. Entdo eu prendo de dia e de noite eu solto, né. Ai, ela pego o P1,e o0 P1 é
o culpado, num conversa, tem que falar que ela nao pode entrar roubada. Ai, ela nao
entra e nao rouba.... rs.. ai esse dias, ela entro e a menina falou pra ele: Viu, “cé”
nao converso mais com ela...rs...ai ele vai todo dia la conversa com eles.

E: Ta certo.. eu também converso com os meus, la em casa.

M1: Mas ai, 0 que passa mais o dia dele mesmo, € os cachorro.

M1: Ah, é, rotina do dia, &€ brincar com os cachorro.

E: E crianca de que idade ele brinca?

M1: De trés.

M1: De trés, de cinco anos, seis anos, até seis anos, crianca vai passando dos
seis anos, ele nao quer mais saber.

E: Por que ele ndo quer mais saber de crianca maiorzinha?

M1: Ah, ja ndo vai no embalo dele, porque ele quer brincar com brinquedo de
crianga. Num gosta mais.

E: ha.. ha..

M1: Igual esse sobrinho, agora ai.

M1: Entdo, esse menininho ai, ele brinca com esse menininho de carrinho, ta
vendo.

M1: Mas no final de semana tem um monte de crianga aqui pra ele.

E: E... ai a casa fica cheia?! E ele tem companbhia.
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M1: Fica.. ai meus neto fica tudo aqui, vem, vai embora domingo a tarde.

E: Euja vi com uma sobrinha, aquela, la no Gadioli.

M1: E sobrinha, a que ta falando.

M1: A que “tava” de maozinha dada. Quantos aninhos ela tem? Cinco.

E: Ent&o ela ta dentro da idade.

M1: Ele brinca com ela, brica com ela também, brinca de comidinha né.

M1: Ela p6e as panelinhas e fica brincando, ta tio, vamos comer papa, ja fiz
papa.

E: Que legal, heim.

M1: E ela que pede né, ela que pede.

E: Ela gosta de companhia, né.

M1: Como perguntou da rotina, eu to explicando.

E: Sim.

E: E o que mais de oficina vocés gostariam que tivesse |a no A? Tem mais
alguma oficina que vocés achem que seria importante?

M1: Ah, essa oficina que ele ta fazendo as coisinhas que ele faz, eu acho
importante.To achando que é bom, porque...

E: E?

M1: E ele gosta.

E: E tem alguma outra que vocé queria que tivesse?

M1: Outra?

M1: E, ele fazia mosaico.

E: Ele gosta?

M1: E, ele fez espelho de mosaico. E a moldura de mosaico, bonito, ta até no
banheiro meu. O irmé&o dele pds no banheiro meu.

E: Ah é, nessa de arte que vai fazer, talvez tenha isso. Foi a N que deu
mosaico? Que deu a oficina?

M1: Ele levou o espelho, ai la escola cortaram redondo pra ele.

E: E ele ia colando as pecinhas?

M1: E, ele fez a moldura, e é pesado, porque é de. Como é que é mesmo?

E: Hum.

M1: Mas tudo pititico, e ele fez a moldura dessa grossura assim, 0.

E: E tem que ter paciéncia, né.
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M1: E com desenho, é desenhado ainda.

M1: E o que mais fazia la memo? Vaso de bixigao, né.

M1: Vendia, né? R$ 70,00 o vaso que vendia la.

M1: Ele fazia vaso de bixigao, ia la pro shoping velho 14, pra exposi¢do, com
telefone pra turma comprar

E: Que legal!

M1: Fez uma Nossa Senhora. O padre comprou.

E: Olha s6.

M1: E, eles compravam |4, as coisas da B, 1a era particular, né? Eles faziam e
ja vendiam as coisas pra ajudar.

E: sim...

E: E pra futuro? O que a senhora pensa? Tem alguma expectativa? O que a
senhora gostaria?

M1: Ah, pro futura dele, eu ndo tenho, ndo tenho pensamento de nada.

E: E algum curso? Tem esse né, que vai fazer.

M1: Ah, num faz, o Unico que eu vou deixar € esse, esse ai, de desenho.

M1: Mas outros ndo podem. O irmdo dele ndo deixa sair, ele ndo tem
condicdes, porque quem nem, G mesmo falou, explicou pra mim uma vez,a G e a L,
né? Explicaram pra mim... P1, ndo tem condigao de ir pro mercado de trabalho.

E: Hum...

M1: Ela memo falou pra mim.

M1: Que da ataque, ele dorme,ele num...

E: E o que da é pra fazer umas coisas e vender, como fazia antes, né?

E: Mas poderia fazer até em casa mesmo.

M1: Ai, ela falou assim, pra mim, ela ficou com ele todo esse tempo, que
agora que ela saiu, né. ela falou que ele ndo tem condigbes mesmo.

E: Entendi...

M1: Ela falou que nao tem condigdes.

E: A senhora pode me falar uma situagao que foi importante, foi gratificante?
Tanto na B ou na A? Uma situagcado? Ou uma festa? Alguma coisa que ele fez Ia...

M1: Ah, era uma festa de familia ajudavam a arrumar 1a, né? Eles mesmos
ajudavam a arrumar la.

E: Foino ana ounaB?
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M1: Na B, era uma festa de familia que eles faziam l|a.Tinha um saldo
grandao, né... ali eles faziam la..e eles que, que ajudavam arrumar |a.E ficava tudo
direitinho...eu achava.

E: Foi um momento especial?

M1: Foi.

M1: Era um saldo de festa Ia...

E: Ai ele arrumavam e depois vocés iam?

M1: Isso, eles arrumavam pra familia mesmo

E: Pra receber, né? Era o que? Uma vez por ano?

M1: Era, uma vez por ano, né? SO que la fizeram duas vez so... depois
fizeram tudo na B.

M1: E, eles falam que era interesse deles pra familia ir 14 e ficar tudo feliz.

M1: Ah, ta, entdo, € outra também que ele faz, ele faz as coisa, ai eu brigo
com ele, ele vai e fala: me da tudo as minha coisa. Rs..

E: Rs...

M1: Ai depois ele vai entregar pra mim, ai eu falo: também nao quero... rs...

E: Ai Meu Deus...

M1: Ai eu falo, também nao quero, depois vocé toma,sé que agora, eu falei
pra ele, bom, da B eu te dei, porque eu ndao dava o material, era tudo da B,mas
agora aqui na A, eu nao vou dar nada pro cé, porque eles pede, eles faz a lista e eu
compro, o material eu compro, eu que do, entdo, ndo vé da mais nada.

E: E, entdo, essa ansiedade dele, também tem o tempo ocioso, ele fica muito
tempo aqui, por isso é importante também fazer mais atividades, as vezes fora.

E: Bom, ja pra finalizar, dos servigos pelo qual ele passou, dos lugares onde
ele foi atendido, qual a senhora acha que foi o mais importante pra ele? A senhora
consegue me falar, quais desses servicos trouxe maior beneficio pra ele? Que foi
mais importante? Que facilitou a vida de vocés?

M1: Foi da B, foi la que ele aprendeu, ela nao sabia usar banheiro, vestia sé o
short e fazia xixi no chao. Entao, isso ajudou na rotina. Ah, ajudou na rotina nossa,
porque ele dava trabalho pra mim.

M1: Eu falo pra ele, se um dia na falta de mim, vocé vai se lascar, se vocé nao
souber se comportar. Eu ainda “guento”, ele faz as bagunca dele, reina eu

‘guento”,mas o irmao num vai ter paciéncia.
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APENDICE D - Entrevista com M2

E: Ela esta com quantos anos?

M2: 26... 26 nao 27... 26...

E: qual a data de nascimento?

M2: 20 de setembro de 927 Entdo 92 ...92...

E:Nasceu em 927 Ah... 92

E: O dela a questao da deficiéncia dela é fisica? Nao né...é intelectual ...

M2: Nao, € intelectual... ela é X fragil

E: A ta! Entao X fragil...

M2: Légico né entéo, apresentei o prontuario 1a quando fui levar 1a pro centro
de xxxx. Foi levado tudo pra |a, quando ela foi € que a gente “preciso” de tudo né?

E: Pra fazer o cadastro de arquivo € importante, entdo se a senhora puder
uma hora levar, ai a gente tira copia e coloca novamente.

M2: Mas eu levo as mesmas? O mesmo prontuario de quando néds, nds
levamos isso?...

E: pode ser aquele mesmo isso aquele mesmo e a importante pra nés, pra
estar atualizado.

M2:Quando a gente foi pra la que “ce” sabe que foi pela justica “levamo” 13,
aquela coisa. Entdo nos pegamos la da, da B e levamos 14, ai eles devolveram
l6gico, pegaram e devolveram.

E: Entdo pode ser esse...

E: A senhora tem laudo recente dela? Receituario médico, alguma coisa?

M2: Bom se eu nao tiver mais, eu tenho muitos papéis ai eu tenho prontuario
do hospital escola também que foi pego pra ela, quando ela, € que eu fui recorre ao
“‘LOA” em 2015 que eu fiquei desempregado. Eu disse, é agora que eu vou “recorre”
ao “LOA” pra ela, ai eu peguei o prontuario do hospital escola.

E: E recebe até hoje?

M2: Recebo, ela esta recebendo.

E: Entdo pode deixar tudo juntinho na pasta pra gente xerocar né, e fazer

atualizacao de cadastro né? Pra saber quais sao os medicamentos que ela

esta tomando, qual é o médico que esta acompanhando.
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M2: Eu devo ter até um laudo que foi feito em... Janeiro... janeiro, né? Que foi
feito pra fazer a carteirinha do 6nibus....€... uma coisa que o médico tem que tem
que fazer pra gente né eu acho que la também serve né...

M2:E eu também tenho

E:.é como se fosse o Cid Ali né?

M2:1sso...nesse tem tudo

E:Ela aprendeu a ler e escrever?

M2:Aprendeu... quer dizer né, o que eu ensinei né...

M2:Sabe porque tudo que ela sabe ...as duas ...€ porque eu ensinei, sabe. A
escola ajudou? Ajudou, um pouco, mas era mais € aqui em casa mesmo.

E: Mas ela sabe escrever né?

M2: Sim escreve o nome sobrenome dela... Lé até que razoavel, escrever nao
€ muito bom ndo, mas ela escreve...

E: Até que ano que que foi?

M2: Ah, ele complrtaram la no Estado, sabe como é que é...

E: Primeiro grau? Completou assim

M2: Entao, “ cé€” sabe como € que é, vai que vai ai vai passando, nao leva
muito em consideracado porque, porque passava todo mundo sem saber nada né... ai
a gente sabia disso que acontecia né. Vamos falar que ela foi até o final por causa
que estava na escola né.

E: Tem algum relatério médico dela com Cid atual? Alguma que que poderia
mostrar pra gente?

M2: Eu acho que eu devo ter sim, de janeiro da carteirinha dela.

Entao o dela é perai, vou dar uma olhadinha, vou ver se eu acho.

E: Aquele outro ali foi quadro da exposicao?

E : E esse aqui foi quadro do seu aniversario né?

M2: Olha parece que tem alguma coisa aqui..

E:Eu acho que serve.

M2: E ainda tem, ainda tem até um xerox também. Eu acho que serve, nao
serve?

M2: Eles ddo como é...F 70

E: Eles nao colocam como X fragil?

E: F 70?Estao pondo como € que 70.
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M2: Tem uma uma xerox também....

E: Tem uma Xerox?

M2: Eu tenho, se quiser pode levar, pode, qualquer um porque esse aqui ja
nao adianta mais pra nada mesmo porque a gente guarda porque guarda, que tem
mania de guardar mas nao serve mais pra nada depois que, que usa uma vez

E: Se precisar tem que pedir outra né?

M2: Isso, tem que pedir outro sé pro préprio INSS é que eu acho que nao
precisa, porque sao coisas que nao vao mudar mesmo, € num vai mudar.

E: E definitivo né...

E: Esse diagnostico é de 2017 né?

M2: Mas nao vai mudar nada nao viu, nao muda nao, muda nao...

M2: E qualquer coisa daqui dois meses eu vou na doutora e eu posso pegar
outro mais atualizado pra vocés.

E: Pedir pra ela, se ela pode falar do X fragil dela né?

M2: Como assim, vocé quer saber?

E: Porque ela nao relatou que é X fragil.Sobre o que seria o X fragil.

M2: Mas eu tenho um exame que... que relata o que € o x fragil.

E: Ah sim.

M2: Eu vou fazer uma copia e eu levo pra vocés

Porque quando eu descobri que o dela era X fragil. Entdo, era muito novo. E
ai, ai, a médica que fez o teste nela, deu um relatério bom. Assim pra mim, sabe
todo lugar que eu vou, vou levar ela, por exemplo, eu levo esse, e esse papel fica
certo.Entdo assim. E |a na escola deve ter também de agora...

E: Por Gentileza, se puder levar...

M2: Entdo é um relato que ndo tem atualizagao... ele foi definitivo

E: Isso hum.. hum.

M2: Levo pra vocés uma copia...

E: E ela tem alguma doenca?

M2: Nao, nao tem.

E: E saudavel né?

E: E mais assim, mudanca de humor?

M2:Muito dificil a P2 ficar mal humorada...

E: Hiperativa?
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M2: Ai, isso é bastante, porque um dos sintomas né € isso, mas agora nao
gente, agora ela € uma belezinha, vocés precisavam ver quando ela era crianga.

E: Olha sé.

M2: Agora ela é uma adolescente. Agora depois de tanto esforgo, tanta coisa
que foi feito. Ela ta belezinha, mas, vocé ndao imagina como era hiperatividade.

Imagina assim, né, dentro de casa, né.

Na escola, “ai”’. Eu brigava na escola com tudo quanto era mée por causa dela

E: Faz uso de alguma medicacao?

M2: Faz. Toma carbomazepina. No momento s6 carbozazepina, mas ela ja
tomou mais. Agora doutora ficou s6 com a carbomazepina. Deixa eu ver, acho que
ta aqui na receita, tem uma receita aqui também, essa receita aqui € de um. Ela
toma s6é um, Dra tirou, fez um teste e “ta” dando certo.

E: Sim.

M2: Uma a noite, antes de dormir...

E: Mas isso foi porque ela tinha assim comportamentinho assim, mais
agressivo? Ou porque ela nao conseguia dormir?

M2: Sabe q ela sempre tomou esse remédio, assim, eu nunca, nunca. Tem
varias pessoas que tomam carbomazepina. Acho que vale pra muitas coisas. A P2 ,
eu acho que é porque pra ela se comportar um pouco melhor, concentrar um pouco
melhor. Foi mais ou menos isso q eu entendi na época que passo, faz bastante
tempo.

E: E a frequéncia dela ir 1a na Dra, é todo més?

M2:Nao.Agora é de, “ta” de dois em dois, € quatro em quatro meses. Agora,
ja foi até de 15 em 15 dias.

E: Espagou, né?!

M2: Nem fale, agora é de quatro em quatro.

E: Tem cartdo SUS?

M2: Da uma olhadinha na vé la.

P2: Eee.. vovozinha.

E: Mora aqui entdo voceés, e a vo?

M2: E a v6. Tem uma tia também que trabalha, vem pra ca daqui a pouco.
Fica uns dias em Tremembé, entdo essa ai eu nem ponho no meio, pra , senao

acaba que atrapalha.
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E: E tem cadastro unico? Aqui no municipio?

M2: Tenho. Quando eu fiquei desempregada, ai eu queria, é, pagar o inss,mas
queria pagar como Dona de casa, porque era mais barato, ai eu fiz o cadastro unico,
nao consegui, mas fiz.

M2: Fiz o cadastro unico, depois permaneceu.

M2: Ai recebi até algum tempo,depois recebi o bolsa familia, sabe.

E: Mas nao recebe mais?

M2: Nao. O bolsa familia ndo, porque ai ela comegou a receber o Loas.
Logico, eles néo.

E: E ent&o, por isso que é negativa do bolsa familia, sendo cruza os dados.

E: Mas o cadastro unico ja é pra isso. Entdo, porque o governo fez o cadastro
unico? Porque ele ja tem entendimento que se tem um beneficio do bolsa familia
nao vai conseguir LOAS, né, pra ndo acumular né.

M2: Nao pode né.

E: O que é que a senhora entende que seria hoje mais as demandas e
necessidades do momento?

M2: Bom, o meu grande sonho era que a P2 arrumasse um servigo fosse
trabalhar, mas isso ai é quase impossivel, ja desisti.

E: Entendi.

E: Ela parece que quer fazer curso de confeitaria, né, € isso?

M2: E eu também estou querendo fazer, eu vou tentar fazer agora.

E: Ela comentou que ali perto da rodoviaria velha, tem uma escola que a
senhora comentou.

M2: Nao, ndo €, éno C, ali é escolado T.

E: E a escola do T ali do centro? Na...?

M2: E, e tem aqui na ... também. Essa aqui também tem, na .... Tem na ...
tem.

E: Hum... hum.

E: Entdo a senhora quer ver pra senhora e pra ela, porque ela se identifica
muito com a senhora nessa questao.

M2: Eu trabalhei muito tempo cozinhando.

E: Ah que legal! Muito bom...
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M2: E a cozinha aqui em casa impera um pouco, sabe, todo mundo sabe
cozinhar, sabe fazer doce, sabe fazer bolo.

E: Qual a data se nascimento da senhora? D. M2?

M2: O meu é primeiro de fevereiro, de cinquenta e nove.

E: A senhora € solteira?

M2: Eu sou solteira.

E: Natural de onde?

M2: PP

E: O RG e CPF vocé tem ai?!

M2: Tenho, eu tirei uma foto, quer que eu pegue?

E: Sim, por favor.

E:Entao, vamos la.

E: Entdo, como que a senhora vé a P27 A questdo das caracteristicas, do
jeitinho dela? O que a senhora pode contar ai pra gente?

M2: Ah, a P2, ah P2, vocé sabe o que é vocé mexer com crianca, a vida
inteira..é a P2, sabe. Criancga, é..brinca com crianga, €, tudo o que chama ela aqui na
porta é crianga. Nao tem adulto no meio, ou entdo muito raro. No passado, ela tinha
umas amigas, que eram todas casadas e tinham os filhos, entdo carregavam ela.
Levava pra casa, ficava o fim de semana com ela, mas agora ndo, s6 esta nas
criancinhas, sabe, assim de nove e dez anos, assim, e a P2 é isso ai.

E: Se comunica bem? Tem facilidade? Pra fazer assim, amizade?

M2: Muita, quando ela andava de O6nibus pra ir na coisa, eu tinha até
preocupacao, porque Meu Deus, nao vé maldade em nada.Tudo pra ela € bonzinho,
nao vé maldade, ndo vé, nao tem maldade.

Por mais que a gente alerte, fale, ela ndo vé, que aquilo pode acontecer, que
€ verdadeiro, mas € uma boa menina, muito boazinha.

E: E como é pra senhora ser responsavel? Por ela?

M2: Vocé sabe que eu acho que se fosse assim, uma outra pessoa, sem
deficiéncia eu acho que eu nao sabia ser responsavel.Eu acho que tem que ser
assim, senao acho que nao conseguiria dar conta.

E: Entado hoje, ja esta adaptado?

M2: Olha, eu ja passei muito aperto, eu ja ndo sabia o que fazer. Eu queria

tudo, queria que ela, elas fossem iguais aos outros, mas depois de um tempo, eu
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falei: ndo, chega, vai até onde for, fazer o que? Pra mim td4 bom e num esquentei
mais a cabega. Sabe, l6gico, cuido, fago tudo mesmo, mas de ficar assim, muito em
cima mesmo. Tinha vezes que eu trabalhava, eu chegava do servigo, eu levava, ia a
caminhar, eu levava pra natagao, eu eu levava no psicologo, tudo isso na parte da
tarde, de seis horas que eu chegava do servigo. Ai depois eu cansei sabe.

E: Hum... hum..

M2: Ai eu cansei, ai deixei quieto .Ai o tempo vai resolvendo umas coisas,pelo
menos em matéria da gente ficar sossegada, nao resolve o problema, mas a gente
vai,se adaptando. Se adaptando, né?!

E:E, isso é verdade.

E: E a senhora sempre trabalhou?!como foi?

M2: Sempre, até 2015, trabalhava de empregada em O. Trabalhei & muito
tempo. Na verdade trabalhei em dois servicos na minha vida que trabalhei num 20
anos e no outro 16. E agora pedi a aposentadoria, ta na hora, né?

E elas ficavam, sabe, ela, a mais velha cuidava da mais nova, e a avo, antes a
vO levantava, andava. Agora ta de cama faz o que? Uns 5 anos? 6 anos, mas antes
ela levantava, andava dentro de casa e ela que sempre ficava coma P2 e a avo.A P2
ia na escola e ia na B.

E: E sempre morou vocés quatro?

M2: Ha, ha. Tem meu irmao que mora aqui vizinho, tenho dois irmao que sao
casados e uma irma, né, e minha mae e a gente se da muito bem, Gragas a Deus.

E: E casa aqui é s6 de mulheres?

M2: Ha,ha. Entdo e a netaiada também é sé mulher, mulher, s6 mulher, fica
aquela mulherada dentro de casa, € uma perdicao... rs.

E:Sempre tem uma conversa entdo... um papo pra rolar, porque quando junta
a mulherada, né.

RL: E, mas é bom, é bom.

E: E aavo? “Ta” doente?

M2: Entdo, nao “ta” doente. Eu acho que ela ta mais € idosa, ela tem é logico
uma gastura aqui no fémur.

E: Ela “ta” com que idade?

M2: 97
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M2: Entdo, ai ndo quiseram operar porque ela ja tinha 80 anos quando

apareceu, ai o médico falou que era periogoso... e a gente falou, entdo ndo mesmo...

deixa ela ai.Entdo hoje ela da um pouginho de trabalho pra gente, mas é uma

beleza, é boazinha também.

E: E de filhos? A senhora teve?
M2: As duas.

E: E as idades?

M2: A K esta com 36.

M2: 367

E: E a Ktem diagnéstico também?

M2: Nao tem, mas ndo € por mim nao, € porque pra fazer um exame de

sangue nessa menina, eu nao sei nem o que fazer, “ta” precisando e nao faz, vacina

nenhuma, nenhuma.

E: E. E tem medo de agulha?

M2: Vacina, entdo, como ela fica muito dentro de casa, entdo a questao da

vacina eu nem aperto muito ela, porque assim, ela num tem muito contato, ndo sai

muito. A P2 também nao sai muito, € mais quando eu saio, sdo mais de dentro de

casa.

M2: Entéo, eu tenho até o papel pra fazer o diagnéstico dela, precisava fazer.
E: E ela estudou também?

M2: Estudou igual a P2.

M2: Sim, ensino fundamental.

E: Isso, sabe ler e sabe escrever?

M2: Sim.

M2:0, o, ruim pra eles é matematica, mas ¢é até pra gente né.

E: E verdade.

M2: Entédo, imagina pra uma pessoa com deficiéncia.

E: Sim.

M2: Entdo mexer com dinheiro € complicado pra eles, sabe, bastante

complicado, hora, do relégio, questdo da matematica, € complicado.

E: Entdo elas ficam mais com a senhora, mais dentro de casa, mais

companheira da senhora, né?
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M2:1sso, fica, agora eu “t6” bem dentro de casa, porque uma que eu to sem
trabalhar e outra que a minha mae, agora, tem que cuidar da avo.

E: Tem que ter alguém né?

M2: E entao tem que cuidar de duas pessoas.

E: O nomezinho da avo, é?

M2: E A.

E: E quais instituicbes e servigos que a P2 ja frequentou até hoje? Ela foi na
escola né?

M2: E, Foi no A, quando o A era |4, no, no.. ai como que chama? No antigo,
ela ficou |4 bastante tempo, depois ela saiu de 13, €, é, é, nao sei, teve uns cursos la
nao sei la que forma ai, ai, depois ela foi pra B, ficou na B uns 5 ou 6 anos. Foi na
clinica e depois foi naquela fazenda 13, e, depois voltou e agora ta la no A.

E: E a senhora comentou que ela que ela também ja frequentou la os servigos
de atendimento da U? Na U?

M2: Isso, quando eu comecei, ela comegou, assim, os trabalhos, o tratamento
dela foi la, certo?

E:Que idade ela tinha?

M2:Eu acho que tinha pra 7, “tava” comecando na escola, e aquelas
professoras la tudo despreparada, num sabia das coisas, e ela era um pega! E eu
era chamada todo dia, porque a Lidiane batia, porque a Lidiane brigava, sabe,
nossa. Ai depois eu parei de levar, parei nao, ai depois de la, € como, como,o, o
meu ja era uma coisa social, pelo quanto que eu ganhava, ai la arrumou uma
psicologa do lado de fora..

E: Atendimento externo?

M2: Isso.Ai a P2 saiu de 14, dessa X, com 15 anos,com 15 anos, ai ela deu
alta, quando a P2 foi pra B ela deu alta pra P2, porque ai la na B tinha tudo. Ai €, ja
nao precisava tanto, e &, era baseado no meu salario, no que eu ganhava era o que
eu pagava pra psicologa e eu achava até bom.

E: Eles faziam uma analise, né?

M2: E a gente n3o dava pra pagar muito, mas um pouquinho, era o que dava
pra pagar, mas a gente conseguia pagar, era o que dava pra fazer. Entdo depois
que ela foi pra B, essa psicéloga deu alta, porque ela falou, agora ja tem tudo la.

Entao deixa de vir aqui, mas ela ficou muito tempo, passando por psicéloga, mas eu
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nunca desisto, sabe. Porque tem gente, que psicologa, larga mao, larga a méo e vai
embora, mas eu ndo, eu nao, nao desisti ndo, enquanto ela ndo eu alta pra ela, eu
levava, porque ai la, na B, ja tinha psicélogo.

E: E como a senhora acha que o fato dela frequentar a B e o U, |a no
atendimento, como a senhora acha que isso ajudou no desenvolvimento dela?

M2: Ah, eu acho que em tudo e até me ajudou também a lidar com as coisas,
né, porque” cé€” nado sabia, a gente ndo sabia, porque é o oposto, a K pode ter o
problema que ela tem, mas a K € uma quietinha, né, nunca me deu problema, mas a
P2 me dava problema demais por causa do jeito de ser, né. E, é, é bem diferente
uma da outra. Entdo acho me ajudou e muito, como falar, como €&, o que eu fazer,
como falar com ela, tudo, tudo, tudo.

E: Passava umas orientacdes pra senhora?

M2: Exatamente, eu acho que me ajudou em tudo. Tudo que falava que era
pra eu levar, eu levava. Eu fiz tudo que tinha na, na, na, que tinha, assim.

E: Na rede?

M2: Isso, na rede que tinha, eu fazia, e alguma coisa eu até pagava pra fazer,
porque naquele tempo, ainda dava, agora ja ndo da mais, mas dava pra fazer sim.

E: Bom, e em relagao a essas questdes que foram importantes pra ela, o que
que a senhora acha que foi de mais importante pra vida dela? Do que ela aprendeu
dos lugares em que passou? Frequentou?

M2: Eu acho que comportamento, eu acho, ndo € que ela era nao
comportada, mal comportada, mas sabe o comportamento nos lugares, sabe. Eu
sempre fui de sair muito pouco, mas mesmo assim, de ficar quieta sentada. Ela
comecava a ver um filme, ela sentava e em um minuto ela “tava” dando pulo nessa
altura. Entdo nado tinha, entdo acho que nessa questao ai, eu acho que foi o que
mais ajudou, sabe.

E: E atualmente como € a rotina dela?

M2: Entdo, como falei com vocé, ela acorda, da uma ajeitada na cama dela e
toma café, se manda fazer alguma coisa, ela vai, se nao manda, nao vai, € mais ou
menos assim, sabe, porque a irma acaba fazendo tudo na mao.

E: Ha.ha...

M2: Porque também a irma fica fazendo tudo na méo e ai, sabe acaba tirando
um pouco a responsabilidade dela, que ela teria que ter.
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E: E ela acorda que horas?

M2: Ah, umas 7:00/7:30, ela acorda cedo,aqui em casa acorda tudo cedo.

E: Todo mundo madruga aqui?

M2: Rs, é todo mundo madruga, porque a avo acorda, tem que dar café, tem
que dar banho, aquela coisa toda, entdo tem que acordar cedo.

E: E, no dia a dia tem alguma coisa, o que é mais facil pra ela fazer na rotina
da casa, o que ela costuma fazer? Que seja de responsabilidade dela?

M2: Bom, se deixar, ela faz o café pra ela, pra todos, ndo € so pra ela. Ela faz
café, se deixar ela cozinha, porque ela sabe, ela s6 ndo faz porque ela num, os
outros faz na frente, ndo também tem essa mania, e eu também tem hora que nao
quero mandar, € ai, se entao se eu pegar e fazer, fica melhor.

E: nAs vezes ja se toma a iniciativa, né? Mas o melhor é deixar ela o mais
autébnoma, possivel, né?

M2: Exatamente, e é um erro da gente, né.E eu falo pra ela, vocé tem que
fazer, porque eu ndo vou durar a vida toda, isso ai é fato, a gente sabe que é assim.
Entdo tem que fazer alguma coisa, mas ela sabe fazer.P2 sabe fazer quase tudo, da
uma limpadinha na casa também, ndo gosta que eu sei.

E: Tem alguma coisa, de rotina , dentro ambiente familiar que a senhora acha
que seria importante pra ela estar aprendendo... que ia facilitar pra vocés, na
convivéncia, no dia a dia?

M2: Ai, eu acho que ela sabe fazer tudo, s6 ndo faz porque a gente sai na
frente, mas €, logico que eu mando, eu pecgo pra fazer, deixo. Quando eu trabalhava,
deixava pra fazer, as vezes nao sai muito bem feito, mas faz, mas acho que “ta4” tudo
certo.

M2: Nao tem algo especifico assim...

M2: A protecdo da irma. A irma também protege muito, até a “toaia”, vai no
banheiro e as vezes leva e leva assim, e olha tem que lavar aqui, tem que lavar ali,
mas a P2 com a higiene é tudo muito certinho.

E: Em relacdo aos servicos da B e mesmo agora, la na A, o que a senhora
acha que teria sido importante, que fosse diferente? Algum servico que néao
oferecido e que a senhora acha que poderia ter? Alguma coisa que a senhora acha
que poderia ter aprendido 13, tanto na B ou na A, o que a senhora acha que poderia
ter além do que hoje ja tem 1a?
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M2: Ah, sabe que eu nao sei, eu quase que nao vou la, vocé ja notou, né.Eu
s6 vou quando chamam e vou “nas reunido”. Ai eu vou, mas eu quase nao vou I3,
nao tenho muito de ficar ali, mas eu acho que légico, poderia ter mais coisa, pra
fazer, né, mais coisa mais pra eles fazer, pra passar o tempo e da menos trabalho,
porque eu acho se pegar um monte de gente daquele e pegar num lugar e ndo dar
nada pra eles fazer, ninguém “guenta”, ninguém vai aguentar.

E: Sim. E ela fala pra senhora? Ela chega falando pra senhora?

M2: Nao. ela ndo € muito de me falar ndo..

E: Nao conta pra méae das oficinas?

M2: Nao, fala muito pouco, as vezes eu sei pelos outros e eu fico muito brava.

E: E a senhora acha que meio periodo pra ela ta bom?

M2: E, é, um periodo inteiro seria melhor, né.

E: Inteiro?

M2: Eu acho, que dai, teria mais coisa pra eles fazer, podia arrumar mais
oficina, pra ocupar essas pessoas, assim.

E: E a senhora tem ideia de que oficina poderia ser dado?

M2: Ah, como €, &, €, a comecar por culinaria, sao coisas €, que também € e
seria pra quem sabe um pouco ler, né? Porque a gente fala culinaria e acha que nao
precisa ler e escrever, mas precisa né. Pra saber as medidas, mas acho que daria
certo, a padaria, é.. é.. é, culinaria, costura. Costura que ja vi que ela faz alguma
coisa, na.. na... de.. de, costurar as beirinhas das coisas. Eu ja vi que ela faz, entao,
as vezes, até eu to costurando e ela fala: mae, deixa eu costurar ai, mas também
nao senta pra costurar. Pintura, bastante pintura, que eu acho que a criancada se
acha, é, eu acho tdo bom essas pinturas, que eu acho que vocé tem que imaginar
pra ver o que pode ser, e nunca chega num consenso, mas a gente imagina.
Imagina o que mais ou menos quiseram por ali, né, entdo, eu acho que nunca chega
num consenso. O que sera que ela queria fazer, né, no dia da exposicao tinha uns
até bem escuros e meio pesados, mas eu acho bom, acho legal.

M2: Cada um faz do seu jeito, né.

M2: Cada um no seu estado, do seu jeito, como a pessoa sente, eu acho que
a pintura é ali, o jeito que a pessoa sente, o que passa ali.

E: Sim., a maneira que acaba se expressando, né?
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M2: Isso, e também fazer pano de prato, pintar paninho de prato, borda, essas
coisinhas assim, que eles vao fazer com a mao, porque com a cabeca fica meio
dificil.

E: Mais trabalho manual, né?

M2: Exatamente, e ai ja da até pra trazer pra casa...

E: Fazer tricé, fazer croché... acho que devia fazer tudo isso...

E: E, seria importante e valoriza, né?

M2: E, porque se for por eles pra fazer uma, uma, conta, uma conta eles eles
nao vao conseguir, entdo tem que por eles numa coisa que eles vao pelo menos
conseguir fazer.

E: Porque eles tem potencial, né?

M2: E, é l6gico. A minha vida inteira gente, &, .&, eu parei agora, mas eu
procurei saber o que a P2 poderia fazer, pra ela viver, “cé€” entendeu. Porque ¢é, é€,
antes eu nao conseguia pra ela o LOAS, porque eu tinha €, um salario razoavel, e,
e, € eu queria. E quando eu fiz o diagndstico que falaram leva 13, que ela tem direito
ao loas, tem direito ao beneficio, mas eu nunca consegui porque tinha o meu salario,
e tinha o salario da minha mée, entdo eu nunca consegui. Ai quando eu fiquei
desempregada, foi a primeiro coisa que eu fiz, porque eu n&o consegui chegar numa
coisa que a P2 pudesse fazer pra viver.

E: E essas atividades também s&o importante pra vida dela, né? Sao
funcionais, né?

M2: Entao, a vida inteira eu procurei saber, o que a Lidiane ppode fazer pra
sobreviver? Depois? Mais tarde? Mas nunca conseguii...

E: Com que idade que ela teve o diagnostico?

M2: Acho que ela tinha uns, uns, uns., acho que pra 10 e 11 anos, mas nao
era falta de eu procurar ndo, heim.

E: Sim.

M2: E, é que eu passava, ela estudava na escola normal e dentro da escola
normal, légico, ndo deram conta, ndo da mesmo, puseram numa, ai o Dr. A,
montou...esse grupo dentro da escola. Como chamava, mesmo? Ah., um grupo que
montava pra pegar aquelas criangas atrasadas, né,pra..pra...

E: Atendimento?
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M2 : Isso, pra ensinar, e ela foi pra esse atendimento.Ali, eu conheci a W, a
que trabalha 1a, no, no, agora la no Madre B, aquela foi a minha salvagdo. O que
aquela moga me ajudou, cara, acho que ela era mais bem preparada, mas ela me
ajudou tanto, sabe com a P2.Acho que a P2 também ajudou ela, porque a pessoa
acaba aprendendo, eu pus uma diretora da escola pra estudar, pra saber como lidar
com ela. A diretora aqui da escola, foi estudar, rs... pra saber como lidar com a
P2,sabe. Ai foi indo, ela nessa escola e ai, eu fui, e e eu e Dr. P, a gente vivia se
desentendendo, porque ele, ele, ele era meio estranho, mas bom, mas ai que ele
encaminhou eu pra uma, uma,como & que fala? Uma geneti... geneti...

E: Geneticista?

M2: Isso, geneticista,foi ai que descobriu. Ela ja tinha de 10 pra 11 anos,
demoro bastante, e eu acho que se tivesse um diagndstico mais rapido, poderia
evitar de “taaanto” aborrecimento.

E: Mas ‘ta” bom, né? Agora ta encaminhado.

M2: E...cheguei.

E: A senhora pode me falar de uma situagédo que a P2 vivenciou na Instituigao,
na B ou na A, positiva, uma situagao, um dia, algo que aconteceu que foi a senhora
ache que foi importante pra ela?

M2: A P2 da tanta importancia pra tudo, que é dificil escolher um especifico,
sabe? E.. uma, é nas apresentacdo dela,é, &, é, na.. na, na, nas coisas que ela traz
pra mim. Entdo ela, da muita importancia, o violdo. Entdo, o violdao agora “to”
comegando a ficar brava, porque eu, parece que nao” ta” levando muito a serio. E eu
até falei pro professor: Pelo amor de Deus, ndo deixa o violdo encostado, e eu nao
tenho nem onde por, falei pra ele.

M2: Nao, eu to falando do horario, assim, podia ser mais cedo, que dai ela
nao vem de van. E ai ela tem que vir sozinha, agora que eu to em casa, eu to indo
buscar ela, porque eu fico preocupada, eu tenho um pouco de medo daquele pedaco
ali. Dai eu vou buscar ela, se desse pra por num horario um pouquinho mais antes,
nem tem problema a questdo do jantar, € mais pelo horario, que dai ela ndo vem de
van, e como agora nao tem mais horario de verao, eu acho escuro, eu fico no pé.

M2: Ela até vem a pé, mas € que sou muito apegada, pegajosa,eu acabo até
estragando um pouco até as coisas, €, mas tem que ter cuidado né?

E: Sim....melhor zelar, né?



104

M2: E, do que deixar solto, mas ela anda de 6nibus sozinha. Ela vai até vai,
ela pode até ir, se eu deixar, € que eu nao deixo. Ela pode até sabre ir, € que eu
tenho muito medo, eu acho aquela lado |a, muito perigoso, quer dizer, pelo menos é
0 que a gente escuta, né.

E: Qual foi a situagcdo mais dificil pra senhora como responsavel? Que a
senhora enfrentou até hoje? Assim relacionado a ela?

M2: Ah, o mais dificil foi a parte escolar mesmo, que €, foi bem pesado, sabe,
devido as pessoas, sabe, as pessoas que nao sao muito bem com ela.. As
professoras, que nao sabiam o que fazer, eu nem, nem, nem muito culpo elas,
porque nao sabiam o que fazer, e eu ndo sabia também, eu n&o sabia, e, e, ninguém
sabia. E as propria sociedade, entre os alunos, que, ndo, vocé nao sabe fazer isso,
vocé nao sabe fazer aquilo, vocé nao é isso, quer dizer, isso ai prejudica bastante.
Agora na, na familia, gragas a Deus, eu sempre encontrei um apoio muito grande,
ninguém fala o contrario. Até porque eu sou muito de cuidar, ndo sou de pedir nada
pra ninguém, sempre procurei fazer tudo sozinha, entdo gracas a Deus, mas entéao,
a parte mais dificil foi a escola, nos primeiros anos de escola, quando crianga,
porque depois ela foi crescendo, ela conquistou muitos, assim, €, é, professores, ela
fez o EJA pra terminar, 14 no V. “Oia” pra vocé vé, Veja bem, eu saia daqui, entao,
ela conquistou uns professores, diretor, tudo mais, que tinha dia que eles pegavam,
enfiavam ela no carro e trazia aqui pra mim, porque eu ia buscar, dez horas da noite,
e eu ia buscar, sabe, entdo isso muitas vezes, na maioria das vezes, e depois eu
fiquei doente também, tive uma ferida na perna, porque tenho muitas varizes, né? E
elas pegavam davam aula pra P2, pegavam ela e trazia aqui na porta pra mim.P2
conquistou muitas coisas também pela ajuda das pessoas, né. Ela aprendeu mais
pelo EJA também, sabia? Ela ficou acho que quatro anos, né.

E:E o que a senhora acha que foi mais importante na vida dela? De
conquistas?

M2: Ai, de conquista, nos “conquistou”... rs.. coisas boas, ndo vou se
desanimar ela ndo. Tudo que ela consegue eu acho que ta bom, mas eu falo pra ela,
tem coisas que acho que pode melhorar, ndo é verdade? Tem coisa que eu acho
que pode ser melhor, se quiser, né. Pode se esforcar pra fazer melhor, porque
ninguém € incapaz tanto assim. No caso dela assim, ndo é tao incapaz, assim, mas

eu acho que ela pode melhorar em tudo, se quiser, né.
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E:Entao, ta, da minha parte esta ok.
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APENDICE E - Entrevista com P1

E: Bom, entdo vamos la? Vou comegar fazendo as perguntas, ta, e ai a gente
vai conversando. Como vocé se sentiu recebendo esse convite pra estar
participando da entrevista?

P1: Ah... Bom.

E: Vocé achou bom?

P1: Achei...risos.. minha mée contou tudo, né...minha historia.

P1: O que aconteceu na B, entendeu? Eu gostei sim.

E: Entdo, vocé gostou. E 0 que pra vocé, o que que aconteceu la na B que foi
de mais importante pra vocé?

P1: Ah, aprendi muita coisa bom, né.

E: Vocé achou que foi bom o periodo que vocé passou la?

P1: Hum.. Hum.

E: E o que vocé aprendeu de coisas boas?

P1: Ah, eu viajei fora. Assim, la pra Brasilia, fiquei trés dias la.Eu ia pra Sao
Bernardo, eu ia pro Sdo Paulo, viajava. Minha mae sempre autorizava pra mim
vigjasse, mas voltasse no mesmo tempo. Pra Brasilia, ela num liberou ndo. Trés
dias, e eu fiquei la... trés dias, eu levei minha roupa, e ela autorizou, € meu irmao
também.

E: Eram os passeios que eles organizavam? E isso?

P1: Era teatro que a gente fazia.

E: Ah, |4 tinha aula de teatro. E vocé gostava?

P1: Ah, eu gostava, viu.

E: E como vocé se sentia quando vocé estava apresentando?

P1: Ah, muito legal, né, entendeu, gostava muito

E: E além do teatro, que mais vocé fazia 14?

P1: Ah, eu fazia aula de artesanato, minha mae contou pra vocé, ndao contou?

P1: Entéo, ela contou minha vida. Até coisa errada minha ela contou, € eu sei,
minha “oreia” tava quente. Risos.

E: Risos, mas o que que é coisa errada?

P1: Ah, que eu fago xixi no chdo. Ah, ndo gostei, entendeu.

E: Ah, mas ndo é sé isso, ela contou tanta coisa boa também.

P1: E... Contou.
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E: Lembra que ela contou do vaso, das coisas que vocé fazia, que vocé
sempre gostou de fazer essa parte de artesanato que vocé se concentra.

P1: Hum.. Hum, aprendo muita coisa boa, entendeu.

E: E dessas coisas que vocé fazia |a, o que vocé nao faz aqui, que vocé tem
saudade?

P1: Ah... mosaico.

E: Mosaico... Vocé gostava de fazer?

P1: A cabeca minha ficava no mosaico, entendeu.

E: Vocé ficava concentrado, e vocé gostava?

P1: Ah... eu gostava, e se tivesse uma professora s6 de mosaico pra mim, eu
gostaria de fazer.

E: Que bom, é importante vocé estar falando isso, porque ai de repente a
gente pode tentar alguma atividade.

P1: Eu gosto muito de mosaico, nao sei porque, cara eu aprendi muita coisa
com mosaico.

E: Quando vocé esta fazendo uma atividade, uma coisa que vocé gosta.

P1: Eu penso muito, entendeu, e eu esqueco da, de outra coisa, entendeu, eu
colo a pecinha assim, eu vd pensando entendeu.

E: Vocé pensa no que? Na hora que vocé esta fazendo mosaico?

P1: Ah, na minha vida...da B, entendeu? A pintura, a pintura eu ndo s6 muito
chegado, mas a T ensina, entendeu, mas eu ndo s6 muito chegado em pintura nao.
Pintura eu gosto mais ou menos. Eu gosto de fazer saquinho, sabe? Saquinho de
lixo? Eu fiz bastante também.

E: E? Como que é?

P1: Saquinho de lixo. Ah, corta assim, esquenta o nego6cio na maquina
e“plec’, cortava...entendeu. Na B eu fazia isso, com os deficientes é... visu...e,
auditivo.

E: E la vocé vocé fazia isso com um grupo de amigos?

P1: E, tudo, eu gostava muito também, entendeu. Aprendi muita coisa, saco
de lixo também, entendeu.

E: Entendi...Era uma atividade entao, boa pra vocé?
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P1: Muito bom pra mim. Pra eu aprender um negdcio, “trabaiar’ na fabrica,
entendeu. Minha mae nao quer que eu “trabaie” em fabrica, entendeu, mas eu , ai la
eu tinha uma fabriquinha. Se tivesse aqui, eu” trabaiava”.

E: Vocé gostaria de trabalhar?

P1: Ah, eu quero, mas minha mae n&o autoriza, né.

E: Mas se tivesse?

P1: Ah, aqui, se tinha eu “trabaiava”, eu ganhava meu dinheirinho, meu
R$50,00, R$60,00 e dava pra ela tudo meu dinheirinho, entendeu? Eu dava metade
e eu gostaria de ganhar outra metade pra eu guardar pra mim, gastar pra mim
mesmo, entendeu? Pra mim comprar roupa comprar, quer ver, quer ver minhas
coisinhas.

E: Se vocé tivesse esse dinheirinho, do teu trabalho, o que vocé ia fazer com
ele?

P1: Ah, ia comprar roupa.Que mais?E, material da escola, que eu preciso
muito.Minha m&e ndo ganha muito, € um salario minimo, entendeu? E pouco, é do
meu pai, meu pai da, entndeu, mas meu irmao ajuda ela também.Se viu a casa
bonita?

E: Sim.Eu vi, uma casa nova, né.

P1: Meu irmao ajuda.Ta pagando a casa ainda, entendeu? Mas eu gostaria de
ajudar ela numa coisa, entendeu? Comprar arroz, feijao, essas coisinhas pequena,
né,carne assim,entendeu? Ajudar ela, comprar material meu, €, pago caro material
meu.

E: Vocé gostaria de contribuir, né?

P1: Pagou caro material meu.

E: Das oficinas?

P1: E. Nossa...

E: E porque eles pedem, né,e a familia que tem que comprar, né?

P1: Ela comprou muita caro, comprou , ficou R$150,00, material meu.
Desculpe falar, mas...

E: Nao, pode falar, ndo tem problema.

P1: Ficou caro, né?

E: Entendi.
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P1: Mas tem que comprar, né, fazer o que? Mas, que gosto de aprender
muitas coisas legais, sabe.

E: E no caso, assim, das oficinas daqui, qual que voé mais gosta?

P1: De artesanato ou de natacao...

E: Hum.

P1: De natacdo, de educacgéo fisica, gosto muito também. Eu aprendi a jogar
bola na B, entendeu?

E: Que mais vocé aprendeu na B que foi importante na sua vida?

P1: Ah, Fazer a barba. Eu ndo sabia fazer a barba direito, eu n&o sei fazer a
barba direito até agora, desculpe falar, minha méae contou, né...

E: mas vocé consegue fazer, né?

P1: Eu consigo poucas coisas, so, eu arranho tudo eu.

E: Ha.. ha...

P1: Eu arranho tudo eu.

E: Mas ja é alguma coisa.

P1. O tio ajuda eu, o tio P, entendeu? Agora eu “to” aprendendo
devagarzinho, entendeu?

E: Ai, vai melhorando...

P1. T6 aprendendo com ele de novo, entendeu? Quem dava aula de, de,
barba na B pra mim de barba era a Z, a Z, vocé conhece ela? A professora...

E: Ah, ta, que fica do outro lado, 1a?

P1: Eu gosto muito dela. Eu dava no aniversario, eu dava as coisas pra ela,
presente. Ela ja é casada, mas é de respeite, entendeu. Eu gosto dela. Até agora eu
gosto dela.

E: Sim. Tem carinho por ela?

P1: E, tem carinho por ela, entendeu?

E: E dos seus colegas da B, vocé ainda tem contato com eles?

P1: Num tenho..s6 a Q, mas ela € besterenta.

E: Dos teus colegas daqui alguns frequentaram a B, junto com vocé?

P1: Todo mundo, s6 alguns.,num tem.A |, a Gordinha la,ah...quem mais? Tem
uns que nao foram na B ndo, de manha tem mais gente.

E: E além da B, tem outro lugar que vocé frequentou?

P1: S6 na B mesmo...



E: E na época da escola, antes da B, vocé chegou a ir na C, né?
P1: E,mas eu baguncava muito.

E: Vocé era bagunceiro, entdo?

P1: Hum...hum...minha contou pra vocé, né?
E: Mas vocé gostava de ir a escola?

P1: Ah, mais ou menos.

E: Por que?

P1: Ah, eu baguncava muito.

E: E 14, vocé tinha amigos? Colegas?

P1: Tinha, elas chamavam eu de P...

E:E..

R: Meu nome é P1 R, entendeu...

E: Ai, fizeram de apelido, chamavam de P.
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P1: Meu nome é P1 R porque meu avé que pos meu nome, P1 R, entendeu?

E: Foi seu vO que escolheu seu nome?
P!: Balanca cabeca afirmativamente...
E: E um nome bonito, P1.

P1: Eu nasci num domingo de Pascoa.

E: E? Olha, s6, um dia especial, né. E como era sua relacdo com os

professores?

P1: Era mais ou menos. Eu baguncgava, brigava com as professoras, jogava

escola, eu to aprendendo de novo aqui.

E: E ai, quando vocé foi pra B foi diferente da escola pra vocé?

pé da cara delas, levava suspensao, entendeu? Eu pisei muito na bola.Agora, de

P1: Ah, foi, muito diferente, viu, aprendi muita coisa da psicologia, também,

com a D.

E: Vocé passava na clinica com ela?

P1: E, aprendi muita coisa com ela, eu fiquei um ano e meio com ela.

E: Hum... Hum...

P1: Depois eu sai denovo, pra fazer, fazer, o XX de novo, la era xx também,

voceé sabe, né?

E: La na B?
P1: E B, x...x.
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E: E quando acabou o servigo da B, como vocé se sentiu?

P1: Ah, eu fiquei muito triste, acabou comigo cara, tomei cha. Nossa, fiquei
muito nervoso mesmo. Todo mundo ficou chorando, todo mundo ficou com saudade,
até agora, eu tenho saudade da Instituicao B.

E: E? E ai vocé ficou um tempo sem ir em nenhuma instituicdo? Como foi?
Vocé ficou um tempo em casa?

P1: Fiquei um pouco, dois més, sem ir em lugar nenhum.

E: E, e como foi esse tempo que vocé ficou sem ir?

P1: Ah, fiquei chato com a minha mae, fiquei rebelde, mijava no chao.Ela
contou pra vocé, né?

P1: Entao, fazia coco na calca.

E: Hum...hum.

E: Entdo, teve um periodo que vocé ficou sem instituicdo pra ir, né?E ai,
depois de um tempo vocé passou a vir pra instituicio A.

P1: Ai, comecei de novo, e ai nao fiz mais, entendeu?

E: E ai, quando vocé veio pra ca, como vocé se sentiu?

P1: Ah, bem, né, aprendi muitas coisa legais, cozinha.

E: Vocé gostava da oficina de cozinha, que tinha aqui?

P1: Ah, gostava, aprendi muita coisa, cozinha, entendeu?

E: O que vocé aprendeu a cozinhar de gostoso?

P1: Ah, ndo lembro mais.

E: Nao lembra mais...

P1: Ah, ndo lembro mais, cinco anos ja.

E: Passou ja um tempo, né?

P1: Tempinho ja.

E: Hum. E como é a rotina na sua casa? No seu dia a dia, quando vocé
acorda de manh3, e ai? O que vocé costuma fazer?

P1: Ah, tomar café, tomar remédio e esperar um pouquinho e tomar café.
Minha mae manda esperar um pouquinho, pra tomar café.

E: Hum. E vocé acorda sozinho? Ou poe relégio pra despertar? Como €7

P1: Eu acordo sozinho.

E: Vocé costuma acordar cedo?

P1: Hum.. Hum... trés horas da manha.
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E: De madrugada, entéo?

P1: Eu fico muito rebelde. Nossa, ai eu acordo muito mais cedo ainda, fico
acordando cinco hora da manh3, fico acordando toda hora pra minha mée e minha
mae fica nervosa comigo. Meu Deus do Céu.

E: E ai, quando vocé levanta, vocé acorda ela? O que vocé faz?

P1: Dai eu acordo ela, e ela fica nervosa. Nossa, por que ela fica xingando: Ah
P1, dorme ai caramba! Nossa, ela fica nervosa.

E: E ai, o que vocé faz?

P1: Ah, eu fico, durmo de novo e pronto, entendeu?

E: E os amigos? E sua familia?

R: Ah, tudo passou por mim, ja foi.

E: E o seu sobrinho? Que eu conheci...

P1: Ah, tenho. Num gosto muito da minha familia ndo.

E: E dos amigos daqui?

P1: Ah, gosto, mas ja passou também.

E: E nos fins de semana, o que vocé gosta de fazer?

P1: Ah, minha mae num deixa eu sair mais, num deixa ir em lugar nenhum
mais também.

E: E aonde vocé gosta de sair?

P1: Na casa dos meus amigos também, né.

E: Seus amigos moram proximos? Moram perto ali da sua casa?

P1: Moram, moram no Q, entendeu?

E: Que era o bairro que vocé morava antes? De se mudar?

P1: Ndo, eu morava no G.

E: Ah, vocé morava no G, e la no G vocé tinha mais amigos?

P1. Ah, tinha bastante viu. Todo mundo gostava de mim, cedinho ja
chamavam eu: P1! P1 Acorda! Vamos brinca!l Vamos brinca de corda! Vamos
brincar de esconde-esconde! Nossa, vamos empinar pipa! Nossa, eu gostaval
Nossa, meu antigo bairro, eu gosto!

E: Vocé gosta?

P1: Até agora eu gosto de la... porque meu pai mora |a, né.

E: Hum.



113

P1: Meu pai casou de novo. Eu gosto da minha madrasta, ela leva eu no
supermercado pra fazer compra com ela e eu ganho “deizinho” Risos...ganho
dinheiro com ela, ganho perfume, ganho chinelo do meu pai.

E: Vocé ajuda ela no supermercado com as compras?

P1: Hum, hum. Meu pai vai junto, meu pai é deficiente das pernas, né.

E: Ah, é?

P1: Meu pai perdeu as pernas aqui 6... de “ganguena”, entendeu?

E: Gangrena?

R: Trombose, eu ndo sei o nome.

E: Ha, ha.
P1: E ai... ele bateu em mim muito, sabe.
E: E?

P1: Eu subia na arvore, ele metia reio em mim. Nossa, ai ele bateu em mim,
jogou eu no coisa, coisa de prego, saiu sangue pra caramba.

E: Machucou dai?

P1: Machucou. Minha mae ia contar pra policia, ia dar queixa dele, ai ela ia
apanhar, num contou, ficou com medo.

E: Entendi. E depois eles se separaram?

P1: Nao. E, separaram, ja faz um bom tempo. Ficou , nasceu minha irmazinha
ainda, entendeu, minha irma cacula.

E: Vocé tem uma irmazinha?

P1: Nao, ja é casada, né.

E: Ja ta grande agora?

P1: J4, vinte e cinco anos. Tem uma menina, a menina gosta de mim também,
chama eu de tio.Tem uns que chamam eu de tio, tem uns que ndo chamam eu de
tio...tem trés que chamam eu de tio, filho do meu irmao, filho da minha irma
cacula...e tem um, filha da minha irma mais velha também, que tem cinco filho, e
ninguém chama eu de tio.

E: E, e vocé gosta que te chame de tio?

P1: Ah, eu gosto, né.Porque € sinal de respeito, né,entendeu, entendeu? Eu
gosto que chame eu de tio porque eu gosto, porque chama meu pai de v6, por que
nao pode chamar eu de tio.

E: E, e vocé é tio, né?!
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P1: E, eu sou tio, né.

P1: Eu tenho bastante gente no face. Meu irmao falou que se eu aprontar, ja

tira meu face, de novo, entendeu?

face.

E: Ah, Entend.i.

P1: E ele falou que se eu aprontar no face. Assim, coisa errada, ja corta o meu

E: E ja aconteceu dele cortar?
P1: Nao.
E: E o0 que? Que é fazer coisa errada?

P1: Ah, coisa errada pra minha mae, nao juntar bosta de cachorro, entendeu,

essas coisas assim, entendeu.

E: Vocé tem umas obrigacdes? Na sua casa?
P1: E, minha mae contou pra vocé, ndo contou?
E: E quais sao suas obrigagdes?

P1: Juntar bosta de cachorro, é cuidar dos cachorros, da agua, entendeu,

essas coisa, so.

E: E 0 que vocé acha? Dessas responsabilidades? Dessas tarefas?

P1: Ah, é facil de mim fazer, entendeu?

E: E facil? Vocé acha facil, fazer?

P1: Hum, hum.

E: Vocé gostaria de ter outras obrigacées na sua casa?

R: Nao, risos. Ta bom demais chega.

E: Nao, chega? Risos, se ele colocasse mais tarefa la pra vocé? Pra ajudar?
P1: Nao, risos, chega.

P1: Tarefa de casa, nem pensar. Lavar louga chega, com frio.

E: Vocé ndo gosta? Nao tem nenhuma outra tarefinha que vocé goste? Além

de cuidar dos cachorros?

P1: Nao, “ta” bom demais.
E: E cuidar dos cachorros? Vocé gosta?

P1: Ah, eu gosto, né. Eu gosto do meu cachorro, meu vira lata. Vocé viu meu

vira lata, 1a?

E: Hum.. hum..entendi.

P1: Eu goste dele.
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E: E hoje, que outras coisas vocé gostaria de fazer, que vocé nao faz?

P1: Ah, aqui na B? Aqui na escola?

E: Aqui e fora daqui?

P1: Ah, entao, aprender mais coisas, sabe.

E: Aprender mais coisas, € o que vocé acha que podia fazer pra aprender
mais coisas?

P1: Ah, ter mais oficinas e ficar o dia inteiro.

E: Vocé gostaria de ficar o dia inteiro?

P1: Vocé nao perguntou pra minha mée isso ai, né? Ela queria que eu ficasse
o dia inteiro também. Aqui na escola.

E: A sua mae? Vocé acha que ela gostaria que vocé ficasse?

P1: Hum, hum.

E: Como vocé sabe? Ela te contou isso?

P1: Nado. Ela ndo contou, mas tem gente que contou por ela.

E: Mas por que vocé acha que ela gostaria que vocé ficasse o dia inteiro?

P1: Ah... porque eu acho pra eu aprendesse mais, entendeu?

E: E vocé acha que se vocé ficasse o dia inteiro, seria bom pra vocé?

P1: Ah, é, né...

E: Entendi. E fora daqui? Fora da Instituicdo, que outras coisas, vocé tem
vontade de fazer? Que vocé gostaria que fosse diferente na sua vida? Coisa que
vocé gostaria de fazer e nao faz?

P1: Deixa eu ver, acho que nada, s6 isso mesmo.

E: Tem algum lugar que vocé queria ir? Conhecer?

P1: Ah, eu conheco tantos lugar.

E: Vocé conhece? Nao tem nada mais que vocé quisesse que fosse diferente?
Se vocé pudesse mudar alguma coisa na sua vida, o que vocé mudaria?

P1: Ah, Aprender a fazer a barba.

E: Vocé queria aprender a fazer a barba sozinho, & isso?

P1: E.

E: Tem outras coisas?

P1: Num quero.

E: Ndo.Ta. E vocé pode me falar um dia ou uma situacdo aqui na instituicao

que voceé viveu, aqui ou em outro lugar como na B, que foi muito especial pra vocé,
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que foi muito legal, uma coisa que aconteceu e que foi importante? Que vocé
guardou no corag¢ao, na memdaria, no pensamento.

P1: O que eu aprendi nas oficinas e um negdcio que eu recebia la € RP...

E: Vocé recebia?

P1: E.

E: NaB?

P1: E.Na B.

E: Mas o que era que voceé recebia?

P1: E... RP, tipo uma oficina que se limpasse o lugar, e ganhasse. Igualzinho
da turma da limpeza.

E: Ah, |a se vocé ajudasse, vocé recebia um dinheirinho, é isso?

P1: E, um dinheirinho, s6 pra mim, entendeu?

E: E isso era uma coisa que vocé fazia na B e que era muito importante?

P1: E. RP, ah.. num sei o nome.

E: Tudo bem... eu to entendendo.

P1: Era assim. B, associagao, ai... num lembro.

E: Eles tinham uma parceria, tipo assim?

P1: E... Na M, doava a comida. No tempo do aniversario, eles davam bolo, e a
gente levava s6 o refri...

E: Tinha bastante festa la?

P1: Nos fazia o pao, com o, com salsicha.

E: Cachorro quente?

P1: E, cachorro quente e com carne moida, era gostoso, eu gostei.

E: e eram vocés que preparavam?

P1:Hum, hum.Com nossa méao.

E: Entendi. E vocé gostava disso?

P1: Gostei muito, fiquei uns cinco anos, aprendendo a fazer isso.Eu aprendi a
mexer na horta. Ah, aprendi muita coisa na B, viu?! Nao reclamo da B nao, viu,
aprendi muita coisa boa.

E: E dessas coisas boas que vocé aprendeu, tem alguma coisa que vocé faz
la na sua casa? Que vocé pensa, nossa, isso eu aprendi na B e agora eu fago aqui
em casa.

P1: Nao, nao faco.
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E: Nao faz?

P1: Minha mae nao deixa eu mexer na cozinha.

E: Hum... hum.

P1: Mas vocé gostaria de mexer?

R: Nao, na cozinha nao.

E: Mas no que vocé gostaria?

R: Ah, aprender a fazer salsicha eu gosto.

E:E?

P1: Nossa, adoro, com pao, hum.

E: Tudo de bom, né? Saboroso.

P1: E.

E: E vocé consegue me falar assim, de um dia ou uma situagao que foi muito
dificil? Ou triste? Aqui, ou mesmo na B?

P1: Ah, na B, fiquei muito triste, machucou eu.

E: E o que foi? Que aconteceu?

P1: Ah... Namorada, entendeu.

E: Ah... teve uma namorada, |a? Uma situacdo com namorada que vocé ficou
triste?

P1: E, elamoraem Y, e eu moro em S, entendeu. E muito dificil, entendeu?

E: Ah.

P1: Ela “trabaia” agora. Acabou comigo, né.

E: Ai, quando a B fechou?

P1: Ai, quebrou eu, entendeu, era a O, ndo I. Nao, €, esqueci o nome dela
era N.

E: N. E ai?

P1: Acabou comigo. Machucou eu por dentro, cara, ela deu um ultimo beijo
em mim |a.

E: Entendi. E quando foi pra fechar, eles avisaram vocés que ia fechar? Como
é que foi?

P1:N&o...ndo aviso. Eles “deu” umas coisa pra nés comer, nos fomos no
cinema. Levo “nos” na pizzaria, comemos pizza, entendeu. Fez chantagem com
nos. Pagou tudo com nosso dinheirinho, o material 14, “levou nos tudo” pra um lugar,

entendeu.
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E: Ah, entdo. E como vocés ficaram sabendo que ia fechar a B?

P1: Ah, nos escutamos, né. Nos escutamos a chefe falar com os monitores,
tinha uns monitores daqui, né, falou pra nos, né, entendeu.

E: Entdo, vocés ficara sabendo porque alguns funcionarios contaram pra
VOCés, € isso?

P1: E. Machucou noés tudo, por dentro, entendeu?

E: E ai, eles falaram e passou tempinho, vocés ja nao foram? Como foi isso?
Vocé lembra?

P1: Ah, foi um tempinho e depois nos nao fomos mais.

E: E como seus pais, ficaram sabendo disso? Sua mae no caso, né?

P1: Minha mé&e soube, sabe por que? Porque a mae do D, o carequinha de
oculos. Ah, esqueci o nome dele. Ah, vocé conhece ele.

E: O D?

R: Isso. Ele, a mae dele foi Ia, e minha mae foi com a mae dele, 14, no coisa
da T 14, e pegou a assinatura de todas as maes e ficou assim.

E: Ai, quando elas ficaram sabendo, foram na T pra ver pra onde vocés iriam.
Foi isso?

P1: Hum, hum.

E:entendi... entdo, um momento dificil pra vocé foi esse?

P1: Foi.Machucou muito por dentro.

E: E como vocé acha que? Como vocé acha que eles deviam ter feito? Como
vocé acha que eles deviam ter avisado vocés?

P1: Ah... avisasse antes, né?

E: Teria siso melhor?

P1: E..Hum, Hum, A minha chefe ndo conto nada,a diretora, né.

E: E eu queria saber um pouquinho sobre o P1.Quem é o P1? Conta pra mim?

P1: Ah Meu Deus.... risos.

E: O que vocé pode me falar sobre vocé? Sobre seu jeito de ser?

P1: Ah... eu queria aprender mais coisa que eu ja aprendi agora, entendeu.

E: Entdo, P1 € uma pessoa que queria aprender mais, € isso?

P1: Hum... Hum.

E: E o0 que deixa o P1 feliz?
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P1: Ah, aqui aprendo mais coisa entendeu. As vezes fico triste, assim, fico
rebelde.

E: Quando que vocé fica triste?

P1: Ah, aqui mesmo as vezes.

E: Quando acontece o que?

P1: Quando eu fico gritando os assessores os monitores, eu fico triste,
entendeu? Machuca por dentro, depois, entendeu?

E: Quando eles?

P1: Nao, quando eu.

E: Quando vocé grita com eles?

P1: E.

E: Voceé fica triste quando vocé faz isso?

P1: E, eu fico triste depois, penso bem, bem.

E: Hum, hum.

P1: Que eu fiz coisa errada. Peco desculpa.

E: Hum, hum, mas isso € uma coisa importante, que vocé percebe né? Ai
vocé vai, vocé conversa, isso € uma qualidade sua.

P1: Um dia ei briguei com a F, e depois, eu pedi desculpa. Ela “t4” de prova,
pode chamar ela aqui.

E: Risos, eu acredito em vocé.

P1: Entendeu?

E: E vocé disse que as vezes fica meio nervoso, né, quando vocé fica
nervoso?

P1: E, quando, ah, quando fico que tem um negécio que eu quero, um
negocio que eu quero, num consigo depois no dia. Entendeu?

E: Hum, isso te deixa um pouco nervoso?

R: E, risos, eu fico, fico nervoso e fico rebelde, assim, nervosa. Ah, também
nao vou fazer mais nada. Ah, chega, ai eu num fago mesmo.

E: E me diz uma coisa. Ja imaginou se nao tivesse a instituicdo? E se vocé sé
ficasse em casa? Como ia ser isso pra vocé?

P1: Ah, ia ser ruim, né. Sorte nossa mae conseguiu aqui, as assinaturas dos
pais. Ah, e eu queria a turma de P aqui também. Eu tenho saudade da turma de P,

da minha namorada, €, minha ex namorada, né?
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E: Vocé depois, nunca mais a viu?

P1: Ah, vi uma vez jogando bola aqui so, ela falou comigo, ta com outro
namorado ja. Ai acabou comigo. Ah, eu “t6” gostando, sabe de quem? Da H, a
baixinha que é daqui, acho que vocé conhece.

E: Que é daqui também?

P1: E vocé conhece, ndo conhece?

E: Da turma da manhéa, néo é?

P1: E...a X “t4” de prova. Eu to gostando dela, mas ela ndo sai, num vai em
lugar nenhum. O pai dela num deixa.

E: E vocé? Vocé sai?

P1: Eu saio de vez em quando. Saio de casa, assistir, comer pipoquinha, que
nem a X explicou pra mim, entendeu, namorar € assim, cara.

E: Vocé gostaria de estar namorando?

P1: E...

E: E o0 que mais vocé gostaria de estar fazendo?

P1: Ah, sé isso..

E: S6 isso0?

P1: S6.

E: Hum... Ta. bom, tem mais alguma coisa que vocé gostaria de me contar?

P1: Ndo. Sé isso, acabou?

E: Bom, e nas férias?

P1: Eu fico em casa brincando com meus cachorros...

E: Como chamam seu cachorros?

R: Lolita e €, o outro esqueci o nome, Bolinha e a Nina.

E:Trés cachorrinhos entado, que vocé tem em casa?

P1: E.

E: Entdo t4, no mais € isso, do que eu tinha me proposto. Agradeco vocé ter
querido participar.

P1: Ta bom, vou perguntar pra X se ela vai chamar eu.

P1: Eu aprendi muita coisa com a minha mae, viu?

E: E 0 que vocé aprendeu com a sua mae”?

P1: Ah, se perder. Ah um dia eu se perdi sozinho. Foi |3, ela contou pro “cé”?

E: Nao.



P1: 6 loco, pode contar.

E: Como € que foi?

121

P1: Ah, fiquei esperando 14, no posto do meu, do meu irmao la. E, onde é

instituicao cultural? Onde é o Instituicao cultural?

E: Vocé pegou o 6nibus errado? Como € que foi?

P1: E, ndo. Eu fui no lugar certo, mas eu fui no posto, rs...sou burro.

E: E ai? Vocé foi ao posto e tinha que ter ido a outro lugar?
P1: E.

E: E dai? Como é que foi? O que vocé fez?
P1: Eu fui até em Pinda sozinho.

E: Vocé foi parar em Pinda? E ai?

P1: Ah, eu fui la e depois voltei sozinho.

E: Ah, mas vocé conseguiu voltar entio.

P1: Hum, hum.

E: E ai? Vocé voltou e parou aonde?

P1: Na Instituicdo cultural

E: Ai vocé conseguiu chegar? No destino?
P1: E, agora eu sei onde é tudo, entendeu?

E: Vocé se perdeu mas vocé se achou depois.
P1: Hum, hum.

E: E vocé pediu ajuda?

P1: Pedi ajuda pro mo.. o, cara que tava la perto de mim Ia, falo assim, é aqui

0.Ele deu o endereco errado pra mim, cara. O motorista que passou coisa la pra

mim.

E: O motorista do 6nibus?
P1: E, o.

E: Vocé pediu ajuda pra ele?
P1: E, pedi.

E: O que vocé falou pra ele?

P1: E, eu falei: E na Instituicdo Cultural, viu moco. E ele falou: Ah, t4 bom. Eu

acho que ele dormiu ou esqueceu. Ai, passou reto. Passei, e ndo dei sinal também,

sou burro também.

E: E ai? Passou reto? E ai vocé percebeu?
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P1: Hum, hum

E: E ai? O que vocé fez?

P1: Ai, eu voltei sozinho, a pé. Depois eu fui no posto do meu irmao. Isso ai
ela contou?

E: Isso ai, contou, que vocé chegou até 1a, no posto.

P1: E, pedi pra senhorinha, peguei a senhorinha assim: O senhorinha, onde é
a Instituicado cultural? Nossa, ela ficou nervosa, penso que era ladrdo, né. Meu irmao
viu eu, ai, e falou: E meu irm&o. Dai deu coisa ruim. Ai eu voltei, né, faze o que?

P1: Ah, tomara que minha mae dé um real pra mim...

E: Vocé vai fazer o que com um real?

P1: Almoga no um real.

E:Ah, pra almogar no um real!

P1: E claro!

E: Vocé ja almogou 1a?

P1: Ja!

E: E a comida é boa?

P1: Oh! E 6tima! Nossa, come 14, € uma delicia! L4 em Pinda ndo tem? Vocé
mora em Pinda, né?

E: Eu moro em Pinda e la ndo tem um real.

E: E ai? Vocé vai comecar a fazer esse curso? E quais sdo seus planos?

P1: E, e cade a X?

E: Vocé vai o curso de manha? E isso? Conta ai, como vai ser sua rotina?

P1: Em junho.

P1: Como € que vai ser? Vocé vai acordar cedo?

R: Hum, hum,tomar banho, e tomar café, e 6... ndo, tomar remédio primeiro, ta
vendo, ja to esquecendo, viu?

P1: Mas vocé lembrou!

E: Esqueceu uma coisa?

E: Vocé vai tomar remédio, e ai?

P1: E vou, o', “vul’

E: Vai pegar o 6nibus?

P1: Balanga cabeca afirmativamente.

E: E ai, o curso comega as?
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P1: Qito, oito e meia.

E: E vai até que horas?

P1: Ah, ndo sei, a psicologa nao falou.

E: Ela vai te informar, né?

P1: E.

E: E ai? Depois, qual a ideia?

P1:Almocar no um real! Ai, Meu Deus! Té tdo nervoso pra comegar esse
curso.

E: E depois de almocar no um real? Depois do almog¢o, o que vocé vai fazer?

P1: Pegar o bondao pro Quiririm. E Quiririm que passa aqui?

E: Eu nao tenho certeza, mas acho que sim.

P1: Tenho que perguntar também pra X.

E: Tem que pegar informacgao direitinho.

P1: Passa aqui eu acho, viu. Ah, é facil, vou perguntar pro fiscal.

E: E como vocé ta se sentindo agora, com esse curso?

P1:Ah, eu to dez! Vou aprender tudo!

E: O que vocé acha que vai aprender 1a?

P1: Ah, vou aprender mais desenho, né? Quero aprender! Eu que pedi pro Y,
Y, Oh, merda! Eu esqueco!

E: Vocé que pediu pra ele? O que vocé pediu?

P1:Y, arruma um curso pra mim, né?!Pra mim mexer a minha cabecga. Ai, ele
arrumou esse.

E:Entéo, foi através aqui, do servigo de convivéncia que vocé conseguiu?

P1:Hum, hum.

E: Que bom!

P1:E ai?! Cadé a X? To curisoso! E que horas € agora? Trés horas ja? Tenho

que tomar remédio!
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APENDICE F - Entrevista com P2

E: Bom, entdo vou comecar aqui, ta bom, vou fazer uma pergunta e a partir
disso a gente vai conversando.

E: Como foi pra vocé receber esse convite pra estar participando aqui dessa

entrevista comigo?

P2: Foi bom, né.
E: Foi bom?
P2: E.

E: Como vocé se sentiu?

P2: Bem né, agora que com vocé, né, uma pessoa boazinha, né? Rs...

E: Ah é, vocé gostou? Pra vocé é importante estar aqui?

P2: Consente balangando a cabeca.

E: E? Entdo, ta bom. Vocé ja participou antes de alguma pesquisa assim?
Alguém ja te chamou antes pra conversar?

P2: Nao. S6 quando eu aprontava, ai eles chamavam pra conversar.

E: E? E ai? Aonde que vocé aprontava? Como assim? Me contal!

E: Era aqui?

P2: Confirma balangcando a cabeca.

E: Quem que te chamava aqui pra conversar?

P2: Quem? Quem mais? Quem mais?

E: Nao sei, me conta.

P2: A madame, né?!

E: Que madame?

P2: A F chamava eu, tipo da sala dela.Na sala, da sala dela, dali ela grita meu
nome, mano, uma vergonha, sério, quando eu aprontava, ela gritava meu nome.

E: E ai? O que acontecia?

P2: Era s6 ir e obedecer, né?Tinha que obedecer ela, porque sendo ela ia
falar monte de coisa.E eu ia de boa, né.

E: E normalmente, por que acontecia isso?

P2: Ah, era porque, porque de namorado, por causa de homens, sabe como
que a G é, né?

E: Como assim? Me conta?
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P2: E que a gente, sabe a D, minha amiga.Entdo, é que a gente tava

pensando, as duas em arrumar namorado.Entdo, vamos arrumar namorado? Vamo,

entdo, ai que a gente tava tentando arrumar namorado, eu e a D.Ah, mas também,

por que que eu fui falar alto também, né?! A G falou assim: tem que ter papelzinho,

com autorizagcao da mae e do pai, e, oh Meu Deus do céu, viu?!

E: Pra poder namorar, né?
P2: Que aqui ndo pode namorar, ndo sei por que que nao pode namorar aqui?
E: Entendi.

P2: Eu perguntei, por que que nao pode namorar aqui? Falaram que nao

pode, que aqui € uma escola...

E: E ai, ela disse que tinha que ter autorizagao, € isso?

P2: E.

E: E ai? Vocé chegou a falar com a sua mae? A pedir a autorizagéo?
P2: Nao, e nem vou falar, sabe?

E: Nao?

P2: Vou ficar quieta.Ah, num quero nem falar pra minha mae também, mais

facil.Se eu falar pra ela, ela vai falar um monte de coisa na minha cabega,sabe como

é?

E: Vocé acha que ela autoriza? Ou nao?

P2: Ah, vocé conhece minha mae, vocé acha que ela ia?

E: O que vocé acha?

P2: Tenho certeza que acho que néo, viu.

E: Alguma vez vocé ja conversou com ela? Com sua mae sobre isso?
P2: Balanca a cabeca negativamente.

E: Nunca?

P2: Nem, nem conversa, melhor nem conversa, sabe?

E: Vocé ja teve algum relacionamento? Ja namorou alguma vez?

P2: Ja.

E: E?

P2: Foi na B, faz muitos anos.Gracgas a Deus, e foi aqui na escola também.

E: Aqui vocé teve um namorado, também? Com autorizagdo ou sem

autorizagao?
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P2: Nao, minha mae nem ficou sabendo.Depois outro dia, ela ja, ja até tava
desconfiada, mas nao falou nada.

E: Entendi.

E: E assim, na sua historia de vida, quais os lugares onde vocé frequentou?
Vocé passou por quais instituicoes e escolas? Vocé pode me falar um pouquinho
sobre isso0?

P2: A B, eu passei por la.

E: Vocé ficou um tempo, 13, frequentando a instituicdo? Vocé lembra quanto
tempo vocé ficou l1a?

P2: Ah, ndo lembro mais.

E: E como foi pra vocé? Participar la, da B?

P2: Foi legal,tirando acordar cedo pra ir, né.Nossa, eu odiava acordar cedo.

E: La vocé ia na parte da manha, e ai? Ficava o dia inteiro?

P2: Da manha e ficava o dia inteiro.

E: E o que vocé acha de ficar o dia inteiro?

P2: E bom ficar o dia inteiro Ia.

E: O que vocé fazia la, que vocé gostava?

P2:.Comer.

E: E?

P2: Risos, é...”come”.

E: A comida de la era boa? Entdo na B vocé gostava de comer?! E isso?
Quem que cozinhava 1a?

P2: Era, como chama aquela coisa de carro,ali?

E: O que? De Carro?

P2: Na fabrica que era de carro.

E:AJ?

P2: E.

E: Ah... a J que mandava comida pra vocés? Entendi.

P2: Eles que mandavam la.

E: E era muito boa?

P2: E.

E: E o que mais vocE fazia 14? Que vocé gostava? Que vocé achava que era

importante pra vocé?
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P2: Acho que é s6 a parte da cozinha mesmo.

E: E as oficinas de Ia?

P2: Eu ndo gostava muito, mas eu ficava mais na cozinha.

E: Mas la vocé participava? Vocé ajudava a fazer a comida? Vocé comentou
que ficava mais na cozinha?

P2: A comida, a comida era pronta.

E: Hum... mas tinham oficinas?

P2: Tinha, varias, mas eu ndo lembro como era as oficinas, mas era muitas.

E: Vocé nao lembra?

P2: Nao.

E: Mas tem alguma que vocé gostasse mais?

P2: Natacao.

E: Natagao?!

E: E o que vocé aprendeu 14, que vocé acha que foi importante pra vocé?

P2: Nossa, foi aprender, ah, foi tanta coisa. Acho que foi aprender, ah, tanta
coisas, as pinturas.

E: As pinturas? Vocé gostava?

P2: Eu fiz aula de saco 13, € que vocé nao viu as outras.

E: E, eu sé vi as daqui, as mandalas, o quadro.

P2: Entao, era pra vocé ter visto o pavao que eu fiz e um quadro do Picasso.

E: Hum... esses vocé fez 1a? E vocé gostava dessas aulas de pintura?

P2:Indica gesticulando que mais ou menos.

E:Mais ou menos?

P2: Mais ou menos... risos.

E: E o que ndo gostava de 1a?

P2: De acordar cedo.

E: Ah, de acordar cedo, mas vocé nao gostava de acordar cedo pra ir, mas do
que acontecia la, das aulas, das oficinas, o que vocé nao gostava? Tinha alguma
alguma que vocé falava: Nossa, isso que néo gosto.

P2: Nao.

E: Nao, gostava de tudo? E em especial a natagao, isso? E vocé gostava da

comida.
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E: E Ia vocés ficavam bastante tempo, né? Na parte da manha e tarde.E como
vocé iam pra la?

P2: De 6nibus, da....

E: Ah, de onibus da .... mesmo, nao tinha transporte? da T, nada disso?

P2: Isso.

E: E na hora de vir embora?

P2: De 6nibus também..

E: Ta.. de 6nibus da .....

E: E 14, vocé tinha amigos?

P2: Balanga cabecga afirmativamente, até agora eu tenho.

E: E os funcionarios? O pessoal que trabalhava 1a? O que vocé achava deles?

P2: Eles eram um amor, nossa, eu sinto saudade deles até agora.

E:E?

P2: Eu converso com eles na, eu tenho até os contatos deles, até agora.

E: Vocé tem contato? Com alguns?

P2: Todos.

E: E vocé se dava bem com eles?

P2: Muito.

E: E como foi quando acabou a B?

P2: Foi horrivel, foi triste, fechou do nada, assim.

E: E? Vocé lembra como que vocé ficou sabendo? Que ndo ia ter mais a
instituicdo? Que vocés ndo iam mais pra 1a? Vocé se recorda?

P2: Eu ndo lembro como foi., sé sei que fecho do nada.

E: Fecho do nada?

E: Mas vocé lembra se alguém chegou até vocés e avisou?

P2: Balanga a cabega negativamente.

E: E a sua mae? Vocé lembra como ela ficou sabendo? Como foi?

P2: Nao lembro, se ela viu na internet, ou se alguém contou. Sei que ela ficou
sabendo.

E: E ai, do nada vocés nao tinham mais a instituicdo pra ir? E como foi isso
pra vocé?

P2: Foi triste, foi porque nao tinha nada pra fazer e casa.

E: Ai, vocé ficou um tempo na sua casa?
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P2: Fiquei um tempo na minha casa, depois eu fui, fiz curso la na .

E: 1? E aqui em Taubaté...

P2: E.

E:Curso do que vocé fez?

P2: E, esqueci, de informatica, de, & como chama aquilo pra gente escrever
mesmo?

E: datilografia?

P2: Isso, datilografia.

E: Hum...

P2: E manicure.

E: Hum.. hum

P2: E massagem.

E: Ta. Ai vocé fez esses cursos, e depois?

P2: Eu sai e depois ndo fiz mais nada.

E: Hum, e depois vocé veio pra ca?

P2: Vim, vim pra ca.

E: E vieram todos? Os colegas e 0os amigos?

P2: Menos a T e a J, mas o resto arrajaram servico.

E: Alguns conseguiram trabalho?

P2: Até agora estao trabalhando e eu tenho contato com todos eles também.

E: Vocé contato? E como vocé faz pra ter contato com eles?

P2: Facebook, Instagram.

E: Vocé usa bastante o face e o Instagram?

P2: Uso, uso mais instagram que o facebook.

E: E vocé usa pra que? Pra que vocé acessa?

P2: As vezes, & vezes pra ver se alguém uma mandou, solicitagdo, mandam
alguns videos engragados pra mim.

E: Hum.. Hum.

P2: As vezes mandam comida, essas coisas assim.

E: Hum.. hum.

P2: E eu vou curtindo, igual Instragram também.

E: Ta.E hoje aqui na Instituicdo, tem alguma oficina, ou alguma coisa que vocé
gostaria que fosse diferente? Ou que tivesse?
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P2: Nossa Senhora, €, fazer luta.

E: Luta?

P2: Risos...

E: E? Vocé tem vontade?

P2: Risos, €, mas nao pode, né? Aqui ndo pode.

E: Nao sei. De repente, a gente pode de repente até propor, conversar com
alguém, como atividade fisica.

P2: E porque se n&o bater na pessoa, né?

E: Mas tem umas que sao esporte, né,tem todos aqueles aparelhos, né, € isso
dai que vocé tem vontade de fazer?

P2: Balanca a cabeca afirmativamente.

E: Vocé ja fez alguma vez?

P2: Nao, ndo pra brigar, so...

E: Sim, como atividade fisica, né?

P2: Isso, nao pra espancar, nao pra bater na pessoa.

E: Fora oficina de luta? Tem alguma outra?

P2:Culinaria, eu amo fazer isso.

E: E, vocé gosta de mexer na cozinha? L& na sua casa vocé vai pro fogao?
Vai pra cozinha?

P2: Minha mae, e de vez em quando € eu.

E: Sua mae cozinha e as vezes é vocé participa, vocé ajuda?

P2: Ela falou pro cé, né.

E: E, ela falou que |4 na sua casa, todo mundo é bom na cozinha.E o que
vocé gosta de fazer pra comer?

P2: Minha mae... minha mae que faz, a feijoada.

E: E, feijoada dela é boa?

P2: E, da até volta, mas no calor é perigoso comer feijoada no calor, mas
minha mae faz uma feijoada.Hum, minha mae e minha tia.

E: Tudo de bom.E vocé faz algum prato? Que vocé cozinhe e goste de fazer?

P2: Do prato que minha mae faz, eu gosto de tudo que minha mae faz e
minha tia, mas o que ela também faz que € gostoso mesmo, € a torta de limao dela,
€, pizza enrolada, as esfiras que ela faz.

E: Hum, que delicia.
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P2: O bolo de chocolate que ela fez no meu aniversario.Nossa, uma loucura.
E: E tudo de bom..E vocé gostaria de aprender a fazer também?

P2: Balanca cabeca afirmativamente...

E: E antes da B, vocé ia na escola, né? Vocé frequentou a escola, né?

P2: Tinha que lembrar, né?! Estudei a noite.

E: O que que &7

P2: Eu estudava a noite, eu saia dez pras onze, com sono, cansa, la cansa.
E: E como era? Vocé gostava?

P2: Nossa, era uma felicidaaadeeee imensa...rs...

E: E?

P2: Balanga cabeca negativamente.Eu nao gostava de estudar.

E: Vocé nao gostava de estudar?

P2: Eu odiava estudar a noite, era horrivel.

E: Mas vocé chegou a estudar de dia também?

P2: E, ja, ndo... deixa ver... ja, ja.

E: E como era o seu relacionamento la na escola com os colegas?

P2: Eu tenho até eles, encontro com eles no face, no Instagram até agora,

E: E com os professores? Como era?
P2: Também.As vezes mandam solicitagdo pra mim.

E: E na época que vocé estudava, como era seu relacionamento? Como era

pra vocé ir pra escola?

P2: Eu odiava, era chato.

E: E chegou a acontecer alguma situagao, alguma coisa na escola que te

aborreceu?

P2: Nao, por enquanto, até agora ndo aconteceu nada.

E: Aqui ndo?

P2: Nao, aqui n&o.

E: E na B? Chegou acontecer alguma coisa que tenha te deixado triste ou

aborrecida?

P2: Balanga cabega negativamente.
E:E na escola?
P2: Nao.
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E: Também ndo.E como é sua rotina durante a semana? Vocé acorda, e ai?

P2: Eu acordo, mexo no celular, fico em casa sem fazer nada, sabe.

E: na sua casa vocé ajuda? Vocé tem alguma obrigagcao?

P2: Arrumar a cama.

E: Arrumar a cama.

P2: Isso que a minha fala pra mim: Arruma a cama.

E: Mais alguma coisa? Que vocé tenha que fazer 14?7 Que seja da
responsabilidade da P2?

P2: Acho que é so e fazer o café de casa.

E: Hum, o café, é vocé quem faz.E no periodo de fim de semana, o que vocé
costuma fazer?

P2: Sair.

E: Vocé sai? Vocé sai pra onde?

P2: Pro shoping, cinema.

E: E vocé vai como? Sozinha? Vai acompanhada de alguém?

P2: Da minha amiga.Um dia ela me chamou pra ir no shoping com ela, pra
assistir um filme.

E: Hum, e sua mae deixa vocé sair? Vocé circula de 6nibus?

P2: Balanga cabeca afirmativamente.

E: E vocé tem bastante amigos aqui fora daqui?

P2: Balanga cabeca afirmativamente, tenho uma que mora bem do lado da
minha casa.

E: Tem uma amiga que mora préximo,ta.E no periodo de férias, quando a
instituicdo aqui ta fechada, como é isso pra vocé?

P2: E, bom, muito bom, vocé descansa mais.

E: E o que vocé fica fazendo?

P2: Ah, fico mexendo no computador, fico assistindo filme, abaixo filme no
celular., é, fico em casa sem fazer nada, né.

E: E vocé prefere periodo de férias? Ou o periodo de funcionamento da
instituicao?

P2: Férias

E: Vocé prefere férias?

P2: Nossa. E muito melhor.



133

E: E o que vocé gostaria que fosse diferente na sua vida?

P2: Acho que nada.

E: Nada? Nada de diferente? Tem algum lugar que quisesse ir? Conhecer tal
lugar?Ou fazer tal coisa? Se vocé pudesse fazer um pedido pra se realizar, pra
tornar sua vida diferente, o que vocé faria?

P2: Ir pra Disney.

E: Disney?

P2: Ja foi?

E: Nao, risos...Entdo, vocé queria ir pra Disney?

P2: Eu vejo os pregos, mas ir pra Disney nao é tdo, mas é caro.

E: Deve ser caro.

P2: E caro, tem que trocar o dinheiro por dola.e tem que ir de avido também,
€ eu nao suporto altura.

E: E fora isso, no dia a dia, tem coisa que vocé gostaria de ter e fazer? Pra
deixar sua vida diferente? Pra poder fazer coisas, que de repente vocé nao faga?

P2: Ahh, acho que viajar mesmo, ir pro Rio de Janeiro. E o Rio e a Disney.

E: E 1a na sua casa, tem alguma coisa que gostaria que fosse diferente?

P2: N&o,ta tudo bem, minha mae ta bem, ta tudo bem la em casa.

E: E aqui na Instituicdo? Vocé gostaria que tivesse algo de diferente? Se vocé
pudesse mudar?

P2: Acho que nada.

E: E assim, vocé pode me falar de um momento, algo que vocé viveu aqui ou
na B que tenha sido muito feliz pra vocé? Que tenha deixado boas recordagdes?

P2: As apresentacgdes de |a.

E: Da onde?

P2: Da B, e daqui também.

E: Isso pra voceé...

P2: Foi bom.

E: Vocé pode me falar de uma que tenha marcado? Em especial?

P2: Varias, tem varias.

E: Entao, vai falando, dessas ai, quais foram?

P2: Foi uma do, coral.

E: Coral?
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P2: A danca que a gente fazia também, muito bom.

E: Hum... hum.

P2: Eu ndo passava vergonha como sempre, né, nao passava.

E: Nao passava... por que? Agora vocé passa?

P2: E, a freira, né?

E: Vocé ficou com vergonha de por roupa de freira? Na apresentagao?

P2: Nunca mais, eu ando de freira, daquele jeito, passei vergonha,
naquela....tudo mundo “oiando “pra gente”.

E: Vocé nao queria ter participado dessa apresentacao?

P2: Ndo, mas eu tinha, né, fazer o que né?

E: Vocé acha que vocé foi obrigada a participar?

P2: Nao.Nao fui, falei assim: vou participar, tudo bem.S6 que quando vi a
musica que era pra fazer happy day,pelo amor de Deus,me vestir de freira foi
horrivel.

E: Vocé queria ter dessitido?

P2: Eu ia desistir, mas vocé nao deixou, né.Vocé ficava businando na minha
cabeca.

E: Quem? Eu?

P2: E... ficou businando na minha cabeca, falando, ndo desista.

E: Mas vocé ja tinha ensaido, e estava tdo bonito também, mas por vocé
entdo, teria desistido?

P2: Eu queria sair correndo de 13, sabe.

E: E da B, era diferente as apresentacoes de la?

P2: Muito.

E: Me conta entao, me conta entdo, como € que era?

P2: Era muito lindo, era so roupas, era tudo, nossa , muito glamoroso.

E: E? E quem costurava essas roupas?

P2: Ah, esqueci o nome dela.

E: Mas era a prorpia B que fazia? Ou vocés tinham que encomendar?

P2: Acho que era por encomenda, eu lembro.

E: E qual roupa que vocé usou e que vocé adrou? Que vocé disse Nossa!

P2: De bailarina, a melhor roupa, foi de bailarina, que nao passei vergonha.
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E: De bailarina vocé gostou entdo, de se apresentar, e como foi? Vocé se
apresentou sozinha? Ou foi em grupo?

P2: Era um bambolé.

E: E era em grupo?

P2: E, e ndo passei vergonha.

E: Entdo de bailaruna foi glamorosa? Foi legal? Qual outra? Vocé lembra de
outra?

P2: Lembro de, nossa, foi essa. E foi varias, mas nado to lembrando, ah do
coral.

E: Do coral foi aqui?

P2: Foi.Nao foi, quer dizer, foino T.

E:Ah,do T.

P2: A gente “dangamo”, apresentamo uma musica da Anitta, mas a gente tava
ia andar, tinha que ensaiar, tava dancando de salto.

E: Ah foi da Anita? E era de salto? E ficou legal?

P2: E , doeu o pé, mas foi.

E: Valeu a pena o pé doido?

P2: E eu pedi, mas voé ndo entendem.

E: E quais outros tipo de apresentacado vocé gostaria que tivesse? Que vocé
acha que seria legal, que vocé queria participar?

P2: Nossa, €, daquelas musicas, tirando os funks, porque naopode colocar
funk nessa escola.

E: Vocé gosta de funk?

P2: Balanca cabeca afirmativamente. Ah eu gosto de.

E: Pensa ai numa musica ou num cantor que seria legal ter a musica pra
apresentacao...

P2: Ah, uma que tenha que mexer mais o corpo, danca do ventre.

E: humm. Hum.. seria legal, né...e qual mais? Tenta lembrar, mais alguma?

P2: Dancga de rua.

E: Tipo um hip hop?

P2: Samba.

E: Seria legal, né?
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P2: Nao aquelas freira pra fazer a gente passar vergonha, na cara minha, eu
passei vergonha.

E: Vocé achou?

P2: Muito, fiquei ridicula naquela roupa. Até a roupa de freira ta la em casa
guardado.

E:E..

P2: Eu to até aqui pensando. Vocé acha que ficou bonitinho, bonitinho? Ficou
lindo,nossa.

E: E teve alguma outra situagédo que vocé tenha sentido vergonha?

P2: Nao, sé... foi a unica.

E: A unica vez que vocé lembra de ter passado vergonha foi nessa
apresentagao?

P2: Muito, mas muito mesmo. E a minha mée acha uma gracinha.

E: E quem sera que teve a ideia de fazer essa apresentagao?

P2: Acho que foi a professora de danca, esqueci o nome dela, foi ela que teve
essa ideia, brilhante.

E: E ela perguntou pra vocés o que vocés achavam disso? Ela perguntou?
Como é que foi?

P2: Nao, ndo perguntou.

E: Ela chegou com a musica e mostrou a musica pra vocés... e ai? Com foi?

P2: Ah, foi legal, mas happy day.Até hoje minha m&e canta essa musica na
minha cabeca pra provocar.

E: E se ela tivesse perguntado pra vocés, se vocés gostaram da musica...ou
nao, vocé acha que qual teria sido a resposta pra ela? Vocé acha que seus colegas
também nao gostaram?

P2: Sim, acho diziam, porque eles n&o iam gostar, mas a gente foi, né?

E: Vocés foram mesmo sem gostar , € isso?

P2: E.E Foi, e foi bom, né. Vocé viu...n3o viu?

E: Sim, eu vi a apresentacao, foi la na V a apresentacgao, eu lembro.

P2: Vocé viu a vergonha que eu passei?

E: Entado, vocé foi mesmo nao gostando?

P2: E... mas depois ficou bom, né?

E: Ficou, vocés ensaiaram direitinho, ficou bonita a apresentacao.
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P2: A roupa ta guardada |la em casa, 13, eu guardei ela.

E: Quem sabe vocé usa uma o hora pra outra situacdo. De repente vocé
reforma a roupa, entendeu..

E: E me diz uma coisa, o que vocé gosta na sua vida? O que vocé faz que te
faz sentir feliz?

P2: Tudo.

E: Tem algo em especial assim, que nossa, hoje eu fiz isso, hoje eu t&6 muito
feliz.

P2: Dormir.

E: Vocé gosta de dormir?

P2: Ah, é tdo gostoso, com esse frio ainda.

E: E o que mais?

P2: Comer.Minha mae fala que eu sou um saco sem fundo, mas eu como.

E: E se eu te perguntar sobre uma pessoa importante na sua vida, quem vocé
falaria pra mim.

P2: Deus. E minha mae, num dos primeiros lugares minha mae e Deus...os
unicos.

E: Ah, tem mais alguma coisa que vocé gostaria mudar na sua vida?

P2: Nao, balanga cabec¢a negativamente.

E: E eu queria que vocé me falasse um pouquinho, quem é a P2?

P2: Doidinha, divertida, louquinha, risos € , se junta eu € a D num da muito
certo as duas, sabe, entéo.

E: E a D, é sua amiga?

P2: Nossa, minha amigona, gente do céu.E minha, ela igual uma mae pra
mim, uma confidente sabe? Ela se abre tudo com ela, dd uma conselhos
otimos.Entdo ela € uma, amor, sabe, vocé viu? A gente ndo se desgruda? Quem
nem uma cola.Entao, a gente tem uma amizade boa, a gente nunca brigou € nem
discutiu.

E: Ela € uma pessoa importante pra vocé?

P2: Muito, muito mesmo.Eu sempre falei pra ela, vocé é importante pra mim, é
igual uma méae, sempre falei pra ela.

E: Ela te faz sentir bem?

L: Muito.
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E: E quem mais? Quais outras pessoas que te fazem sentir bem?

P2: Minha mae, meus amigos.

E: Tem mais alguém da sua familia, que seja especial pra vocé?

P2: Meu tio.

E: E?

P2: Ele € o unico que eu fico, mais assim, tem mais chamego com ele. E o H
também, quando eu 16 triste ele faz eu ri, sabe?Faz eu ri um pouquinho, quando “t6”
chorando ele fica fazendo a gente ri, ri, sabe?

E: E?

P2: Maior “paiagao’...

E: Quando eu “t6” tristinha assim, ele fica fazendo aquelas gragas.Nossa, num
da, quando eu “10” triste, “t6” mal, ele vai la, me faz rir muito e eu choro de ri com
esse menino, imagina.

E: Ele é divertido?

P2: Muito, muito mesmo. Ele e a D, misericordia! Quando eu “t6” triste, ndo
tenho sossego, a gente nao tem sossego.

E: E o que te faz ficar triste?

P2: Faz eu ficar triste? Acho que, nossa, nao faz nada eu ficar triste.Com eles
perto, vocé acha?

E: Com eles perto, nunca vocé fica triste, mas tem outra situagao que te faga
ficar triste?

P2: Pior que nao.

E: E tem alguma outras situacéo que te faga ficar nervosa e irritada?

P2: Quando eu t6 naqueles dias, é horrivel, fico com dor, e vocé nao sabe se
deita pra ca, se deita pra la.Num da, nao tem posicao pra vocé deitar.

E: Humm.. vocé sente cdlica?

P2: Muita, chego a vomitar, passar mal.

E: E vocé toma remédio?

P2: Até a fome, quando eu vo comer, ndo da, doi demais..ai eu vou la tomo
remédio, espero melhora até, até eu melhorar. Eu ndo como, é dificil.

E: E pro futuro? Quando vocé pensa no futuro.. o que vocé gostaria de fazer?

P2: Eu queria fazer um curso.

E: Um curso? Do que vocé acha que seria legal?



139

P2: Nossa, tem varios cursos que eu gosto.

E: Vocé pensa em algum? Que vocé ache, esse seria legal?

P2: Igual vocés.

E: Como assim?

P2: Queria um curso igual voceés.

E: De faculdade?

L: Mas longe dos mortos? T4, longe.

E: Como assim? Longe do que?

P2: Dos mortos, que eu n&o quero chegar perto daqueles mortos.

E: Que morto?Como assim?

P2: Daqueles geladinhos la dentro.Ai, tem uma parte da... Ia, que eu nunca
mais vou la, nunca mais vou arredar o pé la.Ah, nem me fala...

E: Ah, ta da faculdade, do Campus.Vocé tem vontade de estudar na .....?

P2: E, mas bem longe dos mortos.

E: E da faculdade de medicina?

P2: Ui, la eu nao fico., s6 bem longe.

E: Mas bem longe deles vocé queria?

E: E seria faculdade do que? Que vocé queria fazer?

P2: De psicdloga.

E: De psicologia? Vocé acha que seria um curso legal?

P2: Acho.

E: Vocé acha que o trabalho das psicologas sao importantes?

P2: Nossa...Eu achava chato, assim, mas foi muito bom.

E: Vocé ja passou por psicologa onde tanto? Onde vocé ja passou? Vocé
lembra?

P2: Na..., esqueci o nome daquela rua, la na institui¢ao.

E: Na Rua xxxx?

P2: Ndo... na... na... perto da... onde era a ...

E: Vocé ia numa clinica 1a?

P2: L3, na k...que a minha mae falou pra vocé.

E: E vocé passou um tempo com ela?

P2: Balanga cabega afirmativamente...

E: E vocé gostava? O que vocé aprendeu la? Que mudou na sua vida?
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P2: E, controlar o ciumes.

E: Hum, que mais? Vocé entdo comentou que tem ciumes, vocé aprendeu a
controlar o ciumes? Isso?

P2: Tenho ciumes, né, da minha mae e da minha tia.

E: Quem mais? Tem mais alguém que vocé tenha ciume?

P2: Ah, do namoraodo tem ciumes, né,fazer o que?

E: E ai? Quando vocé sente ciumes, como voceé fica?

P2: Por que vocé nao perguntou pra eles.Eles sabe, eu fica assim 6: bato o
p€, com olhos deste tamanho na minha cara.

E: E aqui, do trabalho que vocé faz aqui com a F, € no caso com a psicologas,
e com os outros que ja temham passado, o que eu vocé acha que foi importante?
Que te ajuda?

P2: Ah, acho que € s6 mesmo desenvolver. Eu desenvolvi muito, criei juizo
bastante, risos...

E: Agora entdo, vocé “ta” mais ajuizada, isso? Mas por que, o que vocé fazia
antes, que era diferente de agora?

P2: Nem queira saber...

E:Vocé pode me contar?

P2: Melhor vocé nem saber. Ah, eu comega a mexer com XXXXX, 0S XXXXX, S
la da z, sdo tudo safado, nem respeita as esposas, sao tudo safado. Eu conheco
muita gente |a, que levava a gente 14, tem uns que nao valem nada, eu conheco o
povo de la

E: Isso antes, e agora? Como ta a P2?

P2: Gragas a G, sabe? Aos berros da G... né, que ela deu um chacoalhdo em
mim ja.

E: E o que vocé achou desse chacoalhdo?

P2: Eu achei que nao foi muito bom, mas foi legal, sabe, que ela nao fala, ela
grita...risos.

E: Mas foi importante pra vocé?

P2: Foi, né.Vocé nao viu mais ela?

E: Nao vi.

P2: Ela “ta” trabalhando onde?

E: Nao sei.
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P2: Ai... que saudade dela.

E: Ta com saudade dela? E do chacoalhdo dela também?

P2: Ela sempre fazia isso comigo, risos, mas foi bom o conselho dela.

E: O conselho dela?

E: E quais outras pessoas que passaram na sua vida que vocé acha que
foram importante pra vocé? Vocé lembra? Pra falar assim, Nossa essa pessoa foi
tdo importante quando ela falou isso, conversou sobre aquilo, ou fez alguma coisa?

PP2: Acho q a unica foi a G mesmo.A unica que deu, acendeu uma luz a na
minha cabeca sabe.

E: E.

P2: Ela que foi importante, deu uma chacoalhadinha sabe.

E: E essa luz acendeu pra que caminho? Pra que lado?

P2: Risos, pro juizo, sabe.

E: E o0 que é pra vocé ter juizo?

P2: Ter comportamento, porque eu nao era desse jeito ndo, assim, eu nao
era assim, né... la no N eu era uma capeta.

E: Uma capeta? Isso? E o que vocé fazia?

P2: Eu beijava os meninos. Assim, as pessoas “tavam” la dando aula, e eu
beijava os meninos. Eu e minhas amigas, por isso que eu sai de 14, né. Que era eu e
0, ai nao deu certo. Ai mandou eu sai de |a.

E: Ai vocé veio pra ca? Com quantos anos? Vocé lembra?

P2: Nao era pra mim “ta” aqui, era pra mim ta la.

E: Era pravocé estarlano T, é isso?

P2: Balanga cabeca afirmativamente. Eu queria falar pra minha mae
conseguir, mas ela tiro eu, num tem jeito mais de eu estar la.

E: Mas vocé gostaria de estar no T?

P2: Balanga cabeca afirmativamente.

E: Por que?

P2: Ah, porque la foi bom pra mim, né, mas agora se eu quiser voltar la., acho
que nao tinha jeito mais nao.

E: E por que vocé acha que acabou vindo pra ca? Em vez de continuar?

P2: Ah.

E: Por que vocé falou que era pra vocé estar 14, né?
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P2: Ah, risos. Era pra eu estar la, mas o comportamento deixo eu sair.O
primeiro dia que eu vim aqui, eu chorei.

E: Vocé chorou no primeiro dia? Que veio aqui no A?

P2: Muito, eu fiquei muito triste.

E: Por que?

P2: Porque eu num queria sair de la. Foi horrivel, eu fiquei muito magoada de
sair de la. Agora eu acostumei, né..

E: E quando foi pra vocé sair de la, como € que foi? Alguém te avisou?
Alguém conversou com vocé?

EP2: N&o.eu ndo sabia ndo, sé no dia, eu sai de |a, e ndo voltei mais.

E: Vocé saiu um dia normalmente? Como se fosse pra casa? E ai?

P2: Nao voltei mais.

E: E a sua mae sabia que vocé nio ia voltar mais?

P2: Nao.Ai, a diretora conversou tudo.

E: Quem?

P2: A diretora, conversou com a minha mae. Foi aqueles comportamento, fogo
de, por causa de homem, né.

E: Ai a diretora avisou sua mae, que vocé nio ia mais, que vocé nao poder
mais ir 14, e ai vocé ja veio direto pra ca? Ou ficou um tempo em casa?

P2: Direto.

E:Direto.E isso foi depois da B? Ou antes?

P2: Depois, muito depois da B.

E: Depois da B. E o seu primeiro dia aqui, como foi?

P2: Foi legal, mas pra mim foi triste, mas foi tranquilo.

E: Foi triste, mas tranquilo..

P2: Porque eu nao, ndo queria sair de 14, mas fazer o que? Eu n&o posso
fazer nada, mas que agora que o outro também vai sair da escola também, entao,
nao adianta.

E: que outro?

P2: O O vai sair, ndo vai sair da escola, mas vai trabalha agora.

E: Ah, ela vai trabalhar?

P2: A partir dessa segunda-feira, vai trabalhar.

E: E vai trabalhar onde?
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P2: Na creche.

E: Hum.

P2: Vai trabalhar na creche, vai ajudar la.

E: Ele vai ajudar a cuidar?

P2: Nao, vai.. é trabalhar na cozinha.

E: Ah, na cozinha da creche?

P2: Vai trabalhar a tarde e vai estudar a noite.

E: Hum, Hum.

P2: E vai ser muito puxado la, porque €, trabalhar a tarde e ir a noite pra
escola, é, vai ser puxado pra ele.

E: E vocé tem contato ainda com o O? Ele era seu amigo, 1a?

P2: Nossa, ele era, uma loucura nos dois.Nao ava muito certo nos dois la.Eu
converso com ele todo dia, converso todo dia com ele.

E:E como ele esta? Ele esta feliz de estar saindo de |a? Estar indo trabalhar?

P2: Ta, ele falou que ta muito feliz, mas ele falou assim, que nao quer que eu
fique triste.E eu nao fico triste, eu fiquei feliz por ele, que vai estudar a noite
também.E a noite € meio assim, pesado também do que estudar a tarde, mas é
dificil, mas ele ta feliz.

E: E se fosse pra vocé sair daqui?Vocé gostaria de sair pra ir pra algum outro
lugar? Pra fazer alguma outra coisa?

P2: Balanga cabeca negativamente...

E: Nao?

P2: Nao.

E: Tem os cursos da .... que vocé comentou, né?Se fosse pra isso, vocé
acharia bom?

P2: Achava, mas ele ta feliz assim,muito. Ai sexta feira € o ultimo dia dele, de
escola. E eu falei pra ele ndo vai comecar a chorar, ndo, pelo amor de Deus, mas ele
ta feliz, vai comegar a ganhar o dinheirinho dele |a.

E: E vocé? Vocé gostaria de ganhar um dinheirinho também?

P2: Risos., acho que nao queria ndo, ah, nao sei,acho que sim.

E: Se fosse pra vocé trabalhar, vocé pensa numa coisa que vocé gostaria de
fazer?

P2: Por enquanto ainda n&o.
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E: Nao. Entao ta bom, no mais € isso,obrigada.



ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

O sr. (a) esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa

“Pessoa com Deficiéncia Intelectual: um estudo dos sentidos do lugar social ”; sob
responsabilidade da pesquisadora responsavel Camila Young Vieira ¢ da aluna
pesquisadora Giovana Nogueira dos Santos. Nesta pesquisa pretendemos compreender os
sentidos (percepcdes e afetos) atribuidos pela pessoa com deficiéncia intelectual e seu
responsavel legal sobre o seu lugar social a partir da participa¢do em servigos oferecidos
por instituigdes do Vale do Paraiba que visam promover o exercicio da cidadania. Sua
participagdo se dara por meio de uma entrevista semiestruturada em forma de conversa,
que sera gravada em audio.
Ao aceitar participar dessa conversa, vocé nio tera beneficio direto, entretanto, estara
contribuindo para constru¢do de conhecimento na area. Os riscos implicados na sua
participag@o sdo minimos, caso ocorra qualquer desconforto gerado pela participagdo na
entrevista, a pesquisadora responsavel (contato abaixo) estara a disposigdo para acolher e
indicar o melhor encaminhamento para essa demanda. Caso seja necessario, sera
agendada uma consulta de acolhimento no Centro de Psicologia Aplicada — CEPA,
localizado na rua Bardo da Pedra Negra, n° 235, Centro, Taubaté — SP.

Para participar deste estudo o sr (a) devera apresentar um documento (RG ou
Curatela) para fins de comprovagdo parental e/ou de responsabilidade legal da pessoa
com deficiéncia que participara da pesquisa, uma copia serd anexada ao termo. Vocé nio
tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. O Sr. (a) recebera o
esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para recusar-
se a participar € a recusa em participar nio acarretara qualquer penalidade ou modificagio
na forma em que € atendido (a) pelo pesquisador, que tratara a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada, na
Biblioteca de Biociéncias da Universidade de Taubaté, localizada na Avenida Tiradentes,
n° 500. Seu nome ou o material que indique sua participagdo ndo sera liberado sem a sua
permissdo. O (a) sr (a) ndo sera identificado em nenhuma publicagido que possa resultar.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo serdo

destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que

145



uma copia ser arquivada pelo pesquisador responsével, e a outra sera fornecida ao senhor
(a). Para qualquer informagdo o sr. (a) podera entrar em contato com o pesquisador
responsavel pelo telefone (12) 98154-0034 (inclusive ligago a cobrar), ou pelo e-mail
camilayoung33(@gmail.com E com a aluna pesquisadora pelo telefone (12) 99171-5888
(inclusive ligagdo & cobrar), ou pelo e- mail: gio.nogueiral 6@gmail.com

Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar comité de ética em pesquisa -CEP/UNITAU na rua Visconde do Rio Branco,
210- centro-Taubaté, telefone (12) 3635-1233, e-mail cep@unitau.br.

A pesquisadora responsavel declara que a pesquisa segue a Resolugdo CNS
466/12.

Camila Young Vieira

Pesquisadora Responsavel

Consentimento pés-informacio

Eu, , portador do

documento de identidade fui informado (a) dos objetivos da

pesquisa “Pessoa com Deficiéncia Intelectual: um estudo dos sentidos do lugar social ”,
de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que a qualquer momento
poderei solicitar novas informagGes e modificar minha decisdo de participar se assim o
desejar.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada & oportunidade de ler e esclarecer as

minhas dividas.

de de 2019.

Assinatura do (a) participante
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ANEXO B
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “Pessoa com Deficiéncia
Intelectual: um estudo dos sentidos do lugar social”. Nesta pesquisa pretendemos compreender
os sentidos (percepgdes e afetos) atribuidos pela pessoa com deficiéncia intelectual e seu
responsével legal sobre o seu lugar social a partir da participagdo em servigos oferecidos por
institui¢des do Vale do Paraiba que visam promover o exercicio da cidadania. Sua participagio
¢ voluntaria e se dara por meio de uma entrevista semiestruturada em forma de conversa, que
sera gravada em 4udio.

Ao aceitar participar dessa conversa, vocé niio tera beneficio direto, entretanto, estara
contribuindo para construgdo de conhecimento na area. Os riscos implicados na sua
participagdo sdo minimos, caso ocorra qualquer desconforto gerado pela participagdo na
entrevista, a pesquisadora responsivel (contato abaixo) estara a disposi¢io para acolher e
indicar o melhor encaminhamento para essa demanda. Caso seja necessario, sera agendada uma
consulta de acolhimento no Centro de Psicologia Aplicada — CEPA, localizado na rua Bardo da
Pedra Negra, n° 235, Centro, Taubaté — SP.

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um
Termo de Consentimento e apresentar um documento (RG ou Curatela) para fins de
comprovacdo parental e/ou de responsabilidade legal, uma copia sera anexada ao termo. Vocé
no tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido (a)
em qualquer aspecto qlie desejar e estara livre para participar ou recusar-se.

O responsavel por vocé poderé retirar o consentimento ou interromper a sua participagio
a qualquer momento. A recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo
na forma em que € atendido pela pesquisadora, que ira tratar a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada, na Biblioteca de
Biociéncias da Universidade de Taubaté, localizada na Avenida Tiradentes, n° 500. Seu nome
ou o material que indique sua participagdo ndo seré liberado sem a sua permissio. O (a) sr (a)
ndo sera identificado em nenhuma publicagdo que possa resultar.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apos esse tempo serdo destruidos. Este termo
de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia seré arquivada pelo

pesquisador responsével, e a outra sera fornecida ao senhor (a). Para qualquer informaggo o sr.
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(a) podera entrar em contato com o pesquisador responsavel pelo telefone (12) 98154-0034

(inclusive ligagdo a cobrar), ou pelo e-mail camilayoung33@gmail.com E com a aluna

pesquisadora pelo telefone (12) 99171-5888 (inclusive ligagdo a cobrar), ou pelo e- mail:
gio.nogueiral 6@gmail.com

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar
comité de ética em pesquisa CEP/UNITAU na rua Visconde do Rio Branco, 210- centro-
Taubaté, telefone (12) 3635-1233, e-mail cep@unitau.br,

A pesquisadora responsavel declara que a pesquisa segue a Resolugdo CNS 466/12.

Camila Yeung Vieira
Pesquisadora Responsavel

Consentimento pés-informacio

Eu, , portador (a) do documento
de identidade (se ja tiver documento), fui informado (a) dos objetivos

da presente pesquisa, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a
qualquer momento poderei solicitar novas informagdes, e me retirar do estudo a qualquer
momento sem qualquer prejuizo, € o meu responsavel podera modificar a decisdo de participar
se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que
concordo em participar dessa pesquisa. Recebi uma copia deste termo de assentimento e me foi

dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Taubaté, de de 2019.

assinatura do (a) participante.




