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RESUMO

O ensino de Historia esteve durante muito tempo preso a um modelo no qual se priorizavam os
acontecimentos politicos a partir da memorizacdo de nomes, datas, locais. Atualmente o ensino
da Historia mudou muito em relacdo a maneira como era ensinada e aprendida ha algumas
décadas, seu maior objetivo € propiciar ao aluno uma melhor compreensdo da sociedade. Cada
vez mais os professores sdo chamados a rever as maneiras de como a Historia deve ser ensinada.
Desta forma devemos pensar em como nés aprendemos Historia, € como nos vamos ensina-la.
Este trabalho tem por objetivo mostrar os diversos métodos de interpretacdo da Historia
enquanto disciplina escolar e suas ligagcdes com a educacao construtivista assentada nos PCNss,
incluido estudos de novas abordagens, tendo em vista a formagao do professor de Historia, as
contribuic¢des da disciplina de Historia para construg¢ao da cidadania, e por fim um fato marcante
e preocupante que hd de acontecer: a disciplina de Historia como ensino ndo obrigatorio,
mostrando as mudancas na concepg¢dao da Historia que alicerca a atual teoria do ensino
utilizando novas metodologias para compreender a complexidade do mundo contemporaneo,
onde foi possivel compreender a importancia do seu ensino € quais consequéncias virdo a tona
de uma sociedade sem ela. Com vistas a atingir os objetivos propostos para este trabalho de
pesquisa, realizamos uma investigacao ancorada nos pressupostos e caracteristicas da pesquisa
de revisdo bibliogréfica, cujos efeitos desse processo foram analisados possibilitando buscar

material no sentido de descrever as novas concepgdes de metodologia para o ensino de Historia.

Palavras-chave: Trajetoria; Metodologia; Ensino de Historia



ABSTRACT

The teaching of history has long been attached to a model in which prioritized the political
events from the memorization of names, dates, places. Currently the teaching of history has
changed a lot compared to how it was taught and learned decades ago, its main objective is to
provide students with a better understanding of society. Increasingly, teachers are called upon
to review the ways of how history should be taught. In this way we should think about how we
learn history, and how do we teach it. This work aims to show the various methods of
interpretation of history as a school subject and its links with education cons—trutivista seated
in PCN, including studies of new approaches, with a view to teacher education history, the
contributions of the discipline of History to the construction of citizenship, and finally a striking
and worrying fact that will happen: the discipline of History as non-mandatory teaching,
showing the changes in the conception of History that underpins the current theory of teaching
using new methodologies to understand the complexity of the contemporary world, where it
was possible to understand the importance of its teaching and what consequences will come to
light with a society without history. To show the changes in the conception of history that
underpins the current educational theory using new methodologies to understand the
complexity of the contemporary world. In order to achieve the proposed goals for this research,
we conducted na investigation anchored on the assumptions and characteristics of research
literature review, the effects of this process were analyzed allowing seek material in order to

describe the new methodology concepts for the teaching of history.

Keywords: Trajectory; Methodology; History teaching
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INTRODUCAO

Quando nos indagamos sobre o que ¢ histéria, pensamos numa sucessdo de
acontecimentos denominados fatos historicos, estruturados por uma série de datas sequenciais.
Entretanto, ndo conseguimos guardar tudo em nossa memoria, diferente do computador, que
pode armazenar bilhdes de dados, mas que nao possuem a nossa capacidade de selecionar o que
tem importincia. Portanto, a lembranca e o esquecimento estdo ligados a selecdo de fatos que

julgamos importantes em nossas vidas.

Ao estudarmos Histéria podemos reviver épocas passadas ou nos deslocar até mesmo
para um passado distante, num tempo em que haviamos nascido ainda. A Historia pode nos
levar a partilhar as emog¢des de uma batalha, a alegria de uma descoberta, a indignagdo diante
de abusos de poder, enfim, ¢ inimera as possibilidades. Enfim a Historia, quando bem estudada

e bem compreendida, ¢ algo realmente fascinante.

Atualmente, o ensino da Historia mudou muito em relagao a maneira como era ensinada
e aprendida ha algumas décadas, seu maior objetivo ¢ propiciar ao aluno uma melhor
compreensao da sociedade, o que ¢ muito importante, uma vez que somos todos seres sociais €

de cultura. Desta forma devemos pensar em como nos aprendemos Historia, € como nds vamos

ensina-la.

Este trabalho tem por objetivo mostrar os diversos métodos de interpretagdo da Historia
enquanto disciplina escolar e suas ligagcdes com a educacao construtivista assentada nos PCNss,
incluido estudos de novas abordagens, tendo em vista a formacao do professor de Historia, e

apresentar a importancia de estudar Historia atualmente.

Para isso, sera apresentado os conceitos da Historia, que estdo sendo usados seguindo
cada momento especifico da aprendizagem, onde contribui para a formacao da sua visao critica
a partir do estabelecimento de novos conceitos adequados a problematica atual, priorizando a

importancia de seu aprendizado.

No primeiro capitulo sera abordado sobre a trajetéria da disciplina, na visao positivista
a Histdria nova, exemplificando as caracteristicas do ensino da Historia segundo os PCN'’s, e

as avaliagdes qualitativas.

Posteriormente, no segundo capitulo, serd abordado Historia nova, outra forma de ver e

fazer Historia, citando os diferentes ritmos e duracao no tempo.
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J& no terceiro capitulo, o assunto tratado ¢ a metodologia nos tempos divergentes,

demonstrando as semelhangas, mudancas e permanéncias na Histéria e na educacao.

Por ultimo, no quarto capitulo, serd abortado a importancia do ensino da Historia nos
dias atuais, citando as consequéncias de a disciplina ndo ser mais obrigatdria no ensino médio,

¢ as mudancas na educagdo durante a pandemia.

Com vistas a atingir os objetivos propostos para este trabalho de pesquisa, foi
realizada uma investigagdo ancorada nos pressupostos, caracteristicas da pesquisa de revisao
bibliografica e analise documental de documentos oficiais, cujos efeitos desse processo foram
analisados, possibilitando buscar material no sentido de descrever as novas concepgdes para

o ensino de Historia.
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CAPITULO I- A TRAJETORIA DA DISCIPLINA: DA VISAO POSITIVISTA A
HISTORIA NOVA

Foi no Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, em 1837, que a Historia se tornou disciplina
obrigatoria na escola. No Brasil, privilegiava-se o ensino Universal que seguia o esquema
quatripartite francés (Antiga, Média, Moderna, Contemporanea). A Histéria do Brasil ficava
em segundo plano. Mesmo assim, paradoxalmente, o intuito do ensino de historia foi despertar

o sentimento de nacionalidade no povo, segundo o modelo europeu (LE GOFF,1986).

Em termos de programas, predominavam os estudos cldssicos e humanisticos. Os
conteudos culminavam com o estudo dos grandes personagens da Proclamacgdo da

Independéncia brasileira.

Na educagdo brasileira, o final do século XIX foi marcado por embates envolvendo
reformulagdes curriculares. Enquanto alguns projetos continuaram a defender o ensino
humanistico como formacao do espirito do educando, outros defendiam um ensino mais
cientifico, pratico e técnico para atender ao mercado de trabalho que se transformava no pais.
A historiografia alimentava as criticas a monarquia dando énfase ao espirito republicano

inspirado nos ideais positivistas. Como conseqiiéncia, o ensino da historia passou a ter uma

dupla fungdo: civilizar e transmitir valores patridticos (LE GOFF,1986).

A partir da lei 5.692/71, ao lado da Educagdo Moral e Civica e da Organizagao Social e
Politica Brasileira (OSPB), os conteudos de histéria foram despolitizados e reformulados com
discursos ufanistas provenientes do novo governo militar. Nas décadas de 1980 e 1990 muitas
criticas foram feitas ao modelo eurocéntrico de conceber a historia com os estudos regionais.
Questionou-se o uso apenas do tempo cronoldgico assentado numa visdo de progresso nos
moldes europeus. Pesquisas recentes incluiram estudos de novos temas como: a historia das

mulheres, da morte, da cultura material, das mentalidades etc. (LE GOFF,1986).

A Historia hoje surge renovada devido as contribuigdes de duas correntes pedagogicas:
o construtivismo e a metodologia da Historia Nova. A primeira a qual compreende que o

conhecimento ¢ resultado de um processo de construcao e reconstru¢cao de conceitos.

Quando a crianga se defronta com um desafio de um conhecimento novo, volta a inquirir
suas estruturas mentais antigas, procurando uma ligagdo com os novos conceitos. Quando a

aprendizagem ¢ significativa, isto ¢, quando o educando vé ligagdes com a sua vivéncia,
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reformula “pré-conceitos” e passa a construir uma estrutura nova de conhecimento. (LE

GOFF,1986).

A educagdo construtivista que leva em conta o erro da crianga, — pois ¢ a partir desse
erro que o professor compreende o estdgio de aprendizagem em que ela se encontra ¢ um

poderoso alicerce para o €xito da aprendizagem.

As orientagdes construtivistas reiteram que a aprendizagem precisa ser significativa,
pois sdo as interagdes sociais € materiais que estimulam a busca do conhecimento. Para o
construtivismo o contetido de ensino ¢ apenas uma ponte que leva ao desenvolvimento das
estruturas do pensamento, o que explica o combate a copia e a “decoreba” que o conteudismo
reforgava. Para a concepcao de construgdo de conhecimento, o mais importante sdo 0s objetivos

que o professor quer alcangar junto aos alunos.

Esses objetivos sdo o desenvolvimento de habilidades de pensar e agir. Segundo Piaget,
até os cinco anos a inteligéncia da crianga esta na fase da acao. Nos seis ou sete anos a acao ¢
mais elaborada, a crianga se senta com seus brinquedos e comega a coloca-los em ordem, isto
¢, a classifica-os segundo uma ordem. Por isso, diz-se que a crianca esta na fase do concreto,

pois ¢ por meio das interagdes que faz com o mundo concreto que desenvolve seu pensamento.

(LE GOFF, 1986).

Depois dos onze anos a crianga entra no reino das hipoteses, ja pensa em termos
abstratos. Analisar, classificar, comparar, relacionar, imaginar, localizar no tempo e espago,
resumir e solucionar problemas sao algumas das operagdes abstratas que vao muito mais longe

do que a simples memorizacao.

Essa concepg¢do de educacdo preocupa-se justamente com as operagcdes mentais que a
crianca fard por meio da ponte que ¢ o conteudo da disciplina, ou seja, comparando,
estabelecendo relagdes de diferenca e de semelhanca, imaginando-se na situacdo do outro,

procurando solugdes para os problemas, argumentando e agindo enquanto cidadao.

A formacao do que € ser cidadao envolve os conceitos de direito e €tica em relagdo as
suas acoes diante do mundo que o cerca, o que explica o estudo do cotidiano, da pluralidade

cultural, da interdisciplinaridade etc. (LE GOFF,1986).
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1.1 CARACTERISTICAS DO ENSINO DA HISTORIA, SEGUNDO OS PCNS,
O CONSTRUTIVISMO E A HISTORIA NOVA

Os PCNs (1998) de Ensino Fundamental propdem a organizacdo dos conteudos
disciplinares em eixos tematicos, isto €, questdes amplas que abarcam varios conteudos ou
assuntos. Por exemplo, na 6 série propoe-se o eixo “cultura e sociedade”. Além disso, os PCNs
propdem o trabalho com temas transversais, isto €, tematicas gerais que “atravessam’ todas as
disciplinas, tais como ética, meio ambiente, pluralidade cultural, saide, orientacdo sexual e
orientacdo para o trabalho. As novas pesquisas em historia ja contemplam essa linha filosofica

e metodologica.

Estudos como a historia das guerras, das mortes, das doengas e dos recursos disponiveis
do momento historico, a sexualidade e as tradi¢cdes sociais, sdo apenas alguns de uma grande
série de novas abordagens historiograficas, cuja tendéncia dentro dos estudos historicos o
professor deve acompanhar na sala de aula. Um dos temas transversais mais relevantes ¢ a ética,
pois diz respeito a forma de pensar e agir de todos os seres humanos em relagao aos outros e ao

meio ambiente.

Brasil (1998) entenda-se aqui o conceito de meio ambiente englobando desde a sala de
aula, a moradia, o trabalho, o bairro, a cidade, o pais até o planeta terra. Por isso, a ética esta

presente em todos os contetidos, em todas as disciplinas.

A abordagem por temas transversais estd intimamente ligada aos objetivos para a
formagdo da cidadania, entdo, ¢ de suma importancia o entendimento de que vivemos em uma
sociedade plural e que cada cultura deve ser respeitada dentro de conceitos éticos. O estudo dos
contetdos, perpassados pela ética, faz-nos rever os conceitos de patria e nacionalismo, de guerra
e paz, de desenvolvimento material e desenvolvimento ético e filosofico em relagdo aos outros
seres humanos do planeta. Dentro da ética podemos perceber a variedade de etnias, de grupos
e de subgrupos culturais, cada qual com diferentes valores. Portanto, a escola ¢ uma pequena

amostra de tudo que a sociedade contém. (BRASIL,1997).

O grande desafio da escola € o de nao reproduzir preconceitos vindos do senso-comum
ou dos meios de comunicagdo, pois a escola ndo pode ter o papel de reprodutora, mas de
educadora. Nesse sentido a escola precisa ser local de didlogo, de rever conceitos desgastados,
de reformular conceitos, de aprender a viver e conviver, conhecendo e valorizando a prépria

cultura e a cultura dos outros.
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Com o advento das novas teorias pedagdgicas, o método de aula expositiva passou a
abordar novas perspectivas: transferir o centro do processo de ensino para o aluno e transformar
a aula autoritaria em aula dialdgica. No método tradicional e autoritdrio, os contetidos sao
transmitidos como conhecimentos acabados, transformando os alunos em meros receptores,

passivos e desmotivados para a reflexdo e didlogo em relacdo a aula.

J& na aula expositiva dialogica, o professor toma como ponto de partida a experiéncia
dos alunos em relagao ao assunto estudado. Os conhecimentos apresentados pelo professor sao

questionados e redescobertos pelos alunos a partir do confronto com a realidade conhecida.

A aula expositiva torna-se democratica quando cria condigdes para a reflexao do aluno.
Um dos instrumentos para alcancar esse objetivo € a técnica da problematizagdo. Problematizar
significa questionar determinadas situacdes, fatos e ideias a partir de alternativas que levem a

compreensdo do problema em si, de suas implicacdes ¢ de caminhos para a sua solugdo.

(BRASIL,1998).

Outra aliada ao processo de aula expositiva dialdgica € a pergunta. A interagdo entre os
alunos e o professor por meio de perguntas espontaneas, criticas € que provocam reflexdes de
ambos os agentes, ¢ fundamental. As perguntas nunca devem ser desconsideradas, mesmo
sendo consideradas ingénuas ou despropositadas. O papel do professor nesse caso ¢ ajudar o
aluno a refazer a pergunta, educando-o. Isso se torna eficaz especialmente nas aulas de histdria,
pois as perguntas € a interacdo entre os alunos e o professor ajudam a compreender o processo

de tempo historico, possibilitando o ir € voltar no tempo.

Outra técnica de ensino que se torna essencial para a aprendizagem da historia € o estudo
dos documentos. Possibilita que o aluno tenha uma visdo cientifica sobre a questdo estudada,
deixando de lado o senso comum. O professor deve estabelecer contato com os diversos
espagos, nos quais os documentos historicos podem ser analisados: arquivos publicos e

privados, hemerotecas, bibliotecas, museus etc.

A andlise dos documentos deve ser desenvolvida por meio de um fichamento prévio, no
qual se destaca a estrutura técnica do documento: nome do documento, ano de expedi¢ao, nome
do arquivo onde foi encontrado, pagina e um resumo do conteido do assunto abordado no
documento. Apds essa primeira analise, o professor deve estimular os alunos a exercerem o
papel de pesquisadores, analisando e confrontando os diversos documentos relacionados ao

tema em estudo, a época e ao contexto em que o documento foi escrito e ao tipo de linguagem
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empregada. Deve-se também buscar discernir as diferentes visdes politicas, sociais, econdmicas

e religiosas que o documento contém e despertar no aluno o senso critico. (BRASIL,1998)

O estudo do meio ¢ um excelente instrumento de ensino utilizado pelo professor para
tornar as aulas mais significativas. Na sala de aula vocé pode analisar um tema sob o ponto de

vista abstrato, utilizando a imaginag¢ao da crianga.

No estudo do meio, o que vocé aprendeu de forma teodrica passa a ser apreendido de
maneira concreta. Antes de iniciar o estudo do meio € necessario que o aluno, juntamente com
o professor, elabore um roteiro de visita a um ponto historico da cidade. Os alunos devem
participar da formulagao do roteiro, designando as funcdes que cada um desempenhara durante
o trabalho ou decidindo a ordem das tarefas. Assim, o empenho dos alunos serd maior, assim
como o entusiasmo para a conclusdo das tarefas. Antes de iniciar a pesquisa de campo, €
necessario que o professor separe as diversas etapas da atividade. A primeira etapa prepara os
alunos antes da visita propriamente dita. Primeiramente, localizara geograficamente e
introduzira as primeiras informagdes sobre o sitio a ser visitado. E ainda na sala de aula que a
estrutura do roteiro serd elaborada, como o tempo que sera gasto em cada etapa, as fungdes que
os alunos desempenhardo: coleta de material, entrevistas, organizagdo de texto e registros da

pesquisa, fotos, videos etc.

E importante que o professor siga uma postura cientifica no estudo do meio, pois, do

contrario, o estudo se tornard um simples passeio recreativo que pouco contribuira para a

aprendizagem dos alunos. (BRASIL,1998)

Outra forma de atividade que desperta a compreensao do aluno com relagdo ao tempo e
ao espaco na historia € o trabalho com a arte. A andlise da arquitetura possibilita uma viagem

aos diversos estilos e periodos historicos.

A arte barroca representava uma busca do fortalecimento da igreja catolica, abalada

pelas reformas protestantes na Europa.

O professor, juntamente com os alunos durante o estudo do meio, podera analisar os
varios estilos de arte presentes nas igrejas, nas construgdes da elite e das camadas populares.
Outro recurso muito importante ¢ a analise das obras de arte através de reproducdes de pinturas
e esculturas na sala de aula antes da visita ao local propriamente dito. Com isto, o aluno se

prepara para um conhecimento visual mais apurado, pois, desse modo, possuindo informagdes
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prévias, poderd realizar andlises comparativas entre os varios periodos refletidos nas

construcoes.

Segundo Demo (1996), a proposta de educar pela pesquisa tem alguns pressupostos bem
definidos, tais como: a necessidade de fazer da pesquisa atitude cotidiana do professor e do
aluno; o entendimento de que a educacdo € um processo de constru¢do e reconstrugdo de
conhecimento; esse processo nao se estabelece sem a postura de pesquisador que objetiva a

formacao para a autonomia intelectual.

(...) € equivoco fantstico imaginar que o contato pedagogico se estabeleca em
ambiente de repasse e coOpia ou nas relagdes aviltadas de um sujeito copiado
(professor, no fundo também objeto, se apenas ensina a copiar) onde o aluno ¢

condenado a escutar aulas, tomar notas, decorar e fazer prova. (DEMO, 1996, p.7)

A pesquisa se alimenta do questionamento, da davida, das hipdteses, da trajetoria do
aprender a aprender e do aprender a fazer, que, em outras palavras, resume-se na confluéncia
entre teoria e pratica, somando-se aos valores éticos proprios do carater educativo. Educar pela
pesquisa ¢ exercitar as habilidades e competéncias que nao se traduzem apenas em executar
com éxito um determinado estudo, mas fazer e refazer os conceitos apreendidos para estar

sempre atualizado em relagdo aos novos tempos.

Em Historia, a metodologia da diversidade de tempos permite a utilizagdo de inimeros
recursos didaticos e técnicos que contribuem para a aprendizagem significativa. Dentre esses
recursos esta a informatica que reforca a ideia de pesquisa e busca intelectual autonoma. Se
considerarmos o uso do computador como um instrumento de grandes recursos, vemos que ele

pode ser considerado a evolugdo de inumeras técnicas presentes na educagdo (BRASIL,1998)

Alguns cuidados precisam ser estabelecidos, pois a utilizagdo desse amplo instrumento
como suporte de ensino depende do conceito que alunos e professores tenham em relagdo a
educagdo. Ainda hoje, ha profissionais da educac¢ao que, apesar do uso de novos recursos

tecnologicos em suas aulas, permanecem na forma tradicional e conteudista.

Da parte dos alunos, a situagdo ndo ¢ diferente, pois muitas pesquisas escolares se
traduzem na apressada copia de textos da Internet sem muita analise ou reflexdo critica. Isto
ndo quer dizer que devemos desqualificar a tecnologia como instrumento de trabalho, mas que
devemos adequa-la aos objetivos de ensino e de pesquisa como ferramenta sofisticada para o
éxito da aprendizagem significativa que, assim, ganha novos horizontes com as amplas

possibilidades da informatica.
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Hoje em dia, o conhecimento ndo se traduz, como no passado, na acumulagdo de
informacdes ou de dados memorizados mecanicamente. O computador € excelente banco de
dados, pois possui maior capacidade de armazenar todo tipo de informagdo e em quantidade
muito superior a da memoria humana. Por isso devemos saber relacionar informacdes,
selecionando o0 que nos interessa, analisando criteriosamente, criando solug¢des para velhos
problemas, ajustando as informacdes € a linguagem virtual aos objetivos educacionais que nos

propomos.

1.2 AS AVALIACOES QUALITATIVAS

Avaliacdo conceitual se refere aos contetidos e tem o objetivo de identificar se o aluno
compreendeu os conceitos da disciplina. A avaliagdo procedimental aborda os procedimentos
que o aluno coloca em pratica nos seus estudos. A avaliagdo atitudinal compreende a postura

do aluno frente aos estudos e a sociedade em geral (BRASIL,1998)

Brasil (1998) antes de falar em avaliagdo € preciso ter em mente que a prova ndo pode
ser projetada como um momento especial, desligado do processo ensino aprendizagem. O
13 ~ 2 : r . . . 13 .
provao” que ainda se mantém nas escolas tradicionais, apresenta-se como “hora de medir a
quantidade de conhecimento”. A nota tirada nesse momento desconsidera todo o processo
anterior. Deve-se pensar o contrario, pois nao existe avaliagdo sem planejamento, ndo basta
pensar os meios, as técnicas e sofisticagdo dos recursos tecnologicos, ou seja, eles sdo
necessarios, mas como meios. Torna-se premente aprender a refletir sobre os fins e os valores

que devem orientar a educagao.

Nesse sentido, a avaliagdo € programada tendo em vista os fins a alcancar. Necessitamos
de qualidade no trabalho pedagdgico que nos auxilie a garantir a aprendizagem dos alunos.
Planejar os temas, contetidos, metodologia e técnicas objetivando determinados fins e avaliando
se eles foram atingidos. Isto significa que a avaliagao tem dupla fun¢do: diagnostico para indicar
as dificuldades do aluno, a fim de que elas possam ser superadas e para que o professor faca

uma critica sobre sua acdo pedagdgica conservando, ou ndo, os caminhos do processo de

constru¢ao do conhecimento.

Ou seja, no planejamento do trabalho, num primeiro momento, o professor projeta o

ensino adequado aos objetivos a atingir; num segundo momento o coloca em agdo; e, num
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terceiro momento, avalia se os fins foram alcancados projetando acdes futuras. E indissoltvel

o elo planejamento-acao-avaliagdo-replanejamento. (BRASIL,1998)
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CAPITULO II- HISTORIA NOVA: OUTRA FORMA DE VER E FAZER
HISTORIA

Apesar do estudo de causas nos dias de hoje estar fora de moda, a Histéria em si € um
estudo de causas, pois o historiador sempre questionara as razdes ou for¢as que contribuiram
para o fato. Montesquieu, no século XVIII, em sua obra Consideracdes sobre as causas da
grandeza dos romanos e da sua ascensdo e queda entendeu que ha causas gerais, morais ou
fisicas para os fatos. Mais tarde, no Espirito das leis, desenvolveu e generalizou esta ideia:
considerava que o destino cego ndo era produtor de todos os resultados que vemos no mundo e

que o comportamento dos homens seguia certas leis e principios (ARIES,1993).

A partir dai os historiadores estiveram muito ocupados procurando as causas dos
acontecimentos historicos e das leis que a regeram. Muitos procuraram as causas em termos
mecanicos, econdmicos e psicoldogicos. Ordenaram os acontecimentos do passado numa
sequéncia de causa e efeito. Alguns pesquisadores ndo falam de causas na Historia, mas de

explicag¢des ou de interpretagdes ou, ainda, de logica interna dos acontecimentos.

A nova geracao de historiadores da escola dos Annales pode retrucar alegando que esses
acontecimentos se referem ao acontecimento breve, mas as causas também sao procuradas no
tempo historico que perdura através dos tempos, pois as mentalidades de determinada época

sdo apontadas muitas vezes como causa dos fendmenos de determinado periodo.

O historiador, ao expandir e aprofundar sua pesquisa, acumula cada vez mais respostas.
Ele comeca a colocar as causas em uma hierarquia de importancia. Para isso ele precisa avaliar
o que ¢ realmente relevante para explicar determinado acontecimento. O pesquisador das causas
muitas vezes ¢ considerado um determinista, uma vez que, ao criar modelos de interpretacao
baseado em hipoteses e leis havera um certo determinismo que representara um processo
inevitavel no desenrolar dos acontecimentos. Os historiadores da nova geragdo criticam o fato

de nao ser levado em consideragao o livre arbitrio dos homens.

O determinismo nao ¢ um problema da Historia, mas de todo o comportamento humano.
O ser humano cujas agdes nao tém causa e, portanto, sao indeterminadas agem por intuicao e
por acaso. Acdes cegas ndo sdo proprias da 20 mentalidade humana. O homem que age
conscientemente na Historia, usa o seu livre arbitrio em suas acdes e seu pensamento para

atingir determinados objetivos, portanto o ser humano é determinista (ARIES,1993).
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Os historiadores sempre perguntardo a causa dos acontecimentos e as consequéncias
que vem depois destes. Isto quer dizer que se trabalham com duas nogdes de tempo relacionadas

reciprocamente: a do passado e do presente.

2.1 OUTRA FORMA DE VER E FAZER HISTORIA

As transformacgdes da pratica dos historiadores, durante o ultimo século, tornaram-se
possiveis por uma mudanga no olhar dos historiadores em relagcdo aos eventos historicos e suas
fontes. O historiador antigo retirava um acontecimento inédito das acdes rotineiras de um povo
ou de uma localidade e em seguida procurava as causas pertinentes ao acontecimento

(ARIES,1993).

O olhar do historiador estava voltado para os acontecimentos extraordinarios, que se
destacavam das ac¢des cotidianas e se perdiam na monotonia de fatos repetitivos. Esse era o tipo
de atitude que determinava a linha de pesquisa do historiador antigo. Essa atitude assemelhava-
se a dos colecionadores, s6 acumulavam coisas raras e curiosas, deixando de lado tudo que era
banal, cotidiano e usual. Dessa maneira a Histdria ndo possuia muitos vinculos com as ciéncias

sociais como a sociologia, economia, geografia.

Apesar disso, a Histéria reivindicava para si o status de ciéncia. Para alguns
historiadores a Historia factual deveria ter um carater mais cientifico, para outros a Historia
deveria se relacionar com as ciéncias sociais, como auxiliares da pesquisa histérica. Essa
batalha durou muito tempo, mas s6 tomou vulto a partir do trabalho de dois grandes
historiadores, Marc Bloch e Lucien Febvre, que empreenderam uma ruptura com a tradigao,

ndo s6 na maneira de ver a Historia, mas também de fazé-la.

E a partir desses estudos que os fendmenos da Historia comegam a ser vistos com outros
olhares, com outra concepgao de tempo, as pesquisas prendem-se a partir dai na longa e a curta
duracdo e ndo mais, exclusivamente, no acontecimento breve. Em outras palavras, os
pesquisadores passaram a ter mais consciéncia a respeito dos tempos historicos. Assim, a visao

do historiador vai se deslocando do excepcional para o regular, do extraordinario para o
cotidiano (ARIES,1993).

Nao se tratava apenas de uma mudancga de olhar, mas de construir pressupostos tedricos

e metodologicos de pesquisa e chegar a convic¢ao de que temos o direito de nos interessarmos
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ndo apenas pelo que se move, isto ¢, pelo acontecimento extraordinario, mas também pelo que

permanece constante durante épocas muito remotas.

Como exemplo, podemos citar o Brasil colonial dentro das transformagdes estruturais
do capitalismo europeu. Por outro lado, a conjuntura econdmica e social do Brasil nesse periodo
estava ligada a escraviddo, que mais tarde vai entrar em conflito com os interesses do
capitalismo inglés. O que demonstra que a conjuntura local se ajusta ao ritmo do progresso

estrutural do capitalismo internacional.

Dessa maneira, o trabalho de compreensao dos eventos precisa procurar relagdes. Cabe
ao professor analisar e relacionar as multiplas determinacdes que compdem e direcionam os
acontecimentos, fugindo das solugdes simplistas e linecares de ver e fazer a historia

(ARIES,1993).

2.2 HISTORIA E OS DIFERENTES RITMOS E DURACAO NO TEMPO

A contribui¢do mais efetiva da aprendizagem da histéria € propiciar ao jovem situar-se
na sociedade contemporanea para melhor compreendé-la. Diante disso estd a possibilidade de
compreensdo do tempo enquanto conjunto de experiéncias humanas. Os tempos historicos,
compreendidos nessa complexidade, utilizam a cronologia para situar os momentos historicos
em seu processo de sucessdo e simultaneidade. Procurando ampliar a no¢do de tempo do
meramente linear para o tempo simultaneo, identificando também os diferentes niveis e ritmos

de duragio temporal (ARIES,1993).

Como exemplo, podemos identificar as principais datas da histéria do Brasil, tais como
a chegada dos portugueses, a independéncia, a aboli¢do da escraviddo e a Proclamacdo da
Republica. Tais datas remetem a acontecimentos breves, datados e localizados no espago e que
se explicam pelas conjunturas politicas e sociais em resposta as articulagdes do poder
monarquico e das oposicdes ao regime, principalmente ao republicano. Entretanto, essas datas
para serem compreendidas em sua amplitude precisam estar ligadas a um tempo mais longo, ou
seja, ao tempo estrutural proprio do sistema capitalista, no qual se desenvolveu o sistema

colonial.

Por fim, a histdria esta intimamente relacionada com a manuten¢ao da memoria cultural
dos povos, principalmente em tempos atuais onde o consumismo e a valorizacao excessiva das

novidades podem levar as geracdes atuais a esquecer e anular a importancia das relagdes que o
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presente mantém com o passado. A importancia do saber historico reside no resgate desta
memoria, como constitutivas de identidades individuais e coletivas. O ensino da historia,
organizado com diferentes formas de apreender o tempo, especialmente o tempo conjuntural e
estrutural favorece a distingdo e reavaliagdo dos valores do mundo de hoje e a relacdo com as

geragdes passadas e futuras (ARIES,1993).

O conceito de duracdo torna-se nesse nivel de ensino, a forma mais substantiva de
apreensdo do tempo historico, ao fazer com que os alunos estabelecam relagdes entre
continuidade e descontinuidades. A nog¢do de duragao possibilita compreender o sentido das
revolugdes como momento de mudangas irreversiveis da historia ¢ como forma de relagdes

dialéticas entre o presente, o passado e o futuro.

Ao se repensar o tempo historico tendo como referéncia as relagdes do homem com a
natureza, pode-se ampliar a compreensao das diversas temporalidades vividas nas sociedades
passadas e presentes, nos seus principais momentos histéricos. O primeiro desse longo processo
foi a Revolucao Agricola, com a criacao de formas de plantio responsaveis pela transformacgao

da relagao existente entre os homens e a natureza.

O segundo momento situado entre o século XVIII e XIX foi a Revolugdo Industrial que
impds um novo ritmo ao processo cotidiano dos homens em sua relagdo com o meio ambiente,

estabelecendo novas formas de organizacao da vida e do trabalho.

Os ritmos de duragdo estdo inseridos em varias temporalidades. A curta duragdo, a dos
acontecimentos breves, com datas e lugares determinados; a média duracdo, no decorrer da qual
se dao as conjunturas com tendéncias politicas € ou econdmicas que, por sua vez, se situam

num processo de longa duracdo estrutural, no qual as mudangas sdo imperceptiveis, vigorando

a sensagio de lentiddo do tempo (ARIES,1993).

2.3 HISTORIA DAS MENTALIDADES

Segundo Ariés (1993) ndo se deve confundir a histéria das mentalidades com a histéria
das ideias. Nao foram as ideias dos grandes personagens que influenciaram e conduziram as
camadas populares, enfim os homens comuns, mas a repercussao muitas vezes empobrecida de
suas doutrinas. Essa historia deseja saber o que foi captado mentalmente pelo povo em geral a
respeito das ideias da elite, como foi adaptada para a vida comum a ideia da cultura dominante.

As mentalidades também investigam os valores de determinado grupo social, como se mantém,
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quais suas relagdes com outros tipos de mentalidade e como podemos percebé-la através dos

costumes ¢ das relagdes de trabalho.

Para que nascessem as economias modernas, a nossa, ¢ suas condigdes — a
preocupagdo com a poupanga, a vontade de adiar para o futuro um gozo agora
moderado, o investimento das rendas, a acumulacao capitalista e, enfim, a divisdo do
trabalho -, foi preciso que, antes da tecnologia e das for¢as de producdo, mudasse

primeiro a atitude mental diante da riqueza e do gozo. (ARIES, 1993, p.23)

Ariés (1993) tomemos um exemplo utilizado anteriormente, a organizag¢ao do trabalho
no engenho durante o periodo colonial. Os engenhos de cana-de-agtcar no Brasil apresentavam
caracteristicas do processo de produgdo industrial, com a fase da plantagdo, moagem,
industrializacdo e comercializacdo da cana-de-agucar. Esse processo estd inserido no tempo
estrutural das transformacdes do capitalismo mundial. Por outro lado, temos as imposi¢des de
ordem local, como a dificuldade da obten¢ao de mao-de-obra e da necessidade de extracdo

maxima da forga de trabalho escravo.

Esse modo de producao esta inserido no tempo conjuntural, pois se relaciona com as
determinagdes geograficas, econdmicas e politicas do pais. Como percebemos, existe uma
simultaneidade de tempos, onde as condi¢des locais muito lentas estdo entrelagadas com as
transformagdes do contexto global. Num segundo exemplo, essa mesma contradi¢do entre o
local e o global foi sentida a partir do choque cultural que ocorreu entre a mentalidade burguesa

e europeia e 0 modo de pensar e viver dos povos nativos.

A mentalidade europeia estava direcionada para a rapidez da exploragdo territorial, para
o lucro e o poder, enquanto as tribos indigenas organizavam suas relagdes sociais de maneira
lenta, estruturada na tradi¢do cultural da comunidade. Dai a imposi¢ao da religido catolica como

forma de aculturamento e a destruicdo da identidade e dos valores dos povos nativos

(ARIES,1993).

A histdria das mentalidades compreende uma analise de tempos estruturais “longos” e
subentende que, de todos os aspectos sociais, econdmicos e politicos presentes em determinada
sociedade, ¢ a mentalidade o aspecto com menor mobilidade temporal, pois mesmo quando um
modo de producdo ou regime politico entra em colapso, a mentalidade ainda persiste durante
um certo tempo. Por exemplo, podemos analisar a mentalidade escravocrata dos fazendeiros

que persistiu, mesmo no periodo de imigragdo e do inicio do trabalho assalariado.
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O processo de conversao dos nativos pela Igreja Catolica teve como objetivo primordial
uma mudanga cultural, isto €, forcar e preparar o nativo para um novo ritmo de trabalho mais
intenso e determinado. Nas missdes jesuiticas todo o processo de trabalho estava organizado
em diferentes horarios e o sino era o principal regulador do tempo, impondo uma nova logica
de vida, com tempo dividido para o servigo, para o aprendizado, para a missa, para a

alimentacdo etc. Essa divisdo do tempo indicava uma nova mentalidade para o trabalho
(ARIES,1993).

A divisao do tempo na sociedade indigena, antes da aculturacao, baseava-se nos ciclos
da natureza, ou seja, o dia e a noite, o verdo e o inverno. Na Inglaterra o reldgio ja era utilizado
no século XVII para organizar o trabalho industrial. No Brasil colonial durante o século XVI o
principal marcador do tempo ainda era o nascer e o por do sol, foi iniciativa dos padres jesuitas
em suas missoes de catequese a introdugdo da organizagdo do tempo nas aldeias, usando como

instrumento regulador das atividades com os nativos, o sino.

Podemos definir a cultura material como o conjunto de objetos produzidos por uma
sociedade. Esses objetos nos ddo pistas a respeito do nivel de progresso técnico, das concepgoes
artisticas, religiosas e das organizagdes sociais € economicas de um povo. A cultura material
supde que ela ¢ o resultado de toda forma de pensamento, de iniciativas da vida cotidiana e
principalmente do tipo e do nivel técnico de trabalho que os seres humanos executam para

superar as dificuldades do meio ambiente.

Enfim, a cultura material ¢ o resultado de todas as agdes humanas na construcdo de
objetos que facilitem o trabalho e as condi¢gdes de vida, que vao desde o machado de pedra dos

homens primitivos até os computadores do homem contemporaneo (ARIES,1993).

E possivel abordar a cultura material como faziam os historiadores antigos, isto &,
procurar apenas 0s objetos exdticos que representavam um avango tecnoldgico no periodo
estudado. Entretanto, podemos abordar a materialidade no aspecto do cotidiano das pessoas
comuns, como, por exemplo, o tipo de alimentacao, de moradia, de vestuario, dos instrumentos

que faziam parte dos costumes de um determinado povo.

A cultura material hoje em dia estd intimamente ligada a economia. E possivel tragar,
através dos habitos alimentares, do vestuario, aumento ou queda de produgao, periodos de fome
e escassez de suprimentos, importagdo de géneros alimenticios e produgao de matérias-primas

(ARIES,1993).
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Gragcas a cultura material foi possivel diferenciar as moradias de camponeses e senhores
feudais na Idade Média, as condi¢des de higiene das cidades medievais e as doengas
relacionadas a ela. E possivel ainda diferenciar a cultura material nos dias de hoje, analisando
as sociedades tribais e as populagdes das grandes metropoles, assim como relacionar a situagao
de vida dos bairros operarios ingleses aos bairros populares de hoje em dia, buscando diferencas

e semelhangas.

As pesquisas sobre a cultura material tiveram maior incentivo no leste europeu,

principalmente na Polonia com a criagdo do Instituto de Historia da Cultura Material.

Ariés (1993) o historiador e o professor de Historia ndo podem dissociar a cultura
material da sociedade, dos costumes e da mentalidade dos povos. Fica entendido de antemao
que ¢ nas relagdes sociais que se deve buscar a significagdo dos objetos confeccionados e

deixados pelos povos e que a sociedade e a economia explicam os tracos da cultura material.

Essa também trabalha com a evolugdo das técnicas, por exemplo, as sociedades feudais
possuiam certas tecnologias quando se tratava de armamentos para guerra. As armas de fogo e
o cavalo garantem a aristocracia militar uma superioridade decisiva de maior rapidez e
eficiéncia no ataque. Estes importantes Avangos técnicos foram determinantes na conquista e

exploragdo das novas terras, pois os nativos desconheciam o cavalo e as armas de fogo.

A evolucdo das técnicas vista sob a oOtica da cultura material revela as mudangas dos
modos de trabalho durante os tempos, ou seja, a confec¢do da primeira lanca com ponta de

pedra do homem primitivo até a invencao da primeira maquina.

Os historiadores, hoje, utilizam diversas fontes histdricas como os inventarios de bens,
doacgdes, registro de posses, para estudar a cultura material com seus utensilios de cozinha,
vestudrio, objetos de adorno, instrumentos de trabalho e armas, pois estes revelam muito da
cultura de determinado povo. Representam ainda, importante recurso pedagodgico para os

professores de historia, de andlise dos objetos e observacao pratica.

Uma atividade interessante a realizar com seus alunos pode ser a observagao dos modos
de vestir existentes atualmente e que variam de acordo com as sociedades e/ou classes sociais,

grupos identitarios etc.
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2.4 HISTORIA IMEDIATA

De acordo com Lacouture (1998), ¢ muito dificil conceituar a histéria imediata dentro
de limites precisos e dotados de rigor cientifico, pois o campo de pesquisa € novo e se relaciona
de alguma forma com o jornalismo, pois o testemunho e o contato de seus autores com o
acontecimento constroem e vivificam o fato. Podemos citar como exemplo o desenrolar dos

acontecimentos no Oriente Médio, como a guerra do Iraque.

Muitos jornalistas desempenharam papéis de historiadores porque viveram
intensamente o conflito, narrando e registrando os acontecimentos. E claro que nem sempre de
forma rigorosa, como faz o historiador, mas estes registros acabam que fornece excelente
material de pesquisa para analises futuras dos estudiosos. A midia tem muita importancia dentro
desta narrativa, pois sabemos mais sobre a bomba de Hiroshima através das imagens da

televisdo do que pelos relatos escritos.

A histéria imediata trabalha com uma espécie de reportagem do acontecimento “ao
vivo”. Onde seus autores também sao atores da trama. Um destes autores foi Leon Trotsky, no

qual descreveu os combates da revolugao Russa de 1917 (LE GOFF,1990).

Esta historia palpitante nao esté livre de problemas, pois ¢ praticada por homens imersos
nos acontecimentos, cuja proximidade temporal com os fatos, pode colocéa-los sob suspeicao.
Mas os historiadores e os educadores competentes saberao relacionar e identificar posi¢des
ideoldgicas dentro da narrativa, pois o historiador ndo se separa do contexto que descreve,

mesmo que ele adote certa postura de rigor cientifico.

Nao basta saber o que foi escrito, mas quem escreveu, em que condi¢des e por qué.
Quais os interesses que se escondiam por tras dos bastidores. As diversas interpretagdes dos
fatos muitas vezes se chocam, mostrando as posi¢des divergentes dos envolvidos nos conflitos.
Voltando ao exemplo atual do Oriente médio: temos uma versao dos acontecimentos veiculadas
pelas redes de TV norte-americanas e outra veiculada pela rede de televisao Al Jazeera. (LE

GOFF,1990).

Sabemos que os historiadores e os professores, ao analisarem determinada narrativa,
devem levar em consideragdo o seu autor, ou seja, suas ideias, cultura e visdo de mundo além
do contexto historico, social e econdmico da regido em que vive, o que implica em posigoes,
conceitos e opinides singulares sobre os acontecimentos histéricos, que ndo podem ser

desprezados pelos estudiosos do assunto.
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A historiografia antiga estava firmemente alicer¢ada na crenca do progresso, da fé, da
razdo, do poder monarquico ou do poder burgués. Por isso ela sempre foi escrita de “cima”
descrevendo os feitos das elites que compunham o poder, ou como diz Jean-Claude Schmitt
uma historia escrita a partir do centro de poder. Todavia, o interesse dos historiadores pelas

margens da sociedade subverteu a ordem das pesquisas.

Jano século XIX e inicio do século XX, alguns historiadores debrugaram-se em estudos
sobre os vagabundos e criminosos do passado, arrancados do campo e atirados nas cidades
industriais inglesas, constituindo uma populacdo de explorados que compunha a cena urbana

de criminalidade, de violéncia e de fome (LE GOFF,1990).

A despeito do grande avango das técnicas e das ciéncias, a violéncia e o alto indice de
criminalidade sdo produtos diretos da vida nas cidades grandes, o que ndo ¢ muito diferente dos
excluidos e estigmatizados de um passado muito recente, que vem desde os guetos norte-
americanos, as favelas brasileiras até os atuais imigrantes residentes na Europa ou nos EUA,

cobertos de toda espécie de preconceito. (LE GOFF,1990).

Existe dificuldade em conceituar a marginalidade, contudo a priori varias nogdoes podem
ser distinguidas: o centro caracteriza-se pela supremacia econdmica e politica e acima de tudo,
pelo desenvolvimento tecnoldgico que impde aos povos segregados, no seu interior e além de

suas fronteiras.

No passado a centralidade do poder e a dominagdo econdmica e cultural estiveram
presentes no Império Romano em relagdo aos barbaros: dos Cristdos em relagdo aos pagaos,
dos mugulmanos em relagao aos infiéis, dos civilizados em relagao aos nativos, enfim a historia
sempre esteve ligada a exemplos de exclusdo e marginalidade, imposta a partir dos centros de

decisdo em relagdo as populagdes situadas em suas margens.

Durante a Idade Média, no leque das iniciais atividades urbanas, certas atividades foram
consideradas desonestas, ainda que essenciais a nova economia burguesa, pois representavam
a nova ordem de poder nascente e, portanto, perigosa para as elites tradicionais, representadas

pela igreja catdlica e pelos senhores donos de terras. (LE GOFF,1990).

Sao as profissdes de agougueiro, carrasco, esquartejador de animais, pois catolica
constituia em manipulacdo de coisas impuras, ¢ significativo que a casa do carrasco seja

edificada fora dos contornos da cidade para ndo contaminar seus habitantes. O mesmo desprezo
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recai sobre limpadores de fossas, tintureiros, comerciantes. Os primeiros, por lidar com

impurezas, os ultimos porque manipulam a corrupg¢ao do dinheiro.

Outros comércios desenvolvem-se nas cidades: o da prostituta que vende o seu corpo, o
advogado que vende sua palavra e os professores que vendem sua ciéncia, pois segundo a igreja,

0 corpo, o tempo, a palavra e a ciéncia pertencem a Deus e ndo podem ser vendidos.

Na esteira dos preconceitos contra o comércio burgués, nobres em alianca com a igreja,
agruparam os judeus em bairros separados do resto da populacdo. Nesses bairros eles se
especializam em emprestar dinheiro a juros principalmente aos nobres. Os judeus eram
tolerados, pois concediam empréstimos a uma nobreza sem dinheiro, os nobres, por sua vez,
cobravam dos judeus pela protecdo; quando havia desentendimentos entre eles, os judeus eram
expulsos e obrigados a procurarem outro local. Com o passar do tempo, as atividades inerentes
a vida urbana vao se integrando aos valores da sociedade em transformacdo estabelecendo

codigos de conduta aceitos por todos até que novos marginais sejam eleitos (LE GOFF,1990).

2.5 A HISTORIA COMO PROCESSO INTERMINAVEL

No final do século XX, os historiadores das mais diversas tendéncias ficaram perplexos
com uma declara¢do do norte-americano Francis Fukuyama sobre do fim da historia. Situando
a declaracdo num contexto histérico mais amplo, a emergéncia do tema tem sido associada a
um conjunto de transformagdes ocorridas no final do Ultimo século. Em primeiro lugar
corresponde a surpreendente e rapida implosao dos regimes socialistas do leste europeu e
especialmente da ex-Unido Soviética. A despeito da imperfeicdo do sistema, o socialismo
representava um ponto de equilibrio com as investidas do capitalismo. Era uma antecipagao

mesmo que imperfeita do futuro.

A redescoberta dos ideais que animaram os vencidos ¢ o reencontro com eles pode
agenciar um processo de generalizagdo do que hoje esta in nuce. Isso passa por um
rigoroso ajuste de contas com o passado, especialmente com o nosso passado, que
permita superar os impasses que, se ndo levaram ao “fim da histéria” pelo menos
facultaram que esta tese pudesse ter ressurgido com certa credibilidade. Este encontro

permite estabelecer uma ponte entre passado e futuro, compreender a histdria como
um processo sem fim. (GARCIA, 1992, p. 38)

O clima reinante ap6s a queda do muro de Berlim era de um entusiasmo que
considerava o sistema capitalista vitorioso. Em terceiro lugar, as repercussdes sobre o fim da
Historia se deram com a constata¢ao do fim da Guerra fria e do sistema bipolar de poder entre

a URSS e os EUA. Com o fim da Guerra fria e as mudangas na Unido Soviética e leste europeu,
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os EUA consolidam sua hegemonia unica em termos de aparato militar com a intervengao no
oriente médio e principalmente com a Guerra do Golfo onde foi demonstrada

incontestavelmente a superioridade tecnologica e militar norte-americana (LE GOFF,1986).

Todos esses acontecimentos oferecem o pano de fundo para uma grande arrancada
cultural e ideoldgica do capitalismo, onde renasce o discurso liberal (neoliberalismo). Uma
analise menos apressada nos conduziria a algumas conclusdes. A derrocada do “socialismo
real” ndo estaria na vitdria do capitalismo como melhor sistema para a humanidade, mas nos
problemas e nas contradicoes nao solucionadas do sistema socialista existente (LE

GOFF,1986).

Nao foi o capitalismo que venceu e sim o projeto de socialismo que se desintegrou
diante dos olhos perplexos do mundo. Esta crise do “socialismo real” se deu pela incapacidade

dos regimes de economia planificada em resolver os seus maiores problemas:

1. De construirem um sistema politico alternativo que fosse construido a partir de uma

democracia operaria.

2. Diminuir os gastos com a industria militar e os setores a ela ligados.

3. Aumentar os investimentos em tecnologia para manter as taxas de crescimento econdomico.
4. Atender as demandas de consumo de bens em servigos em termos de quantidade e qualidade.
5. Resolver os problemas cronicos da agricultura

6. Eliminar definitivamente a pobreza e instaurar de modo consistente a igualdade social.

7. Forjar na sociedade uma cultura de solidariedade e de respeito ao espaco publico.

Estes fatos explicam a velocidade do colapso destes regimes, € do enfraquecimento dos
movimentos sociais a partir de entdo. A Historia teria chegado ao seu fim se a fome, a
desigualdade e a miséria, houvessem desaparecido da face da terra, no entanto eles se
intensificam movendo novos sonhos, novos estudos e objetivos na constru¢do de um mundo

menos injusto (LE GOFF,1986).



31

CAPITULO III- A METODOLOGIA DOS TEMPOS DIVERGENTES

Antigamente, pensava-se que os fatos eram puros, isto €, que aconteceram exatamente
do modo como foram descritos nos livros. Nao se cogitava o fato de que a interpretacdo do
historiador era a parte mais importante da historia. Hoje sabemos que, através dela, podemos
perceber a mentalidade e o tipo de sociedade a que o historiador pertencia, o porqué da escolha
dos fatos e do tipo de abordagem. A forma como sdo tratados os fatos histéricos dependem da
visdo de quem os aborda. H4 aqueles que ainda viam bondade na princesa Isabel, ao libertar os
escravos, outros se preocuparam com os interesses ingleses por tras do fim da escravidao ja que
esta consistia num poderoso obstaculo aos interesses capitalistas da Inglaterra. A escravidao
ndo combinava com a sociedade industrial. Escravo ndo tem salario, logo ndo pode comprar

produtos, especialmente os produtos ingleses naquele momento (CARR,1978).

Vocé pode perceber que podemos ir e voltar no tempo, independente de uma
cronologia evolutiva e serial. Os fatos histéricos estdo ligados por temas. Essa é uma
nova maneira de interpretar os eventos historicos. A historia consiste num corpo de
fatos verificados, mas que foram interpretados por alguém de acordo com certa visdo
do mundo. Os fatos estdo disponiveis para os historiadores nos documentos, nas
inscrigdes, nos jornais, nas narrativas e assim por diante, como peixes na tabua do
peixeiro. O historiador deveria reunir todos os fatos do seu interesse, leva-los para
casa, cozinha-los, ¢ entdo servi-los ao seu gosto (CARR, 1978, p. 26).

Na verdade, os fatos ndo falam por si. Os fatos falam apenas quando o historiador os
aborda. Na sala de aula ele acontece, ¢ o professor que decide quais os fatos que devem vir a

cena, em que ordem e contexto.

A visdo que se tinha antigamente era de que os herdis como César, Napoledo, Dom
Pedro, princesa Isabel e outros ¢ que faziam a historia, enquanto as classes populares so
assistiam ao desenrolar dos acontecimentos. E possivel ainda encontrar livros ou filmes antigos
em que os nativos sao retratados como povos incultos e, portanto, inferiores. Isso acontece ainda
hoje, como se pode ver em filmes ou textos jornalisticos norte-americanos que retratam os

povos do Oriente Médio (CARR,1978).



32

3.1 SEMELHANCAS, MUDANCAS E PERMANENCIAS NA HISTORIA E
NA EDUCACAO

E perceptivel até aqui que existe na historia um tempo longo, o tempo das realidades
que duram séculos, e o tempo de outros eventos que passam mais rapidamente impondo
pequenas transformagdes na sociedade. Usamos o tempo de longa duragdo para estudar as
sociedades antigas como o Império Romano ou a sociedade europeia medieval. Usamos o
tempo de curta duragdo para estudar as sociedades modernas, nas quais se ressalta o contexto
dos acontecimentos e os episodios. O conceito de revolugdo, muito utilizado na analise da

historia moderna e contemporanea, remete a ideia de transformagao rapida, o que afeta toda a
vida das pessoas (NOVAIS,1992).

Para Novais (1992) as aulas de historia, ha 50 anos atrds, eram marcadas pela visao
positivista, isto €, o professor s6 narrava os grandes feitos dos herdis e a aprendizagem
impositiva ficava apenas na memorizagao de nomes e datas sem sentido e sem relacdo com a
vida cotidiana. O professor falava, e nao havia os questionamentos dos alunos. O professor era
o sujeito da historia; o aluno era o sujeito passivo. Mas, apesar das transformagdes pretendidas
com as novas leis e Parametros Curriculares para a educagao democratica e cidada, em muitas
escolas o ensino baseado na memorizagao de contetidos continua existindo, apesar de tudo. Mas
por que isso acontece? A escola faz parte de uma estrutura que pertence a longa duracao,

depende exclusivamente da mentalidade de ensino presente na organiza¢do e na filosofia

escolar.

Sabemos que, de todas as coisas que se transformam na sociedade, a mentalidade ¢ a
ultima que muda, pois estd ligada a longa duracdo no tempo e ¢ hoje um campo de pesquisa
muito promissor, alargando ainda mais o horizonte da historiografia. Por isso, o professor de
Historia precisa estar ciente da mudanca de perspectiva histdrica, bem como dos instrumentos
tecnoldgicos disponiveis, e procurar se embasar tedrica e metodologicamente para depois

aplicar esses conceitos na sala de aula a fim de tornar as aulas mais profundas e desafiadoras.

Os paradigmas educacionais mudaram muito até aqui. Por outro lado, apesar dos
recursos sofisticados da tecnologia, muitas das aulas de histéria continuam decorativas em

decorréncia de uma mentalidade positivista que ainda norteia a escola como institui¢ao

(NOVAIS,1992).
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No momento atual, o mundo do trabalho exige pessoas que tomem decisdes € que sejam
autobnomas para dar conta dos desafios de uma aldeia global em constante transformagao. A
escola, nos moldes em que ainda se encontra com cadeiras enfileiradas, sinal para entrar e sair,
siléncio e controle para decorar conteudos estanques, ainda ¢ uma realidade em nossa
sociedade. Entretanto, o ensino virtual nos abre perspectivas desafiadoras na construgdo de
alunos-sujeitos, autdbnomos e preparados para o novo paradigma educacional, que ¢ aprender a

aprender por toda uma vida.

3.2 A HISTORIA: DO LOCAL AO GLOBAL

A metodologia da escola antiga estava assentada em um ensino abstrato e distante das
criangas, o que explica as dificuldades que elas tinham em fazer ligagcdes com sua propria vida.
Muitas vezes se questionava o porqué de estudar historia. O professor ficava no passado distante
sem fazer ligagdes com o presente e o futuro. Ensinar historia requer que o educador saiba ir e

voltar no tempo para esclarecer os conceitos. Isto também se refere ao saber trabalhar o local e
o global, deslocando-se de um a outro (FREIRE,1997).

Tem sido pratica recorrente entre os professores datar os eventos como se isso bastasse
para que a crianga realize a localizagdo temporal e apreenda seu significado. O professor isola
um acontecimento num dado tempo explicando as causas e as consequéncias do determinado

fato, tendo como referéncia o antes, o agora e o depois.

O problema ¢ que o professor, ao isolar um fato, com o objetivo de facilitar a
compreensdo das partes, ndo faz o caminho de volta, ou seja, integrando a parte isolada ao todo

novamente (FREIRE,1997).

Para trabalhar com varias nog¢des de tempo, entretanto, € preciso situar historicamente
os acontecimentos, integrando o particular e o geral, as partes e o todo, cuja dindmica ¢ a

multiplicidade de operagoes.

O professor deve saber ligar acontecimentos aparentemente desconectados a contextos
mais amplos, estabelecendo elos entre a realidade cotidiana dos alunos e a historia escrita e
ensinada. Tal capacidade ¢ semelhante aquela do artesdo que une fio por fio numa grande teia,
seguindo um projeto tematico que tem em mente. O resultado do trabalho educativo ¢ artesanal,
pois traduz a complexidade cultural presente no género humano, trabalho esse que ¢ criagao do

pensamento e da habilidade humana, tinica, singular e diferente de todas (FREIRE,1997).
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Freire (1997) se o professor faz inimeras operacdes mentais para preparar € exXpor suas
aulas ¢ de se esperar que também solicite do aluno operagdes reflexivas. A apreensao do
conhecimento concebido ndo como educagdo bancéria, que ¢ o depdsito de conhecimento na
cabeca do educando passivo, mas como processo de construcdo entre sujeitos que pensam,
passa por inimeras etapas que vao desde a simples leitura, observag¢do, comparagdo,
classificacdo, coleta de dados, sintese, hipoteses, critica, analise, criatividade, imaginacao e

outras.

3.3 A HISTORIA COMO EDUCACAO PARA A CIDADANIA

A existéncia da histéria escolar deveu-se por muito tempo ao seu papel formador da
identidade nacional, ndo como identidade singular dotada de cultura diferenciada e original,
mas, antes de tudo, pertencente e reprodutora da cultura ocidental e cristd

(BITTENCOURT,1997).

Paradoxalmente, para a maioria das propostas curriculares, o ensino da histdria visa
contribuir para a formagao do cidadio critico esperando que, através dessa formagdo, adquira

postura reflexiva e consciente em relacao a sociedade em que vive.

A apresentacdo de textos oficiais reitera com insisténcia que o ensino da histéria, ao
estudar as sociedades passadas e presentes, tem como objetivo fazer com que o aluno se perceba
como agente social capaz de transformar a realidade, contribuindo para a constru¢do de uma

sociedade democratica.

Segundo Bittencourt (1997), a relagao entre historia escolar e cidadania nos remete as
finalidades politicas da disciplina. A relevancia de uma formagao politica que a histdria tende
a desempenhar no processo de escolarizagao tem sido inerente a sua propria existéncia e

permanéncia nos curriculos.

O estudo de outros tempos e lugares pode possibilitar a constituicdo da identidade
coletiva na qual o cidadao esté inserido a medida que introduz o conhecimento sobre a dimensao
do outro. Identidade e diferenca complementam a dimensao do que ¢ ser cidaddo e suas reais

possibilidades de agdo politica de autonomia intelectual no mundo atual.

O professor, enquanto profissional competente que conhece seu campo de saber, ndo se

separa do politico. As competéncias teodricas e técnicas precisam estar calcadas na ética. Por
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isso, o professor, educador de cidadaos. Freire (1997), preocupa-se com o que ensinar, por que
ensinar e para qué ensinar. Percebe que um estudo que leve a uma visdo mecanica ou passiva
da histéria dificilmente contribuird para o desenvolvimento do senso critico do educando, pois

da a sensacao de inércia diante da historia.

Entende que um ensino, baseado na linearidade dos acontecimentos e preso a periodos
fixos, acentua a visdo preconceituosa de que existem povos superiores a nods € que precisamos

imitar.

A aula de historia ndo pode ser outra, sendo aquela que interpreta e interroga o mundo.
Compara, analisa e critica. Combate a cOpia sistematica e incentiva a criatividade. Possibilita a
formagdo de opinides dialogadas e refletidas com os colegas e com o professor. Enfim, a
historia pode cumprir o seu papel na formacao da cidadania. Contudo, os fatos nao falam por si

mesmos. E o professor, com sua habilidade e experiéncia, quem lhes da significagao

(BITTENCOURT,1997).

3.4 A CONSTRUCAO DO PROFESSOR DE HISTORIA

A aula enquanto agao efetiva do educador precisa relacionar teoria e pratica, empregando
a metodologia dialética, por que se entende que a Historia ¢ um processo em construgao e feita
por diferentes sujeitos, dotados de vontades ora convergentes e ora conflitantes, situados em
varios espacos e tempos. Toda teoria ndo faz sentido sem uma pratica efetiva, esta ¢ uma
premissa da filosofia dialética. Nesse sentido a aula enquanto agdo efetiva do educador precisa
relacionar teoria e pratica, empregando a metodologia dialética, por que se entende que a
Histdria € um processo em construcdo e feita por diferentes sujeitos, dotados de vontades ora

convergentes e ora conflitantes, situados em varios espagos e tempos.

Esse processo s6 pode ser entendido de modo dialético, pois o conhecimento atual
contém os conhecimentos anteriores, mas so ¢ apreendido nos seus significados se o
processo intelectivo utilizado for de incorporagdo por superagdo. E uma concepgao

dialética da historia, concepg¢do esta que se opde a do tempo cronolédgico.

(WACHOWICZ, 2001)

Nesse sentido concorrem varias concepgdes de educagdao e de mundo, pais, alunos,

professores e diretores. A escola dentro desta perspectiva ndo estd imune a realidade que a
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envolve, nem as influéncias que recebe. O professor ciente desta realidade concreta que ¢
dialética, que ndo se apresenta de forma estatica, mas em constante processo de mudanga, ajusta
seus conceitos e passa a efetiva-los no dia-a-dia (WACHOWICZ, 2001)

O presente ¢ apenas ponto de partida da aula, por que o passado esta de algum modo vivo
no presente. Com essa metodologia, o professor vai e volta no tempo, ligando acontecimentos,
procurando semelhangas, distinguindo diferencas e semelhancas e reconhecendo rupturas,
tendo como eixo um conceito ou tema especifico. Os contetidos organizados em eixos tematicos
possibilitam ultrapassar a rigidez dos periodos, nesse sentido o professor pode partir em sua
narrativa de qualquer ponto da Historia sem se preocupar em seqilienciar assuntos
compartimentados.

Contribuir para as varias nogdes de tempo em sala de aula ¢ fazer os alunos entenderem
que o tempo ndo € Unico para todas as culturas e que € possivel identificar o ritmo a duragdo e
a velocidade com que as mudangas ocorrem a cada momento. Uma aldeia indigena isolada
certamente terd uma nog¢ao de tempo muito diferente de uma sociedade industrial e capitalista,
entretanto, esta mesma aldeia indigena com seu tempo diferente coexiste com sociedades
altamente tecnologicas o que nos faz pensar na simultaneidade de tempos presentes em nossa
época (WACHOWICZ, 2001)

A nogao de tempo ¢ um dado cultural com caracteristicas proprias. Pode ser caracterizada
dentro de um tempo muito longo, como exemplo podemos citar a cultura tribal que guiada pela
tradicdo dos costumes, pouco se transforma. Diferentemente da nossa cultura contemporanea
que possui uma nog¢ao de tempo muito rapida e fragmentada devido ao ritmo das mudangas e
inovagdes tecnologicas sucessivas. A finalidade dessa aula foi mostrar para os futuros
professores que € possivel transformar a teoria em pratica a partir de uma metodologia adequada
e também da reconsideragdo do seu papel enquanto pesquisador-educador e intelectual

transformador.

(...) intelectual e alguém que conhece seu campo e tem uma larga visdo sobre outros
aspectos do mundo, alguém que usa sua experiéncia para desenvolver teorias e
questdes e que volta a interrogar a teoria com base em maior experiéncia. Intelectual
¢ também alguém que tem coragem para questionar a autoridade e que se recusa a agir
contra sua propria vivéncia e julgamento (...) (GRAMSCI, 1976, p. 47).

Isso imp0e a historiadores e professores a compreensao da problematica do nosso tempo
e da articulagdo com outros tempos no ensino da Histéria, pois a tarefa de conscientizacdo na

formacgao da cidadania, no campo de lutas das causas populares continua atual € permanente.
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Tendo em vista que a competéncia ¢ uma trajetdria de construcdo de conhecimento
reflexivo entre teoria e pratica, ¢ condicdo fundamental que o professor tenha projeto peda-
gbgico proprio.

As exigéncias profissionais do momento indicam a superagdo da concepcao de professor
como mero transmissor de contetidos elaborados por outros. Hoje, ao contrario, o professor
passa ser um orientador de estudos, um organizador de pesquisa.

Para a concretizagdo desse novo papel, o professor precisa desenvolver conhecimentos
mais amplos na area de contetdos, metodologias e técnicas de ensino. E necessério estar
informado a respeito dos paradigmas que norteiam a educagdo atualmente (GRAMSCI, 1976).

Num primeiro momento, para se ter projeto proprio, ¢ essencial que cada professor
procure pesquisar sobre um tema que mais lhe agradar com o objetivo de aprofundar o
conhecimento sobre ele, procurando embasamento tedrico em variadas leituras, questionando e
inovando seu trabalho. Em algum momento da vida, o professor comeca a aplicar o que
aprendeu nas teorias no exercicio cotidiano das aulas, refletindo e produzindo textos sobre suas
experiéncias sempre fundamentadas em postura cientifica.

Em outras palavras, a constru¢do da competéncia de educador se equaciona com as
leituras, teorias, paradigmas e propostas analisadas de forma critica e profunda. Sem isto nao
ha como elaborar interpretagdes pessoais e criativas (GRAMSCI, 1976).

O professor adquire o papel de mediador quando se torna responsavel por organizar as
atividades numa sala de aula onde os alunos sdo diferentes e reconhecidos como tal. Essas
diferencas podem ser de natureza cultural ou cognitiva. O professor mediador deve identificar
essas diferencas e buscar meios para que o aprendizado seja benéfico para todos.

As atividades propostas devem ser diversificadas e contextualizadas, considerando o
desenvolvimento pessoal e a realidade do aluno, incentivando-o a reflexdo. A escola, portanto,
devera respeitar e valorizar seu conhecimento inicial (experiéncia de vida), a0 mesmo tempo
em que proporciona a ampliacao desse conhecimento através da problematiza¢ao e do confronto
com o conhecimento cientifico.

Muitos pesquisadores ja trataram do fracasso escolar apontando inimeras causas para o
problema. Contudo, a competéncia do professor ¢ um dos dados mais importantes no éxito da
aprendizagem dos alunos.

Segundo Demo (1993) “a pratica também reconstroi conhecimento, desde que se volte a
teoria”, partimos sempre de uma teoria que nos leva a experimentagdes praticas do que foi

apreendido. Entretanto, o processo ndo termina ai. Se quisermos avangar, temos de teorizar
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nossas experiéncias. Esse ¢ o carater cientifico da educacdo de um profissional que busca au-
tonomia intelectual.

Diferentemente do professor que repassa coOpias, o professor competente estuda
determinado problema para supera-lo no dia-a-dia.

Trabalhar com projetos permite essa gama de experiéncias para alunos e professor, pois
ambos estdo construindo conhecimento em diferentes niveis. Afinalidade da busca pela
competéncia, antes de ter um fim em si mesma, deve se dirigir para a inovagao ética. Desse
modo, o professor, enquanto profissional, pode contribuir para a qualidade da educagdo e o

éxito profissional de seus alunos (DEMO,1993).
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CAPITULO IV- A IMPORTANCIA DO ENSINO DA HISTORIA NOS
DIAS ATUAIS

O ensino da Historia ndo significa apenas a busca de cultura ou de um conhecimento
genérico, mas compreender melhor a realidade na qual o dia a dia se insere. Isso permite, ainda,
promover a transformacdo da percepcao dos fatos, de modo a emitir opinides, de buscar
explicacdo e sentido para uma série de questdes que nos inquietam, mantendo com o passado
uma relagdo ativa. E necessério reconhecer também que Historia ¢ vida. Ndo ha nela nada de
parado ou estatico — € um processo permanente de mudanga, de transformagdo. O ponto de

partida da Histdria € sempre o presente — para entendé-lo, preservar o que ele tem de bom ou
transforma-lo. (CAIO BOSCHI, 2019)

O conhecimento historico pode ser visto como uma forma de problematizar a vida.
Através da historia, aprende-se a ver o mundo de uma forma muito especifica: a partir da
perspectiva do tempo. Por exemplo, uma crianca pode ler na frente da tela do computador que
as vacinas sdo perigosas ¢ que restringem sua liberdade pessoal. Essa correlacdo pode ser
significativa no inicio, mas logo se mostra uma ameaca a sua vida. Nesse sentido, o
conhecimento histérico pode ser uma forma de estabelecer barreiras importantes a essas fontes
de informagdes perigosas. Um jovem que estudou ou estd estudando historia se pergunta por
que alguém se oporia as vacinas? Por que existe uma campanha anti-vacinas? E a primeira vez
que isso acontece? E estranho pensar que até mesmo o proprio presidente do pais espalha
diversas informacodes falsas referentes a vacina, onde o mesmo, durante uma pandemia, que
matou milhdes de pessoas, negou compra-la milhares de vezes por alegar ndo saber da
veracidade dela, estimulando seus apoiadores a nao a tomar. Parece uma realidade distinta, de
um pais que anos atras era referéncia mundial em imunizagdo. Existiram guerras e revolugdes
para que pudéssemos desfrutar dela hoje. E foram nas aulas de Histdria na escola onde foi
possivel aprender isso tudo. Aprender sobre a historia e sobre a liberdade individual é elemento

que diz respeito a vida e a morte, diz respeito a cada um de nos.

Considerada supérflua para as finalidades de governantes autoritdrios da Ditadura
Militar, os professores de Histoéria foram vigiados, presos e torturados, pois o que faziam, era
insurgente, conforme diziam os ditadores. Houve uma grande reforma do ensino em 1971
(Lei 5692/71), e a disciplina de Histdria passou a ser ministrada apenas para o Segundo Grau,
atual Ensino Médio. J4 no Ensino Fundamental foi criada a disciplina de Estudos Sociais, que

juntou as disciplinas de Histoéria e Geografia, através do Parecer 853/71, do Conselho Federal
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de Educagdo. A disciplina Historia so6 voltou a ser ministrada no Ensino Fundamental, com o

processo de redemocratizagdo, nos anos 1980.

H4 um tempo, surgiu um movimento chamado Escola “Sem” Partido que,
coincidentemente, ¢ muito semelhante ao que ocorria na Ditadura Militar. Pretendeu vigiar
aulas e professores de Historia, criou-se leis com o objetivo de excluir contetido e
acontecimentos da Historia denunciada como “ideologicos”. Ainda que teoricamente, hoje em
dia vivemos em um pais democratico, as denuincias e as tentativas de controle sobre as aulas de
Historia e os livros de historia persistem. O alvo de perseguicao eram contetidos de questdes de
género e sexualidade, golpe militar de 1964 e tudo o que demonstrasse a tentativa de construir
uma leitura critica do mundo. Uma onda de dentincias passou a atormentar a vida de professores
que pretendiam fazer da escola o que ela deve ser: um espago publico de debate e conflito de

1deias.

Hoje, o espaco para Histéria nos curriculos escolares estd ficando cada vez menor.
Como a carga curricular dessa disciplina foi significativamente reduzida, ha colégios que nao
tem mais essa disciplina. Sem Historia ndo ha cidadania. A Historia em sala de aula pode
dialogar com as diferengas que existem em nosso mundo. A Historia mostra que o mundo €
realmente multiplo, por isso ndo pode ser reduzido a um sentimento. Aprende-la ¢ abrir-se aos
infinitos sentidos que a vida pode ter, por isso, tornar-se cidadao de um pais exige saber viver
com diferentes sentidos, explicar a realidade de diferentes formas e criar solugdes para os
problemas que surgem. Dessa forma, os cidaddos sempre resistirdo a ditadura e a tirania,

especialmente ao controle e a vigilancia.

Excluir a Historia dos curriculos ¢ como roubar o futuro das novas geragdes. A aula de
Historia propde uma transformacdo e uma ética de si mesmo. Nela aprende-se conceitos, mas
também se aprende as relacdes entre os seres. Nao relacdes baseadas na tirania € no
autoritarismo, mas relagdes respeitosas, de aprendizagens e de ampliacdo daquilo que se
entendia ser o mundo. Estudar Histéria nos deixa mais abertos “a eterna novidade do mundo™.
Ao excluir a Historia dos curriculos impedimos que as novas geragdes sejam capazes de pensar
outras ideias para adiar o “nosso fim do mundo”, para resolver os problemas que a eles se

apresentardo e para entender, afinal de contas, como chegamos até aqui.

Hoje em dia, ainda existem pessoas que apoiam e pedem a volta da Ditadura Militar,
que vestem roupas com simbolo da sudstica nazista, esquecendo totalmente o que foi o

holocausto, e tudo o que ele causou. H4 até mesmo apoiadores da Ku Klux Klan, um grupo de
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supremacia de pele branca. Tudo isso consequéncia de ndo se estudar Historia. O que serd de
um pais onde a disciplina ndo sera mais obrigatoria? O que sera dessa nova geracao que nao
sabera o que foi o seu passado? Nao aprender Historia ¢ estar condenado a repetir os erros do

passado.

4.1 HISTORIA COMO ENSINO NAO OBRIGATORIO NO ENSINO MEDIO

O Projeto de Lei n°® 6.840 de 2013 visava reformular o ensino médio quando o Brasil
sofreu impeachment por motivos suspeitos, levando a subida do presidente Michel Temer ao
poder. Em termos de educacao, a primeira medida de Temer foi a liberacao oficial das medidas

provisoérias aprovadas em 2016, que foram finalmente refletidas na Nova Lei do Ensino Médio

n° 13.415 de 16 de fevereiro de 2017.

Dentre as varias alteragdes que essa lei trouxe, ¢ cabivel ressaltar a imposi¢do de que o
novo Ensino Médio tenha Matematica, Lingua Portuguesa e Inglés como disciplinas
obrigatorias, tendo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como alicerce, com a
perspectiva dos itinerarios formativos, que sdo arranjos curriculares flexiveis, que contemplam
as areas do conhecimento definidas na BNCC, sendo elas linguagens, matematica, ciéncias da

natureza e ciéncias humanas; e, por fim, um quinto itinerario de formagao técnica e profissional.

A reforma do ensino médio entrard em vigor para os alunos do primeiro ano em 2022 e
se aplicaré a todas as turmas do pais até 2024. Essa mudan¢a aumentara a carga horaria total
para trés anos, de 2.400 horas para 3.000 horas. Das 3.000 horas-aula, 1.800 horas-aula sao
utilizadas para disciplinas obrigatérias no curso geral nacional de base e 1.200 horas-aula sao
utilizadas para horarios de treinamento. Cada escola deve fornecer pelo menos uma opg¢ao para
complementar o treinamento do aluno, sendo eles: linguagens e suas tecnologias, matematica e
suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas,

e formagao técnica e profissional.

Se tratando de Histdria, o que se apresenta ¢ uma série de conteudos que ndo obedecem
mais a possibilidade de organizagdo temporal da historia como ciéncia e disciplina, os livros
terdo temas. A escrita ndo se refere a textos para fins de ensino. Ao observar cole¢des, nao se
trata de conteudo histdrico, mas de citar conteudo histdrico, pois os eventos também se limitam

a descrigdes. Se os livros anteriores foram criticados por sua superficialidade e homogeneidade,
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0 que se tem agora ¢ o desenvolvimento do tema, o que dificulta a andlise, argumentagao,

comparacao e critica do contetido apresentado.

Embora algumas cole¢des fornecam muito espago ¢ enfoquem temas relacionados ao
Brasil, e até considerem temas que foram silenciados no ensino da escrita na Histéria, como
indigenas, negros, mulheres etc., esses temas historicos sdo incluidos, e aparecem como assunto
de livros, fora de sintonia com a ideia de Historia como processo. E impossivel separar esses
temas de conceitos historicos mais amplos. Por exemplo, se ndo refletirmos sobre a escravidao
moderna e sua relagdo com o capitalismo, a formagdo da nagdo brasileira no século XIX, a
eugenia e o darwinismo social de nossos intelectuais e instituicdes, e a declaragdo de uma
republica, o problema do racismo nao pode ser resolvido. A apresentacdo da série ndo contribui

muito para o desenvolvimento da consciéncia histdrica de nossos adolescentes e jovens.

A Historia deve ser ensinada de tal maneira que esclarega questdoes do Tempo Presente,
porém, do modo como as colecdes se apresentam, o que se tem ¢ um presente sem vinculo com
o passado. Com o novo arranjo curricular do Ensino Médio, perde-se o direito ao passado e a

memoria histdrica.

Todos sabem que estudar Historia € importante para que ndo se cometa 0s mesmos erros
do passado, para que se tenha a oportunidade de organizar o agora e o futuro de modo mais
seguro. O estudo dos fatos consumados tem um valor estratégico, ou seja, essa ideia sugere que
a analise e a critica do passado determinam o alcance de um futuro livre das mazelas que um

dia nos afligiu.

A Historia tem a capacidade de ampliar o mundo que se vive, de propiciar o contato
com outras culturas e diferentes saberes, ela carrega valores e ensinamentos pelo tempo, dando
um sentido a vida. A importancia dela amplia o imaginario, o horizonte de consciéncia, o
acumulo de conhecimentos € o amplo contato com aquilo que o homem produziu no tempo.
Faz conhecer e compreender o passado da humanidade, para nunca o reinventar ou distorcé-lo
a favor de convicgdes politicas ou pessoais, para provar as proprias ideias. Por isso € tao

importante ensind-la de maneira correta, principalmente aos jovens, que sdo o futuro da nagao.
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4.2 PANDEMIA: SEU IMPACTO NA EDUCACAO E SUA APRENDIZAGEM
HISTORICA

As primeiras avaliagdes diagnosticas referentes ao desempenho dos estudantes durante
a pandemia foram desastrosas. Os nimeros sdo muito preocupantes, ndo sO quanto a
aprendizagem, mas, também, no que se refere ao aumento da desigualdade e do abandono

escolar, sendo mais grave a situagdo entre os jovens que estdo no ensino médio.

Segundo dados da Organizagao dos Estados Ibero-americanos (OEI), a América Latina
retrocedeu em pelo menos oito anos no acesso ao conhecimento durante a pandemia. Tudo isso
em razao do pouco incentivo governamental para o acesso ao ensino remoto. Milhdes de
criangas e jovens ficaram sem estudar ao longo de 2020, e isso ainda continua em 2021, muitos
por terem que auxiliar na renda familiar, e outros por ndo terem acesso a internet e dispositivos

eletronicos para assistir as aulas.

O problema se agravou ainda mais no Brasil, que ndo esbogou nenhum plano nacional
de conectividade digital que pdde chegar aos mais pobres. As escolas publicas continuaram
fechadas em sua larga maioria, e a grande parte de seus alunos ndo conseguiu estudar, nem
frequentar as aulas online. As escolas particulares, por sua vez, conseguiram oferecer o ensino
combinado presencial e remoto, apesar das dificuldades geradas pelos ciclos sanitarios da

pandemia, que se agravavam em alguns momentos em determinadas regides do pais.

Em meados de margo de 2020, logo no comego da pandemia, as escolas tiveram de
fechar para o ensino presencial. Guiado pelas novas tecnologias para oferecer um ensino
remoto, o estado de Sdo Paulo combinou a oferta por meio de trés grandes mecanismos: o
chamado Centro de Midias da Educag@o de Sao Paulo (CMSP), o uso de aplicativos para aulas

on-line e as aulas assincronas, numa parceria com a TV Cultura.

Porém, ao longo do processo, a Secretaria de Educagdo percebeu que, apesar desses
esforcos, muitos estudantes ndo estavam conseguindo acessar as aulas ou ndo conseguiam se
adaptar a esse modelo de ensino. A preocupacdo com o abandono escolar se tornou maior, e,
com isso, verificou-se a necessidade de se instituir um programa de busca ativa para trazer os

alunos de volta as atividades escolares, mesmo que remotas.

A pobreza de aprendizagem, analisado com base em estatisticas educacionais, indica o

percentual de criangas com 10 anos incapazes de ler e entender um texto simples. A pandemia,
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segundo o levantamento, aumentaria esse indice para 70% dos alunos no Brasil, que ja tinha 50%

dos alunos em pobreza de aprendizagem.

O professor Everton Pereira (2021), especialista em sociologia no ensino médio e
professor na rede estadual de Minas Gerais, cita que o impacto no Brasil pode ser ainda mais

brutal ja que temos um nivel de desigualdade maior que outros paises da América Latina:

“Essa defasagem, essa dificuldade de aprendizagem ela pode de fato, como o estudo
aponta, prolongar para toda uma geracdo, uma geracao inteira fica “condenada” a uma
forma pouco critica do conhecimento e da autonomia do individuo. Isso gera uma

populagdo que pode ter dificuldade até mesmo de inser¢ao ao mercado de trabalho”.

Com a chegada da pandemia do COVID-19, o cenario de educacao brasileira mudou
drasticamente, surgindo a alternativa do ensino a distdncia. O EAD foi uma medida vidvel, visto
o cenario de pandemia, mas, esse sistema limita a pratica educacional em muitos cendrios, de
modo a afetar diretamente os estudantes que necessitam de pratica para se formar, e outros que
ndo possuem acesso a internet. Muitas disciplinas foram adaptadas, mas a verdade ¢ que nada
substitui a experiéncia pratica, o que gera um déficit educacional e profissional em varios

cenarios.

Segundo Riisen (2015), a consciéncia histérica dos jovens estd diretamente ligada as
suas identidades. Essa concepcao da origem a diversos estudos empiricos que buscam
compreender de que forma esses alunos constroem a sua percep¢do do passado e como o
conhecimento historico se constitui levando em consideragao as suas identidades, o seu meio
de vida, seus conhecimentos além da escola e as diferentes percepgdes que esses condicionantes
podem gerar na aprendizagem de historia. O contexto gerado pela pandemia do coronavirus
criou condig¢des especificas em que essas aprendizagens e a identidade dos estudantes se
reconfiguram bruscamente, o que nos leva a pensar na recep¢do € na compreensao das
mudangas relacionadas as formas de aprender a pensar historicamente. Os dados oferecidos
pelas narrativas desses estudantes sdo fundamentais para captar as nuances do processo

histdrico e seus impactos sobre o ensino de historia escolar, em diferentes cenarios do pais.

O Brasil ja enfrenta uma situagdo especial em relagdo ao ensino de Histéria escolar:
entre outras coisas, os professores enfrentam negac¢des e narrativas anticientificas
(terraplanismo, movimentos de extrema direita, discurso exclusivo, etc.). Nessa situagao

frustrante, também vieram a tona as praticas racistas que tornaram invisivel e insignificante a
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presenca de milhares de afro-brasileiros e indigenas, abrindo a histéria do Pais. Visibilidade e
invisibilidade.

A narrativa envolve uma série de elementos que revelam a forma como se compreende
a si mesmo e se faz interlocucao com os outros; as formas com que os aprendizes ressignificam

as experiéncias do passado humano — vividas e/ou aprendidas — e se orientam no tempo

(Riisen, 2010).

Nao ha uniformidade na narrativa, pois a sociedade ¢ marcada por diferentes formas de
pensar. Olhando para o passado, as possibilidades sdo inimeras. Nos professores de Historia,
precisamos avaliar essas versoes, buscar consisténcia empirica e ldgica que possa verifica-las
ou refuta-las. Portanto, ¢ importante prestar atencdo a maneira como os alunos desenvolvem

ideias sobre o que, como e por que uma determinada coisa aconteceu.

Nessa trama, entram nog¢des de explicagdo, significAncia, multiperspectividade e
evidéncia. Tais conceitos dao forma a natureza da histéria como ciéncia, legitimando investiga-
que interpretem a aprendizagem historica sem se afastar desses conceitos estruturantes do

pensar historicamente (Barca, 2017).

O aprender e o apreender na pandemia caminham, enfim, dentro dos limites de uma
rede de ensino desigual, salientada por uma politica publica fragil, que ao invés de
incluir, afasta ainda mais os alunos do processo de aprendizagem, contribuindo para
a permanéncia de uma cidade do Rio de Janeiro partida. As pegas deste tabuleiro,
entre elas a propria Historia, aparecem desvalorizadas no curriculo modo presencial,
por conta da diminui¢do de tempos de aula ¢ os ataques atuais a ciéncia e agora no
meio remoto, por meio de materiais institucionais que cubram suas discussdes e que
impecam a construgdo da consciéncia, alijando os alunos da formagao de seu espirito
critico. A Histdria, como uma ciéncia humana e por referéncia, tem seu lugar no meio
de todos, ainda que no caos no qual mergulharam a educago na pandemia. Vai passar.
Nossas experiéncias processadas sdo as fontes historicas que comprovarao nossa

hipotese no futuro. (Dieguez, 2020: 9).

Tendo em vista sua diversidade regional, o Brasil ndo estava preparado para a pandemia
e para as suas mudangas na educa¢do. Um ensino coerente de Histdoria deve estar conectado
com as necessidades reais das disciplinas que sdo ministradas em diferentes partes do pais.
Professores e pesquisadores tém a funcdo de revelar as necessidades e caracteristicas de cada
recanto do territorio, para que a importancia desses processos chegue a exemplos de governo.

Esse tipo de ensino esta diretamente relacionado ao conceito de cidadania e a consciéncia
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historica do sujeito, que se estabelece por meio da reinterpretagdo do ensino historico
relacionado a essa realidade. Ao mesmo tempo, essa conexao requer aulas de historia, mesmo
que haja limitagdes do espaco virtual, ela também inclui pesquisas sobre historia de doencas e

historia de crises.

Saude e vacinas sdo principalmente a historicidade da formag¢ao gradativa de métodos e

entendimentos que legitimam e diferenciam o discurso cientifico.
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CONCLUSAO

A pesquisa bibliografica realizada trouxe resultados que podemos apontar como pontos
para de inicio da discussdo, as origens e explicagdes da renovagdo tedrica e metodoldgica do
ensino de histdria, situando a Histéria Nova como precursora destas transformacdes que
elencou os novos temas pesquisados. Sempre aprofundando sob diferentes angulos a
diversidade de tempos presente na Historia além de incluir pesquisas recentes com o objetivo
de reformular conceitos antigos oriundos da visdo tradicional da histéria que ja faz parte do

Senso comum.

Quando estudamos a trajetoria da Historia, chegamos ao século XIX e percebemos que
ela era pensada como uma narrativa dos grandes fatos e os herdis nacionais. Uma Historia
diplomatica, ligada aos eventos politicos e as mudancas. Para aqueles historiadores, o presente
era melhor que o passado, enquanto o futuro seria sempre promissor, visdo evolutiva e
progressiva da historia. Em um mundo em que a ciéncia e a tecnologia triunfavam, a nogao de
progresso se fazia cada vez mais presente na maneira ndo s6 de se entender a historia, mas de

conduzir as mentalidades daquela época.

O século XX trouxe uma nova visao critica ao campo da Historia. Essa visao de futuro
sempre promissor foi questionada. A preocupacao passou a ser a colocagdo do homem no “seu

tempo e espago” e ndo simplesmente no tempo passado, rigido, dos grandes feitos historicos.

A historia social e cultural tem se imposto de maneira a rearticular a historia econdmica
e a politica, possibilitando o surgimento de vozes de grupos e de classes sociais antes
silenciadas. Mulheres, criancas, grupos étnicos diversos tém sido objetos de estudos que
redimensionam a compreensao do cotidiano em suas esferas privadas e politicas, a acdo e o
papel dos individuos, rearticulando a subjetividade ao fato de serem produtos de determinado
tempo historico no qual as conjunturas e as estruturas estdo presentes. A produgdo
historiografica, no momento, busca estabelecer didlogos com o seu tempo, mas sem ignorar ser

fruto de muitas tradigdes de pensamento.

A contribuicdo mais significativa do novo ensino de historia € propiciar ao jovem situar-
se na sociedade contemporanea para melhor compreendé-la. Por outro lado, podemos constatar
que o modelo de nosso sistema escolar ainda possui caracteristicas de um tipo de organizagao
baseada no controle do tempo e de vigilancia (poder disciplinar) que expressam uma visao
centralizadora e hierarquizada. Esse tipo de visdo dificulta as tentativas de uma nova abordagem

do ensino de Historia.
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O novo curriculo para o ensino de historia foi inserido em um contexto social e cultural,
deixando de ser percebido como algo estatico, absorvido passivamente e desinteressado do

conhecimento social.

As novas orientagdes para o curriculo de ensino de Historia pretendem promover uma
pratica pedagogica aberta e dindmica, preocupada principalmente com a questdo da cidadania,
capacitando o aluno a ser um agente transformador da Historia e ndo apenas um objeto passivo

e receptor de conteudo.

Podemos perceber, portanto, que apesar da mudanga curricular empreendida por uma
parcela dos professores que acompanharam as transformacdes na produgdao educacional e
historiografica, o ensino ligado ao passado, estereotipado, limitado e preso as divisdes
tradicionais continua presente na maioria das salas de aula, passando a ser emergente uma

mudanca de postura docente.

A aula de Historia ndo pode ser outra, sendo aquela que interpreta e interroga o mundo.
Compara, analisa e critica. Combate a cOpia sistematica e incentiva a criatividade. Possibilita a
formagdo de opinides dialogadas e refletidas com os colegas e com o professor. Enfim, a
historia pode cumprir o seu papel na formacao da cidadania. Contudo, os fatos ndo falam por si

mesmos. E o professor, com sua habilidade e experiéncia, quem lhes da significagao.

Com essas reflexdes esperamos reconfigurar o saber histérico e o papel do professor e
dos alunos enquanto construtores de cidadania e ampliar a no¢do de tempo do meramente

cronoldgico a simultaneidade dos tempos atuais.

Também que o ensino e o curriculo de Historia estdo ligados intimamente e ¢ de suma
importancia que se desenvolvam estudos criticos que busquem uma nova concepgao de escola

e de curriculo, valorizando o seu carater social, ético e politico.
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