UNIVERSIDADE DE TAUBATE

Jaqueline Melo Silva

ANALISE DO MATERIAL DIDATICO DO PORTAL DE ENSINO-APRENDIZAGEM
DE LINGUAS PARA FINS ESPECIFICOS HABILITE-SE JA, voltado para
militares do Exército Brasileiro que estdao em busca de certificagdo em Lingua

Inglesa

Taubaté — SP
2023



Jaqueline Melo Silva

ANALISE DO MATERIAL DIDATICO DO PORTAL DE ENSINO-APRENDIZAGEM
DE LINGUAS PARA FINS ESPECIFICOS HABILITE-SE JA, voltado para
militares do Exército Brasileiro que estdao em busca de certificagdo em Lingua

Inglesa

Dissertacao apresentada como requisito parcial
para obtencao do titulo de Mestre em Linguistica
Aplicada pelo Programa de Pés-graduagdo em
Linguistica Aplicada da Universidade de
Taubaté.

Area de Concentragdo: Lingua materna e
Linguas estrangeiras

Orientadora: Profa. Dra. Silvia Matravolgyi
Damiéo

Taubaté - SP
2023



S586a Silva, Jagueline Melo

Analise do material didatico do portal de ensino-aprendizagem
de linguas para fins especificos Habilite-se Ja, voltado para

militares do Exército Brasileiro que estdo em busca de certificagcao

em Lingua Inglesa / Jaqueline Melo Silva. -- 2023.
137 1. :l.

Dissertagéo (mestrado) - Universidade de Taubaté, Pro-reitoria
de Pesquisa e Pds-graduacgdo, Taubaté, 2023.

Orientagao: Profa. Dra. Silvia Matravolgyi Damiao, Pro-reitoria
de Pesquisa e Pds-graduacg&o.

1. LinFE. 2. Inglés para militares. 3. Prova de proficiéncia.
4. Material didatico. 5. Ensino-aprendizagem on-line.

[. Universidade de Taubaté. Programa de Pos-graduagédo em
Linguistica Aplicada. Il. Titulo.

CDD - 407




Jaqueline Melo Silva
ANALISE DO MATERIAL DIDATICO DO PORTAL DE ENSINO-APRENDIZAGEM
DE LINGUAS PARA FINS ESPECIFICOS HABILITE-SE JA, voltado para
militares do Exército Brasileiro que estdao em busca de certificagdo em Lingua
Inglesa

Dissertagao apresentada como requisito parcial
para obtencédo do titulo de Mestre em Linguistica
Aplicada pelo Programa de Pés-graduagdo em
Linguistica Aplicada da Universidade de
Taubaté.

Area de Concentragdo: Lingua materna e
Linguas estrangeiras

Orientadora: Profa. Dra. Silvia Matravolgyi
Damiao

Data: 21/07/2023

Resultado:

BANCA EXAMINADORA

Professora Dr?.: Maria Aparecida Lopes-Rossi - Universidade de Taubaté

Assinatura:

Professora Dr2.: Ana Ligia Barbosa de Carvalho e Silva

Assinatura:




A Deus, aos meus pais, ao meu filho e aos meus

alunos.



Agradecimento Especial

A minha orientadora Professora Dr2. Silvia
Matravolgyi Damido. Durante o processo de
escrita desta dissertagdo, eu engravidei. Em
meio ao turbilhdo de sentimentos que tomou
conta de mim, a professora Silvia foi um
balsamo que me ajudou a acalmar o coragao e
a reorganizar toda a pesquisa. Agradego por
todos o0s ensinamentos, ndo apenas
académicos, mas também de vida e de
humanidade.



AGRADECIMENTOS

A Deus, por ter me ajudado, sustentado e guiado em tudo, desde a gravacdo das
aulas do portal Habilite-se Ja, até a finalizacdo do meu tdo sonhado mestrado.

Aos meus alunos, pela confianga e parceria no desenvolvimento e melhoria do portal
Habilite-se Ja.

A professora Maria Aparecida Lopes-Rossi por ter aceito o convite para participar da
qualificacéo e da banca de defesa da dissertagao, por todos os ensinamentos durante
as disciplinas do mestrado e também pelos comentarios construtivos sobre este
trabalho.

A professora Karin Quast por ter aceito o convite para participar da minha qualificagéo
e pela colaboracdo na construgao deste trabalho.

A professora Ana Ligia Barbosa de Carvalho e Silva por ter aceito o convite para
participar da banca de defesa desta dissertagao.

Ao meu filho, Theodoro, por ser meu coautor, me fazendo companhia desde o ventre.

A minha mae, Sueli, por todo suporte, incentivo e por cuidar do Theodoro para que eu
pudesse me dedicar a esse trabalho.

Ao meu pai, Jorge, por sempre ter acreditado em mim, mesmo quando nem eu mesma
acreditava.

As minhas irmas, Leticia e Suzana, pelos momentos felizes compartilhados nos meus
periodos de descanso.

A minha sogra, Zilda, pelas comidas deliciosas que enviou enquanto eu estava
ocupada demais para cozinhar.

As minhas “aumigas” Mel e Pipoca, pela companhia incondicional, pelo carinho e
aconchego diarios.

Ao meu marido, Tarcisio Caetano, por me motivar todos os dias.



“Fazer da interrupcdo um caminho novo.
Fazer da queda um passo de danca, do medo
uma escada, do sono uma ponte, da procura
um encontro.”

(Fernando Sabino)



RESUMO

Essa dissertacdo analisou o material didatico do portal de cursos on-line e assincronos
de Lingua Inglesa para Fins Especificos chamado Habilite-se Ja, direcionado aos
militares do Exército Brasileiro que buscam credenciamento linguistico por meio de
exames de proficiéncia aplicados pelo Centro de Idiomas do Exército (CIDEX). O
problema de pesquisa foi identificado como a falta de embasamento teérico no
desenvolvimento do material didatico do portal. O objetivo geral do estudo foi analisar
o portal Habilite-se Ja a luz de teorias que embasam o desenvolvimento de materiais
didaticos para o ensino de Linguas para Fins Especificos, com o intuito de
compreender suas potencialidades e limitacées. A pesquisa baseou-se teoricamente
em estudos sobre Filosofia da Educagado, tendéncias pedagodgicas, métodos e
abordagens utilizados no ensino de linguas, além da abordagem de ensino de Linguas
para Fins Especificos e desenvolvimento de materiais didaticos. O estudo adotou uma
abordagem qualitativa do tipo documental, em que o documento analisado foi material
didatico utilizado no portal Habilite-se Ja. Os resultados revelaram diversas
potencialidades e limitagdbes do portal. Entre as caracteristicas identificadas,
destacou-se o viés Filosofico Reprodutivista, que se mostrou eficaz para a reprodugao
do modelo de prova estabelecido. Além disso, as tendéncias pedagogicas Liberal
Tradicional e Liberal Tecnicista presentes no material didatico estavam alinhadas com
o objetivo central do portal, que é preparar os alunos para os exames de proficiéncia.
No entanto, algumas limitagcdes foram identificadas, como a auséncia de reflexao
sobre questdes sociais e estimulo a participacdo ativa dos alunos durante as
videoaulas. Com base nos resultados, sugere-se que pesquisas futuras realizem uma
analise de necessidades mais abrangente, incluindo entrevistas com os alunos, para
melhor compreender seus objetivos, em termos de necessidades, lacunas e desejos.
Além disso, é recomendavel considerar mudancas e adaptacdes no portal com base
na utilizacdo da abordagem LinFE. Em suma, este estudo contribui para a melhoria
do portal Habilite-se Ja, tendo o potencial de impactar muitos militares que estdao em
busca da certificagcdo em Lingua Inglesa. Além disso, colabora com o trabalho de
professores de Lingua Inglesa que precisam desenvolver, avaliar ou selecionar

materiais didaticos voltados para o Ensino de Lingua Inglesa para Fins Especificos.



PALAVRAS-CHAVE: LinFE, inglés para militares, prova de proficiéncia, material

didatico, ensino-aprendizagem on-line



ABSTRACT

This research analyzed the teaching material of the online and asynchronous English
for Specific Purposes course platform called "Habilite-se Ja", which was designed
specifically for members of the Brazilian Army seeking linguistic accreditation through
proficiency exams administered by the Army Language Center (CIDEX). The research
problem was identified as the lack of appropriate theoretical foundations in the
development of the teaching material of the platform. The overall objective of the study
was to analyze the "Habilite-se J&" platform in light of theories that support the
development of materials for teaching English for Specific Purposes, with the aim of
understanding its strengths and constraints. The research was theoretically based on
studies on Philosophy of Education, pedagogical trends, methods and approaches
used in language teaching, as well as the approach to teaching English for Specific
Purposes and development of teaching materials. The study adopted a qualitative
documental approach, in which the analyzed document was the teaching material used
in the "Habilite-se Ja" platform. The results revealed various strengths and constraints
of the platform. Among the characteristics identified, the Reproductive Philosophical
bias stood out, which proved to be effective in reproducing the exam model.
Furthermore, the Traditional Liberal and Technicist Liberal pedagogical trends present
in the teaching material were aligned with the main objective of the platform, which is
to prepare students for proficiency exams. However, some constraints were identified,
such as the lack of reflection on social issues and limited encouragement of active
student participation. Based on the results, it is suggested that future research carry
out a more comprehensive needs analysis, including interviews with students to better
understand their goals, in terms of needs, lacks and wants. Additionally, it is
recommended to consider some changes and adaptations in the platform based on
the use of the ESP approach. In summary, this study contributes to the improvement
of the "Habilite-se J&" platform, with the potential to impact many servicemen and
servicewomen who are seeking certification in the English language. Moreover, it
collaborates with the work of English language teachers who need to develop,

evaluate, or select instructional materials for teaching English for Specific Purposes.

Keywords: ESP, English for the Military, proficiency exam, teaching material, online
teaching and learning



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Arvore do Ensino de Lingua Inglesa

Figura 2 - Captura de tela:
Figura 3 - Captura de tela:
Figura 4 - Captura de tela:
Figura 5 - Captura de tela:
Figura 6 - Captura de tela:
Figura 7 - Captura de tela:
Figura 8 - Captura de tela:
Figura 9 - Captura de tela:

Figura 10 - Captura de tela:
Figura 11 - Captura de tela:
Figura 12 - Captura de tela:
Figura 13 - Captura de tela:
Figura 14 - Captura de tela:
Figura 15 - Captura de tela:
Figura 16 - Captura de tela:
Figura 17 - Captura de tela:
Figura 18 - Captura de tela:
Figura 19 - Captura de tela:
Figura 20 - Captura de tela:
Figura 21 - Captura de tela:
Figura 22 - Captura de tela:
Figura 23 - Captura de tela:
Figura 24 - Captura de tela:
Figura 25 - Captura de tela:
Figura 26 - Captura de tela:
Figura 27 - Captura de tela:

Pastas iniciais do curso Habilite-se Ja 2-1-2-2
Unidades 1a 6

Unidades 7 a 11 e o simulado 1

Unidades 12 a 15 e o simulado 2

Unidades 16 a 20 e o simulado 3

Unidades 21 a 24 e os simulados 4 e 5

63
86
87
87
88
88
89

Unidades 25 e 26 e os simulados 6 e PET/Cambridge 89

Bénus1ab

Bénus 6a9

Aulas 1 a 5 da Unidade 15 - “Excuses”
Aulas 5 a 7.2 da Unidade 15 - “Excuses”
Aulas 8 a 11 da Unidade 15 - “Excuses”
Aulas 1 a 5 da Unidade 15 - “Excuses”
Aulas 5 a 7.2 da Unidade 15 - “Excuses”
Aulas 8 a 11 da Unidade 15 - “Excuses”
Cena da videoaula 10

Primeiro modelo de redac&o da videoaula 10
Segundo modelo de redagéao da videoaula 10
Cena da videoaula 2

Simulados

Cena | da videoaula 8

Cena Il da videoaula 8

Cena da videoaula 5

Cena | da videoaula 11

Cena Il da videoaula 11

Cena lll da videoaula 11

90
90
91
91
92
97
97
98
98
99
99
101
102
103
104
108
109
109
110

Figura 28 - Captura de tela: Lista de questdes de conversagao referente a aula de

speaking

111

Figura 29 - Captura de tela: Mensagem | no grupo dos alunos a respeito do feedback

sobre a prova

113



Figura 30 - Captura de tela: Mensagem Il no grupo dos alunos a respeito do feedback

sobre a prova 113
Figura 31 - Captura de tela: Cena da videoaula 8 117
Figura 32 - Captura de tela: Cena | da videoaula 9 117
Figura 33 - Captura de tela: Cena |l da videoaula 9 118
Figura 34 - Captura de tela: Lista de questdes de gramatica referente a videoaula de
gramatica (videoaula 9 da unidade 15 — Excuses) 119
Figura 35 - Captura de tela: Cena da videoaula 1 121

Figura 36 - Captura de tela: Formato original do texto utilizado da aula de
Compreensao Leitora (aula 3 da Unidade 15 — “Excuses”) 122
Figura 37 - Captura de tela: Formato adaptado utilizado dentro do portal na aula de

Compreensao Leitora (aula 3 da Unidade 15 — “Excuses”) 123



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Caracteristicas da AC segundo Brown (2001) 55
Quadro 2 — Macroestratégias utilizadas no pos-método 58
Quadro 3 - Critérios para avaliar materiais didaticos 83
Quadro 4 - Descrigao sintética de cada nivel de proficiéncia linguistica 93

Quadro 5 - Analise do embasamento teérico que fundamenta o material didatico a
partir de Brown (2001), Dudley Evans e St John (1998), Hutchinson e Waters (1987),
Leffa (2016), Libaneo (1994), Luckesi (1994), Ramos (2019), Richards e Rodgers
(2001), dentre outros. 94

Quadro 6 - Lista de caracteristicas dos métodos e abordagens observadas e nao
observadas no portal Habilite-se Ja 106



SUMARIO

INTRODUGAO

O PORTAL HABILITE-SE JA

PANORAMA GERAL DA PESQUISA
1 FUNDAMENTAGAO TEORICA
1.1 FILOSOFIA DA EDUCACAO
1.1.1 Tendéncias Filoséfico-Politicas Na Educacao
1.1.1.1 A tendéncia redentora
1.1.1.2 A tendéncia reprodutivista
1.1.1.3 A tendéncia transformadora
1.2 TENDENCIAS PEDAGOGICAS
1.2.1 Pedagogia Liberal
1.2.1.1 Tendéncia Liberal Tradicional
1.2.1.2 Tendéncia Liberal Renovada
1.2.1.2.1 Tendéncia Liberal Renovada Progressivista
1.2.1.2.2 Tendéncia Liberal Renovada N&o-Diretiva
1.2.1.3 Tendéncia Liberal tecnicista
1.2.2 Pedagogia Progressista
1.2.2.1 Tendéncia Progressista Libertadora
1.2.2.2 Tendéncia Progressista Libertaria
1.2.2.3 Tendéncia Progressista Critico-social dos Conteudos
1.3 METODOS E ABORDAGENS NO ENSINO DE LINGUAS
1.3.1  Gramatica e traducéao
1.3.2 Meétodo Direto
1.3.3 Abordagem para a leitura
1.3.4 Audiolingual
1.3.5 Abordagem Comunicativa
1.3.6 Pods-método
1.4 O ENSINO DE LINGUAS PARA FINS ESPECIFICOS
1.4.1 LinFE no Brasil
1.4.2 A analise de necessidades
1.4.2.1 Target needs

16
17
20
25
25
28
29
30
31
32
33
33
35
36
37
39
41
41
44
45
46
47
49
50
51
53
56
59
64
66
67



1.4.2.2 Learning Needs 68
1.5 DESENVOLVIMENTO, SELECAO E AVALIACAO DE MATERIAIS DIDATICOS 69

1.5.1 Principios para o desenvolvimento de materiais didaticos 70
1.5.2 Etapas para o desenvolvimento de materiais didaticos 73
1.5.3 Selegao, adaptacao e avaliacao de materiais didaticos 78
2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS 79
2.1 AMETODOLOGIA DE PESQUISA EMPREGADA 79
2.2 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA E SELECAO DO OBJETO DE ESTUDO 80
2.2.1 Sobre a certificacdo em Lingua Inglesa 80
2.2.2 Os cursos do portal Habilite-se Ja 83
2.2.2.1 O curso Habilite-se Ja 2-1-2-2 84
2.2.2.2. A Unidade 15 - Excuses 90
2.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS 92
3 ANALISE DE DADOS 95
3.1 PRESSUPOSTOS POLITICO-FILOSOFICOS, TENDENCIAS PEDAGOGICAS E
METODOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM DO PORTAL HABILITE-SE JA. 95
3.2 CARACTERISTICAS DO PORTAL HJ A LUZ DE RAMOS (2009) 114
3.3 POTENCIALIDADES E LIMITACOES DO PORTAL HABILITE-SE JA 125
3.3.1 Potencialidades 125
3.3.2 Limitagdes 127
CONCLUSAO 129

REFERENCIAS 133



16

INTRODUGAO

Este trabalho trata da analise do material didatico utilizado em um portal de
cursos livres on-line e assincronos de Lingua Inglesa para Fins Especificos
denominado Habilite-se Ja. Esse portal é focado no desenvolvimento das habilidades
de leitura, escrita, compreensao oral e conversagao em Lingua Inglesa de militares de
carreira que trabalham no Exército Brasileiro, ou seja, profissionais que sao
concursados e efetivados da forga, tanto oficiais (tenentes, capitdes, majores,
tenentes-coronéis), quanto pracas (sargentos e subtenentes), que desejam ser
credenciados no idioma inglés e para isso precisam ser aprovados em determinados
exames de proficiéncia linguistica.

O credenciamento linguistico oferece duas vantagens ao militar. Primeiro, ele
recebe uma pontuagao adicional a sua “ficha de valorizacdo do mérito” (uma espécie
de curriculo onde ficam registrados todos os cursos e conquistas de sua carreira).
Essa pontuacéo colabora para que ele seja promovido a préxima patente em menos
tempo, de modo que quanto maior for seu nivel de proficiéncia em outros idiomas,
mais pontos ele recebera. E segundo, o profissional se torna apto a concorrer a vagas
para trabalhar em missdes internacionais para realizar treinamentos, cursos e acoes
humanitarias em paises que adotam a lingua na qual ele é credenciado. Além do
inglés, o Exército Brasileiro também credencia militares nos idiomas: alemao,
espanhol, francés, italiano, russo, indonésio/bahasa, japonés e chinés.

No momento em que este trabalho estd sendo escrito, a legislacdo militar
vigente oferece trés opg¢des para o credenciamento linguistico em Lingua Inglesa:
Exames da Universidade de Michigan, Exames da Universidade de Cambridge e
exames internos elaborados e aplicados pelo CIDEX (Centro de Idiomas do Exército).
O portal em analise possui como foco principal o preparo para as provas de inglés
elaboradas e aplicadas pelo CIDEX.

De acordo com esse sistema de avaliagdo, quando o militar atinge a pontuagao
equivalente ao nivel B1 do Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas’, o

Exército Brasileiro passa a classifica-lo como credenciado no idioma inglés, ou,

' common European Framework of Reference for Languages (CEFR)
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utilizando o termo tipico do vocabulario militar: habilitado em inglés, dai veio 0 nome

do portal de cursos em analise: Habilite-se Ja.

O PORTAL HABILITE-SE JA

Assim como as palavras de Fernando Sabino citadas na epigrafe? deste
trabalho, o portal Habilite-se Ja foi um caminho novo que surgiu de uma interrupgao.
Eu ja era professora de inglés em escolas de idiomas e em escolas regulares de
Ensino Fundamental e Médio quando me casei com um militar do Exército Brasileiro
e decidi acompanha-lo em suas muitas transferéncias de localidade. Por causa das
mudancgas de cidade, ndo consegui dar continuidade a minha carreira em escolas
tradicionais, pois, apdés pouco tempo trabalhando em um local, meu marido era
transferido e eu precisava recomegar em outro lugar.

A primeira mudanga de cidade ocorreu em 2015, quando me mudei de Lavras-
MG (lugar onde cresci) para Osasco-SP. Moramos ali por dois anos e, em 2017, meu
esposo foi transferido para Tefé-AM (um municipio que fica na regido que os militares
chamam de “selva”). Depois de dois anos em Tefé, em 2019, houve outra
transferéncia, desta vez para Lorena-SP. Enquanto esta dissertacdo estava sendo
escrita, no segundo semestre de 2022, houve uma nova transferéncia para Trés
Coragdes-MG.

Em Lavras, Osasco e Tefé eu atuei como professora de Lingua Inglesa em
aulas presenciais em cursos livres de idiomas e escolas regulares de Ensino
Fundamental e Médio. Porém, quando nos mudamos para Lorena, eu me senti
extremamente desanimada por ter que passar novamente por todo o processo de
busca por um novo emprego e novos alunos, pois eu ja tinha consciéncia que, dentro
de poucos anos, eu precisaria abandona-los e recomecar tudo, mais uma vez, em
outra cidade.

Nesse contexto de frustracido, eu e meu esposo comegamos a pesquisar sobre
as possibilidades ligadas ao ensino on-line, para que eu ndo precisasse interromper

minha carreira como professora, mais uma vez, na proxima transferéncia. Nos

2 “Fazer da interrupgdo um caminho novo. Fazer da queda um passo de danca, do medo uma escada,
do sono uma ponte, da procura um encontro.” (SABINO, F. O encontro marcado. 98. ed. Rio de
Janeiro: Record, 1995.)
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realizamos alguns cursos livres com o objetivo de aprender mais sobre o0 mercado
digital. Enquanto meu esposo focava na parte técnica (como criar cursos on-line, como
construir um website, programas de edicdo de imagens e videos, plataformas de
hospedagem de videos, etc.), eu focava na parte dos conteudos (nichos e subnichos
relacionados a minha area de formacgao [Letras/Inglés], publico-alvo, como produzir
conteudo on-line, como gravar videos, o que postar em redes sociais com fins
educacionais, etc.).

Ainda em 2019, comecei a produzir conteudo gratuito de inglés para as redes
sociais (videos, fotos, textos, minicursos), com o objetivo de praticar minhas
habilidades comunicativas em plataformas digitais e também para que as pessoas
tivessem uma amostra do meu trabalho. Enquanto isso, nos bastidores, eu atuava na
preparagao e gravagao das mais de oitocentas videoaulas que compdem 0s cursos
de Lingua Inglesa do portal Habilite-se Ja; enquanto meu esposo trabalhava na
construcao do nosso website.

ApoOs analisarmos todas as possibilidades, meu esposo me incentivou a
trabalhar exclusivamente com foco no credenciamento linguistico em Lingua Inglesa
de militares, pois ele mesmo havia sido reprovado diversas vezes nas provas de inglés
do CIDEX, e observou o mesmo acontecer com seus colegas de trabalho. Além disso,
realizamos uma pesquisa de mercado e constatamos que ainda n&o havia um curso
on-line assincrono focado nas provas de Lingua Inglesa do CIDEX.

Apesar dos meus alunos terem uma finalidade muito especifica (serem
aprovados nas provas de credenciamento), quando comecei a desenvolver as aulas
eu ainda nao tinha nenhum conhecimento cientifico acerca do Ensino de Linguas para
Fins Especificos. Criei os cursos do portal Habilite-se Ja contando apenas com minha
experiéncia anterior como professora em cursos livres de idiomas.

Para organizagao do conteudo programatico do portal, parti de uma pesquisa
acerca das portarias oficiais do Exército Brasileiro que apontam o que o militar deve
saber em cada nivel de proficiéncia linguistica. Embora as provas do CIDEX sejam
especificas para profissionais militares, os temas tratados nas provas sao
majoritariamente de inglés geral.

As portarias do Exército que tratam desse assunto, apontam o CEFR como
parametro, entretanto, apesar de citarem os indices A1, A2, B1, B2, C1 e C2do CEFR,
elas nao apresentam os temas especificos de gramatica e vocabulario exigidos em

cada nivel de proficiéncia. Por isso, procurei por esses temas em sites de ensino de
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Lingua Inglesa e encontrei algumas listas de vocabulario e tépicos gramaticais que
me ajudaram na formulagao do conteudo programatico do portal Habilite-se Ja.

Por ja ter trabalhado com os livros didaticos da série Interchange durante cinco
anos como professora particular de inglés geral, eu a escolhi como principal fonte de
inspiracdo para a organizacado dos conteudos do portal, que foram ordenados em
unidades tematicas e subdivididos em tépicos e habilidades comunicativas que seréo
explicitados no capitulo 2 desta pesquisa. Vale ressaltar que meu objetivo neste
trabalho ndo € analisar os livros da colecio /nterchange, mas nao posso deixar de
menciona-los, ja que eles serviram como fio condutor para a organizagao dos temas
das aulas do portal.

Apos essa pesquisa inicial dos topicos que o portal deveria abordar, e iniciei
a fase de preparagdo das aulas. Para tal, além dos livros da série Interchange,
consultei diversos outros materiais didaticos como as séries Campaign — English for
the military e American English File; e os portais digitais British Council, Perfect English
Grammar, Busyteacher.org, dentre outros.

O conteudo de cada aula foi salvo nos formatos PDF — para que os alunos
pudessem baixar e imprimir; e POWER POINT — para que eu pudesse utilizar como
material de apoio durante a gravacao das videoaulas, e para que os alunos pudessem
acompanhar os slides na tela durante a aula. Depois de gravar, eu e meu esposo
editamos os videos e utilizamos as plataformas YOUTUBE? e VIMEO* para hospeda-
los. Em seguida, acoplamos todos os links das aulas na plataforma educacional
EDUZZ5. Essa plataforma abriga milhares de cursos on-line e conta com um sistema
integrado de inscricdo e pagamento. Logo que o pagamento € processado, a pessoa
inscrita recebe um nome de usuario e senha por e-mail para que possa acessar o
curso assinado. A plataforma EDUZZ permite que os alunos acessem as aulas por
meio de um website e/ou por um aplicativo que funciona em qualquer celular ou tablet.

Vale ressaltar que para a elaboragéo e organizagédo do conteudo programatico
do portal Habilite-se Ja, além das portarias, das listas de conteudo do CEFR e de
outros materiais didaticos que foram consultados,-ed-também contei (e ainda conto)

com o feedback e depoimento de pessoas que realizam as provas do CIDEX. Meu

3 Link de acesso: https://www.youtube.com/
4 Link de acesso: https://vimeo.com/pt-br/
3 Link de acesso: https://www.eduzz.com/pt-br
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esposo, seus colegas de trabalho e, posteriormente, os préprios alunos do portal
Habilite-se Ja proveem feedback continuo por meio de nossos canais de
comunicag¢ao. Dentro do portal Habilite-se Ja, ha um espaco destinado a comentarios
e também temos grupos no WhatsApp, Telegram e Facebook e um perfil no Instagram
onde os alunos conseguem interagir entre si e conosco. Essa interacao fornece
informacdes para a continua atualizacdo dos conteudos, simulados e exercicios do

portal.

PANORAMA GERAL DA PESQUISA

Nés abrimos as primeiras vagas para os cursos do portal Habilite-se Ja em julho
de 2019. A chegada da pandemia de Covid-19 fez com que muitas pessoas tivessem
que interromper seus cursos presenciais, e consequentemente houve um aumento da

procura pelos cursos on-line de Lingua Inglesa, como afirma Ricardo (2021):

O isolamento social permitiu que grande parte da populacéao tivesse
maior flexibilizacdo de horarios € que houvesse migragédo ao home-
office. Essa nova realidade fez com que muitas pessoas se
matriculassem em cursos de idiomas durante a pandemia visando
uma maior qualificacdo profissional, principalmente na lingua mais
procurada do mundo, o inglés [...] lago Claro e Silva conta que houve
um crescimento de 200% no numero de matriculados da escola que
dirige. Segundo ele, houve busca por aulas remotas, principalmente
para adultos (RICARDO, 2021, n. p.).

A pandemia fez com que até mesmo os cursos de graduacgao e poés-graduagao
no Brasil oferecessem a modalidade a distancia. Eu, que ha muito tempo tinha o sonho
de realizar um mestrado na area de Lingua Inglesa, tive a oportunidade de me
inscrever no programa de mestrado em Linguistica Aplicada da Universidade de
Taubaté, que, até entdo, estava com as aulas presenciais suspensas. Como foi dito
anteriormente, desde que me casei, tenho enfrentado dificuldades para manter
projetos presenciais a longo prazo devido as transferéncias frequentes, entdo o ensino
on-line é uma solugao para que eu consiga aprender mais, esteja atualizada e avance
em meus estudos linguisticos de qualquer lugar onde esteja situada.

Apos iniciar as disciplinas do programa de mestrado em Linguistica Aplicada,
deparei-me com conhecimentos que nunca havia tido a oportunidade de explorar em

profundidade, dentre eles posso citar a abordagem LinFE (Linguas para Fins
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Especificos), tendéncias pedagdgicas, desenvolvimento de materiais didaticos, dentre
outros. Comecei, entéo, a perceber que esses conhecimentos cientificos deveriam ter
sido aplicados durante o processo de criagao dos cursos do portal Habilite-se Ja.

Assim, o problema que motivou a pesquisa foi o fato de que o material didatico
do portal Habilite-se Ja foi organizado por mim de modo empirico, sem embasamento
tedrico. Ao tomar conhecimento acerca da ciéncia que embasa o desenvolvimento de
materiais didaticos, especialmente voltados para o Ensino de Linguas para Fins
Especificos, surgiu a necessidade de reavaliar e de melhor compreender o material
que esta sendo utilizado atualmente no portal.

Nesse contexto, estabeleceu-se o seguinte objetivo geral para esta pesquisa:
analisar o portal on-line de ensino Habilite-se Ja, voltado para preparar militares do
Exército Brasileiro para exames de certificagdo em lingua inglesa, a luz de teorias que
embasam o desenvolvimento de materiais didaticos para o ensino de Linguas para
Fins Especificos, com vistas a compreender as potencialidades e limitacdes do portal.

Mais especificamente, esta pesquisa visa a:

1.1-  Identificar as potencialidades do conteudo do portal Habilite-se Ja;

1.2-  lIdentificar as limitagbes do portal Habilite-se Ja;

Buscando atingir os objetivos propostos, a pesquisa buscara responder as

seguintes perguntas de pesquisa:

1.1- Quais as potencialidades do portal Habilite-se Ja?

1.2- Quais as limitagdes do portal Habilite-se Ja?

O portal Habilite-se Ja € composto por seis cursos diferentes de Lingua Inglesa,
gue juntos somam mais de oitocentas videoaulas. Devido ao tempo disponivel para a
realizacédo desta analise, foi necessario fazer um recorte e analisar uma amostragem
do material, que servira como referéncia para possiveis mudangas no material didatico
do portal como um todo. O conteudo de cada curso e o recorte escolhido sera
detalhado no préximo capitulo desta pesquisa.

Para responder as perguntas de pesquisa e para atingir os objetivos propostos,
esta pesquisa se baseia teoricamente nos estudos acerca da Filosofia da Educacgéao
(FREIRE, 1979; LUCKESI, 1994; TEIXEIRA, 1977), das tendéncias pedagdgicas
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(LIBANEO, 1994; SAVIANI, 1999), dos métodos e abordagens utilizados no ensino de
Linguas (BROWN, 2001; LEFFA, 2016; RICHARDS; ROGERS, 2001) além da
abordagem de ensino de LinFE (DUDLEY EVANS; ST JOHN, 1998; HUTCHINSON;
WATERS, 1987; RAMOS, 2019) e do desenvolvimento de materiais didaticos (LEFFA,
2016; TOMLINSON, 2010; RAMQOS, 2009), dentre outros autores.

Esta pesquisa esta pautada na Linguistica Aplicada por preocupar-se com
questdes de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, especialmente, no que
tange a producéo e avaliagdo de materiais didaticos que utilizam a abordagem LINFE;
e pode contribuir com o trabalho de outros professores de Linguas que precisam
desenvolver, avaliar ou selecionar materiais didaticos.

O presente trabalho tem a potencialidade de contribuir diretamente com
milhares de militares brasileiros que estdo em busca da comprovacao da proficiéncia
em inglés. O Exército Brasileiro conta atualmente com mais de 50.000 militares de
carreira (BRASIL, 2021a), ou seja, profissionais concursados da forga, tanto oficiais
(tenentes, capitdes, majores, tenentes-coronéis), quanto pragas (sargentos e
subtenentes). Aproximadamente 90% deles ainda ndo possuem proficiéncia
comprovada em Lingua Inglesa (BRASIL, 2021b).

Os militares possuem a agenda agitada devido as fungdes que precisam
desempenhar dentro e fora dos quartéis, além das temporadas que passam em
lugares indspitos realizando treinamentos e atuando na seguranca nacional. Somam-
se a isso as frequentes mudangas de cidade ou estado que acontecem no decorrer
da carreira. Por causa da rotina incerta, muitos deles tém dificuldade em acompanhar
um curso de inglés tradicional e por isso optam pelo ensino a distancia e assincrono,
como € o caso do portal Habilite-se Ja. Pelo pouco tempo disponivel, eles ndo podem
e nem querem desperdicar nenhum momento com estudos que ndo atendem as suas
reais necessidades. Nesse contexto, a abordagem de Inglés para Fins Especificos
surge como uma alternativa para aparar as arestas desnecessarias e concentrar os
esforgos no que realmente importa para a certificagdo em Inglés.

A pesquisa em questdo tem a contribuir para que mais profissionais estejam
aptos a realizar intercambios ligados as ciéncias militares, que colaboram para que o
Brasil se torne cada vez mais participativo e ativo no cenario global. Além disso, de
forma mais ampla, espera-se que esta pesquisa possa colaborar nos estudos e na
divulgacdo dos estudos de Linguistica Aplicada, mais especificamente, dentro da

abordagem de Lingua Inglesa para Fins Especificos.
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Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo do tipo

documental. Sobre a abordagem qualitativa, Godoy (1995, p. 21) afirma que:

[...] o pesquisador vai a campo buscando “captar" o fenébmeno em
estudo a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas,
considerando todos os pontos de vista relevantes. Varios tipos de
dados sao coletados e analisados para que se entenda a dinAmica do
fendébmeno.

De acordo com Gil (2002, p. 45), a pesquisa do tipo documental € muito
parecida com a do tipo bibliografica, sendo a diferenga elementar entre elas a natureza

das fontes:

Enquanto a pesquisa bibliogréfica se utiliza fundamentalmente das
contribuicbes dos diversos autores sobre determinado assunto, a
pesquisa documental vale-se de materiais que ndo recebem ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo
com os objetos da pesquisa.

O referido autor salienta que a palavra “documentos”, nesse contexto, inclui
tanto materiais escritos (como jornais, revistas, diarios, obras literarias, cientificas e
técnicas, cartas, relatérios, memorandos), quanto elementos iconograficos (como
sinais, grafismos, imagens, fotografias, videos). Portanto, o tipo documental
apresenta-se como o mais adequado para compor os procedimentos metodoldgicos
desta pesquisa. O documento a ser analisado nesta pesquisa é o material didatico
utilizado no portal Habilite-se Ja. Como foi dito anteriormente, o objeto de analise foi
escolhido devido a necessidade de reavaliar esse material a luz das teorias que
embasam o desenvolvimento de materiais didaticos voltados para o Ensino de
Linguas para Fins Especificos.

Esta pesquisa esta estruturada em trés capitulos. No Capitulo 1, apresento o
aporte tedrico escolhido com vistas a estabelecer pardmetros para analisar
cientificamente o material didatico utilizado no portal Habilite-se Ja. Para conduzir este
estudo, inicialmente, nas se¢des 1.1 e 1.2, discorro acerca da Filosofia da Educagao
com énfase nas Tendéncias Pedagogicas. Na secao 1.3, fago um levantamento das
principais metodologias e abordagens utilizadas no ensino de Linguas. Na sec¢éo 1.4,
busco me aprofundar teoricamente a respeito da abordagem de Ensino de Lingua

Inglesa para Fins Especificos e, finalmente, na secdo 1.5, discorro sobre o
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desenvolvimento, selecdo e avaliacdo de materiais didaticos voltados para o Ensino
de Linguas.

Em seguida, no capitulo 2, apresento os procedimentos metodolégicos
empregados neste trabalho, bem como os instrumentos e os procedimentos utilizados
para a geracado dos dados. Nesse capitulo apresento os critérios para a analise do
material didatico utilizado no portal de Lingua Inglesa para Fins Especificos Habilite-
se Ja, que foram estabelecidos a partir dos pressupostos tedricos elencados no
capitulo anterior.

No Capitulo 3, prossigo a analise e discussao dos dados obtidos a partir dos
critérios estabelecidos nos capitulos anteriores de modo a responder as perguntas da
pesquisa.

Enfim, sigo para a Conclusdo, onde trago algumas reflexdes acerca das
descobertas e dos aprendizados obtidos no decorrer desta pesquisa; além de

sugestdes para futuros trabalhos no campo da Linguistica Aplicada.
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1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Nas relagbes entre Filosofia e educagado sé existem
realmente duas opgbes: ou se pensa e se reflete
sobre o que se faz e assim se realiza uma agdo
educativa consciente; ou ndo se reflete criticamente e
se executa uma acgdo pedagdgica a partir de uma
concepgdo mais ou menos obscura e opaca existente
na cultura vivida do dia-a-dia — e assim se realiza uma
acdo educativa com baixo nivel de consciéncia.
(LUCKESI, 1994, p. 32)

Este capitulo apresenta a Fundamentacao Tedrica norteadora desta pesquisa.
Como foi dito anteriormente, o portal Habilite-se Ja foi organizado de modo empirico,
sem embasamento tedrico. Por mais que, conscientemente, eu nao tenha optado por
nenhum viés filoséfico de educagdo, o modo como enxergo e atuo no mundo,
certamente, influenciaram minhas escolhas no momento da produgdo do material
didatico. Por isso, nas secbes 1.1 e 1.2 deste capitulo, fago um levantamento acerca
da Filosofia da Educacdo com énfase nas Tendéncias Pedagdgicas com vistas a
trazer a luz qual tendéncia filosoéfico-politica subjaz ao portal Habilite-se Ja. Na secao
1.3, fagco um levantamento das principais metodologias e/ou abordagens utilizadas no
ensino de linguas com o propdsito de descobrir quais delas estdo abarcadas no portal.
Na sequéncia, na secao 1.4 busco me aprofundar teoricamente a respeito da
abordagem de Ensino de Linguas para Fins Especificos. E por ultimo, na secdo 1.5
discorro acerca do desenvolvimento, selecao e avaliacdo de materiais didaticos para

o ensino de linguas.

1.1 FILOSOFIA DA EDUCAGAO

De acordo com Luckesi (1994, p. 22) “a Filosofia € um corpo de conhecimento,
constituido a partir de um esforgo que o ser humano vem fazendo de compreender o
seu mundo e dar-lhe um sentido, um significado compreensivo”. O autor afirma que
“corpo de conhecimento” diz respeito ao esforgco que o ser humano faz para tentar
compreender e dar sentido ao mundo a partir de seus valores e aspiracdes. Luckesi

(1994, p. 23) ainda afirma que:
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A Filosofia se manifesta ao ser humano como uma forma de
entendimento que tanto propicia a compreensao da sua existéncia, em
termos de significado, como lhe oferece um direcionamento para a sua
agdo, um rumo para seguir ou, ao menos, para lutar por ele.

Ou seja, a filosofia esta ligada a visdo de mundo e ao modo de compreender a
realidade que estabelece os valores de um individuo e o leva a agir de determinada
forma. As pessoas agem e se comportam de acordo com os significados inconscientes
que atribuem aos acontecimentos da vida, sempre orientadas por valores que podem
estar explicitos ou implicitos.

Teixeira (1977, p. 9), por sua vez, afirma que antes que houvesse qualquer
formulacao explicita de filosofia, “a humanidade havia elaborado as culturas em que
vivia imersa e que lhe davam os instrumentos para a acao e para a fantasia, para o
trabalho e para o consumo, para o prazer e para o sofrimento”. Tais culturas viriam a
fornecer os dados para o estudo e organizagao das primeiras teorias filoséficas.

A respeito da relagao entre filosofia e educacéo, Teixeira (1977, p. 9) diz que:

Muito antes, com efeito, que as filosofias viessem expressamente a
ser formuladas em sistemas, ja a educagdo, como processo de
perpetuacao da cultura, nada mais era do que o meio de se transmitir
a visdo do mundo e do homem, que a respectiva sociedade honrasse
e cultivasse.

Portanto, a existéncia dos vieses filosdéficos transmitidos por meio da educagao
converge para o surgimento dos primeiros povos e culturas. Dewey (1980, p. 119)
afirma que “é pela educagado que a sociedade se perpetua”, pois é através dela que
as crengas, os costumes, os conhecimentos e as praticas das geracdes mais antigas
sdo ensinadas as mais jovens.

Luckesi (1994, p. 26) ressalta que a Filosofia ndo € apenas uma interpretagao
da realidade presente e passada, mas também “a interpretacdo de aspiracbes e
desejos do que esta por vir, do que esta para chegar”. Logo, os filésofos sdo capazes
de captar e dar sentido ao futuro e estabelecer ideias e valores que devem ser
propagados e vividos de acordo com as aspiragdes de um povo, grupo ou classe.
“Neste sentido, a filosofia é uma forga, é o sustentaculo de um modo de agir. E uma

arma na luta pela vida e pela emancipagdo humana” (LUCKESI, 1994, p. 26), desse
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modo, podemos entender a Filosofia também como instrumento de acdo e arma
politica.
De acordo com Luckesi (1994, p. 30-32):

A educagao € um tipico "que-fazer" humano, ou seja, um tipo de
atividade que se caracteriza fundamentalmente por uma preocupacao,
por uma finalidade a ser atingida. A educacdo dentro de uma
sociedade nido se manifesta como um fim em si mesma, mas sim como
um instrumento de manutencao ou transformacgao social.

Logo, a educacéao precisa estar fundamentada em conceitos que orientem e
norteiem sua pratica; e isso s6 pode ser conscientemente alcangado por meio da
reflexao filoséfica acerca dos fins que se desejam alcancar. De acordo com Luckesi
(1994, p. 31): “enquanto a educacgao trabalha com o desenvolvimento dos jovens e
das novas geracbes de uma sociedade, a filosofia € a reflexdo sobre o que e como
devem ser ou desenvolver estes jovens e esta sociedade”.

O autor ainda afirma que:

“Se nds nao escolhermos qual é a nossa filosofia, qual é o sentido que
vamos dar a nossa existéncia, a sociedade na qual vivemos nos dara,
nos impora a sua filosofia. (LUCKESI, 1994, p. 25

Nesse contexto, o autor supracitado ressalta que, para se processar uma agao
pedagogica, deve-se antes processar uma reflexdo filosofica. Em relagdo ao
educando, deve-se refletir acerca de quem ele é, o que deve ser e qual o seu papel
no mundo; em relagao ao educador, deve-se refletir sobre quem ele é e qual o seu
papel no mundo; e em relagcdo a sociedade, deve-se refletir sobre o que ela é, o que

pretende e qual a finalidade da agéo pedagdgica. O autor afirma que:

Quando n&o se reflete sobre a educagao, ela se processa dentro de
uma cultura cristalizada e perenizada. Isso significa admitir que nada
mais ha para ser descoberto em termos de interpretacdo do mundo. E
propriamente a reprodugéo dos meios de produgéo. (LUCKESI, 1994,
p. 32)

Freire (1979) pontua que o ser humano esta situado no espago e no tempo, em
um contexto social e cultural. Portanto, para ser valida, a educagao deve considerar a

vocagao do homem de “ser sujeito”. O autor também afirma que:



28

[..] para ser valida, toda educacdo, toda agdo educativa deve
necessariamente estar precedida de uma reflexdo sobre o homem e
de uma analise do meio de vida concreto do homem concreto a quem
queremos educar (ou melhor dito: a quem queremos ajudar a educar-
se) (FREIRE, 1979, p. 19).

Segundo o referido autor, quando essa reflexao acerca do sujeito e do contexto
em que esta inserido ndo acontece, “corre-se o risco de adorar métodos educativos e
maneiras de atuar que reduzem o homem a condi¢cdo de objeto” (FREIRE, 1979, p.
19), desse modo, tem-se uma educagao pré-fabricada e inoperante, “que nao é
adaptada ao homem concreto a que se destina” (FREIRE, 1979, p. 19).

Nesse contexto, fica nitida a necessidade de trazer a luz o viés filosofico
educacional que subjaz o material didatico utilizado em sala de aula e refletir acerca
da visdo de mundo e do direcionamento politico-ideoldgico que perpassa as
entrelinhas do material. Tal atitude conduzira o professor ao processo de

“conscientizagao”:

A conscientizagdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera
espontanea de apreenséo da realidade, para chegarmos a uma esfera
critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o
homem assume uma posicao epistemoldgica (FREIRE, 1979, p. 15).

O autor supracitado afirma que ao objetivar ou admirar a realidade (no sentido
filoséfico) “os homens sdo capazes de agir conscientemente sobre a realidade
objetivada” (FREIRE, 1979, p. 15). No contexto de ensino-aprendizagem de Linguas,
isso implica ser capaz de avaliar e escolher os materiais didaticos ndo com critérios
superficiais, por exemplo relacionados a estética, mas levando em consideracéo o
viés filosoéfico-educacional que subjaz ao material, considerando quem s&o os sujeitos
e 0 contexto em que estdo inseridos, bem como o direcionamento do material no que
diz respeito a visao de futuro.

Na se¢do a seguir, buscando aprofundar o assunto, apresento um breve

panorama acerca das tendéncias filoséfico-politicas na Educacao.

1.1.1 Tendéncias Filoséfico-Politicas Na Educacéao

Luckesi (1994, p. 37) declara que “a educacgao esta eivada de sentido, de

conceitos, valores e finalidades que a norteiam”. Por isso, o autor afirma que devemos
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questionar qual é o sentido e o valor da educacdo na e para a sociedade. Buscando
responder a esse questionamento, a seguir discorro acerca de trés tendéncias
filosofico-politicas: a tendéncia redentora, a tendéncia reprodutivista e a tendéncia

transformadora.

1.1.1.1 A tendéncia redentora

A tendéncia redentora percebe a sociedade como “‘um conjunto de seres
humanos que vivem e sobrevivem num todo organico e harmonioso, com desvios de
grupos e individuos que ficam a margem desse todo" (LUCKESI, 1994, p. 38). Nessa
concepcao, a educagao visa a “formacado da personalidade dos individuos, para o
desenvolvimento de suas habilidades e para a veiculagdo dos valores éticos
necessarios a convivéncia social” (p. 38), ou seja, a educacao tem por finalidade a

adaptacao do individuo a sociedade. O autor ainda afirma que:

Nesse contexto, a educagdo assume uma significativa margem de
autonomia, na medida em que deve configurar € manter a
conformacéao do corpo social. Em vez de receber as interferéncias da
sociedade, é ela que interfere, quase que de forma absoluta, nos
destinos do todo social, curando-o de suas mazelas. Este € um modo
ingénuo de compreender a relagdo entre educagdo e sociedade.
(LUCKESI, 1994, p. 38)

Saviani (2013, p. 59) complementa o exposto ao afirmar que nessa perspectiva,
acredita-se que é “possivel modificar a sociedade através da educagao”, o que o autor

diz ser uma ideia ingénua e idealista, pois:

[...] de elemento determinado pela estrutura social, a educacéo é
convertida em elemento determinante, reduzindo-se o elemento
determinante a condicdo de determinado. A relagao entre educacéo e
estrutura social €, portanto, representada de modo invertido.
(SAVIANI, 2013, p. 59)

A concepcgao redentora pode ser observada, por exemplo, nas escolas que
possuem uma forte influéncia religiosa, em que a educagéo € considerada como uma
forma de redimir a sociedade; e que apenas um caminho é considerado correto e
todos que se desviarem dele devem ser corrigidos. Luckesi (1994) afirma que essa

perspectiva de educacado foi chamada de “teoria nado critica da educagao” por
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desconsiderar a “contextualizacio critica da educagao dentro da sociedade da qual

ela faz parte” (p. 41).

1.1.1.2 A tendéncia reprodutivista

Ja a tendéncia reprodutivista “afirma que a educacéo faz, integralmente, parte
da sociedade e a reproduz” (LUCKESI, 1994, p. 41) tanto no que diz respeito as
técnicas que sao ensinadas (ler, escrever, contar) quanto no que diz respeito as regras
sociais, valores e ideologias. Luckesi (1994, p. 42) cita Althusser (s.d., p. 9) ao afirmar
que “toda sociedade, para perenizar-se, necessita reproduzir-se em todos os seus
aspectos; caso contrario, desaparece.”

Diferentemente da tendéncia redentora, a reprodutivista entende a educacgao
como um elemento da propria sociedade, “determinada por seus condicionantes
econdmicos, sociais e politicos” e que “nao a redime de suas mazelas, mas a reproduz
no seu modelo vigente, perpetuando-a, se for possivel” (LUCKESI,1994, p. 41). O
autor afirma que enquanto na tendéncia redentora a visao da educacéao é "nao-critica",
na tendéncia reprodutora ela € "critica” em certa medida porque leva em conta seus
condicionantes econémicos, sociais e politicos. Luckesi (1994) afirma que a educacgéao
com tendéncia reprodutora é reprodutivista porque esta destinada a reproduzir tais
condicionantes.

Saviani (2013), por sua vez, chama essa tendéncia de “critico-reprodutivista” e

explica:

Chamo de concepcao critico-reprodutivista a tendéncia que, a partir
das analises dos determinantes sociais da educacao, considera que a
funcdo primordial da educacdo € dupla: reproducdo das relacoes
sociais de produgdo e inculcagdo da ideologia dominante. E, pois,
critica ja que postula que a educagao s6 pode ser compreendida a
partir dos seus condicionantes; e reprodutivista, uma vez que o papel
da educagao se reduz a reprodugao das relagdes sociais, escapando-
Ihe qualquer possibilidade de exercer um influxo transformador.
(SAVIANI, 2013, p. 239)

Luckesi (1994) salienta que ndo ha uma pedagogia que estabelega orientagdes

sobre como a educacao reprodutivista deve atuar, nesse sentido, “a tendéncia" critico-
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reprodutivista” n&o propde uma pratica pedagdgica, mas analisa a existente,
projetando essa analise para o futuro” (LUCKESI, 1994, p. 42).

Para exemplificar a tendéncia reprodutivista, o autor cita a formagéao
escolar/profissional voltada para atender as necessidades do mercado de trabalho
com vistas a suprir a mao de obra necessaria para a manutencdo do sistema
econdbmico vigente na sociedade. Luckesi (1994, p. 45) questiona a palavra
“formacao”, pois, “formar” pressupde "dar forma a", padronizar segundo um “modelo”.

Nesse contexto:

Os aparelhos ideolégicos de Estado permitem e garantem a
hegemonia politica, sustentadora do poder, pelo processo de
reproducdo das relagbes de producdo vigentes na sociedade. A
escola, nesse processo, tem papel predominante. A escola, como
principal aparelho ideoldgico de Estado, atua sobre as diversas faixas
etarias do cidaddo, em cada uma exercendo, em plenitude, seu papel
de reprodutora das forgas de trabalho (LUCKESI, 1994, p. 46).

O autor afirma que, nessa perspectiva, a escola atua em duas frentes: de um
lado, focada em técnicas de trabalho voltadas a saberes praticos como ler, escrever,
calcular e até mesmo operar maquinas e de outro lado, focada em perpetuar a
ideologia dominante, ensinando regras de moral e bons costumes, ética, respeito pela

divisdo social e pelas regras de ordem pré-estabelecidas.

1.1.1.3 A tendéncia transformadora

E, finalmente, a tendéncia transformadora “tem por perspectiva compreender a
educagao como mediacdo de um projeto social”’, ou seja, servir como “meio, ao lado
de outros meios, para realizar um projeto de sociedade” (LUCKESI, 1994, p. 48).
Nesse contexto, considera-se a educagdo com o0s seus determinantes e
condicionantes, mas com a possibilidade de trabalhar pela democratizacdo da
sociedade, ndo apenas no aspecto politico, mas também social e econémico.

Na tendéncia transformadora, Saviani (2013) afirma que se busca superar tanto
a ideia iluséria da escola redentora, como a perspectiva impotente da escola
reprodutora.

Luckesi (1994), por sua vez, diz que a tendéncia transformadora é considerada

critica porque nao € ilusoriamente otimista, como a tendéncia redentora que é
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excessivamente otimista no sentido de superestimar o poder da educacao para “curar”
a sociedade. E nem é pessimista e imobilizadora como a tendéncia reprodutivista, que
acredita que a educacido apenas reproduz o modelo social vigente. A tendéncia
transformadora acredita que € possivel trabalhar em prol da transformacédo da
sociedade de maneira estratégica e levando em consideracido os aspectos politicos,

sociais e econdmicos. O autor ainda afirma que

Para tanto, importa interpretar a educagdo como uma instancia
dialética que serve a um projeto, a um modelo, a um ideal de
sociedade. Ela medeia esse projeto, ou seja, trabalha para realizar
esse projeto na pratica. Assim, se o projeto for conservador, medeia a
conservagao; contudo, se o projeto for transformador, medeia a
transformagao; se o projeto for autoritario, medeia a realizagdo do
autoritarismo; se o projeto for democratico, medeia a realizagdo da
democracia. (LUCKESI, 1994, p. 49)

Nesse contexto, de acordo com o autor supracitado, cabe ao professor refletir
filosoficamente para decidir qual das trés tendéncias norteara seu trabalho. Caso nao
tome essa atitude, sua pratica sera direcionada pela influéncia e pelo interesse de
terceiros. Como o material didatico do portal Habilite-se Ja foi organizado sem
nenhuma reflexdo acerca de seu viés filosofico, no capitulo 3 desta pesquisa busco
analisar as entrelinhas do material didatico utilizado e trazer a tona a tendéncia
filosofica que o subjaz.

Buscando aprofundar um pouco mais o assunto, a seguir discorro acerca das

principais tendéncias pedagogicas que permeiam a educagao.

1.2 TENDENCIAS PEDAGOGICAS

Nessa segédo, apresento um breve panorama acerca das concepgbes
pedagdgicas que buscaram compreender e orientar a pratica educacional ao longo da
histéria, com a finalidade de identificar, posteriormente, quais ideias subjazem ao
material didatico do portal Habilite-se Ja.

Libadneo (1994, p. 53) afirma que “genericamente, podemos dizer que a
perspectiva redentora se traduz pelas pedagogias liberais e a perspectiva
transformadora pelas pedagogias progressistas”, entretanto, ele salienta que tais
tendéncias ndo sdo puras nem excluem uma a outra, pois em alguns casos se

complementam, enquanto em outros, entram em desacordo. O autor apresenta
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algumas caracteristicas de cada concepcgao pedagdgica por meio da abordagem de

seis temas:

1- o papel da escola

2- 0s conteudos de ensino

3- o0s métodos

4- o relacionamento professor-aluno
5- os pressupostos de aprendizagem

6- as manifestacbes da pratica escolar.

Apresento, a seguir, algumas caracteristicas de cada tendéncia pedagdgica.

1.2.1 Pedagogia Liberal

Inicialmente, Libaneo (1994) discorre acerca da pedagogia liberal, a qual afirma
ter surgido a partir da ideologia capitalista, que defende a liberdade, os interesses
individuais e a propriedade privada dos meios de produgdo. Nessa pedagogia,
acredita-se que a fungado primordial da escola é “preparar os individuos para o
desempenho de papéis sociais, de acordo com as aptidées individuais”
(LIBANEO,1994, p. 54), por essa raz&o, é necessario que as pessoas aprendam a se
adequar aos valores e normas validas na sociedade de classes por meio do
desenvolvimento da cultura individual.

Entretanto, o autor salienta que “a énfase no aspecto cultural esconde a
realidade das diferengas de classes, pois, embora difunda a ideia de igualdade de
oportunidades, ndo leva em conta a desigualdade de condi¢cbes” (p. 55). Libéaneo
(1994) explica que a educagao liberal surgiu com a pedagogia tradicional e depois
evoluiu para a pedagogia renovada (também chamada de escola nova ou ativa).
Porém a pedagogia tradicional ndo deixou de existir; ela coexiste na praxis escolar

junto a pedagogia renovada.

1.2.1.1 Tendéncia Liberal Tradicional

Segundo Libaneo (1994, p. 55), na tendéncia liberal tradicional “o aluno é

educado para atingir, pelo proprio esforgo, sua plena realizagao como pessoa”. Essa
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tendéncia é marcada pelo apagamento das questdes sociais, pela “predominancia da

palavra do professor, das regras impostas, do cultivo exclusivamente intelectual’”.
Nessa perspectiva, o autor afirma que o papel da escola consiste em preparar

os individuos intelectualmente e moralmente para ocupar sua posi¢cdo na sociedade

em que esta inserido:

O compromisso da escola é com a cultura, os problemas sociais
pertencem a sociedade. O caminho cultural em diregdo ao saber é o
mesmo para todos os alunos, desde que se esforcem. Assim, os
menos capazes devem lutar para superar suas dificuldades e
conquistar seu lugar junto aos mais capazes. Caso ndo consigam,
devem procurar o ensino mais profissionalizante (LIBANEO, 1994, p.
56).

Nesse contexto, Saviani (1999, p. 18) afirma que “a escola surge como um
antidoto a ignorancia”. Dessa forma, o papel da escola é “difundir a instrugao,
transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade e sistematiza-los
logicamente”.

No que tange aos conteudos de ensino, Libaneo (1994) afirma que as geragdes
mais antigas repassam seus conhecimentos e valores sociais para os mais jovens. As
disciplinas sao “determinadas pela sociedade e ordenadas na legislagao” (p. 56), de
modo que se tornam, por vezes, distintas da realidade experienciada pelo aluno na
sociedade, possuindo apenas valor intelectual.

Quanto aos métodos, Libaneo (1994, p. 57) afirma que se baseiam na
exposicao e/ou demonstracao e analise por parte do professor. O primeiro passo € a
preparagao do aluno (“definicado do trabalho, recordagéo da matéria anterior, despertar
interesse”); depois segue-se a apresentacdao (“realce de pontos-chaves,
demonstragao”); seguida da associagao (“combinagdo do conhecimento novo com o
ja conhecido por comparagao e abstragdo”); logo apds deve vir a generalizagao (“dos
aspectos particulares chega-se ao conceito geral, é a exposicao sistematizada”); e por
fim a aplicagéo (“explicagao de fatos adicionais e/ou resolugdes de exercicios”). Vale
ressaltar que “a énfase nos exercicios, na repeticdo de conceitos ou férmulas na
memorizac&o visa disciplinar a mente e formar habitos” (LIBANEO, 1994, p. 57).

Libaneo (1994) e Saviani (1999) alegam que na Tendéncia Liberal Tradicional

prevalece a autoridade do professor e ndo ha interagao entre os alunos durante a aula,
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de modo que o professor simplesmente transmite o contetdo e o aluno deve absorvé-
lo com atencgéo e em siléncio.

No que diz respeito aos pressupostos de aprendizagem considera-se que “a
capacidade de assimilacdo da crianca é idéntica a do adulto, apenas menos
desenvolvida” (LIBANEO, 1994, p. 57); a aprendizagem é receptiva e mecanica; faz-
se uso da coacao; a repeticdo de exercicios sistematicos e a recapitulacdo buscam
garantir a retencdo dos conteudos; o aluno é treinado a responder de forma
automatica e pré-estabelecida; e a avaliagao é feita por verificagcbes de curto prazo
“(interrogatorios orais, exercicio de casa)” e de longo prazo “(provas escritas,
trabalhos de casa).

Em relagcdo as manifestagdes na pratica escolar, Libaneo (1994) afirma que a
pedagogia liberal tradicional ainda subsiste nas escolas que possuem uma orientagao

classica-humanista ou humano-cientifica, sejam de cunho religioso ou leigo.

1.2.1.2 Tendéncia Liberal Renovada

Libdneo (1994) explica que a tendéncia liberal renovada valoriza o
desenvolvimento das aptiddes individuais. Nessa tendéncia, a educacéo é entendida
como um processo interno, ndo externo; que parte das necessidades e interesses
individuais necessarios para a adaptagcdo ao meio, ou seja, o aluno € considerado
sujeito do conhecimento.

Sobre essa tendéncia pedagdgica, Saviani (1999, p. 20-21) afirma que:

Compreende-se entdo que essa maneira de entender a educagao, por
referéncia a pedagogia tradicional tenha deslocado o eixo da questao
pedagdgica do intelecto para o sentimento; do aspecto logico para o
psicologico; dos conteudos cognitivos para os métodos ou processos
pedagadgicos; do professor para o aluno; do esforgo para o interesse;
da disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o nao-
diretivismo; da quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de
inspiragao filoséfica centrada na ciéncia da légica para uma pedagogia
de inspiracédo experimental baseada principalmente nas contribuicbes
da biologia e da psicologia. Em suma, trata-se de uma teoria
pedagdgica que considera que o importante ndo é aprender, mas
aprender a aprender.

Libaneo (1994) explica que a tendéncia liberal renovada se apresenta em duas

versdes: a renovada progressivista, ou pragmatista, e a renovada nao-diretiva,
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orientada para os objetivos de autorrealizagao (desenvolvimento pessoal) e para as

relagdes interpessoais. As duas versdes serdo um pouco mais detalhadas a seguir.

1.2.1.2.1 Tendéncia Liberal Renovada Progressivista

Na tendéncia Liberal Renovada Progressivista, Libaneo (1994, p. 58) afirma
que o papel exercido pela escola deve ser o de proporcionar “experiéncias que
permitam ao aluno educar-se, num processo ativo de construgdo e reconstrucédo do
objeto, numa interagdo entre estruturas cognitivas do individuo e estruturas do
ambiente”. Nesse contexto, acredita-se que todo ser humano ja possua mecanismos
de adaptagéo progressiva ao meio em que vive e a finalidade da escola é retratar a
vida para colaborar com a adequacao das necessidades individuais ao meio social.

No que tange aos conteudos de ensino, Libaneo (1985, p. 58) afirma que eles
sdo estabelecidos a partir dos interesses e necessidades do aluno, “em fungcao de
experiéncias que o sujeito vivencia frente a desafios cognitivos e situacdes
problematicas”. O foco & ensinar o aluno a “aprender a aprender”, pois considera-se
que o processo cognitivo de aquisicdo do conhecimento é mais importante do que o
conhecimento em si.

Quanto aos métodos, o autor afirma que “valorizam-se as tentativas
experimentais, a pesquisa, a descoberta, o estudo do meio natural e social, 0 método
de solucdo de problemas” (LIBANEO, 1994, p. 58). Os trabalhos em grupo sdo
considerados mais do que uma técnica, uma condicdo elementar para o
desenvolvimento cognitivo. Nessa metodologia, o primeiro passo € expor o aluno a
uma situacao de experiéncia que desperte um interesse intrinseco; depois deve-se
estimular a reflexao acerca do desafio-problema apresentado; entdo o aluno deve ser
provido de informacgdes e instru¢gdes que lhe assegurem a capacidade de pesquisar a
descoberta de solugdes; o professor deve ajudar discretamente na busca de solugdes
provisorias; e por fim “deve-se garantir a oportunidade de colocar as solu¢des a prova,
a fim de determinar sua utilidade para a vida” (LIBANEO, 1994, p. 58).

O autor supracitado alega que na Tendéncia Liberal Renovada Progressivista
o papel do professor é auxiliar o desenvolvimento livre e espontaneo do aluno; e
qguando o professor intervém € apenas para colaborar com o raciocinio dele. Saviani

(1999, p. 21), por sua vez, afirma que nessa tendéncia pedagodgica o professor age
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‘como um estimulador e orientador da aprendizagem cuija iniciativa principal caberia
aos proprios alunos”.

Considera-se que um “aluno disciplinado é aquele que é solidario, participante,
respeitador das regras do grupo” (LIBANEO, 1994, p. 58). Nesse contexto, uma
relacao positiva entre professores e alunos € essencial para estabelecer uma vivéncia
democratica, como deve existir na vida em sociedade.

No que diz respeito aos pressupostos de aprendizagem considera-se que “a
motivacao depende da forca de estimulagdo do problema e das disposi¢des internas
e interesses do aluno” (LIBANEO, 1994, p. 58). Acredita-se na autoaprendizagem, na
descoberta e no estimulo do ambiente escolar. Por isso, de acordo com Saviani
(1999), a escola deveria ser dotada de materiais didaticos ricos, biblioteca de classe
€ proporcionar um ambiente animado, movimentado e multicolorido.

“A avaliacdo é fluida” e continua, o professor deve reconhecer de forma
explicita os esforcos e conquistas dos alunos (LIBANEO, 1994, p. 58). E em relagao
as manifestagdes na pratica escolar, o autor afirma que houve uma época em os
principios da pedagogia progressivista estavam sendo amplamente propagados nos
cursos de licenciatura, mas ainda pouco aplicados. Um exemplo de utilizacdo dessa

pedagogia € o método Montessori. Sobre esse método, Rossi (2015, p. 3) afirma que:

Um dos pilares da pedagogia montessoriana é a autoeducacgao: a
crianca é livre para escolher as suas atividades conforme suas
necessidades (de desenvolvimento) e, assim, educar-se a si mesma
na pratica das atividades. O que n&o quer dizer que seja um processo
anarquico e desordenado, ja que o educador continuara presente, mas
sera ele o ser passivo frente a atividade desenvolta de seu aluno.

Nesse contexto, Almeida (1984) ressalta que ao professor, como orientador da
classe, cabe ser firme em suas atitudes, movimentagdes e fisionomia, vindo a intervir
sempre que houver qualquer tipo de intercorréncia quanto ao ambiente, ao uso do

tempo ou as pessoas.
1.2.1.2.2 Tendéncia Liberal Renovada Nao-Diretiva
Na tendéncia Liberal Renovada nao-diretiva, Libaneo (1994) afirma que o papel

da escola consiste na formacgao de atitudes, do autodesenvolvimento e da realizagéo

pessoal, de modo que se preocupa mais com 0s problemas psicolégicos, em
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detrimento dos problemas pedagodgicos ou sociais. Os individuos devem ser
conduzidos a adequar-se ao ambiente. “O resultado de uma boa educagéo é muito
semelhante ao de uma boa terapia” (p. 59)

Muniz et al. (2020, p. 77), por sua vez, afirmam que nessa tendéncia a escola
preocupa-se “mais com os problemas psicolégicos do que com os pedagdogicos ou
sociais. A escola deve, entdo, centrar-se nos processos de relacionamento
interpessoal com vistas a favorecer uma autorrealizagao do aluno”.

No que tange aos conteudos de ensino, Libaneo (1994, p. 59) afirma que a
énfase esta “nos processos de desenvolvimento das relagdes e da comunicagao”,
enquanto a transmissdo de conteudos fica em segundo plano. Os alunos sao
incentivados a tomar a iniciativa em relacdo a busca dos conhecimentos que,
entretanto, ndo sdo essenciais.

Quanto aos métodos usuais, Libaneo (1994) diz que séo dispensaveis e cabe
ao professor se esforcar para desenvolver um estilo adequado para facilitar a
aprendizagem de seus alunos. A fungéo do professor “restringe-se a ajudar o aluno a
se organizar, utilizando técnicas de sensibilizagdo onde os sentimentos de cada um
possam ser expostos, sem ameacas” (LIBANEO, 1994, p. 59). O foco deve estar nos
relacionamentos interpessoais e no crescimento pessoal.

Muniz et al. (2020, p. 77) complementam o exposto ao afirmar que:

O aprendiz continua a ser o centro do processo educativo e cabe ao
professor ser um facilitador, um profissional a garantir um clima de
relacionamento pessoal propicio a formagédo da personalidade dos
estudantes.

Libaneo (1994, p. 60), por sua vez, alega que na Tendéncia Liberal renovada
nao-diretiva a educacgao é centrada no aluno e visa “formar sua personalidade através
da vivéncia de experiéncias significativas que Ihe permitam desenvolver
caracteristicas inerentes a sua natureza”. Nesse contexto, cabe ao professor
proporcionar um ambiente auténtico de relacionamento interpessoal. O autor ainda
diz que “ausentar-se é a melhor forma de respeito e aceitacao plena do aluno. Toda
intervencao é ameacadora, inibidora da aprendizagem”.

No que diz respeito aos pressupostos de aprendizagem considera-se que a
motivagdo € um ato interno que resulta “do desejo de adequacgao pessoal na busca

da autorrealizag&o” (LIBANEO, 1994, p. 60). O autor afirma também que:
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A motivagdo aumenta, quando o sujeito desenvolve o sentimento de
que é capaz de agir em termos de atingir suas metas pessoais, isto &,
desenvolve a valorizagao do “eu”. Aprender, portanto, € modificar suas
préprias percepgdes; dai que apenas se aprende o que estiver
significativamente relacionado com essas percep¢des. Resulta que a
retencdo se da pela relevancia do aprendido em relagdo ao “eu”, ou
seja, 0 que ndo estd envolvido com o “eu” ndo é retido € nem
transferido (LIBANEO, 1994, p. 60).

Nesse contexto de valorizagao do “eu”, aplica-se a autoavaliagao ao invés da
avaliacao tradicional. Em relagdo as manifestagcbes na pratica escolar, o autor
supracitado afirma que essa pedagogia foi inspirada por C. Rogers, que era mais um
psicologo clinico do que um educador. Por isso, essa tendéncia influencia
principalmente orientadores educacionais e psicélogos escolares que trabalham em

areas de aconselhamento.

1.2.1.3 Tendéncia Liberal tecnicista

Segundo Libaneo (1994), a tendéncia liberal tecnicista considera que a principal
funcao da escola é preparar mao de obra competente para o mercado de trabalho,
transmitindo informacdes precisas, objetivas e rapidas, portanto, seu foco esta nas
técnicas, ou seja, na “aquisicao de habilidades, atitudes e conhecimentos especificos,
Uteis e necessarios para que os individuos se integrem na maquina do sistema social
global” (p. 61).

Muniz et al. (2020, p. 77), por sua vez, afirmam que a tendéncia liberal

tecnicista:

[...] considera a escola como modeladora do comportamento humano.
Por meio de técnicas especificas, almeja-se transmitir informagdes
aos discentes para que possam adquirir habilidades e conhecimentos
que serdo uUteis no mercado de trabalho, ou seja, objetiva-se formar
mao de obra competente. A escola atua, por conseguinte, na
manutenc¢ao do sistema capitalista.

No que tange aos conteudos de ensino, Libaneo (1994, p. 61) afirma que séo
organizados em uma sequéncia légica por especialistas que buscam eliminar qualquer

subjetividade, focando exclusivamente o “conhecimento observavel e mensuravel”.
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Tudo é sistematizado em manuais, livros didaticos, modulos de ensino, dispositivos
audiovisuais, etc.

Quanto aos meétodos, o autor afirma que o professor recorre ao uso da
tecnologia educacional, que, segundo Auricchio (s.d., p. 25 apud LIBANEO, 1994. p.
61) consiste na “aplicacao sistematica de principios cientificos comportamentais e
tecnoldgicos a problemas educacionais, em fungao de resultados efetivos, utilizando
uma metodologia e abordagem sistémica abrangente".

Nesse contexto, o primeiro passo do processo de ensino-aprendizagem € o
“estabelecimento de comportamentos terminais, através de objetivos instrucionais”;
depois deve-se analisar a “tarefa de aprendizagem, a fim de ordenar sequencialmente
0s passos da instrugdo”; por fim, deve-se “executar o programa, reforgando
gradualmente as respostas corretas correspondentes aos objetivos” (LIBANEO, 1994.
p. 61-62). Sao utilizados procedimentos cientificos, instrucbes programadas,
avaliagdes e programacdes de livros didaticos.

O referido autor alega que na Tendéncia Liberal tecnicista “o professor
administra as condi¢des de transmissao da matéria, conforme um sistema instrucional
eficiente e efetivo em termos de resultados da aprendizagem” enquanto “o aluno
recebe, aprende e fixa as informagdes” (p. 62). Nesse contexto, o professor € quem
conecta a verdade cientifica ao aluno, que em nenhum momento “participa da
elaboragdo do programa educacional” (p. 62). Diferentemente de algumas das
tendéncias vistas anteriormente, a Liberal tecnicista considera os debates, discussdes
e questionamentos como irrelevantes, bem como as relagdes afetivas e interpessoais.

No que diz respeito aos pressupostos de aprendizagem, considera-se que
“aprender é uma questdo de modificagdo do desempenho” (LIBANEO, 1994, p. 62).

Em outras palavras:

[...] o ensino é um processo de condicionamento através do uso de
reforcamento das respostas que se quer obter. Assim, os sistemas
instrucionais visam ao controle do comportamento individual face
objetivos preestabelecidos. Trata-se de um enfoque diretivo do ensino,
centrado no controle das condi¢bes que cercam o organismo que se
comporta (LIBANEO, 1994, p. 62).

Nessas circunstancias, consideram-se como elementos da aprendizagem: a
motivacdo, a retengcdo e a transferéncia — que se originam da aplicacdo do

comportamento operante. Segundo Skinner (s.d. apud LIBANEO, 1994), o
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comportamento aprendido € uma resposta a estimulos externos, controlados por meio
de reforgos que ocorrem com a resposta ou apés ela.

Complementando o exposto, Muniz et al. (2020, p. 77) afirmam que nessa
perspectiva o elemento central ndo é o aluno e nem o professor, mas sim o método:
‘o educando € visto como um ser produtivo, um sujeito que, por intermédio da
instrugcdo, podera adequar-se a uma sociedade ja posta. Quanto ao professor,
compete-lhe empregar o sistema instrucional previsto”.

Em relacdo as manifestagdes na pratica escolar, Libaneo (1994, p. 63) afirma
que a pedagogia Liberal tecnicista no Brasil “foi introduzida mais efetivamente no final
dos anos 60 com o objetivo de adequar o sistema educacional a orientagao politico-
econbmica do regime militar” e com isso ‘“inserir a escola nos modelos de

racionalizagao do sistema de produgao capitalista” (p. 63).

1.2.2 Pedagogia Progressista

Quanto a pedagogia progressista, Libaneo (1994) afirma que se preocupa em
analisar criticamente as realidades sociais que sustentam implicitamente as
finalidades sociopoliticas da educacdo. A pedagogia progressista aparece em trés
tendéncias: a libertadora, a libertaria e a critico-social dos conteudos.

Segundo Libaneo (1994), a libertadora e libertaria estdo mais preocupadas com
o processo de aprendizagem grupal (participacdo em discussbes, assembleias,
votagbes) do que com o conteudo programatico das disciplinas. Essas duas
tendéncias compreendem que a educacgao so6 faz sentido quando junto ao povo e por
isso valorizam a educagao popular ndo-formal. A tendéncia libertadora também é
conhecida como pedagogia de Paulo Freire; a tendéncia libertaria defende a
autogestao pedagodgica.

Quanto a tendéncia critico-social dos conteudos, o autor afirma que considera
a escola como mediadora e articuladora entre o individual e o social, preocupando-se
também com a aprendizagem dos conteudos escolares.

As trés tendéncias da pedagogia progressista serdo mais detalhadas a seguir:

1.2.2.1 Tendéncia Progressista Libertadora



42

Como foi dito anteriormente, a Tendéncia Progressista Libertadora também é
conhecida como Pedagogia de Paulo Freire (SILVA, 2018). A Pedagogia de Paulo
Freire emergiu da critica ao que ele chama de educagao bancaria, em que a tarefa do

educador era:

[..] "encher” os educandos dos conteudos de sua narragao.
Conteudos que sao retalhos da realidade, desconectados da
totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam
significagéo. [...] o educador é o sujeito que conduz os educandos a
memorizagdo mecanica do conteudo narrado. Mais ainda, a narragao
os transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo
educador. Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus
“depositos”, tanto melhor educador sera. Quanto mais se deixem
docilmente “encher”, tanto melhores educandos seréo (FREIRE, 1987,
p. 37).

Para combater a educacao bancaria, Freire (1987, p. 44) traz a ideia de que
“ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens
se educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo”.

Segundo Libaneo (1994), a marca dessa tendéncia € a atuagdo nao-formal.

Acredita-se que a educacao é:

[...] uma atividade onde professores e alunos, mediatizados pela
realidade que apreendem e da qual extraem o conteudo de
aprendizagem, atingem um nivel de consciéncia dessa mesma
realidade, a fim de nela atuarem, num sentido de transformacao social
(LIBANEO, 1994, p. 64).

Libaneo (1994) também afirma que essa tendéncia tem como caracteristica o
guestionamento critico e concreto das relagdes entre os seres humanos e o meio
ambiente visando a uma transformagao.

No que tange aos conteudos de ensino, Libaneo (1994, p. 65) afirma que “o
importante ndo é a transmisséo de conteudos especificos, mas despertar uma nova
forma de relagado com a experiéncia vivida”. Nesse contexto, os conteudos tradicionais
sdo dispensados e sdo utilizados “temas geradores”, que surgem da problematizacéo
do cotidiano dos alunos.

Freire (1987, p. 38) critica a transmissdo de conteudos, uma vez que essa
pratica abarca a “visao “bancaria” da educag¢ao” em que “o “saber” € uma doacao dos

que se julgam sabios aos que julgam nada saber. Doagédo que se funda numa das



43

manifestacdes instrumentais da ideologia da opressao”. Buscando combater isso, na
Tendéncia Progressista Libertadora, Libaneo (1994) afirma que predominam os
grupos de discussio e o dialogo entre os envolvidos.

Silva (2018) complementa o exposto ao afirmar que essa tendéncia “valoriza o
metodo de aprendizagem em grupo, articulado a pratica social do povo”, com dialogos
e discussoes.

Nesse contexto, “o educador ja ndo € o que apenas educa, mas o que,
enquanto educa, € educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado,
também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem
juntos” (FREIRE, 1987, p. 44).

Libaneo (1994, p. 65) acrescenta que o professor assume o papel de animador,
que deve estar no mesmo “nivel” dos alunos, caminhando lado a lado e intervindo o
minimo possivel apenas quando necessario.

Nessa perspectiva, as etapas da aprendizagem consistem em codificagao-
decodificacédo e problematizacdo da situacdo de maneira critica e por intermédio da
“troca de experiéncia em torno da pratica social”’. As aulas expositivas, as avaliagdes
convencionais e os trabalhos escritos s&o dispensados e dao lugar a “avaliacdo da
pratica vivenciada entre educador-educandos no processo de grupo e, as vezes, a
autoavaliacao feita em termos dos compromissos assumidos com a pratica social”
(LIBANEO, 1994, p. 65).

O referido autor alega que na Tendéncia Progressista Libertadora prevalece a
relagao horizontal, sem hierarquia entre educador e educandos. O professor nao se
ausenta, antes mantém-se vigilante “para assegurar ao grupo um espac¢o humano
para " dizer sua palavra", para se exprimir sem se neutralizar” (p. 66).

No que diz respeito aos pressupostos de aprendizagem considera-se que
“aprender € um ato de conhecimento da realidade concreta” que “resulta de uma
aproximacgao critica dessa realidade” (p. 66). Nessa conjuntura, a aprendizagem nao
ocorre por meio da imposi¢cao ou memorizagcdo de conteudos, mas sim através do
processo de compreensao, reflexao e critica social e politica.

Em relacdo as manifestacdes na pratica escolar, Libaneo (1994) reafirma que
o inspirador e divulgador da Tendéncia Progressista Libertadora foi Paulo Freire.
Originalmente, a teoria de Paulo Freire era direcionada a educacgéo de adultos, mas
muitos professores, em diversos paises do mundo, empenham-se em aplica-la em

todos os niveis de ensino formal.
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1.2.2.2 Tendéncia Progressista Libertaria

Na tendéncia progressista libertaria, Libaneo (1994) afirma que a funcéo da
escola é transformar a personalidade dos alunos num sentido libertario e
autogestionario. A escola deve instituir assembleias, conselhos, eleicdes e reunides,
de modo que o aluno possa participar das mudancas institucionais e depois leve essas
modificagdes para as instituicbes externas.

No que tange aos conteudos de ensino, Libaneo (1994) afirma que eles ficam
a disposi¢ao do aluno, mas nao sao obrigatérios. Nessa tendéncia, o conhecimento é
entendido como a “descoberta de respostas as necessidades e as exigéncias da vida
social” (p. 67) manifestas e discutidas pelo grupo.

Quanto aos métodos, o autor afirma que se valoriza a autonomia, tanto que o
aluno tem o poder de decisao sobre sua participacdo, ou ndo, no trabalho. Em um
primeiro momento, o aluno tem a oportunidade de se relacionar informalmente com
os outros alunos. Depois, 0 grupo comega a se organizar para que todos possam se
expressar. Em seguida, acontece uma estruturagcao mais efetiva e na quarta e ultima
etapa, o grupo executa o trabalho.

O referido autor alega que na tendéncia progressista libertaria o professor € um
orientador, catalisador, conselheiro ou monitor que “se mistura ao grupo para uma
reflexdo em comum” (p. 68) e mantém-se sempre a disposi¢gdo do grupo sem impor
qualquer tipo de poder ou autoridade. O aluno tem poder de escolha sobre participar
ou nao, das atividades, assim como o professor tem a escolha de se abster de
responder a um questionamento caso queira que os alunos reflitam sobre a resposta.

No que diz respeito aos pressupostos de aprendizagem considera-se que “as
formas burocraticas das instituicbes existentes, por seu traco de impessoalidade,
comprometem o crescimento pessoal” (LIBANEO, 1994, p. 68). Por isso, enfatiza-se
a aprendizagem informal e sem repressao. Nessa tendéncia, a motivagéo esta ligada
ao crescimento e satisfagdo das necessidades de cada um dentro do grupo. Nesse
contexto, ndo ha espacgo para avaliagdes da aprendizagem de conteudos formais.

Em relacdo as manifestacdes na pratica escolar, o autor afirma que sao
correlatas da pedagogia libertaria quase todas as tendéncias antiautoritarias, como a

anarquista, a psicanalista, a dos socidélogos e a dos professores progressistas.
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1.2.2.3 Tendéncia Progressista Critico-social dos Conteudos

A Tendéncia progressista critico-social dos conteudos estda a servico da
democratizacao da sociedade brasileira, do atendimento aos interesses das camadas
populares, da transformacgao estrutural da sociedade brasileira (SAVIANI, s.d. apud
LIBANEO, 1994).

Segundo Saviani (2013, p. 418) a denominagao “pedagogia critico-social dos
conteudos” foi inspirada nos estudos de Snyders (1978), “que sustenta a “primazia
dos conteudos” como critério para distinguir as pedagogias entre si e, mais
especificamente, para distinguir uma pedagogia progressista ou de esquerda de uma
pedagogia conservadora, reacionaria ou fascista”.

Essa tendéncia considera que a escola faz parte da sociedade, de modo que
agir dentro da escola é agir na direcao da transformagéao da sociedade. Nesse cenario,
a escola tem como func&o difundir contetidos “vivos e concretos” (LIBANEO, 1994, p.
69) que fazem parte das realidades sociais e que serao instrumentos para que o aluno
atue em direcdo a democracia.

O professor assume o papel de mediador, e cabe a ele ligar os conteudos a
experiéncia concreta do aluno de modo a proporcionar “elementos de analise critica
qgue ajudem o aluno a ultrapassar a experiéncia, os estereotipos, as pressodes difusas
da ideologia dominante”, o que levara a “ruptura em relacdo a experiéncia pouco
elaborada” (LIBANEO, 1994, p. 71), e conduzira o aluno em direcdo a sintese entre
teoria e pratica. O aluno é incentivado a participar ativamente do processo, trazendo
a tona sua realidade e o professor o orienta em direcdo a novas perspectivas.

Segundo Libaneo (1994, p. 72), na tendéncia em pauta, aprender “é
desenvolver a capacidade de processar informacgdes e lidar com os estimulos do
ambiente, organizando os dados disponiveis da experiéncia”. Nesse contexto, a
aprendizagem significativa ocorre quando o aluno consegue ampliar sua visdo em
relagcéo a realidade social. Logo, a avaliagao deve ser uma comprovagao do progresso
do aluno nessa direcéo.

Em relacao as manifestagées na pratica escolar, o autor afirma que muitos
professores, especialmente da rede publica brasileira, buscam essa sintese entre os
conteudos e a realidade dos alunos, o que colabora para a democracia.

Nessa secdo, busquei sintetizar as tendéncias pedagdgicas tomando como

principal referéncia as ideias de Libaneo (1994), Muniz et al. (2020) e Saviani (1999).
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Agora, caminhando para uma parte mais especifica e pratica, na préxima secao,
apresento um panorama com as caracteristicas dos principais métodos e abordagens
utilizados no ensino de linguas. Vale ressaltar que nenhum método ou abordagem é
neutro no que diz respeito ao viés filosofico e pedagogico. Isso significa que cada um
deles contém uma visao de mundo especifica em que os papéis do professor e do
aluno podem se alternar, bem como a visdo de educacdo, a concepcao de lingua,
dentre outros fatores. Essas questbes muitas vezes ficam implicitas, mas exercem
grande influéncia sobre os individuos envolvidos no processo educacional. Por isso,
€ importante que, além de descobrir as tendéncias filosoficas e pedagdgicas que
subjazem ao material do portal Habilite-se Ja, eu também analise como essas
tendéncias se manifestam nos métodos e abordagens utilizados e quais sdo suas

potencialidades e limitagdes.

1.3 METODOS E ABORDAGENS NO ENSINO DE LINGUAS

Com vistas a verificar quais métodos e/ou abordagens podem ser identificados
no material didatico utilizado no portal Habilite-se Ja, bem como quais sdo suas
potencialidades e limitagcdes, nessa secao apresento um breve panorama acerca das
caracteristicas dos principais métodos e abordagens utilizados no ensino de linguas
utilizando como principais referéncias os autores Brown (2001), Leffa (2016) e
Richards e Rodgers (2001).

Os autores em pauta apontam algumas distingées importantes que devem ser
esclarecidas em relagdo a terminologia, como por exemplo, a diferengca entre
abordagem e método. Antony (s.d. apud RICHARDS; RODGERS, 2001) afirma que a
abordagem esta ligada as crencgas a respeito da lingua e da aprendizagem de linguas,
enquanto método esta relacionado ao momento em que a teoria é posta em pratica,
em que sao feitas escolhas sobre como o conteudo sera ensinado.

Leffa (2016) complementa essa ideia ao dizer que a abordagem €& mais
abrangente do que o método, pois abarca pressupostos tedricos a respeito do que é
lingua e de como a aprendizagem acontece. Ja o0 método € mais restrito e pode estar
compreendido dentro de uma abordagem, preocupando-se em aplicar o0s
pressupostos acerca da aprendizagem de linguas. Segundo o autor, ha uma
dificuldade nas definicbes de abordagem e de método causada pela “imprecisdo

historica do termo “método”, ja consagrado tanto no sentido amplo como no restrito



47

(Exemplo: o “método Direto”, que na verdade ndo é um método, mas uma
abordagem)” (LEFFA, 2016, p. 22). 6

Outra distingao importante diz respeito aos termos lingua materna, segunda
lingua e lingua estrangeira. Segundo Carvalho e Soares (2020) a lingua materna “é a
primeira lingua com a qual se tem contato, sendo também o idioma falado por um dos
pais ou a lingua da comunidade. E a lingua que se tem mais dominio”.

Pedroso (2002) afirma que a diferenga entre segunda lingua e lingua
estrangeira esta nas condi¢cdes de aprendizagem. De acordo com Leffa (2016) a
aprendizagem de uma segunda lingua se da por imersdao quando uma lingua é
utilizada dentro e fora da sala de aula na comunidade em que o aprendiz esta inserido,
por exemplo se um brasileiro for estudar inglés nos Estados Unidos, a lingua Inglesa
sera considerada uma segunda lingua, pois é utilizada dentro e fora da sala de aula.
Enquanto lingua estrangeira é aquela que é estudada apenas em sala de aula e difere
da lingua falada pela comunidade local, como é o caso dos brasileiros que estudam
inglés nas escolas do Brasil.

Feitas as devidas distingbes no que diz respeito a terminologia, discorro, a

seqguir, a respeito dos métodos e abordagens em si.

1.3.1 Gramatica e traducgéao

De acordo com Richards e Rodgers (2001), embora hoje a lingua Inglesa seja
a lingua estrangeira mais estudada, ha quinhentos anos o Latim era a lingua
dominante nos campos da educacgéo, do comércio, da religido e da politica. Durante
0s séculos dezesseis, dezessete e dezoito o latim era ensinado nas escolas da elite
com énfase na gramatica, tradugéo, conjugacao, regras de morfologia e sintaxe,
enquanto o desenvolvimento da expressao oral era quase inexistente. Mesmo com a
chegada das linguas modernas como o francés, italiano e inglés nas escolas, o estudo
do latim nao foi excluido, mas recebeu uma nova conotagao. Acreditava-se que o latim

colaborava para o desenvolvimento das habilidades intelectuais e por isso o sistema

® Os termos abordagem e método sao discutidos e utilizados de maneira variada por diferentes autores.
Como minha intencdo neste trabalho é realizar uma andlise preliminar das caracteristicas do portal para
verificar suas potencialidades e limitagbes, opto por empregar os termos abordagem e método
indistintamente, conferindo preferéncia a terminologia adotada por Leffa (2016).
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morfoldgico e sintatico da lingua continuou sendo ensinado. No século dezenove,
esse modelo baseado no ensino de latim se tornou padrdo nas escolas e essa
abordagem de ensino de linguas ficou conhecida como Abordagem da Gramatica e
da Traducgao (AGT).

Segundo Leffa (2016), a AGT, também conhecida como “método”, surgiu no
periodo do renascimento; e, de acordo com Richards e Rodgers (2001), dominou a
Europa e o ensino de Linguas de meados de 1840 a meados de 1940. Atualmente, a
AGT ainda é utilizada com algumas adaptacdes e finalidades especificas. Conforme
aponta Leffa (2016), na AGT a lingua estrangeira € ensinada a partir da lingua
materna. Trata-se de uma abordagem dedutiva, ou seja, que parte da regra para o
exemplo e possui basicamente trés etapas: “(a) memorizagao prévia de uma lista de
palavras, (b) conhecimento das regras necessarias para juntar essas palavras em
frases e (c) exercicios de tradugao e versao (tema)” (LEFFA, 2016, p. 23).

Richards e Rodgers (2001) afirmam que mais do que memorizar regras, a AGT
se preocupa com a compreensao e manipulacdo do sistema morfolégico e sintatico
da segunda lingua ou da lingua estrangeira. Segundo os autores, o foco principal esta
na leitura e na escrita; e o vocabulario é desenvolvido por meio de listas bilingues de
palavras, estudos do dicionario e memorizacgao.

Quanto ao material utilizado nas aulas, Leffa (2016) afirma que na AGT,
normalmente ha um livro-texto que guia as atividades realizadas em sala de aula e
que enfatiza a forma escrita da lingua, em detrimento da compreensao oral (por
exemplo: pronuncia e entonagao). Nesse contexto, espera-se que o professor tenha
um alto grau de dominio da terminologia gramatical e profundo conhecimento acerca
das regras da lingua em pauta.

Leffa (2016) afirma ainda que o objetivo final dessa abordagem era conduzir o
aluno por um caminho de apreciagao da cultura e da literatura da segunda lingua ou
da lingua estrangeira; e nesse trajeto, acreditava-se que indiretamente seria possivel
adquirir conhecimentos aprofundados a respeito do idioma materno e desenvolver a
inteligéncia e capacidade de raciocinio em geral.

Entretanto, Richards e Rogers (2001) salientam que muitos dos aprendizes
lembram com desgosto a experiéncia entediante de memorizar listas infindaveis e
regras gramaticais em busca de produzir tradugdes literarias perfeitas. Além de gerar
frustragdo em alguns aprendizes, a AGT demandava pouco dos professores e

desconsiderava os estudos da expressao oral (fala). Os autores afirmam ainda que a
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AGT nao possui embasamento tedrico, pois nao ha na literatura nada que apresente
qualquer embasamento convincente ou justificativa para sua utilizacao.

Segundo os autores, no decorrer do século 19, diversos fatores contribuiram
para o questionamento e rejeicdo dessa abordagem. O crescimento de oportunidades
de comunicagao entre os europeus criou uma demanda para a proficiéncia oral em
linguas estrangeiras e fez com que emergisse um Movimento de Reforma que buscou

desenvolver novas formas de ensinar linguas.

1.3.2 Método Direto

De acordo com Leffa (2016), o Método Direto’ surgiu como uma reagdo a AGT
no inicio do século XVI, com a premissa de que se aprende uma outra lingua através
da prépria segunda lingua ou lingua estrangeira, sem a utilizagcdo da lingua materna.
Richards e Rodgers (2001) afirmam que o Método Direto comegou a aflorar impelido
pela demanda da proficiéncia oral em linguas estrangeiras entre cidadaos europeus.
De acordo com os autores, houve um movimento de reforma do ensino de linguas que
culminou com a criagdo de uma Associacao Internacional de Fonética e com a criagéo
do Alfabeto Fonético Internacional. Esse movimento trabalhava em prol do estudo da
lingua falada, do ensino da pronuncia, do estudo de dialogos, entre outros itens.

Segundo Brown (2001), a ideia central desse método é de que a aprendizagem
de uma segunda lingua ou de uma lingua estrangeira deve acontecer de forma mais
semelhante possivel ao da lingua materna, com muita interagao oral, uso espontaneo
da lingua alvo, sem tradugao entre as linguas e pouca ou nhenhuma analise das regras
de gramatica.

Santos (2010, p. 40), complementa o exposto ao afirmar que ao Método Direto:

[...] prega a utilizacdo do idioma a ser aprendido durante toda a aula,
de modo a aumentar as possibilidades de contato com a lingua-alvo.
Com a exclusao da lingua materna das salas de aula, toda a
transmissdo de conhecimentos deveria ser propiciada através de
gestos, imagens, fotos e ferramentas semelhantes, com o intuito de
dificultar a utilizacdo de tradugbes, para que o aluno pensasse
diretamente na lingua estudada.

7 Segundo Leffa (2016), também pode ser chamado de “Abordagem Direta” (AD).
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Segundo Leffa (2016), o Método Direto enfatiza a lingua oral, mas a
compreensao escrita também pode ser abordada. A leitura pode ser utilizada como
“‘ponto de partida para exercicios orais (compreensao auditiva, conversacao “livre”,
pronuncia) (LEFFA, 2016, p. 25). O autor afirma que esse foi o primeiro método em
que a integragédo entre as quatro habilidades (ouvir, falar, ler e escrever) pode ser
observada no ensino de linguas.

Leffa (2016) ainda afirma que a gramatica é ensinada de maneira indutiva, ou
seja, 0 aluno é exposto a exemplos e sistematiza-os. Utiliza-se a técnica da repeticéo
para automatizar a nova lingua. Espera-se que o professor possua fluéncia oral e boa
pronuncia, pois o foco esta no vocabulario e nas sentencas relacionadas as situacdes
do cotidiano.

De acordo com Brown (2001) e Richards e Rogers (2001), o Método Direto foi
um sucesso em escolas de idiomas privadas, mas foi dificil implementa-lo nas escolas
publicas secundarias. Os criticos desse método dizem que ele falhou em considerar
as realidades praticas da sala de aula, como baixo orcamento, quantidade de alunos,
tempo disponivel e formagao do professor. Segundo os autores, o Método Direto
requeria um professor nativo ou com alto nivel de proficiéncia na outra lingua € nem
todos os professores possuiam essa habilidade. Os criticos afirmam ainda que o
Método Direto era contraprodutivo, porque professores tinham que se esforgar e
gastar tempo com diversos artificios para evitar utilizar a lingua materna, quando as
vezes uma breve explicagao na lingua nativa do aluno seria mais simples e eficiente
para a compreensdo. Com isso, em 1920, o uso do Método Direto em escolas nao

comerciais entrou em declinio.

1.3.3 Abordagem para a leitura

Segundo Leffa (2016):

Um dos poucos paises que ndo deu apoio a Abordagem Direta foram
os Estados Unidos da América. Ao examinar a AD em 1892, a
“Comissdao dos Doze”, composta de autoridades educacionais
americanas, concluiu que o desenvolvimento da lingua oral ndo era o
objetivo principal do ensino de linguas nas escolas secundarias
americanas. A habilidade da fala era apenas um objetivo secundario,
gue mesmo assim parecia contrariar a natureza e fungao da escola, ja
que em condi¢gdes normais so seria atingido num grau modesto. O
ensino de linguas deveria antes visar o gosto pela cultura e literatura
do povo estudado, o que seria melhor conseguido em versdes



51

atualizadas da Abordagem da Gramatica e da Tradugdo (MACKEY,
1965, p.148 apud LEFFA, 2016, p. 26)

Nesse contexto, o autor afirma que a Abordagem para leitura (AL) surgiu a partir
de um estudo comparativo entre o Método Direto e a AGT feito pelo Modern Foreign
Language Studies (MFLS), que apds investigar diversos estabelecimentos de ensino,
concluiu que o objetivo primordial das escolas secundarias deveria ser
“essencialmente pratico” (p. 27). Para isso, foi proposta uma combinacgao entre a AGT

e a Abordagem Direta (ou Método Direto):

[...] da primeira adotava-se a énfase na lingua escrita com a
reformulacdo das regras de gramatica, fixando-se no essencial para a
compreensdo; da AD adotava-se o principio de que o aluno deveria
ser exposto diretamente a lingua. A praticidade estava, em primeiro
lugar, no fato de que, dentro das condigbes existentes na escola
secundaria, ndo era possivel o desenvolvimento equilibrado das
quatro habilidades da lingua. Em segundo lugar, defendia-se a
premissa de que as necessidades dos alunos, na sua grande maioria,
nao envolviam conhecimento da lingua oral (LEFFA, 2016, p. 27).

Desse modo, o foco principal da AL era desenvolver a habilidade de leitura, e
para isso era necessario expandir o vocabulario do aprendiz. O que, nas primeiras
licbes, “era cuidadosamente controlado, uma média de seis palavras novas por
pagina, baseadas em estatisticas de frequéncia”. Havia uma preponderancia de
exercicios escritos, especialmente questionarios a respeito de textos. (LEFFA, 2016,
p. 28).

Leffa (2016) afirma que a AL se alastrou pelas escolas secundarias americanas
de 1930 até o fim da Segunda Guerra Mundial. As principais criticas a essa
abordagem dizem respeito a excluséo das outras habilidades comunicativas (audigao,

escrita e fala).
1.3.4 Audiolingual
De acordo com Leffa (2016) a Abordagem Audiolingual (AAL) surgiu como uma

reacao contra a AL durante a Segunda Guerra Mundial, quando o exército americano

precisou produzir falantes fluentes em outras linguas o mais rapido possivel:
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Para isso nenhum esforgo foi poupado: linguistas e informantes
nativos foram contratados, as turmas de aprendizagem foram
reduzidas ao tamanho ideal, e o tempo, apesar da urgéncia, foi dado
com liberalidade: nove horas por dia por um periodo de seis a nove
meses (LEFFA, 2016, p. 30).

Richards e Rodgers (2001) afirmam que, no inicio de 1943, cinquenta e cinco
universidades americanas estavam envolvidas nesse projeto com militares e os
idiomas ensinados eram alemao, francés, italiano, chinés, japonés, dentre outros.
Segundo os autores, os aprendizes estudavam até dez horas por dia, seis dias por
semana (p. 51). Nesse contexto, os objetivos imediatos eram praticar a compreensao
auditiva, a pronuncia correta e a fala. Mesmo que a leitura e a escrita fossem
esporadicamente abordadas, o objetivo final e primordial era o desenvolvimento das
habilidades orais.

Leffa (2016) afirma que a AAL possui algumas premissas que a sustentam. Sao

elas:

a) Lingua é fala, ndo escrita: a énfase esta na lingua oral, por isso, primeiro o aluno
deveria ouvir e falar e depois ler e escrever (como acontece na aprendizagem da
lingua materna). Para isso, ha a utilizagdo de dialogos (porque representam a lingua

em uso);

b) Lingua é um conjunto de habitos: a lingua é adquirida por meio de um processo
mecanico de estimulo e resposta, em que ndo ha espaco para erros. Erros deveriam
ser corrigidos imediatamente para ndo serem cristalizados. As estruturas devem ser
automatizadas por meio da repeticdo. Essa premissa explicita a teoria de

aprendizagem que subjaz ao audiolingualismo: o behaviorismo de Skinner;

c) Ensine a lingua, ndo sobre a lingua: a Lingua é aprendida por meio da propria
lingua, por meio da exposi¢cao aos fatos da lingua (sem explicacbes sobre regras).

Nesse contexto, a gramatica € ensinada de forma indutiva;

d) A lingua é o que os falantes nativos dizem, ndo o que alguém acha que eles
deveriam dizer: o professor deve ensinar tudo que é sistematicamente utilizado pelos
falantes de uma lingua, ainda que seja considerado errado pela gramatica normativa.

Por isso, cunhou-se os temos “aceitavel” e ndo aceitavel” ao invés de certo e errado;
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e) Aslinguas séo diferentes: ha forte uso da analise contrastiva, comparagao entre
sistemas fonoldgicos, lexicais, sintaticos e culturais, de modo a tornar possivel ao

professor a previsao dos erros causados pela interferéncia da lingua materna;

Brown (2001) afirma que séo caracteristicas do audiolingualismo: pouco uso da
lingua materna pelos professores, reforgo imediato de respostas corretas, ensino de
gramatica de modo indutivo, ampla utilizacdo de audios, laboratério de linguas e
recursos visuais.

Richards e Rodgers (2001), por sua vez, discorrem acerca dos materiais
didaticos e tipos de atividades que geralmente eram utilizados em aulas com a
abordagem audiolingual. Os autores afirmam que modelos de didlogos eram utilizados
para repeticdo e memorizagao; e era papel do professor corrigir a pronuncia, a énfase
e o ritmo. A partir dos didlogos, o professor selecionava padrbes gramaticais que
seriam exaustivamente praticados até a memorizacgio.

Segundo Leffa (2016), a utilizagdo da AAL no ensino de linguas imperou até o
inicio da década de 1970.

Richards e Rogers (2001) afirmam que a Abordagem Audiolingual foi criticada
por nao ter uma fundamentacao tedrica satisfatéria, tanto no que diz respeito ao
ensino de linguas, quanto no que diz respeito a aprendizagem. Muitos dos aprendizes
eram incapazes de transferir as habilidades adquiridas em sala de aula para a
comunicacao oral fora dela em situacdes reais de interacdo. Além disso, muitos
consideravam as atividades entediantes. Um dos principais criticos da AAL foi Noam
Chomsky, que rejeitava a abordagem estruturalista. Ele acreditava que as sentencas
nao sao aprendidas por repeticdo e imitacdo, mas sim sdo geradas a partir de
processos mentais que sdo ativados a medida que o sujeito desenvolve sua

competéncia comunicativa.

1.3.5 Abordagem Comunicativa

Segundo Leffa (2016) e Richards e Rodgers (2001), a Abordagem
Comunicativa (AC) comecou a se expandir na Europa em meados de 1980, a partir
de estudos linguisticos que envolviam ndo apenas a semantica e sociolinguistica, mas

também o estudo do discurso, ou seja, as circunstancias em que um texto era
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produzido e interpretado. Mais do que um conjunto de frases, a lingua era estudada
como um conjunto de eventos comunicativos.

Diferente do audiolingualismo que focava no coédigo, a AC esta mais
preocupada com o que é possivel fazer através da lingua. Richards e Rodgers (2001)
afirmam que essa abordagem tinha como objetivo tornar a competéncia comunicativa
o foco do ensino de linguas e desenvolver procedimentos para ensinar as quatro
habilidades comunicativas de forma a reconhecer a interdependéncia entre elas na
comunicacgao.

Nessa perspectiva, buscou-se sistematizar a lingua em categorias funcionais e
nocionais. Leffa (2016, p. 36) afirma que “n&o faltaram as chamadas taxonomias,
tentativas de classificacdo sistematica das nocbes e fungdes. As duas mais citadas
séo as de Wilkins (1976) e Van Ek (1976)”.

De acordo com Leffa (2016, p. 36), Wilkins (1976) dividiu as nogbes em duas
categorias: categorias semantico-gramaticais (que expressam nogdes gerais de
tempo, espaco, quantidade, caso, etc.) e categorias de fungdes comunicativas (que
expressam o proposito para o qual se usa alingua); e Van Ek (1976) dividiu as funcdes

da lingua em seis grandes categorias que foram subdivididas em fungées menores:

[...]1 (1) expressando e descobrindo informagdes factuais (exemplo:
identificando, perguntando etc.) (2) expressando e descobrindo
atitudes intelectuais (exemplo: concordando, negando etc.), (3)
expressando e descobrindo atitudes emocionais (exemplo:
expressando ou inquirindo sobre prazer, surpresa, gratiddo etc.), (4)
expressando e descobrindo atitudes morais (exemplo: pedindo
desculpas, expressando aprovagao etc.), (5) suasédo (exemplo: pedir
a alguém para fazer alguma coisa), (6) socializagdo (exemplo:
cumprimentar, despedir-se etc.). (LEFFA, 2016, p. 36).

O autor afirma que as taxonomias com termos funcionais podem ser
observadas até mesmo nos titulos das unidades do material didatico que utilizam a
AC. O conteudo é organizado conforme o grau de complexidade sintatica e
formalidade; e é apresentado normalmente partindo do mais simples para o mais
complexo, utilizando a chamada abordagem em espiral.

Brown (2001, p. 43) apresenta algumas caracteristicas que estdo presentes da
AC:
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Quadro 1 — Caracteristicas da AC segundo Brown (2001)

e 0s objetivos da sala de aula sdo focados na competéncia comunicativa;

e as técnicas devem engajar os aprendizes no uso da lingua para a realizacdo de propodsitos
significativos;

e a fluéncia e a precisdo séo vistas como principios complementares que subjazem as técnicas de
comunicagao, porém por vezes a fluéncia se sobressai para manter os aprendizes engajados na
lingua em uso;

e 0s aprendizes devem utilizar a lingua de forma ativa ou receptiva em contextos desconhecidos
extraclasse. Para tal, as tarefas em sala de aula devem prover os aprendizes das habilidades
necessarias para que consigam se comunicar nesses contextos;

e 0s alunos tém a chance de focar no seu proprio processo de aprendizagem e descobrir seu estilo
de aprendizagem, dessa forma desenvolvendo estratégias para uma aprendizagem auténoma;

e 0 papel do professor nao é o detentor absoluto do conhecimento, mas atua como facilitador ou
guia, encorajando os alunos a interagir linguisticamente uns com os outros.

Fonte: Elaborado por mim

Segundo Leffa (2016, p. 37), como a énfase da AC esta na comunicagao, os
didlogos artificiais elaborados para salientar topicos gramaticais sdo dispensados,
dando lugar a materiais auténticos sem simplificagéo, buscando expor o aluno a tudo
que os falantes nativos sdao expostos diariamente. A AC preocupa-se com a
adequagao da linguagem ao contexto de uso.

Leffa (2016, p. 38) também salienta que “um dos aspectos mais criticados pela
Abordagem Comunicativa em relagédo as abordagens anteriores foi a falta de objetivos
especificos no ensino de linguas”. A AC defende que “os cursos devem ser planejados
a partir das necessidades e interesses dos alunos”, de modo que as formas
linguisticas devem ser ensinadas conforme a necessidade da comunicac¢édo. Richards
e Rodgers (2001), por sua vez, afirmam que as atividades em sala de aula deveriam
envolver tarefas significativas e ndo meramente mecanicas.

Leffa (2016) também diz que ndo ha predilecdo em relacdo a ordem de
apresentacdo das quatro habilidades comunicativas, dependendo apenas dos
objetivos e interesses do aluno; e nem ha limitagdes em relagdo ao uso da lingua
materna, especialmente entre os iniciantes.

O referido autor salienta que na AC a aprendizagem é centrada no aluno tanto
no que tange aos conteudos quanto no que diz respeito as técnicas utilizadas durante
as aulas. O professor assume o papel de orientador e ndo mais de autoridade e
distribuidor de conhecimentos. Leva-se em consideracdo o aspecto afetivo e os
interesses dos aprendizes, que devem ser encorajados a participar, dar sugestdes e
trabalhar em grupo. Nesse contexto, Richards e Rodgers (2001) salientam que a

aprendizagem € um processo de construgao criativa que envolve tentativa e erro.
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Uma das principais criticas a AC diz respeito as tentativas de taxionomias. Leffa

(2016) afirma que

[...] na pratica parece impossivel aplicar os principios taxiondmicos de
modo que uma unidade de ensino forme um todo integrado pelas suas
partes. O fato de que uma fungdo independe da realidade fisica em
que se encontram os participantes (uma pessoa pode discordar numa
loja, num restaurante ou numa aula) torna dificil ou impossivel
encapsular uma série de fungdes menores numa fungdo maior. Um
dos problemas, por exemplo, com materiais comunicativos é identificar
o conteudo de cada unidade, normalmente expresso através de listas
de fung¢des simultaneamente repetitivas, incompletas e sem qualquer
relagdo entre si. A compartimentalizagdo da lingua em fungdes corre
o risco de atomizacao da aprendizagem.

1.3.6 P6s-método

Segundo Richards e Rodgers (2001), na era do pés-método:

Professores e professores em formagao precisam ser capazes de usar
abordagens e métodos de forma flexivel e criativa com base em seu
préprio julgamento e experiéncia. Nesse processo, eles devem ser
encorajados a transformar e adaptar os métodos que usam para torna-
los seus. (RICHARDS; RODGERS, 2001, p. 250, tradug&o nossa).®

Nessa perspectiva, a medida que o professor adquire experiéncia, ele comeca
a desenvolver seu proprio método de ensinar, que refletira suas crencas, principios e
valores individuais. Essa maneira individual e Unica de ensinar dependera do que o
professor considera como seu papel na sala de aula, das dificuldades enfrentadas
pelos aprendizes, do que o professor considera como uma atividade de sucesso, entre
outros aspectos. (RICHARDS; RODGERS, 2001).

Os referidos autores salientam que é importante que os professores tenham
experiéncias com diferentes abordagens e métodos para que eles obtenham uma
base de conhecimentos que podera ser explorada de acordo com o contexto em que

atuam.

¥ No original: Teachers and teachers in training need to be able to use approaches and methods flexibly
and creatively based on their own judgment and experience. In the process, they should be encouraged
to transform and adapt the methods they use to make them their own (RICHARDS e RODGERS, 2001,
p. 250).
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Segundo Leffa (2016, p. 40), o pés-método foi proposto e desenvolvido por
Kumaravadivelu (s.d.) e é caracterizado por trés aspectos, que serdo comentados a

sequir:

a) a busca da autonomia do professor: o professor ‘tem a possibilidade de exercer
sua autonomia, tomar suas decisdes e até investigar sua acao pedagogica” (LEFFA,
2016, p. 40). Sua agao deve ser guiada pelas necessidades que surgem a partir do

seu contexto de atuacao e ndo pelo que os tedricos dizem.

b) a aprendizagem baseada em projetos e tarefas: nesse contexto o aluno deixa de

ser um sujeito passivo e passa a ser responsavel e agente de sua aprendizagem:

[...] saindo do modelo passivo de “aprender sentado” para ingressar
no paradigma dindmico de “aprender fazendo”, envolvendo-se mais
com os colegas, recursos de aprendizagem e comunidade, dentro e
fora da sala de aula (LEFFA, 2016, p. 40).

c) a proposta de uma pedagogia critica: a pedagogia critica considera que a lingua
deve ser utilizada como um “instrumento coletivo de mudanca, visando o0 bem comum
e a cidadania” (LEFFA, 2016, p. 40), e ndo apenas como uma habilidade individual.

Considera-se que:

[...] alingua é um instrumento de poder na nossa relagao com o outro;
por meio dela podemos ser mentalmente colonizados e manipulados,
mas podemos também, junto com o outro, tentar construir um mundo
melhor, mais fraternal e solidario (LEFFA, 2016, p. 40).

Sataka e Rozenfeld (2021, p. 9-10) citam também Kumaravadivelu (2003; 2006;
2012) ao apresentarem um quadro com dez macro e micro estratégias utilizadas no
pds-método, que “ndo devem ser compreendidas como prescricdes de como o ensino

deve ser realizado, mas como pilares de reflexdes. Essas macroestratégias sao”:



58

Quadro 2 — Macroestratégias utilizadas no pos-método

| . Maximizar oportunidades de aprendizagem, para que professores encontrem o
equilibrio entre o papel como gestores dos atos educacionais e com mediadores da
aprendizagem;

2. Minimizar os desencontros das acdes e respectivas interpretacdes entre o professor
¢ o aluno;

3. Facilitar as interagdes negociadas entre aluno-aluno e aluno-professor, para o
empoderamento dos alunos;

4. Promover a autonomia dos alunos, contribuindo para o processo ativo de buscar o
conhecimento;

5. Proporcionar consciéncia linguistica na aprendizagem da L-alvo, no que tange as
propriedades formais e funcionais da LE;

6. Ativar as heuristicas intuitivas dos aprendizes, para que os alunos compreendam as
regras gramaticais da L-alvo e usos comunicativos, autonomamente;

7. Contextualizar o input linguistico, demonstrando os aspectos linguisticos,
extralinguisticos, situacionais ¢ extrassituacionais da lingua;

8. Integrar as habilidades linguisticas, para que os aprendizes percebam a integragio
entre elas, tradicionalmente separadas por auditiva, oral, leitura e escrita;

9. Assegurar relevancia social, sendo, o docente, sensivel para as questdes sociais,
politicas, econdmicas e educacionais que constituem também o ensino/aprendizagem
de LE:

10. Aumentar a consciéncia cultural, engajando os alunos para a potencialidade e
relevancia da construgio do conhecimento.

Fonte: Sataka e Rozenfeld, 2021, p. 10

Magalhaes (2012) salienta que:

A era do pés-método exige ndo s6 uma maior responsabilidade do
professor sobre suas escolhas e praticas, mas também possibilita o
surgimento de novos papéis desempenhados por professores e alunos
que podem tornar-se co-construtores do processo de ensino-
aprendizagem. (MAGALHAES, 2012, p. 10).

Vale ressaltar que no decorrer da histéria do ensino de linguas surgiram
diversos outros métodos e abordagens “geralmente ligados a um nome, as vezes
envoltos numa aura de misticismo, e com propostas pouco convencionais para o
ensino de linguas” (LEFFA, 2016, p. 33). Devido ao pouco tempo disponivel para esta
pesquisa, nao foi possivel explorar todas as abordagens e métodos existentes. Nesse
contexto, concentrei-me nos mais conhecidos e utilizados.

Na secdo a seguir, dedico-me a apresentar um breve panorama acerca da
abordagem LinFE (Linguas para Fins Especificos). Como foi dito na introducéo desta

pesquisa, apesar do portal Habilite-se Ja ser direcionado a um publico muito
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especifico e que possui um objetivo muito bem delimitado, eu s6 descobri a respeito
da existéncia da abordagem LinFE em uma disciplina do mestrado em Linguistica
Aplicada. Apresentarei as principais caracteristicas dessa abordagem com vistas a

analisar cientificamente o material didatico do portal Habilite-se Ja.

1.4 O ENSINO DE LINGUAS PARA FINS ESPECIFICOS

O ensino de linguas para fins especificos € uma abordagem utilizada no ensino
de linguas que foca no desenvolvimento de habilidades linguisticas e comunicativas
em um contexto especifico de uso da lingua. Os primeiros registros de ensino e
aprendizagem de Linguas para Fins Especificos no mundo sdo datados do periodo
dos Impérios Grego e Romano, quando pessoas precisavam aprender outras linguas
para fins académicos.

Segundo Ramos (2019), ha diversos nomes atribuidos ao ensino de Linguas
para Fins Especificos, dentre entres: Abordagem Instrumental, Ensino-Aprendizagem
para Fins Especificos, Linguas Instrumentais, Linguas para Fins Especificos; além
dos nomes internacionais como English for Specific Purposes (ESP) e Language for
Specific Purposes® (LSP).

A autora salienta que, no Brasil, o termo “Instrumental” carrega o mito de que é
exclusivo para a leitura. Por isso, buscando combater esse mito, por volta de 2010, os
seminarios da area de Linguas para Fins Especificos comegaram a debater sobre o
nome dado a essa abordagem.

Foi decidido acompanhar a denominagdo ja consagrada internacionalmente
(Language for Specific Purposes), adotando a tradugdo “Linguas para Fins
Especificos”. Porém, em 2012, a equipe de marketing do congresso nacional da area
optou por utilizar LinFE, no Brasil, ao invés das iniciais LFE, porque “do ponto de vista
mercadoldgico seria mais facil de gravar e pronunciar’ (RAMOS, 2019, p. 36).

Apesar de historicamente haver registros do ensino de diversas linguas para
fins especificos pelo mundo, principalmente para fins académicos e comerciais, no

século XX a Lingua Inglesa comegou a aflorar como lingua internacional da ciéncia,

0 Linguas para Fins Especificos



60

da tecnologia, e dos negdcios. Hutchinson e Waters (1987) utilizam o termo ESP

(English for Specific Purposes) em seus escritos e afirmam que:

O ESP deve ser visto como uma abordagem e n&do como um produto.
ESP ndo € um tipo particular de linguagem ou metodologia, nem
consiste em um tipo particular de material didatico. Entendido
corretamente, € uma abordagem para a aprendizagem de linguas, que
se baseia na necessidade do aluno. A base de todo ESP ¢ a simples
pergunta: Por que esse aprendiz precisa aprender uma lingua
estrangeira? [...] ESP, entdo, € uma abordagem para o ensino de
linguas em que todas as decisdes quanto ao conteudo e método séo
baseadas na razdo do aprendiz para aprender (HUTCHINSON;
WATERS, 1987, p. 19, tradug&o nossa)™.

Dudley-Evans e St John (1998) trazem mais detalhes para a definicdo de ESP
ao apresentarem uma lista de caracteristicas absolutas e variaveis. Entre as
caracteristicas absolutas, os autores afirmam que o ESP deve sempre atender as
necessidades especificas do aprendiz; fazer uso das metodologias e atividades
caracteristicas da profissdo ou disciplina a que estiver associado; e focar na lingua,
nas habilidades e nos géneros especificos da area em estudo.

E dentre as caracteristicas variaveis os autores dizem que o ESP é geralmente
designado para adultos devido a demanda do trabalho ou da universidade, mas pode
também ser utilizado por individuos que ainda estdo na escola basica. Além disso, o
ESP normalmente é aplicado para aprendizes de nivel intermediario ou avangado,
mas pode ser utilizado com iniciantes também.

De acordo com Hutchinson e Waters (1987), o ESP comegou a emergir no final
dos anos 1960, ndo de maneira planejada, mas sim como um fendmeno que cresceu
por trés razdes principais. A primeira razao foi o fim da Segunda Guerra Mundial, que
favoreceu uma enorme expansao cientifica, técnica e econdmica a nivel internacional.
O mundo globalizado pela tecnologia e pelo comércio demandou uma lingua que
pudesse unificar a comunicacao e, devido ao poderio dos Estados Unidos no pés-

guerra, a lingua inglesa aflorou como lingua franca. A partir dai, profissionais e

19 No original: ESP must be seen as an approach not as a product. ESP is not a particular kind of
language or methodology, nor does it consist of a particular type of teaching material. Understood
properly, it is an approach to language learning, which is based on learner need. The foundation of all
ESP is the simple question: Why does this learner need to learn a foreign language? [...] ESP, then, is
an approach to language teaching in which all decisions as to content and method are based on the
learner’s reason for learning.
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estudantes das mais diversas areas comecaram a buscar por cursos que suprissem
suas necessidades de aprendizagem.

A segunda razéao foi o avango dos estudos no campo da linguistica. Até entao,
0 objetivo principal da linguistica consistia em descrever as regras de uso do inglés,
ou seja, a gramatica. Entretanto, os novos estudos comegaram a se voltar para uso
da lingua em situagbes reais de comunicacdo (WIDDOWSON, 1978 apud
HUTCHINSON; WATERS, 1987). Nesse contexto, o ensino de Lingua Inglesa
comegou a preocupar-se com as especificidades que diferentes areas e profissdes
necessitavam, colaborando para o desenvolvimento de cursos de Inglés para Fins
Especificos. Segundo Hutchinson e Waters (1987), a ideia inicial era muito simples,
como a lingua varia de uma situagdo para outra, seria facil determinar as
caracteristicas linguisticas de cada situagao ou area de trabalho ou estudo e assim
criar um curso que abordasse as necessidades dos aprendizes.

E a terceira razdo esta relacionada aos avangos das pesquisas na area da
Psicologia Educacional que enfatizavam a importancia do aprendiz e da atitude de
aprendizagem para o sucesso da aprendizagem, pois cada aprendiz tem
necessidades e interesses diferentes que influenciam sua motivagcdo e
consequentemente a efetividade da aprendizagem, tornando-a mais rapida e bem-
sucedida (HUTCHINSON; WATERS, 1987)

Strevens (1988 apud DUDLEY-EVANS; ST JOHN,1998) reforca algumas das
vantagens da utilizacdo do ESP, como por exemplo: por ser uma abordagem focada
nas necessidades do aprendiz, ndo ha desperdicio de tempo estudando conteludos
irrelevantes, o que ajuda a sustentar a motivagdo do aprendiz e traz custo-beneficio
melhor do que um curso de inglés geral.

Sobre o desenvolvimento e evolugéo do ensino de Inglés para Fins Especificos,
Hutchinson e Waters (1987) afirmam que a primeira fase ocorreu entre os anos 60 e
70, com a analise de registro. Nessa fase, o interesse estava voltado para o
levantamento dos conteudos gramaticais e lexicais de textos provenientes de areas
especificas. A partir dai, o material de ensino era elaborado abordando as
caracteristicas linguisticas necessarias. Os autores afirmam que havia falhas no
conteudo programatico baseado na anadlise de registro que o tornavam, por vezes,
insuficiente. Mas essas falhas foram rapidamente analisadas por pesquisadores da
linguistica e a atengao logo passou do nivel da sentencga para o nivel do discurso e da

retorica.
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A segunda fase, da analise do discurso ou analise retoérica, preocupou-se em
‘entender como as sentencas eram combinadas no discurso para a producédo de
sentido” (HUTCHINSON; WATERS, 1987, p. 11). A preocupacao estava em identificar
os padrdes de organizagao dos textos. Os autores afirmam que um tipico material
ancorado na abordagem do discurso ensinava os alunos a reconhecerem padrdes
textuais e marcadores do discurso principalmente por meio de exercicios de
diagramacao de textos.

Na terceira fase passou-se a analisar a situagao-alvo, considerando que “a
finalidade de um curso de Inglés para Fins Especificos é a de capacitar o aprendiz
para realizar tarefas em uma situagao-alvo” (HUTCHINSON; WATERS, 1987, p. 12).
Essa fase preocupou-se com as necessidades dos aprendizes e as razdes pelas quais
eles precisavam aprender a lingua ensinada. Portanto, o desenho de um curso ESP
procederia primeiro pela identificacdo da situagao-alvo e, em seguida, pela realizacéo
de uma analise rigorosa das caracteristicas dessa situagao.

Segundo Hutchinson e Waters (1987), a quarta fase foca ndo apenas a lingua
em si mesma, mas nos processos que estdo sob o uso da lingua. O foco esta em
desenvolver estratégias interpretativas que possibilitem que o estudante compreenda
o texto, por exemplo, inferindo o significado de palavras pelo contexto, observando o
layout para determinar o género textual, verificando cognatos, etc. Foi um periodo
marcado por pesquisas que focavam o estudo de habilidades e estratégias no uso de
uma lingua, especialmente no que tange a leitura.

A quinta e ultima fase descrita por Hutchinson e Waters (1987) € denominada
abordagem centrada na aprendizagem, e tem um olhar voltado para os processos de
aprendizado de lingua. Eles esclarecem que “uma abordagem efetiva de ESP deve
estar baseada no entendimento do processo do aprendizado da lingua”
(HUTCHINSON; WATERS, 1987, p. 14), e ndo apenas na descri¢éo e exemplificagao
dos usos da lingua.

A imagem a seguir representa algumas das divisbes comuns que existem
dentro do Ensino de lingua inglesa. A arvore estd sustentada sobre as raizes da
comunicacao e da aprendizagem. No tronco esta o ensino de linguas em geral, € na
sequéncia, aparece a primeira ramificagdo em trés areas: o ensino de Inglés como
lingua materna, lingua estrangeira ou segunda lingua. Vale relembrar que o contexto
de aprendizagem de segunda lingua ocorre quando a lingua que se esta estudando

em sala de aula € a mesma que é falada fora da sala de aula, exemplo disso, € quando
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um aluno falante de portugués vai estudar inglés na Inglaterra. Em contrapartida, um
contexto de aprendizagem de lingua estrangeira ocorre quando néo ha situagdes reais
para comunicacao fora da sala de aula. Logo, ao estudar inglés nas escolas
brasileiras, estuda-se uma lingua estrangeira (CARVALHO E SOARES, 2020; LEFFA,
2016; PEDROSO, 2002).

Flgura 1 - Arvore do Ensmo de Llngua Inglesa
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O ensino de inglés como lingua estrangeira se divide em duas grandes areas:
Inglés para Fins Especificos e Inglés Geral. Hutchinson e Waters (1987) afirmam que
0 que distingue um curso de Linguas para Fins Especificos de um curso de Inglés
Geral nao é a existéncia de uma necessidade, mas sim o reconhecimento de que
existe uma necessidade. Ramos (2019, p. 37), por sua vez, expde 0s componentes
que caracterizam e diferenciam um curso de Inglés para Fins Especificos de um curso

de inglés geral:

[...] andlise de necessidades, existéncia de propdsitos especificos e
bem definidos; curriculo e materiais elaborados para operar nos
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contextos de atuac&o do aluno; aprendizagem centrada no aprendiz e
na sua responsabilidade e autonomia para aprender (RAMOS, 2019,
p. 37).

Voltando & imagem da “Arvore do Ensino de Lingua Inglesa”, dentro da
categoria de Inglés para Fins Especificos, tem-se o EST (Inglés para Ciéncia e
Tecnologia,), EBE (Inglés para negocios e Economia) e ESS (Inglés para Ciéncias
Sociais). E as ramificagdes mais ao topo mostram os cursos individuais de ESP.

Hutchinson e Waters (1987) ressaltam que essas classificagdes nao sao rigidas
e imutaveis, pois podem ser estudadas simultaneamente. Além disso, pode-se
perceber que o ESP'" esta sustentado por conhecimentos que vao muito além da
gramatica e do vocabulario de uma area especifica, pois envolve muitas informagdes
fundamentadas nos campos da ciéncia da aprendizagem e da linguistica

Em suma, ESP é um tipo de abordagem que busca ir ao encontro das
necessidades do aprendiz e, por isso, as decisdes sobre o conteudo e o método
devem ser baseadas no contexto, nas razdes e necessidades do aprendiz.

Em relagdo a fungao do professor nessa abordagem, Dudley-Evans e St John
(1998) afirmam que ha cinco papéis principais a serem exercidos: o de ensinar, o de
produzir materiais didaticos e cursos, o de colaborar, 0 de pesquisar e o de avaliar.
Nessa perspectiva, € necessario que o professor seja flexivel, que esteja disposto a

ouvir os aprendizes e a fazer mudancas e adaptagdes sempre que for necessario.

1.4.1 LinFE no Brasil

Ramos (2019) afirma que inicialmente o termo utilizado no Brasil para
denominar a abordagem LinFE era “Instrumental” e essa abordagem comegou a tomar
forca com o Projeto Nacional Inglés Instrumental em Universidades Brasileiras,
inaugurado em 1977. Esse projeto partiu de uma analise de necessidades feita nessas
instituicbes de ensino superior, que identificou que a maior demanda nas aulas de
inglés era no desenvolvimento da leitura em textos especificos de cada area

académica.

1 Inglés para Fins Especificos
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A autora afirma que, durante a década de 80, o Projeto cresceu em numero de
instituicdbes e em variedade de linguas. Na década de 90, foi encerrado, mas alguns

legados deixados no pais foram:

[...] criar uma metodologia de ensino de leitura no pais, trazendo como
consequéncias varias mudancgas: nos vestibulares do pais (antes
voltados exclusivamente para vocabulario e gramatica); nos livros
didaticos vigentes; habilitar alunos em geral com pouca proficiéncia na
lingua estrangeira, a utilizar essa habilidade comunicativa de modo
mais eficiente e proveitoso; capacitar o professor de linguas a produzir
seus proprios materiais ou adaptar/avaliar materiais para serem
usados em seus cursos; desenhar cursos para grupos especificos,
contribuindo dessa forma para a formagéao do professor (Ramos, 2019,
p. 31).

Entretanto, Ramos (2019) salienta que tais legados causaram algumas
distor¢des e mitos em relagdo ao ensino “Instrumental” no Brasil. Entre eles, a autora
cita a crenca de que o ensino “Instrumental” trabalha exclusivamente com a habilidade
de leitura, que trata de ensinar o vocabulario técnico de uma area, e ainda que sé
pode ser utilizado com alunos que ja possuem o conhecimento basico de inglés geral.

Ramos (2019) afirma que nos anos 90 novas perspectivas foram adotadas no
ensino de linguas no Brasil, como por exemplo a visdo de que a linguagem se realiza
nas praticas sociais e “o0 ensino-aprendizagem realiza-se na e por meio da interagao,
da colaboragdo com pares, auxiliado por um par mais competente” (p. 32). Somam-
se a isso 0s avangos ha tecnologia e nos estudos sobre linguagem, dos quais
emergiram a linguistica de corpus, os estudos sobre os géneros discursivos, a analise
de necessidades, dentre outros itens.

A autora afirma que essas mudangas na educagao afetaram o “Instrumental”
no Brasil, pois comegou a haver uma crescente demanda de cursos que tivessem
como foco o desenvolvimento de outras habilidades comunicativas e competéncias
além da leitura em diversas areas profissionais como negocios, turismo, tecnologia da
informacéo, aviagao, dentre outras.

Como dito no inicio desta secao, a partir de 2012, adotou-se o nome LinFE no
Brasil. Sobre a aplicacado dessa abordagem, Dudley-Evans e St. John (1998) afirmam
que ha cinco estagios principais: analise de necessidades, curso e conteudo
programatico, produgdo e selecdo de materiais, ensino e aprendizagem. Esses
estagios ndo seguem uma ordem imutavel e sequencial, pois séo interdependentes,

podem sobrepor e complementar uns aos outros. Entretanto, os autores salientam que
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a analise de necessidades é o pilar principal que sustenta a aplicacdo de um curso de
Linguas para Fins Especificos com sucesso. Por isso, na proxima secao discorrerei

acerca desse pilar.

1.4.2 A analise de necessidades

De acordo com Dudley Evans e St John (1998, p. 122), a andlise de
necessidades é a "pedra fundamental" de qualquer curso de linguas para fins
especificos. Segundo Silva (2016), foi nos anos 70 do século XX que a analise de
necessidades veio a tona novamente, impulsionada pelo crescente interesse no
ensino e aprendizagem de inglés para fins especificos. Isso ocorreu em um contexto
marcado pelo rapido avango das comunicagoes e da tecnologia. O termo "analise de
necessidades" passou a ser usado para descrever 0 processo para “delinear a
situagado-alvo em que a aprendizagem de linguas poderia se desenvolver’ (SILVA,
2016, p. 62).

A autora salienta que foi somente em 1978, a partir de um modelo detalhado
por John Munby, que a analise de necessidades foi formalmente reconhecida como
um processo de pesquisa na area de ESP. Nesse contexto, Munby (1978) (apud
SILVA, 2016) enfatizava a importancia das funcées e situagcées de comunicacao para
o ensino de linguas por meio de uma seérie de procedimentos que chamou de
"Processador de Necessidades de Comunicacao" (Communicative Needs Processor).

Silva (2016) afirma ainda que a auséncia de uma analise adequada pode
comprometer a motivagcao dos alunos e a eficacia do ensino. Segundo a autora, a
analise de necessidades evoluiu ao longo do tempo. No final dos anos 90 do século
passado, foi proposta uma perspectiva centrada no aluno, considerando nao apenas
a situacao-alvo, mas também o nivel de aprendizado inicial do aluno. Isso permitiu
determinar o ponto de partida, a situagdo desejada e os meios para alcangar 0s
objetivos de ensino e aprendizado de linguas de forma mais holistica. Portanto, a
analise de necessidades é fundamental para informar estratégias de ensino e garantir
gue o ensino de linguas atenda as necessidades reais dos alunos.

Como foi dito anteriormente, uma das marcas do ensino de LinFE € o
reconhecimento de que existe uma necessidade especifica para a aprendizagem da

nova lingua. Para descobrir qual a real necessidade do aprendiz, Hutchinson e Waters
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(1987) sugerem que inicialmente sejam feitas duas distingdes: target needs’? (o que
o aprendiz precisa fazer na situagéo alvo) e learning needs’ (o que o aprendiz precisa
saber para alcancar a competéncia comunicativa na situacdo alvo). A seguir,

apresentarei mais detalhes sobre isso.

1.4.2.1 Target needs

Hutchinson e Waters (1987) sugerem que os target needs sejam analisados
em termos de necessities, lacks e wants’. As necessidades sdo determinadas pelas
demandas da situagédo alvo, ou seja, o que o aprendiz precisa saber em termos
praticos e objetivos para alcangar a situagao alvo, por exemplo, um gargom que deseja
aprender inglés por causa da sua profissdo precisa estudar palavras, frases e
situacdes relacionadas a fungao e a necessidade comunicativa de um gargcom.

As lacks sao as lacunas entre o que o aprendiz ja sabe e o que ele precisa
saber. Hutchinson e Waters (1987) afirmam que para identificar essas lacunas é
necessario descobrir o que o aprendiz ja possui de conhecimento sobre a situagéo
alvo.

Por ultimo, mas ndo menos importante, Hutchinson e Waters (1987) afirmam
que devemos considerar os wants, ou seja, os desejos do aprendiz, que nem sempre
estdo em harmonia com as necessidades e lacunas

Para identificar as reais necessidades do aprendiz ao estudar outro idioma, é
necessario que o professor ou designer de materiais didaticos faga perguntas.
Entretanto, Dudley-Evans e St. John (1998) ressaltam que antes que os dados sejam
coletados, é importante saber antecipadamente o que acontecera com essas
informacdes, caso contrario, havera desperdicio de tempo e esforco. O professor
precisa saber exatamente o que esta tentando descobrir e 0o que fara com as
informagdes coletadas.

Nesse contexto, Hutchinson e Waters (1987, p. 59) citam as seguintes
questdes:

- Porque a lingua é necessaria?

12 Necessidades alvo (tradug@o nossa)
13 Necessidades de aprendizagem (tradug@o nossa)
14 Necessidades, lacunas e desejos (tradugdo nossa)
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- Como a lingua sera usada?

- Quais serao as areas de conteudo (atuagao)?
- Com quem o aprendiz usara a lingua?

- Onde a lingua sera usada?

- Quando a lingua sera usada?

Os autores alertam para o fato de que ao responder a essas questoes,
inevitavelmente as respostas do aprendiz estardo imbricadas de interpretacdes e da
sua visdo de mundo, podendo nao corresponder a realidade dos fatos. Por isso é
necessario investigar a fundo o contexto e obter respostas de diferentes fontes com

vistas a obter informagdes mais precisas.

1.4.2.2 Learning Needs

O professor ou designer de curso também deve identificar o que o aprendiz
precisa saber para alcangar a competéncia comunicativa na situacédo alvo em termos
de habilidades, estratégias, conhecimento de conteudo, itens da lingua, etc.
Hutchinson e Waters (1987) alertam para o fato de que é ingénuo pensar apenas nos
objetivos alvo e n&o considerar as necessidades, o potencial e as limitagdes que
podem aparecer durante 0 processo.

Os autores afirmam que muitas vezes, a motivacdo que um individuo tem para
realizar uma tarefa entediante no trabalho, nao se aplica a uma aula de outro idioma.
Por exemplo, um engenheiro pode passar horas lendo e pensando sobre projetos
durante o trabalho, mas durante uma aula de outro idioma, aprendera de forma mais
efetiva se a ligao for prazerosa, envolvente e animada.

Para identificar as necessidades de aprendizagem, Hutchinson e Waters (1987,
p. 62) sugerem os seguintes questionamentos:

- Por que os aprendizes estao fazendo este curso?

- Como os aprendizes aprendem melhor? (metodologia, técnicas, etc.)
- Quais recursos estéo disponiveis? (professores, materiais, lugares)

- Quem sao os aprendizes? (idade, sexo, interesses, etc.)

- Onde o curso sera ministrado? (condigdes do local)

- Quando o curso sera ministrado?
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Em suma:

A andlise das necessidades da situagao-alvo diz respeito ao uso da
lingua. Mas o uso da lingua é apenas parte da histéria. Nos também
precisamos saber sobre o aprendizado da lingua. A anadlise da
situacao-alvo pode nos dizer o que as pessoas fazem com o idioma.
O que também precisamos saber € como as pessoas aprendem a
fazer o que fazem com a lingua. Nos precisamos, em outras palavras,
de uma abordagem centrada na aprendizagem para a analise de
necessidades (HUTCHINSON; WATERS, 1987, p. 63, traducgéo
nossa)'®.

Nessa secao busquei apresentar um breve panorama acerca das principais
caracteristicas da abordagem LinFE com vistas a analisar o material didatico utilizado
no portal Habilite-se Ja. Na proxima sec¢do, dedicar-me-ei a apresentar alguns
direcionamentos acerca do desenvolvimento, selecdo e avaliacdo de materiais

didaticos.

1.5 DESENVOLVIMENTO, SELECAO E AVALIACAO DE MATERIAIS DIDATICOS

De acordo com Tomlinson (2013, p. 2), material didatico é

[...] qualquer coisa que possa ser usada para facilitar o aprendizado
de uma lingua. Eles podem ser linguisticos, visuais, auditivos ou
cinestésicos, e podem ser apresentados impressos, por meio de
performance ou exibi¢do ao vivo, ou em fita cassete, CD-ROM, DVD
ou na internet. Eles podem ser instrucionais, experienciais, elicitativos
ou exploratdrios, pois podem informar os alunos sobre a lingua, podem
fornecer experiéncia da lingua em uso, podem estimular o uso da
lingua ou podem ajudar os alunos a fazerem descobertas sobre a
lingua por si mesmos. (Tradugdo nossa)'®

15 No original: Analysis of target situation needs is concerned with language use. But language use is
only part of the story. We also need to know about language learning. Analysis of the target situation
can tell us what people do with language. What we also need to know is how people learn to do what
they do with language. We need, in other words, a learning-centred approach to needs analysis.

1 No original: [...] anything which can be used to facilitate the learning of a language. They can be
linguistic, visual, auditory or kinaesthetic, and they can be presented in print, through live performance
or display, or on cassette, CD-ROM, DVD or the internet’. They can be instructional, experiential,
elicitative or exploratory, in that they can inform learners about the language, they can provide
experience of the language in use, they can stimulate language use or they can help learners to make
discoveries about the language for themselves.
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Ramos (2009) afirma que ao longo dos anos os materiais didaticos tém sido
alvo de muitos estudos e debates que levantaram polémicas em relagcdo a sua
utilizacdo. Porém, meu objetivo nesta pesquisa nao é questionar a utilizagéo, ou nao,
de um material didatico, mas sim analisar o material que ja esta pronto, por isso ndo
entrarei no ambito dessas polémicas. Para tanto, apresento, a seguir, o que dizem os

estudiosos a respeito do desenvolvimento, selecdo e avaliagado de materiais didaticos.

1.5.1 Principios para o desenvolvimento de materiais didaticos

Segundo Tomlinson (2013), o desenvolvimento de materiais didaticos possui
dois aspectos: pode ser tanto uma area de estudos quanto uma atividade pratica.
Enquanto area de estudo, foca os principios e procedimentos que envolvem a
producao dos materiais e também a implementacao e avaliagao deles. Como atividade
pratica, “envolve a producado, avaliacdo e adaptacdo de materiais de ensino de
idiomas, por professores para suas proprias salas de aula e por escritores de materiais
para venda ou distribuicao” (p. 2).

Tomlinson (2010) acredita que materiais voltados para o ensino de linguas
devem ser direcionados por principios de ensino e aprendizagem. O autor apresenta
principios para a aquisicdo de um idioma e para a produc¢ao de materiais didaticos que
foram observados ao longo de seus mais de quarenta anos de docéncia.

O primeiro principio de aquisicdo de linguagem apresentado por Tomlinson
(2010, p. 87) é de que os aprendizes devem ser expostos a um “input rico, significativo
e compreensivel da lingua em uso”. De acordo com Ribeiro (2021) input é “a
linguagem a qual o aprendiz é exposto, seja em contexto de sala de aula ou de
interagdes sociais” (p. 97), enquanto “output € a produgao linguistica propriamente
dita” (p. 279). Nesse contexto, os aprendizes precisam ter muita experiéncia e contato
com a nova lingua, de diferentes maneiras e com diversos propositos.

Essa condigdo conduziu Tomlinson (2010) aos primeiros principios para o

desenvolvimento de materiais didaticos:

e O material deve conter uma grande quantidade de textos escritos e falados,
apresentados em forma de diferentes géneros e tipos textuais, e abordando

diferentes temas, tépicos e eventos de modo significativo para os aprendizes;
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e Os aprendizes devem ser expostos a lingua auténtica, como ela é usada na “vida
real”;

e A lingua deve ser apresentada sempre de maneira contextualizada, pois a
interpretacao depende das informagdes dadas pelo contexto;

e Os alunos devem ser expostos a amostras suficientes da lingua em uso auténtico

para terem acesso a uma reciclagem natural de itens de linguagem e recursos.

O segundo principio de aquisicao de linguagem apresentado por Tomlinson
(2010, p. 88) é de que “para que os aprendizes maximizem sua exposi¢cado a lingua
em uso, eles precisam estar engajados tanto afetivamente quanto cognitivamente na
experiéncia linguistica”. O autor afirma que sentimentos de alegria, prazer, empatia,
diversao sdo mais propensos a influenciar positivamente a aquisicdo do novo idioma,
porém, sentir raiva, medo, oposi¢cao e até irritacdo sdo mais uteis do que ndo sentir
nenhum sentimento. Isso levou Tomlinson (2010) aos seguintes principios para o

desenvolvimento de materiais didaticos:

e O engajamento do aprendiz deve ser priorizado com vistas a alcangar seu
envolvimento afetivo e cognitivo;

e As atividades devem fazer os alunos pensarem sobre o que estao lendo ou ouvindo
e fazer com que respondam a elas de forma pessoal;

e As atividades devem fazer os alunos pensar e sentir antes, durante e depois de

usar a lingua-alvo para comunicagao;

O terceiro principio de aquisicao de linguagem apresentado por Tomlinson
(2010) é de que os aprendizes que sentem emocgdes positivas estdo muito mais
propensos a alcancar a competéncia comunicativa do que aqueles que nao as
sentem. O autor afirma que as emocgdes positivas devem envolver o ambiente de
aprendizagem, os professores, os colegas e o material didatico. Tomlinson (2010)
alega que o material didatico pode conduzir o aluno por esse caminho quando

observados os seguintes principios para o seu desenvolvimento:

e Os textos e as tarefas devem ser os mais interessantes, relevantes e agradaveis

possivel;
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e Os desafios devem ser alcancgaveis, de modo a ajudar a elevar a autoestima dos
alunos quando atingem o objetivo;

e As respostas emotivas devem ser estimuladas por meio de musica, cangoes,
literatura e arte. Deve-se fazer uso de textos controversos e provocativos, que

levem os alunos a sentir e a pensar sobre eles.

O quarto principio de aquisi¢ao de linguagem que Tomlinson (2010) apresenta
€ de que os aprendizes podem se beneficiar dos recursos mentais que eles
normalmente utilizam para adquirir e usar sua lingua materna, como representagao
mental, didlogo interno, respostas emocionais, avaliagdes, previsdes e interpretagdes.
O autor afirma que geralmente, esses recursos mentais sao utilizados por usuarios da
segunda lingua ou lingua estrangeira quando eles ja estdo no nivel avangado, mas os
professores e materiais didaticos podem incentivar sua utilizagdo em niveis mais
basicos também.

Diante dessas consideragdes, Tomlinson (2010) apresenta os seguintes

principios para o desenvolvimento de materiais didaticos:

e As atividades devem encorajar os alunos a visualizar mentalmente ou usar o
discurso interno antes, durante e depois de estudar um texto escrito ou falado;
e As atividades devem estimular os alunos a visualizar mentalmente ou usar o

discurso interno antes, durante e depois de produzir um texto escrito ou falado.

O quinto principio de aquisi¢cao de linguagem que o autor aborda é de que os
aprendizes de linguas se beneficiam ao constatar caracteristicas marcantes do input,
ou seja, quando os aprendizes notam por si mesmos como a lingua é utilizada, eles
estdo mais propensos a desenvolver sua consciéncia e percepgao linguistica. Com
base nessa constatagdo, Tomlinson (2010) apresenta os seguintes principios para o

desenvolvimento de materiais didaticos:

e O uso da abordagem experimental (ou abordagem baseada em tarefas) deve ser
utilizado, de modo que os alunos sejam, antes de tudo, envolvidos totalmente pela
experiéncia e aprendam de forma implicita. Mais tarde, os aprendizes podem

revisitar e refletir sobre o que foi experienciado e alcangar a aprendizagem
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explicita. Em outras palavras, deve-se buscar compreender e intuir antes de
explorar;

e Os alunos devem ser estimulados (de preferéncia em colaboragcédo) a fazer
descobertas por si mesmos, ao invés de receberem informagdes explicitas sobre

caracteristicas particulares da lingua.

O sexto e ultimo principio de aquisicdo de linguagem apresentado por
Tomlinson (2010, p. 94) é de que os aprendizes “precisam de oportunidades para usar
a lingua para tentar alcangar propdsitos comunicativos”. O autor afirma que ao fazer
isso, “eles recebem feedback sobre as hipoteses que desenvolveram como resultado
da generalizagao da linguagem que adquiriram e sobre sua capacidade de usa-la de
forma eficaz”. A partir dai, o autor apresenta mais alguns principios para o

desenvolvimento de materiais didaticos:

e Os alunos devem ter muitas oportunidades para produzir a linguagem para atingir
objetivos especificos;

e As atividades devem ser projetadas para que os alunos usem a lingua em vez de
apenas praticar caracteristicas especificas;

e As atividades de output devem ajudar o aprendiz a desenvolver a capacidade de
comunicar-se com fluéncia, precisao, de forma apropriada e precisa;

e As atividades de output devem ser completamente contextualizadas, de forma que
o aluno responda a um estimulo auténtico (por exemplo, um texto, uma
necessidade, um ponto de vista, um evento), que tenham destinatarios especificos
e que tenha um resultado pretendido claro em mente;

e O feedback deve ser incorporado as atividades de output, de modo que os alunos

recebam o retorno logo apds a produgao.

Na secao a seguir apresento uma sugestao de etapas que podem ser seguidas

no desenvolvimento de materiais didaticos, segundo Leffa (2016).

1.5.2 Etapas para o desenvolvimento de materiais didaticos

De acordo com Leffa (2016, p. 105), “a producéo de materiais de ensino € uma

sequéncia de atividades que tem por objetivo criar um instrumento de aprendizagem”.
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Essa sequéncia ndo tem uma quantidade exata de fases, mas o autor afirma que deve
conter ao minimo quatro etapas indispensaveis: analise, desenvolvimento,
implementacao e avaliagéo.

Uma das etapas indispensaveis na producédo de materiais de ensino € a analise.
Segundo Leffa (2016), a analise deve partir de um exame de necessidades dos
alunos. Deve-se buscar descobrir quais sdo os conhecimentos prévios do aluno, para
que a ligdo nao seja nem tdo basica e nem tao avangada, mas sim, condizente com
as reais necessidades do aprendiz. Além disso, deve-se levar em consideracdo as
preferéncias pessoais dos alunos, suas ambicbes, expectativas e estilos de
aprendizagem.

Outra etapa indispensavel na produgdo de materiais de ensino é o
desenvolvimento, que deve partir de objetivos tragados com base na analise de
necessidades. Segundo Leffa (2016, p. 106-107):

A definicdo clara dos objetivos da uma direcédo a atividade que esta
sendo desenvolvida com o uso do material. Ajuda a quem aprende
porque fica sabendo o que é esperado dele. Ajuda a quem elabora o
material porque permite ver se a aprendizagem esta sendo eficiente,
facilitando, assim, a avaliagao.

O autor ainda salienta que esses objetivos podem ser gerais ou especificos. Os
objetivos gerais visam um periodo de longo prazo e devem ser expressos por verbos
‘que denotam comportamentos ndo diretamente observaveis”, como por exemplo:
“saber, compreender, interpretar, aplicar, analisar, integrar, julgar, aceitar, apreciar,
criar etc.” (LEFFA, 2016, p. 107).

Enquanto os objetivos especificos sao de curto prazo e devem ser expressos
por meio de verbos de acdo que denotam “comportamentos que podem ser
diretamente observados”, como por exemplo: “identificar, definir, nomear, relacionar,
destacar, afirmar, distinguir, escrever, recitar, selecionar, combinar, localizar, usar,
responder, detectar etc.” (LEFFA, 2016, p. 107).

Leffa (2016, p. 108) acrescenta que um objetivo de aprendizagem possui trés
componentes indispensaveis. O primeiro diz respeito as condigbes de desempenho,
que devem especificar “as circunstancias sob as quais o comportamento deve ser
demonstrado”, de maneira simples e através de uma frase afirmativa. Como por
exemplo: “ao assistir o video de um comercial, o aluno devera...”. O segundo

componente indispensavel diz respeito ao comportamento que o aluno deve
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demonstrar; e deve ser descrito por um verbo que denote “uma acéo diretamente
observavel’. E o terceiro componente indispensavel para um objetivo de
aprendizagem refere-se aos “critérios de execugdo da tarefa”, que podem “ser
expressos em termos de velocidade, grau de correcdo ou qualidade”.

O autor alega que depois de definir os objetivos, € preciso escolher os
conteudos pelos quais os objetivos serdo alcangados. Essa escolha sera guiada pela
filosofia de aprendizagem a qual o professor for afiliado. Krahnke (1987, n.p. apud
LEFFA 2016, p. 112) faz o levantamento de seis grandes abordagens utilizadas no

ensino de Linguas:

e Na abordagem estrutural, o foco esta na parte lexical e nas estruturas gramaticais.
A preocupacéao € mais com a forma do que com o conteudo.

e Na abordagem nocional/funcional, a atengado esta nas as fungdes da lingua, ou
seja, no objetivo para o qual se usa a lingua na “vida real’. Por exemplo: como
escrever uma carta de demisséo, como pedir comida em um restaurante.

e Na abordagem situacional, a énfase esta na situagdo em que a lingua é utilizada:
por exemplo visita ao médico, check-in no aeroporto.

e A abordagem baseada em competéncias acredita que a habilidade de uso da
lingua independe da situacdo, desde que o sujeito tenha competéncia e dominio
dos processos linguisticos (dominio dos aspectos fonoldgicos, lexicais, sintaticos,
discursivos, capacidade em detectar a ideia principal, em fazer uma apresentacao
oral, etc.).

e Na abordagem baseada em tarefa, a execugdo de uma tarefa determina o
conteudo linguistico que precisa ser aprendido.

e A abordagem baseada em conteudo pressupde que “enquanto o aluno presta

atencao no conteudo, acaba adquirindo a lingua incidentalmente”.

Leffa (2016) alerta que é prudente analisar quais sdo os objetivos de
aprendizagem para entdo optar pela abordagem mais adequada. Além disso, as
abordagens ndo sao excludentes, pelo contrario, podem ser utilizadas de maneira
conjunta e complementar.

Quanto ao conteudo utilizado na produgéo do material didatico, “a preocupacéo
esta em definir da maneira mais clara possivel o que exatamente o aluno precisa

aprender para atingir os objetivos definidos anteriormente” (LEFFA, 2016 p. 115).
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Nessa perspectiva, o conteudo pode ser definido de diversas formas, sendo
influenciado pela concepcao que se adota em relagéo a lingua. Por exemplo, se a
lingua for entendida como “um conjunto de palavras ligadas por regras gramaticais”,
o conteudo do material sera predominantemente lexical e sintatico. Enquanto, se a
lingua for entendida como “um conjunto de eventos comunicativos”, o material tera
como foco as diversas situagdes de uso da lingua, com diferentes niveis de
formalidades e contextos. E ainda, se a lingua for tomada como um meio para
desempenho de determinadas atividades, o material sera guiado pela necessidade de
execucao das tarefas.
Segundo Leffa (2016, p. 114):

Quando se fala em produgdo de materiais, tem-se privilegiado o
ensino baseado na tarefa. Nesse caso, ha uma preocupagao maior
com o mundo real e 0 uso de dados linguisticos auténticos. A ideia é
de que o aluno nao deve passar por um curso sem conhecer a lingua
como ela é realmente usada fora da sala de aula. Muitas vezes os
alunos tém dificuldade de transferir para o mundo real aquilo que
aprendem na escola. Nao vendo aplicagdo pratica para o
conhecimento adquirido, acham-se muitas vezes donos de um
conhecimento indtil. O uso de material auténtico pode ser uma
maneira de facilitar essa transferéncia de aprendizagem.

Em relacdo as atividades, o autor supracitado afirma que elas sao
tradicionalmente classificadas em quatro grandes areas: fala, escuta, leitura e escrita.
As atividades podem ser preparadas para cada habilidade separadamente ou podem
trabalhar de modo integrado com duas ou mais delas.

O autor afirma que a definicdo dos recursos para a producdo do material
didatico vai depender do suporte sobre o qual a lingua sera apresentada aos alunos.
Por muito tempo o papel predominou (livros, revistas, jornais, etc.), mas atualmente,
cresce cada vez mais a utilizagdo de tecnologias de informagdo na educagao
(computadores, internet, websites, aplicativos, etc.).

Sobre a ordem das atividades, Leffa (2016) aponta dois critérios basicos:
facilidade e necessidade. Utilizando o critério da facilidade, inicia-se pelo conteudo
mais simples e ha uma progressao gradual para os assuntos mais complexos. Pelo
critério da necessidade, as atividades partem dos tépicos mais Uteis e necessarios
para os alunos, independentemente do nivel de complexidade.

Leffa (2016) acrescenta a questdao da motivagdo como um dos itens a serem

observados na producédo de materiais didaticos. O autor afirma que “O modelo mais
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conhecido para incorporar técnicas de motivacao em atividades de ensino é o ARCS
(Sigla para Atencdo, Relevancia, Confianca e Satisfagao), desenvolvido por John
Keller” (LEFFA, 2016, p. 119).

Segundo Leffa (2016) o modelo ARCS aponta quatro estratégias para sustentar

a motivacao durante e apos a atividade.

A (atencao) - deve-se despertar a curiosidade e o interesse do aluno por meio de
surpresa, interesse, problemas, etc.;

R (relevancia) — deve-se explicitar a utilidade e os objetivos da tarefa;

C (confianga) — Os alunos devem ter a expectativa de sucesso, de que sao capazes
de alcangar os objetivos propostos.

S (satisfagdo) — Deve-se prezar pela satisfagao intrinseca (satisfagdo interna pelo

préprio ato de aprender) e extrinseca (feedback, diplomas, homenagens, etc.)

A terceira etapa indispensavel na producdo de materiais de ensino, segundo
Leffa (2016), € a de implementacdo. Segundo o autor, ha trés situagdes possiveis
dentro da implementagéo. A primeira € o material ser usado pelo préprio professor
que o preparou. Nesse caso, a implementacéao € intuitiva e qualquer falha pode ser
anotada e reformulada para uma proxima aplicagao.

A segunda possibilidade é o material ser usado por outro professor. Nesse
caso, o material precisara de mais instrucdes e explicagdes detalhadas a respeito da
aplicacao e dos objetivos das atividades.

A terceira situacdo possivel € a de o material ser usado diretamente pelo
aprendiz, sem a presenga de um professor. Nesse contexto, o produtor do material
didatico precisara tentar prever as possiveis duvidas e dificuldades do aluno. Leffa
(2016) alerta que essa situagéo possui duas grandes limitagdes: necessidade de alta
motivagao e a falta de uma avaliagao externa.

A quarta e ultima etapa indispensavel na produgao de materiais de ensino
citada por Leffa (2016) é a avaliagdo. Segundo o autor, a avaliagéo pode ser feita de
maneira informal, geralmente quando é elaborada e aplicada pelo mesmo professor,
que pode reformula-la para usa-la novamente; ou de maneira formal, quando
elaborada por um grupo de professores de uma instituicdo. Para a avaliagao, pode-se
utilizar tarefas em que o aluno possa demonstrar seu raciocinio, questionarios,

entrevistas e até mesmo a observacao do proprio professor.
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E importante ressaltar que as etapas apresentadas por Leffa (2016) ndo s&o

totalmente lineares, mas sim complementares e ciclicas.

1.5.3 Selecgao, adaptacao e avaliacao de materiais didaticos

Quanto a utilizacdo de materiais “prontos”, Ramos (2009) afirma que devido a
imensa quantidade de livros e materiais didaticos disponiveis no mercado, é
necessario que haja um processo de selegcao e/ou adaptagcao desses materiais. Para
isso, € necessario que sejam estabelecidos procedimentos rigorosos e sistematicos
com critérios para escolha.

Segundo Tomlinson e Masuhara (2005, p. 1 apud RAMOS, 2009, p. 6) “a
avaliacédo de materiais envolve a medig&o do valor (ou valor potencial) de um conjunto
de materiais de aprendizado por meio de julgamentos sobre o efeito que eles
produzem nas pessoas que os utilizam”, enquanto para Hutchinson e Waters (1987,
p. 97) a avaliacdo de LD é um “processo combinatorio”, isto €, procura-se combinar
as necessidades do contexto de ensino-aprendizagem aos materiais didaticos
disponiveis.

Ramos (2009), por sua vez, afirma que:

[...] o processo de avaliagao pode ser feito de duas perspectivas: uma,
que denomino do material e, a outra, do professor. Na perspectiva do
material examina-se, por exemplo, as unidades, as atividades, a
organizacdo do LD para saber se cumprem com o0s objetivos
propostos e refletem as concepgdes tedricas propostas pelo autor. Na
perspectiva do professor, esse exame norteia-se pela classe em
questdo, suas necessidades etc. para avaliar a validade de sua
adocédo. Na primeira perspectiva, nosso julgamento se direciona para
0 que o material diz fazer e o que o material faz. Ja na perspectiva do
professor, nosso julgamento se direciona para aquilo que o material
oferece e para aquilo que precisamos (RAMOS, 2019, p. 7-8).

Nessa perspectiva, Ramos (2009, p. 9-10) elaborou uma lista de critérios para
avaliar materiais didaticos que sera apresentada no proximo capitulo como um dos
instrumentos de coleta dos dados desta pesquisa.

No capitulo a seguir apresento os procedimentos metodolégicos empregados
nesta pesquisa, bem como os instrumentos e os procedimentos utilizados para a
geragao dos dados. Nesta segdo apresento os critérios para a analise do material

didatico utilizado no portal Habilite-se Ja.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, inicialmente, descrevo como a pesquisa se desenvolveu e a
justificativa para a metodologia escolhida. Em seguida, discorrerei acerca do material
didatico utilizado no portal Habilite-se Ja e qual unidade foi selecionada para este
estudo. E, finalmente, explicitarei os instrumentos empregados para a coleta de dados

e descreverei os procedimentos adotados para a analise dos dados.

2.1 AMETODOLOGIA DE PESQUISA EMPREGADA

Conforme explicitado na introdugao, o objetivo geral desta pesquisa é: “analisar
o portal on-line de ensino de Lingua Inglesa Habilite-se Ja a luz do referencial teérico
adotado, com vistas a compreender as potencialidades e limitagcdes do portal”. Para
tal, a metodologia de pesquisa utilizada é de carater qualitativo e do tipo documental.

Esta pesquisa possui carater qualitativo porque envolve analise e reflexdo
acerca dos dados coletados. Sobre a pesquisa qualitativa, Wolcott (1994, n.p. apud
CRESWELL, 2007, p. 186) afirma que:

A pesquisa qualitativa é fundamentalmente interpretativa. Isso
significa que o pesquisador faz uma interpretagdo dos dados. Isso
inclui o desenvolvimento da descricdo de uma pessoa ou de um
cenario, analise de dados para identificar temas ou categorias e,
finalmente, fazer uma interpretagdo ou tirar conclusdes sobre seu
significado, pessoal e teoricamente, mencionando as ligbes
aprendidas e oferecendo mais perguntas a serem feitas.

Como foi dito anteriormente, o material didatico utilizado no portal Habilite-se
J4 foi criado de forma intuitiva e até o momento ainda n&o foi alvo de nenhuma analise
cientifica. Por isso, o tipo de pesquisa empregado sera o documental. De acordo com
Gil (2002, p. 45): “a pesquisa documental vale-se de materiais que nao receberam
ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com

os objetos da pesquisa”. Andrade (2019, p. 73), por sua vez, afirma que:

O principal objetivo de uma analise documental € identificar, em
documentos primarios, informagdes que sirvam de suporte para
responder a alguma questdo de pesquisa. O livro didatico pode ser
considerado um documento pedagoégico, pois € parte integrante das
praticas educacionais.
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Nesse contexto, busco seguir os procedimentos de analise e interpretacdo dos
dados sugeridos por Gil (2002): reducao dos dados, categorizacdo desses dados,
interpretacao e redacao do relatério. A redugédo dos dados foi feita por meio de um
recorte do objeto de analise. Para a categorizagao, isso €, para a identificagao e
analise desses dados foram desenvolvidos instrumentos com base na fundamentagao
tedrica deste estudo. Na parte da interpretacao, analiso os dados a partir dos critérios
fundamentados teoricamente. Tendo justificado as escolhas relacionadas a
abordagem e ao tipo de pesquisa empregados, seguirei agora para a contextualizagao

da pesquisa e sele¢ao do objeto de estudo

2.2 CONTEXTUALIZAGCAO DA PESQUISA E SELEGAO DO OBJETO DE ESTUDO

Como foi descrito na introducdo deste trabalho, os cursos de inglés do portal
Habilite-se Ja foram formulados de modo empirico, sem embasamento tedrico. Ao
tomar conhecimento acerca da ciéncia que embasa o desenvolvimento de materiais
didaticos, especialmente voltados para o Ensino de LinFE, surgiu a necessidade de
reavaliar o material que esta sendo utilizado atualmente no portal. Para que o leitor
desta pesquisa compreenda melhor o objeto de estudo, fago uma descricdo mais

detalhada a sequir.

2.2.1 Sobre a certificacdo em Lingua Inglesa

O Exército Brasileiro possui um setor responsavel por certificar os niveis de
proficiéncia linguistica de seus militares de carreira em idiomas estrangeiros por
intermédio da atribuicdo de um Indice de Proficiéncia Linguistica (IPL). Esse setor é
chamado de CIDEX (Centro de Idiomas do Exército). Dentre outras fungdes, o CIDEX
é responsavel pela elaboragéo e aplicagao de Exames de Proficiéncia Linguistica Oral
(EPLO) e Exames de Proficiéncia Linguistica Escrita (EPLE) dentro das organizagdes
militares seguindo os critérios estabelecidos pelas portarias do Exército que

estabelecem as normas para a comprovagao da proficiéncia linguistica. O EPLO
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abarca as habilidades de Compreensdo Auditiva'” (CA) e Expresséo Oral'® (EO);
enquanto o EPLE abarca as habilidades de Compreens&o Leitora'® (CL) e Expresséo
Escrita?® (EE)

O CIDEX aplica, semestralmente, doze provas de Lingua Inglesa que sao
divididas por habilidades comunicativas e por niveis de dificuldade, segundo o CEFR.

Sao elas:

(Nivel 1)

1. EPLO — CA 1 (Listening — nivel A2)
2. EPLO — EO 1 (Speaking — nivel A2)
3. EPLE — CL 1 (Reading — nivel A2)
4. EPLE — EE 1 (Writing — nivel A2)

(Nivel 2)

5. EPLO — CA 2 (Listening - nivel B1)
6 EPLO - EO 2 (Speaking — nivel B1)
7. EPLE — CL 2 (Reading — nivel B1)

8 EPLE — EE 2 (Writing — nivel B1)

(Nivel 3)

9. EPLO — CA 3 (Listening - nivel B2)
10. EPLO - EO 3 (Speaking — nivel B2)
11. EPLE - CL 3 (Reading — nivel B2)
12. EPLE - EE 3 (Writing — nivel B2)

Ou seja, dentro do nivel 1, sdo aplicadas quatro provas — uma prova de cada
habilidade comunicativa; dentro do nivel 2, ha mais quatro provas; e dentro do nivel

3, ha mais quatro provas, totalizando doze. Caso o militar queira alcangar o nivel de

17 Listening
18 Speaking
19 Reading
20 Writing
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proficiéncia C1 ou C2 do CEFR, o Exército aceita algumas provas internacionais de
proficiéncia, como os exames de Cambridge e Michigan.
Para ser credenciado em inglés por meio das provas do CIDEX, o militar precisa

atingir a seguinte pontuagdo minima:

Listening nivel 2 (B1)
Speaking nivel 1 (A2)
Reading nivel 2 (B1)

Writing nivel 2 (B1)

As provas do CIDEX sdo aplicadas, geralmente, duas vezes ao ano: em abril e
em setembro. E, como as habilidades sdo avaliadas em provas separadas, muitos
militares vao conquistando a pontuagdo exigida aos poucos, por exemplo, alguém
pode fazer as provas das quatro habilidades comunicativas, mas passar apenas na
compreensao leitora e na expresséao escrita, e ser reprovado nha compreensao auditiva
e na expressao oral. Desse modo, essa pessoa precisaria fazer novamente os exames
auditivo e oral no semestre seguinte.

Em uma de suas portarias, o CIDEX apresenta os descritores da Escala de
Proficiéncia Linguistica (EPL) do Exército e afirma que “a descricdo da EPL tem por
objetivo possibilitar aos militares de carreira do Exército Brasileiro conhecer os
critérios utilizados para a certificacdo de proficiéncia linguistica, no ambito da
Instituicdo” (BRASIL, 2016. p. 2). Apresento a seguir o quadro com a descrigao

sintética de cada nivel de proficiéncia linguistica:
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Quadro 3 - Descri¢ao sintética de cada nivel de proficiéncia Iing_;uistica

Nivel Descri¢do sintética

Compreender frases isoladas e expressdes frequentes relacionadas com areas de necessidade
imediata. Comunicar-se em tarefas simples € em rotinas que exigem apenas uma troca de
informagdes simples e direta sobre assuntos que lhe sdo familiares ou habituais. Descrever, de
modo simples, a sua formag¢do, o meio circundante e referir assuntos relacionados com
necessidades imediatas. Apresentar ou descrever uma pessoa, condigdes de vida ou de trabalho,
atividades cotidianas. Expressar preferéncias.

Compreender as questdes principais, quando usada uma linguagem clara e simples, e os
assuntos que lhe sdo familiares. Produzir um discurso simples e coerente sobre assuntos que lhe
) sao familiares ou de interesse pessoal. Descrever experiéncias, eventos, sonhos, esperangas e
ambigdes, bem como expor, comparar e justificar uma opinido ou uma meta. Manter
razoavelmente bem e com fluéncia uma descri¢do direta de assunto do seu interesse,
apresentando-a em uma sucessao linear de questdes.

Compreender as ideias principais em textos atuais, sobre assuntos concretos ou abstratos,
incluindo discussdes técnicas na sua area de especialidade. Comunicar-se com um certo grau de
3 espontaneidade com falantes nativos. Exprimir-se de modo claro e pormenorizado sobre uma
grande variedade de temas. Explicar um ponto de vista e argumentar sobre um tema da
atualidade, expondo as vantagens e desvantagens.

Fonte: Brasil, 2016, p. 30

2.2.2 Os cursos do portal Habilite-se Ja

Considerando a divisdo feita pelo CIDEX de habilidades e niveis, procurei
seguir essa mesma légica, na organizacado dos conteudos do portal Habilite-se Ja.
Criei, entdo, seis cursos de Lingua Inglesa distintos buscando atender as
necessidades especificas dos militares, utilizando, inclusive, a mesma nomenclatura
que o CIDEX utiliza: Compreensao auditiva ou as iniciais CA (listening), Expressao
Oral ou EO (speaking), Compreenséo Leitora ou CL (reading) e Expressao Escrita ou

EE (writing). Os cursos do portal Habilite-se Ja sao:

. Curso Habilite-se Ja 1-1-1-1 — Curso que aborda o conteudo dos niveis A1 e

A2 das quatro habilidades comunicativas

. Curso Habilite-se Ja 2-1-2-22" — Curso que aborda o conteido do nivel B1 de
Compreensao Auditiva (listening), A1 e A2 de Expressédo Oral (speaking), B1 de

Compreensao Leitora (reading) e B1 de Expresséo Escrita (writing)

2! Esse curso sera objeto de analise.
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. Curso Habilite-se Ja Compreensédo Auditiva-2 — Curso que aborda o conteudo

do nivel B1 apenas de Compreensao Auditiva (listening).

. Curso Habilite-se Ja Expressao Oral-1 — Curso que aborda o conteudo dos

niveis A1 e A2 apenas de Expresséao Oral (speaking).

. Curso Habilite-se Ja Compreenséo Leitora-2 — Curso que aborda o conteudo

do nivel B1 apenas de Compreensao Leitora (reading).

. Curso Habilite-se Ja Expressao Escrita-2 — Curso que aborda o conteudo dos

niveis B1 apenas de Expresséao Escrita (writing).

Apesar dos conteudos dos cursos serem diferentes, a organizagéo do material
didatico e a metodologia utilizada nas videoaulas foram as mesmas em todos eles. O
portal Habilite-se Ja possui mais de oitocentas videoaulas e seria inviavel analisar
todas elas no pouco tempo disponivel para a realizacdo deste trabalho. Por isso fago
aqui o primeiro recorte e elejo o curso Habilite-se Ja 2-1-2-2 como objeto de analise,
por ser 0 curso que possui maior procura atualmente.

O curso Habilite-se Ja 2-1-2-2 aborda o conteudo do nivel B1 de Compreenséao
Auditiva, Compreensao Leitora e Expressao Escrita (listening, reading e writing) e o
conteudo dos niveis A1 e A2 de Expressao Oral (speaking). O curso possui quinhentos
e vinte videoaulas. A grande maioria delas é de curta duragéo (até dez minutos). As
aulas estdo agrupadas em pastas (médulos) e unidades tematicas.

A seguir mostrarei como o curso em questdo estd organizado e como é

apresentado no portal do aluno.

2.2.2.1 — O curso Habilite-se Ja 2-1-2-2

O curso Habilite-se Ja 2-1-2-2 possui 520 videoaulas que estdo divididas em
quarenta pastas (ou médulos). A primeira pasta contém aulas em que fagco uma
introdugéo ao conteudo do curso mostrando como o aluno navega no portal, falo sobre
nossos canais de comunicagao, falo sobre os exercicios e simulados; e passo

algumas instrugdes técnicas.
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Na segunda pasta — “Comunidade HJ — Duvidas frequentes”, ha um espaco
destinado a interacdo dos alunos. Nesse local o aprendiz pode se apresentar e deixar
suas duvidas. Além disso, ha um espaco para feedback, sugestdes e/ou criticas.

Na terceira pasta — “Processo de inscricdo e portarias”, ha oito videoaulas,
contendo as bases legais definidas pelo Exército para a comprovacgao da proficiéncia
em inglés, demonstrando como sdo realizadas as inscricbes para as provas de
proficiéncia no website do CIDEX.

Na quarta pasta — “ANKI — Sistema de repeticdo espacada (SRS)”, ha cinco
aulas explicando detalhadamente como baixar, instalar e utilizar um programa de
computador e aplicativo de celular chamado ANKI?2, que é utilizado para ajudar na
memorizacao de conteudos novos. No ANKI o préprio usuario pode criar baralhos com
diversos cartdes virtuais com frente e verso contendo palavras, frases, expressoes,
imagens ou sons que o ajudarao a lembrar o que foi estudado nas aulas. Depois que
os baralhos séo criados no ANKI, o préprio programa embaralha os cartdes e os exibe
ao usuario juntamente com quatro alternativas referentes ao nivel de dificuldade do
cartao: “errei”, “dificil”, “bom” ou “facil”. A alternativa que o usuario escolher definira a
frequéncia com que o programa exibira aquele cartdo novamente, por exemplo, se o
usuario selecionar “errei”’, o cartdo sera exibido novamente em alguns minutos, mas
se selecionar “facil” o cartdo sera reexibido em um espago maior de tempo.

Na quinta pasta — “Gramatica Bonus (Review)”, ha vinte e trés videoaulas de
revisdo sobre topicos gramaticais referentes aos niveis A1 e A2. Cada videoaula
contém um PDF com exercicios de gramatica com gabarito ao final. Se o aluno tiver

duvida, pode deixa-las no espago para comentarios que fica logo abaixo de cada aula.

22 Link de acesso: https://apps.ankiweb.net/
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Figura 2 - Captura de tela: Pastas iniciais do curso Habilite-se Ja 2-1-2-2

Modulos

AULA INAUGURAL/ BEM-VINDO

3 aula(s)

COMUNIDADE H] - DUVIDAS FREQUENTES

8 aula(s)

PROCESSO DE INSCRICAO E PORTARIAS

8 aula(s)

ANKI | Sistema de Repeticao Espacada [SRS]

S aula(s)

GRAMATICA | BONUS [Review]
23 aula(s)

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

Apds a secdo de revisdo gramatical, comecam as pastas de videoaulas
referentes ao conteudo do nivel B1. Sao vinte e seis pastas chamadas “unidades
tematicas”. Cada uma dessas unidades contém aulas especificas de vocabulario,
compreensao leitora, compreensao auditiva, gramatica, expressao escrita e
expressao oral?®. Além das videoaulas, o curso possui seis simulados para cada
habilidade comunicativa, no formato da prova CIDEX, e um simulado para cada
habilidade comunicativa, no formato da prova B1 — Preliminary da Cambridge, que

foram adicionados recentemente, atendendo a pedidos dos alunos.

23 Nomenclatura utilizada nas portarias do Exército Brasileiro que tratam sobre a proficiéncia linguistica
em linguas estrangeiras.



Figura 3 - Captura de tela: Unidades 1 a 6
NIVEL 2 | Unidade 1 [The Army and me]

11 aula(s)

NIVEL 2 | Unidade 2 [Neighborhood]

12 aula(s)

NIVEL 2 | Unidade 3 [Cooking]

11 aula(s)

NIVEL 2 | Unidade 4 [Vacation]

8 aula(s)

NIVEL 2 | Unidade 5 [Changes]

10 aula(s)

NIVEL 2 | Unidade 6 [What Happened?]
Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

Figura 4 - Captura de tela: Unidades 7 a 11 e o simulado 1

NIVEL 2 | Unidade 7 [Complaints]
19 aula(s)

NIVEL 2 | Unidade 8 [Technology]

11 aula(s)

SIMULADO 1 | CEP/ CIdEx

4 aula(s)

NIVEL 2 | Unidade 9 [Jobs and careers]
12 aula(s)

NIVEL 2 | Unidade 10 [Remarkable places in the world]
15 aula(s)

nidade ee time
Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022
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Figura 5 - Captura de tela: Unidades 12 a 15 e o simulado 2

NIVEL 2 | Unidade 12 [Communication]
13 aula(s)

SIMULADO 2 | CEP/ CIdEx

4 aula(s)

NIVEL 2 | Unidade 13 [What would you do?]

11 aula(s)

NIVEL 2 | Unidade 14 [Favors]
10 aula(s)

NIVEL 2 | Unidade 15 [Excuses]
13 aula(s)

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

Figura 6 - Captura de tela: Unidades 16 a 20 e o simulado 3
NIVEL 2 | Unidade 16 [Stories]

12 aula(s)

SIMULADO 3 | CEP/ CIdEx

4 aula(s)

NIVEL 2 | Unidade 17 [Culture]
13 aula(s)

NIVEL 2 | Unidade 18 [Learning]
13 aula(s)

NIVEL 2 | Unidade 19 [Improvements]
16 aula(s)

NIVEL 2 | Unidade 20 [Changes]
Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022
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Figura 7 - Captura de tela: Unidades 21 a 24 e os simulados 4 e 5

SIMULADO 4 | CEP/ CIdEx

4 aula(s)

NIVEL 2 | Unidade 21 [Life Lessons]
15 aula(s)

NIVEL 2 | Unidade 22 [The right stuff]

14 aula(s)

NIVEL 2 | Unidade 23 [Landmarks]
13 aula(s)

NIVEL 2 | Unidade 24 [Laws]

13 aula(s)

SIMULADO 5 | CEP/ CIdEx
Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

Figura 8 - Captura de tela: Unidades 25 e 26 e os simulados 6 e PET/Cambridge

NIVEL 2 | Unidade 25 [Challenges]

12 aula(s)

NIVEL 2 | Unidade 26 [Technology]

9 aula(s)

SIMULADO 6 | CEP/ CIdEx

4 aula(s)

SIMULADO | PET/ CAMBRIDGE

4 aula(s)

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

E ao final, o curso contém nove pastas bonus com videoaulas extras, de
conteudo complementar, de resumo e de revisao de assuntos dos niveis A1, A2 e B1.
Muitas das aulas bénus foram transmitidas, ao vivo, pelo Youtube ou pelo Facebook,

e ficaram salvas para que pudessem ser (re)vistas.
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Figura 9 - Captura de tela: Bonus 1 a 5
BONUS 1 - PROGRAMAS PARA PC

7 aula(s)

BONUS 2 - APLICATIVOS PARA CELULAR

5 aula(s)

BONUS 3 - RESOLUGAO DE PROVAS ANTERIORES

11 aula(s)

BONUS 4 - EXERCICIOS DIVERSOS

3 aula(s)

BONUS 5 - A IMERSAO COM FILMES E SERIES - NETFLIX

1 aula(s)

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

Figura 10 - Captura de tela: Bonus 6 a 9

BONUS 6 - COMO DIZER TUDO EM INGLES "FRASES PRONTAS"

5 aula(s)

BONUS 7 - DICAS CURTAS DE PRONUNCIA E CULTURA GERAL
32 aula(s)

BONUS 8 - AULAS AO VIVO [REVISAO E PRATICA]
48 aula(s)

BONUS 9 - BIZUS DE ULTIMA HORA [CA/EOQ/CL/EE]

S aula(s)

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

Como foi possivel perceber, o curso Habilite-se Ja 2-1-2-2 € um curso com
muitas pastas e videoaulas. Por isso, faz-se necessario um novo recorte. Para a atual
pesquisa, analisarei a pasta de numero 15 denominada “Nivel 2 | Unidade 15
[Excuses]”, pois trata-se de uma unidade bastante extensa, que servira como uma

amostragem do material didatico utilizado no portal Habilite-se Ja.

2.2.2.2. A Unidade 15 - Excuses
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A unidade escolhida como objeto de estudo possui treze aulas, como pode ser

observado nas figuras a seguir.

Figura 11 - Captura de tela: Aulas 1 a 5 da Unidade 15 - “Excuses”

INIVEL £ | Uniddde 10 [EXCUSES)

13 aula(s)

1. ILLUSTRATED DICTIONARY - Excuses

2. VOCABULARY - Verb and noun pairs

3. READING | Tardiness Might Be Road to Termination - Part A

4. READING | Tardiness Might Be Road to Termination - Part B

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

Figura 12 - Captura de tela: Aulas 5 a 7.2 da Unidade 15 - “Excuses”

6. LISTENING | Excuses - Part 1

7. LISTENING | Excuses - Part 2

7.1 - Listening Quiz - Intermediate level - Unit 15

7.2 - Listening Quiz - Advanced level - Unit 15

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022
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Figura 13 - Captura de tela: Aulas 8 a 11 da Unidade 15 - “Excuses”

? 8. GRAMMAR | Reported speech statement
DIY A
Ty

o

9. GRAMMAR | Reported speech requests

10. WRITING | Excuses

I

11. SPEAKING | Desculpas para um convite

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

Com base na minha experiéncia anterior em cursos livres de idioma, tomei a
decisdo de fazer videoaulas curtas, de até dez minutos, para ajudar a manter a
motivacao do aprendiz. As aulas podem ser vistas e revistas quantas vezes o aprendiz
julgar necessario e todas elas possuem um espaco destinado a comentarios, onde os
alunos podem deixar suas duvidas e interagir entre si e com instrutores disponiveis
no portal. Outras caracteristicas do material didatico utilizado na plataforma Habilite-

se Ja serao descritas e analisadas no proximo capitulo deste trabalho.

2.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Os procedimentos de analise do material foram realizados num periodo de trés
meses, de outubro a dezembro de 2022. Nesse periodo, analisei a unidade 15 do

curso Habilite-se Ja 2-1-2-2 com vistas a responder as perguntas de pesquisa:

- Quais as potencialidades do portal Habilite-se Ja?

- Quais as limitagdes do portal Habilite-se Ja?

Além de assistir novamente a todas as videoaulas da unidade escolhida, fiz
diversas capturas de tela para que pudesse, posteriormente, utiliza-las em minha
analise.

A analise esta dividida em duas partes. Para compreender as tendéncias

filoséficas e pedagodgicas que subjazem ao material didatico, bem como as



93

caracteristicas das metodologias e abordagens que foram utilizadas na producao do
curso, elaborei algumas perguntas a partir da Fundamentacédo Teérica apresentada

no Capitulo 1. Essas perguntas estdo organizadas no quadro 4 a seguir:

Quadro 4: Analise do embasamento tedrico que fundamenta o material didatico a partir de Brown
(2001), Dudley Evans e St John (1998), Hutchinson e Waters (1987), Leffa (2016), Libaneo (1994),
Luckesi (1994), Ramos (2019), Richards e Rodgers (2001), dentre outros.

1. Qual a tendéncia filoséfico-politica predominante?
2. Qual(quais) a(s) tendéncia(s) pedagégica(s) predominante(s)?

3. Qual(quais) a(s) abordagem(abordagens)/ o(s) método(s) de ensino-aprendizagem
predominante(s)?

4. Sobre a abordagem LinFE:
a) A aprendizagem se baseia na necessidade do aluno?

b) Qual o papel do professor no material didatico analisado?

Fonte: Elaborado por mim com base na Fundamentacao Tedrica desta pesquisa

Ja para analisar o material didatico, retomo Ramos (2019) que apresenta uma

lista de critérios para essa finalidade e pode ser conferida a seguir:

Quadro 5: Critérios para avaliar materiais didaticos

1. O publico-alvo: a quem se dirige? (faixa etaria, sexo, conhecimento prévio da lingua etc.)

2. Os objetivos da unidade: quais sdo? Estao explicitos ou implicitos? S&o alcancaveis?
Contribuem para a formacéo do cidadao?

3. Dos recursos: ha indicagdes do que sera usado ou necessario para a utilizagdo da unidade?
4. A visao de ensino-aprendizagem e a de linguagem: quais séao?

5. O “syllabus” que subjaz a unidade: estrutural? Funcional? Situacional? De Géneros? De
Tarefas? Outros?

6. A progressao dos conteudos: do mais facil para o mais dificil? De conhecimento de mundo
para os conhecimentos de organizacgao textual e sistémico? Como o conhecimento estratégico
aparece? Como a gramatica é focalizada? Isoladamente? Contextualizada?

8. Quanto aos textos: didaticos? Auténticos? Adaptados com simplificacbes? diversificados tanto
quanto ao tipo como tépicos? Contextualizados? Tematica abrangente? focalizam ou promovem
interdisciplinaridade? Transversalidade? adequados para a faixa etaria? qualidade grafica e
visual: ilustra¢des, diagramacéo organizada etc.? tem a ver com as atividades propostas?

9. Quanto as atividades: tem objetivos explicitos? Implicitos? as instrugdes séo claras?
Dependem do professor para sua aplicabilidade? A atividade tem enunciados que checam o
conhecimento do aluno ou sao enunciados que conduzem a pratica e aprendizagem?

que tipos sdo usadas? Controladas? Nao controladas? Exercicios? Tarefas? De compreensao
para produgédo da pratica de habilidades para o uso? promovem interacdo? Colaboragao?
Cooperacéo? Auto-estima? Entretenimento? Geram solugéo de problemas? Promovem
desenvolvimento de habilidades cognitivas? quantidade de atividades? Muitas? Suficientes para
os objetivos propostos? Poucas?

10. Material suplementar: é necessario? E possivel?
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11. Flexibilidade da unidade: propicia adaptacdes? Uso de outra seqiéncia etc.?

12. Teacher’s notes: possui? Indica procedimentos para aplicagéo das atividades e
gerenciamento de sala de aula? Justificativas para o material? Respostas para as atividades?

Fonte: Ramos, 2009, p. 9-10

No préoximo capitulo, sdo apresentados os resultados e a discussédo dos dados

dessa pesquisa, tendo como foco os objetivos inicialmente propostos, os quais séo:

e Identificar as potencialidades do conteudo do portal Habilite-se Ja;

e Identificar as limitagées do portal Habilite-se Ja;
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3 ANALISE DE DADOS

Este capitulo tem como objetivo apresentar a analise de dados desta pesquisa,
levando em consideracdo os pressupostos teéricos discutidos previamente, na
Fundamentagao Tedrica, e os procedimentos metodoldgicos descritos no Capitulo 2,

com vistas a responder as duas perguntas norteadoras deste trabalho que sao:

Quais as potencialidades do portal Habilite-se Ja?

Quais as limitagdes do portal Habilite-se J&?

Para tal, este capitulo estad dividido em trés partes. Na primeira, sao
apresentados e discutidos os dados referentes ao Quadro 4, que visa a trazer a tona
a tendéncia filosofico-politica, as tendéncias pedagdgicas e os métodos e abordagens
predominantes no portal Habilite-se Ja, bem como verificar se ha caracteristicas
relacionadas a abordagem LinFE presentes nele. Na segunda parte, sdo expostos e
analisados os dados obtidos por meio das respostas as perguntas do Quadro 5 no
qual s&o analisadas as caracteristicas do material didatico utilizado nos cursos do
portal Habilite-se Ja segundo Ramos (2009).

Na terceira e ultima parte, apresento uma sintese das potencialidades e
limitacbes do portal, de modo a responder as duas perguntas norteadoras deste

trabalho.

3.1 PRESSUPOSTOS POLITICO-FILOSOFICOS, TENDENCIAS PEDAGOGICAS E
METODOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM DO PORTAL HABILITE-SE JA.

Conforme relatado anteriormente, o portal Habilite-se Ja foi elaborado por mim
de modo empirico, quando eu ainda nao tinha conhecimento acerca das teorias que
embasam o desenvolvimento, a selecdo, a adaptacao e a avaliagcdo de materiais
didaticos, tampouco acerca da abordagem LinFE. Por isso, surgiu a necessidade de
revisitar o material para melhor compreender suas potencialidades e limitacdes
conforme o referencial teérico adotado para este trabalho.

Nesse contexto, partindo do referencial tedérico deste trabalho, elaborei o
Quadro 4, que visa a trazer a tona a tendéncia filosofico-politica, as tendéncias

pedagdgicas, os métodos e abordagens predominantes no portal Habilite-se Ja, bem
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como visa a verificar se ha caracteristicas relacionadas a abordagem LinFE presentes

no material, para entdo constatar suas potencialidades e limitagdes.

Quadro 4: Analise do embasamento tedérico que fundamenta o material didatico a partir de Brown
(2001), Dudley Evans e St John (1998), Hutchinson e Waters (1987), Leffa (2016), Libaneo (1994),
Luckesi (1994), Ramos (2019), Richards e Rodgers (2001), dentre outros.

1. Qual a tendéncia filoséfico-politica predominante?
2. Qual(quais) a(s) tendéncia(s) pedagdgica(s) predominante(s)?

3. Qual(quais) a(s) abordagem(abordagens)/ o(s) método(s) de ensino-aprendizagem
predominante(s)?

4. Sobre a abordagem LinFE:

c) A aprendizagem se baseia na necessidade do aluno?

d) Qual o papel do professor no material didatico analisado?

Fonte: Elaborado por mim com base na Fundamentacao Tedrica desta pesquisa

A primeira pergunta do Quadro 4 é “Qual a tendéncia filoséfico-politica
predominante?”. Essa questao busca trazer a tona o viés filosoéfico educacional que
subjaz o material didatico utilizado no curso e refletir acerca da visdo de mundo e do
direcionamento politico-ideoldgico que perpassa as entrelinhas do material.

Foi possivel constatar que a tendéncia filosdéfico-politica que subjaz ao portal
Habilite-se Ja é a Tendéncia Reprodutivista (LUCKESI,1994). Isso fica claro quando
nos damos conta de que o objetivo desse portal educacional é preparar pessoas para
provas de proficiéncia e o modelo dessas provas é fornecido pelo site oficial do Centro
de Idiomas do Exército.

Como afirma Luckesi (1994), a tendéncia reprodutivista ndo redime a sociedade
de suas mazelas, “mas a reproduz no seu modelo vigente, perpetuando-a, se for
possivel” (LUCKESI, 1994, p. 41). Antes de desenvolver o material didatico do portal,
eu consultei o modelo das provas para reproduzi-lo o mais fielmente possivel e para
verificar quais assuntos eu deveria abordar nas aulas para preparar os alunos. Nesse
contexto, ndo deixei espaco para reflexao acerca de questdes sociais e nem para
qguestionamento ou ponderagdo acerca dos conteudos cobrados, ou da forma de
avaliagao.

O foco do portal Habilite-se Ja é técnico e em saberes praticos. O préprio nome
das aulas denuncia isso: dicionario ilustrado, vocabulario, leitura, audigdo, escrita e
conversacao. Cada aula é estritamente relacionada a parte pratica, como pode ser

conferido nas imagens a seguir que contém o indice das aulas da unidade 15:
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Figura 14 - Captura de tela: Aulas 1 a 5 da Unidade 15 - “Excuses”

INIVEL £ | UNiddde 10 | EXCUSES)

Ocultar
13 aulafs)

1. ILLUSTRATED DICTIONARY - Excuses

2. VOCABULARY - Verb and noun pairs

3. READING | Tardiness Might Be Road to Termination - Part A

4. READING | Tardiness Might Be Road to Termination - Part B

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

Figura 15 - Captura de tela: Aulas 5 a 7.2 da Unidade 15 - “Excuses”

S*8 5. DICTIONARY | Excuses
7
-A - ‘:

6. LISTENING | Excuses - Part 1
7. LISTENING | Excuses - Part 2

7.1 - Listening Quiz - Intermediate level - Unit 15

7.2 - Listening Quiz - Advanced level - Unit 15

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022
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Figura 16 - Captura de tela: Aulas 8 a 11 da Unidade 15 - “Excuses”

8. GRAMMAR | Reported speech statement

9. GRAMMAR | Reported speech requests

10. WRITING | Excuses

11. SPEAKING | Desculpas para um convite

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

De acordo com Luckesi (1994), a tendéncia reprodutivista visa qualificar a mao
de obra para suprir as demandas do mercado de trabalho, portanto foca em técnicas
de trabalho e saberes praticos. Isso também pode ser observado com clareza na aula
de redacdo da unidade 15, em que dois modelos de textos sdo apresentados. O uso
do termo "modelo" ja anuncia algo que deve ser reproduzido, imitado, copiado. A
referida aula, de expressao escrita, € denominada Writing | Excuses. A aula inicia-se
com a apresentacado de uma proposta de redacao envolvendo pedidos de desculpas.

O enunciado ¢ lido e explicado, mesclando-se a lingua inglesa e a lingua portuguesa.

Figura 17 - Captura de tela: Cena da videoaula 10
You have invited your Irish friend Shane to stay with you next week, but
you now have to put off this visit.

Write a card to send to Shane. In your card, you should
» apologize to Shane

~ explain why the visit has to be delayed
» suggest a convenient time to meet.

[ > i e x] k‘_-L ,‘
Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022
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Em seguida, dois exemplos de redacdo sdo apresentados, para se chegar a
uma resposta ao que foi proposto no enunciado, sendo a primeira versao mais

complexa e a segunda mais simples.

Figura 18 - Captura de tela: Primeiro modelo de redacéo da videoaula 10

Dear Shane,

I have bad news. I had invited you to come here next
week, but 1 won’t be able to meet you because my boss
asked me (o substitute another employee at work from
Monday to Friday. I am so sorry about it. Would you mind
coming here on August 20%?

See you soon,
Robert

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

Figura 19 - Captura de tela: Segundo modelo de redagéo da videoaula 10
Dear Shane,

As you know, a few days ago I invited you to visit me next
week. I'm sorry but I need to delay it because there is my
sister's birthday party that day. Could you come here on
May 7th?

See you soon,
Robert

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

No decorrer da aula, € explicada a estrutura do género textual pedido no
enunciado, bem como o significado de algumas palavras e frases. Também é
abordada a escolha e a estrutura dos tempos verbais utilizados, o uso de algumas
contradi¢gdes, algumas outras regras da lingua inglesa, como por exemplo o uso de
othere another, a utilizagao de letras iniciais maiusculas para dias da semana e meses

do ano, preposicgdes, dentre outros itens. Ou seja, o foco esta em apresentar as regras
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sintaticas, semanticas, morfolégicas e gramaticais para que o aluno possa modelar ao
realizar a prova.

A segunda pergunta do Quadro 4 foi “Qual(quais) a(s) tendéncia(s)
pedagogica(s) predominante(s)?”. Essa questdo busca compreender quais
tendéncias pedagogicas direcionam a pratica educacional no curso em analise, e se
elas estdo alinhadas com o objetivo do portal. Foi possivel constatar que as tendéncias
pedagogicas que predominam no material analisado sdo a Liberal Tradicional e a
Liberal Tecnicista.

De acordo com Libaneo (1994), a tendéncia Liberal Tradicional traz, entre suas
caracteristicas, o apagamento das questdes sociais. Isso acontece no portal analisado
uma vez que as aulas abordam estritamente o conteldo necessario para a aprovacao
nas provas de proficiéncia e ndo ha nenhuma mengdo a respeito de temas
relacionados a cidadania. Vale ressaltar também que o conteudo abordado no curso
em analise € estabelecido por meio de portarias, ndo abrangendo necessariamente
todo conhecimento que o aluno ira precisar na pratica profissional e correndo o risco
de possuir apenas valor intelectual.

Outra caracteristica € o espaco para que apenas o professor fale e dite as
regras. Como complementa Saviani (1999), na Tendéncia Liberal Tradicional o
professor simplesmente transmite o conteudo e o aluno deve absorvé-lo com atengao
e em siléncio.

Além disso, nessa tendéncia faz-se uso de muitos exercicios de repetigao,
formulas de memorizagao. O aluno é treinado a responder de forma automatica e pré-
estabelecida e ndo ha interacdo entre os alunos durante a aula. Tudo isso pode ser
observado na segunda aula da Unidade 15, que possui o titulo “Vocabulary — Verb
and noun pairs”, que aborda algumas “collocations”, isto €, combinagdes de duas ou
mais palavras que ocorrem dentro de uma lingua.

A videoaula possui sete minutos e quarenta segundos de duracao. Cada slide
contém substantivos ao redor de um verbo, indicando que geralmente aquele verbo e
aqueles substantivos séo utilizados juntos. Had um pequeno quadro na parte inferior
em que a professora explica o conteudo da aula. No decorrer da aula, é feita a leitura
de cada palavra, explicado seu significado em inglés, sdo dadas dicas de pronuncias
e sons. Em seguida, é feita uma nova leitura de cada palavra, para que o aluno repita.

Algumas vezes traduzo palavras que julgo serem mais dificeis de compreender.

Como o curso é conduzido de modo assincrono, foi necessario que eu tentasse fazer
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algumas previsdes acerca de possiveis duvidas e dificuldades dos alunos. Leffa
(2016) afirma que a elaboragdo de um material didatico que sera utilizado sem a
presenga de um professor possui dois grandes desafios: o primeiro é estabelecer
contato com o aluno de modo a apresentar exatamente o conteido que ele precisa
em um nivel que ele compreenda; e o segundo ¢é tentar prever o que pode acontecer

durante a aula.

Figura 20 - Captura de tela: Cena da videoaula 2

a reason m

GIVE

a compliment an explanation

RO A » -

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

No material didatico analisado ndo ha interagcao entre os alunos, entretanto ha
um espago logo abaixo de cada videoaula, em que os alunos podem deixar suas
duvidas, porém € pouco utilizado. Na unidade em pauta, os alunos ndo haviam
deixado nenhum comentario até o momento desta analise. Ao analisar as videoaulas,
percebi que quase nunca incentivo essa interacao.

Outra caracteristica da tendéncia Liberal Tradicional é o apreco pelo cultivo
intelectual e valorizagdo do saber cientifico. O aluno do portal Habilite-se Ja precisa
estudar as regras da lingua até que seu conhecimento alcance a pontuagao
necessaria para a aprovagao nas provas de proficiéncia. Nesse contexto, a nota nas
provas assume total relevancia, pois ela definira o sucesso ou o fracasso do aprendiz.
Nessas condigdes, os menos capazes devem lutar para superar suas dificuldades e
conquistar seu lugar junto aos mais capazes (LIBANEO 1994). A aprendizagem é
repetitiva e mecanica e a avaliagao é feita por verificagdes de curto prazo (quizzes) e
de longo prazo (simulados).

As aulas de compreensao leitora e compreensido auditiva possuem quizzes

(testes rapidos) que devem ser feitos logo apds a aula. Como por exemplo, a aula 7.1,
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que é denominada “Listening Quiz - Intermediate level”. Essa aula nao contém
nenhum video. Trata-se de uma atividade de compreensado auditiva em que o aluno
precisa ouvir um audio didatico contendo um dialogo e responder quatro questdes de
multipla escolha sobre ele. Depois de marcar as alternativas e clicar em enviar, o
préprio sistema mostra quais questées o aluno acertou e quais errou. O aluno pode
baixar a transcricdo do audio para estuda-lo, mais detalhadamente, e pode deixar
eventuais duvidas na se¢cdo de comentarios sobre a aula.

No curso 2-1-2-2, a cada quatro unidades, ha um simulado de cada habilidade
comunicativa no formato das provas aplicadas pelo CIDEX, que séo as avaliagdes de

longo prazo, como pode ser conferido na imagem a seguir:

Figura 21 - Captura de tela: Simulados

Ocuitar
4 aula(s)

EPLO/CA | Simulado 3

EPLO/EO | Simulado 3

EPLE/CL | Simulado 3

EPLE/EE | Simulado 3

-

S

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

A outra tendéncia observada no material analisado foi a Liberal Tecnicista, que,
segundo Libaneo (1994), considera que a fungao principal da escola é preparar mao
de obra competente para o mercado de trabalho, transmitindo informacgdes precisas,
objetivas e rapidas, com foco em técnicas, aquisicdo de habilidades, atitudes e
conhecimentos especificos, Uteis e necessarios para que o individuo se integre na
magquina do sistema social.

E possivel perceber que o portal Habilite-se J4 segue essa tendéncia porque é
voltado para uma profissdo especifica — militares, que precisam comprovar seus
conhecimentos na lingua inglesa para avangarem em suas carreiras. O nome das
aulas e das unidades mostra que o foco esta em habilidades especificas que o

individuo precisa aprender, como por exemplo os titulos das aulas da Unidade 15
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(Excuses): Aula 3 - Reading/ Tardiness Might be road to termination; Aula 6 - Listening/
Excuses; Aula 8 - Grammar/ Reported Speech Statement; Aula 10 Writing/ Excuses;
Aula 11, Speaking/ desculpas para um convite.

Na Tendéncia Liberal Tecnicista, tudo é sistematizado em manuais, livros
didaticos e mddulos de ensino organizados em uma sequéncia légica por um
especialista; o professor transmite os conhecimentos, enquanto o aluno recebe e fixa
as informacdes. No caso do Portal Habilite-se Ja, eu fui a especialista que selecionou,
organizou e sistematizou todo o conteido que o profissional militar precisa aprender
para ser aprovado na prova de proficiéncia em Lingua Inglesa, logo, eu assumi o papel
da professora que conecta a verdade cientifica ao aluno. As aulas sao curtas e todo
conhecimento é sistematizado e resumido para tornar a transmissao de conteudo mais
facil e rapida. Nesse cenario nao ha espaco para reflexao.

Em suma, o individuo é condicionado através do uso de reforgo das respostas
que se quer obter (LIBANEO, 1994). Essa caracteristica da Tendéncia Liberal
Tecnicista fica explicita nas aulas de gramatica, em que além de pedidos de repeticao,
ha exercicios bastante mecanicos com gabaritos, em que ndo ha espago para
discussao ou descobertas. O aluno deve apenas memorizar as regras e aplica-las.

Isso pode ser observado na aula 8 da Unidade 15, denominada Grammar |
Reported speech statement, em que um exemplo de frase é apresentado em cada
tempo verbal, para, em seguida, ser explicado como ficaria no discurso indireto, ou

“reported speech”, como pode ser observado na imagem a seguir:

Figura 22 - Captura de tela: Cena | da videoaula 8

Direct speech Reported speech
I'm not feeling well = She said (that) she wasn't feeling well.
She said (that) she had guests for the
| have guests for the weekend. == weekend.

., She said (that) she had made a

| made a delicious dinner. $ ;
delicious dinner.

| have planned an exciting trip/=—=>She said (that) she had planned an
exciting trip.

We can’t come tomorrow. =) They told me (that) they couldn't
come tomorrow.

We will be out of town. == They told me (that) they would be out
of town.

/)

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022
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Na sequéncia, sdo apresentadas as relacdes dos tempos verbais no “direct
speech” com os tempos verbais no “reported speech”. Durante a videoaula, ressalto
gue esse conteudo pode ser util para ser utilizado em redagdes; e afirmo que os alunos

devem prestar atencao especial ao uso dos tempos verbais e dos pronomes pessoais.

Figura 23 - Captura de tela: Cena Il da videoaula 8

Direct Speech Reported speech
Simple Present = Simple Past
Simple Past == Past Perfect
Present Perfect = Past Perfect
can == could
will == would
may =——> might

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

Essa aula contém um exercicio em PDF em anexo que contém 10 frases
afirmativas ou negativas que devem ser reescritas em discurso indireto. O exercicio
possui gabarito e os alunos podem enviar suas duvidas no espaco destinado a
comentarios que fica logo abaixo da aula.

A terceira pergunta do Quadro 4 foi “Qual(quais) a(s)
abordagem(abordagens)/método(s) de ensino-aprendizagem predominante(s)?
Essa pergunta visa a identificar como as tendéncias filoséficas e pedagodgicas se
manifestam nos métodos e abordagens utilizados no portal, para posteriormente
identificar quais sdo suas potencialidades e limitagdes.

Vale relembrar que, conforme visto no capitulo 1 deste trabalho, Antony (s.d.
apud RICHARDS; RODGERS, 2001) sustenta que a abordagem esta vinculada as
convicgoes acerca da lingua e do processo de aprendizagem de linguas, ao passo
que o método esta associado a implementacao pratica da teoria, envolvendo a tomada
de decisdes sobre a forma como o conteudo sera transmitido. Leffa (2016) reforga
essa concepgao ao afirmar que a abordagem € mais ampla do que o método, pois
engloba pressupostos tedricos sobre a natureza da linguagem e o processo de

aprendizagem. Por outro lado, o método é mais restrito e pode ser considerado como
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parte integrante de uma abordagem. O método se concentra na aplicacdo dos
pressupostos relacionados a aprendizagem de linguas.

Para verificar quais métodos e/ou abordagens estdo presentes no material
que foram apresentados no capitulo 1 deste trabalho. Em seguida, passei a refletir e

analisar sobre quais dessas caracteristicas poderiam ser observadas nas aulas do

portal Habilite-se Ja. O resultado pode ser conferido no quadro a seguir:

Quadro 6 — lista de caracteristicas dos métodos e abordagens observadas e ndo observadas no
portal Habilite-se Ja _
Método ou Caracteristicas observadas no Caracteristicas NAO observadas

Abordagem Portal HJ no Portal HJ
Abordagem da | - Foco na gramatica, traducgéo, regras | - Quase nenhum trabalho com a
Gramatica e da | de morfologia e sintaxe; expressdo oral;
Tradugao - Abordagem dedutiva (da regra para | - Ensino da segunda lingua ou lingua
0 exemplo); estrangeira a partir da lingua materna;

- Memorizagao prévia de uma lista de | - Pratica de exercicios de tradugéo e
palavras (dentro do curso: aulas e | verséo;

dicionario ilustrado e vocabulario); - Enfase na leitura e escrita.

- Conhecimento das regras
necessarias para juntar essas
palavras em frases (aulas de
gramatica, expressdo escrita e
expressao oral);

- Compreenséo do sistema
morfoldgico e sintatico;

- Desenvolvimento do vocabulario por
meio de listas bilingues de palavras,
estudo do dicionario e memorizagao;

- Geralmente, ha um livro texto que
guia as atividades.

Abordagem - Transmissdo de conhecimento por | - Premissa de aprendizado da segunda

Direta meio de gestos, imagens, fotos, tudo | lingua ou lingua estrangeira através da
para dificultar a tradugéo; prépria segunda lingua ou lingua
- Repeticao para automatizar a nova | estrangeira, sem a utilizagdo da lingua
lingua. materna;

- Interagéo oral intensificada;

- Uso esponténeo da lingua alvo, sem
tradugao entre as linguas;

- Pouca ou nenhuma analise das regras
gramaticais;

- Exclusao da lingua materna;

- Ensino da gramatica de forma indutiva.

Abordagem - Exposicao a lingua auténtica; - O objetivo principal ndo é a lingua oral;
para a leitura - Expansao do vocabulario por meio | - Enfase na lingua escrita;
de listas. - Preponderancia de exercicios escritos.
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Abordagem - Automatizagdo das estruturas por | - Objetivo principal de desenvolver

Audiolingual meio da repeticdo, considerando que | habilidades orais: compreensao auditiva,
a lingua é um conjunto de habitos; pronuncia e fala;
- Realizagdo de analise contrastiva, | - Lingua é fala e nao escrita;
comparagao entre sistemas | - O aprendiz deve aprender a ouvir e falar
fonologicos, lexicais, sintaticos e | e depois a ler e escrever como na lingua
culturais entre a lingua materna e a | materna;
segunda lingua ou lingua estrangeira; | - Gramatica abordada de forma indutiva,
- Pouco uso de lingua materna por | ndo deve haver explicacéo sobre regras;
parte do professor; - Ensino baseado no que os falantes
- Muita utilizagéo de audios e recursos | realmente dizem e ndo apenas no que a
visuais. gramatica normativa diz;

- Reforgo imediato.
Abordagem - Desenvolvimento de procedimentos | - Foco na habilidade comunicativa;

Comunicativa

para ensinar as quatro habilidades
comunicativas de forma a reconhecer
a interdependéncia entre elas na
comunicagao;

- Lingua sistematizada em categorias
funcionais e nocionais — isso é
aplicado no principal material didatico
que usei como referéncia para a
elaboracao das aulas: Interchange;

- Abordagem em espiral na
organizagéo dos conteudos, do mais
simples para o mais complexo;

- Adequagéo da lingua ao contexto de
uso;

- Planejamento do curso a partir das
necessidades e interesses dos
alunos;

- Nao ha predilecdo em relagdo a
ordem de apresentagdo das quatro
habilidades comunicativas,
dependendo apenas dos objetivos e
interesses dos alunos;

- Nao ha limitagbes em relagédo ao uso
da lingua materna, especialmente
entre os iniciantes;

- Aprendizagem centrada no aluno
considerando tanto o conteudo
quanto as técnicas utilizadas;

- Consideragédo do aspecto afetivo e
dos interesses dos aprendizes, que
devem ser encorajados a participar,
dar sugestdes.

- Trabalho em grupo;

- Propésitos significativos;

- Fluéncia sobressai a precisao ;

- Valorizagdo da  aprendizagem
autébnoma;

- Utilizacdo da lingua em contextos
extraclasse;

- O professor ndo ¢é detentor do
conhecimento, apenas guia que encoraja
os alunos a interagirem entre si;

- Dialogos artificiais sdo dispensados;

- Valorizagéo da lingua em uso;

- Tarefas significativas e ndo meramente
mecanicas.

Po6s-Método

- Flexibilidade e criatividade no uso de
métodos e abordagens- refletindo
suas crengas, principios e valores;

- Autonomia do professor para tomar

- Aprendizagem baseada em projetos e
tarefas;

- Aluno deixa de ser um sujeito passivo e
passa a ser responsavel e agente de sua
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decisbes e investigar suas agdes | aprendizagem;

pedagogicas; - Pedagogia critica, instrumento de
- AcOes guiadas pelas necessidades | mudanca e cidadania;

que surgem a partir do contexto de | - Empoderamento dos alunos;

atuagéo. - Integracdo e interdependéncia das 4
habilidades, geralmente apresentadas
de forma isolada.

Fonte: Elaborado por mim com base na Fundamentagéo Teodrica desta pesquisa

Como se pode observar, o material em pauta apresenta caracteristicas de
diversos metodos e abordagens, porém, € notavel a predominancia de dois deles: a
Abordagem da Gramatica e da Tradugao e a Abordagem Comunicativa.

No que tange as caracteristicas da Abordagem da Gramatica e da Tradugéo,
pode-se observar que, na unidade 15, a gramatica é trabalhada dedutivamente, ou
seja, primeiro é apresentada a regra e depois os exemplos de aplicagdo. Vale apontar
que essa caracteristica esta em desacordo com um dos principios de aquisicao de
linguagem elencados por Tomlinson (2010), que afirma que os alunos devem ser
estimulados a fazer descobertas por si mesmos, ao invés de receberem informacdes
explicitas sobre caracteristicas particulares da lingua.

Além disso, ha listas de palavras para memorizagao, como pode ser observado
na aula 5 Dictionary — Excuses , que apresenta uma lista de vocabulario referente a
aula seguinte de Compreensao Auditiva. Selecionei palavras e frases que considerei
menos comuns e que poderiam causar alguma confusao na compreensao do audio.
Inicio a aula explicando, em inglés, que a lista de palavras que seria apresentada havia
sido retirada do audio que seria estudado na proxima aula de Compreensao Auditiva,
portanto, quando os aprendizes chegassem nela, deveriam observar essas palavras
e frases para compreenderem seu uso contextualizado.

Em seguida, eu leio cada palavra ou frase e sua definigdo; e apds essa leitura
inicial, comento e busco explicar com minhas palavras, utilizo mimica, apresento

outros exemplos e, quando julgo necessario, digo a tradugao.
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Figura 24 - Captura de tela: Cena da videoaula 5

moved on to accept that a situation has changed and
be ready to deal with new experiences

opening [nauguration
giVC up stop trving to do something before you have finished,

usually because it 1s too difficult

Sweetie darling, dear, sweetheart

illness, a feeling that you are going to bring up food from

Sickness vour stomach, vomit

-

Hold \\Sﬁ L

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

Em toda a unidade 15, € possivel constatar que ha uma preocupacdo com o
conhecimento das regras gramaticais, do sistema sintatico e dos significados das
palavras, para que o aluno seja capaz de escrever textos e falar corretamente.

Quanto as caracteristicas da abordagem comunicativa elencadas por Brown
(2001) e Leffa (2016), pode-se observar que as quatro habilidades comunicativas s&o
ensinadas dentro da Unidade 15. Além disso, a lingua € sistematizada em categorias
funcionais e nocionais, assim como indica o nome da unidade: Excuses, € mais
especificamente a ultima aula da unidade 15, que é uma aula de Expressao Oral
denominada Speaking| Desculpas para um convite.

Eu inicio a aula speaking| Desculpas para um convite justificando o assunto em
questdo. Eu falo que devemos estudar excuses para aprender a recusar convites de
modo educado. Em seguida apresento alguns motivos e desculpas comuns utilizados

para recusar convites.
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Figura 25 - Captura de tela: Cena | da videoaula 11

| HAVE TO BABYSIT. | HAVE A CLASS.

| NEED TO STUDY I’'M NOT FEELING
FOR A TEST. WELL.

| HAVE TO WORK | WANT TO VISIT MY

LATE. FAMILY.

| NEED TO GO TO | ALREADY HAVE

BED EARLY. PLANS.
| HAVE A | NEED TO DO

HEADACHE. LAUNDRY.

I'M TIRED. lm

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

Entao, leio cada frase, digo a tradugao, leio novamente em inglés, pego para o
aluno repetir em voz alta e dou um tempo para que ele repita. Em alguns momentos
alguns padrées de pronuncia sédo salientados. Na segunda parte da aula séo
apresentados alguns exemplos de estruturas para convidar de forma formal, informal

e responder de forma afirmativa ou negativa.

Figura 26 - Captura de tela: Cena Il da videoaula 11

DO YOU WANT TO SEE A
MOVIEWITH ME TONIGHT?

MOVIE WITH ME TONIGHT? Q‘]

b
Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022
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Figura 27 - Captura de tela: Cena Ill da videoaula 11

DO YOU WANT TO SEE A
MOVIE WITH ME TONIGHT?

i “x
"
Sy N
» !
- =2 N,

I’'D LIKE TO see a movie tonight.
BUT | HAVE TO WORK LATE.

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

Essa aula possui um exercicio em PDF com 11 questbes de conversacio que
sdo praticadas no simulado de expressao oral (uma avaliagao de longo prazo) que

ocorre a cada 4 unidades.



111

Figura 28 - Captura de tela: Lista de questdes de conversagéao referente a aula de speaking

Conversation Questions
Unit 16

1. Where’s your brother/sister right now?
2. Where is your best friend right now?
3. Tell me something you like to do in your free time.
4. Tell me something you have to do this week.
5. Would you like to go to a concert this weekend?
a. If yes, what group would you like to see?
b. Ifno, what is your excuse?
6. Do you want to see a movie this weekend?
a. If yes, what movie do you want to see?
b. If no, what is your excuse?
7. Imagine you are inviting me to do something. What do you say?
8. Imagine you are calling a friend, but your friend isn’t home. Call me and leave a
message for the friend.
9. Tell me something you need to do to improve your English.
10. Tell me something you want to do in your next English class.
11. Imagine I'm calling you and asking for your brother. Tell me that your brother

isn’t there, and ask me to leave a message.

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

Nas aulas de Expressao Oral e Expressao Escrita eu comento sobre a
adequacédo da lingua ao contexto de uso, sempre salientando que nas provas do
CIDEX o militar deve adotar um tom mais formal, evitando girias, abreviacdes e
expressoes informais.

Leffa (2016) afirma que na AC nao ha predilecdo em relagdo a ordem de
apresentacdo das quatro habilidades comunicativas, dependendo apenas dos
objetivos e interesses dos alunos. No portal Habilite-se Ja essa caracteristica é
aplicada, ja que os alunos podem assistir as aulas na ordem que preferirem. Além
disso, n&o ha limitacdes em relacdo ao uso da lingua materna.

A quarta pergunta do Quadro 4, sobre a abordagem LinFE, esta fragmentada
em dois subitens: a) a aprendizagem se baseia na necessidade do aluno?; b) qual

o papel do professor(a) no curso? Como foi dito na introdugdo desta pesquisa,
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apesar do portal Habilite-se Ja ser direcionado a um publico muito especifico e que
possui um objetivo muito bem delimitado, eu sé descobri a respeito da existéncia da
abordagem LinFE depois que o material didatico do portal Habilite-se Ja estava em
uso. Por isso, surgiu o questionamento se, de forma intuitiva, caracteristicas da
abordagem LinFE teriam sido utilizadas no portal.

Conforme destacado no Capitulo 1 desta pesquisa, Hutchinson e Waters
(1987) afirmam que a abordagem LinFE esta fundamentada na pergunta “por que
esse aprendiz precisa aprender uma lingua estrangeira?’. Como foi dito
anteriormente, apesar de eu nao ter conhecimento acerca da abordagem LinFE
quando desenvolvi o material, eu ainda assim pautei o desenho do curso nas
necessidades de militares com os quais eu tinha contato, incluindo meu marido, que
precisavam ser aprovados nas provas de inglés do Exército.

Apesar de somente a voz do professor estar presente nas aulas, o curso foi
planejado a partir das necessidades dos alunos, ja que eles foram e continuam sendo
consultados informalmente sobre o que é cobrado semestralmente nas provas do
CIDEX.

Esse feedback continuo ja fez com que fossem adicionados conteudos extras
as unidades, como por exemplo a atividade da aula 7.2 “Listening Quiz - Advanced
level". Essa atividade foi acrescentada depois que a unidade 15 ja estava finalizada,
atendendo a pedido de alunos, ao relatarem que os audios da prova de Compreensao
Auditiva estavam mais dificeis do que os utilizados nas atividades do portal.

Outra adaptacao realizada apds consulta aos alunos diz respeito aos géneros
textuais presentes nas aulas. Os alunos relataram que as provas de compreensao
auditiva mais recentes do CIDEX trouxeram o género textual propaganda de televisao,
e nao havia, até entdo, nenhuma aula no portal que abordasse esse género. Entao,
recentemente, foram inseridos alguns exercicios extras contemplando esse género.

Portanto, no que diz respeito ao contetdo do portal, a necessidade dos alunos
de serem aprovados no teste de proficiéncia foi e é levada em consideracdo, uma vez
que eles sdo encorajados a participar com sugestdes e feedback continuo. Isso pode
ser comprovado nas imagens a seguir, que mostram mensagens informais enviadas

por mim no grupo dos alunos no Whatsapp:
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Figura 29 - Captura de tela: Mensagem | no grupo dos alunos a respeito do feedback sobre a prova
¥ E s¢6 pra fechar: muito boa
prova amanha!! Estarei na torcida
(e pedindo a Deus) para que
caiam temas que vocés estudaram
e que vocés consigam alcancar
seus objetivos!!!

EE Lembrem-se de fazer o
aquecimento antes da prova pra
ligar o cérebro no inglés e, POR
FAVOR, quando sairem me contem
0 que caiu porque ja estou super
ansiosa e curiosa e meu bebé nao
pode ficar ansioso rsrsrs 8 (=]

Aguardo o feedback de CADA UM
sobre a prova!!! Talk to you
tomorrow EEl E E = 22122

Fonte: Grupo dos alunos no Whatsapp

Figura 30 - Captura de tela: Mensagem Il no grupo dos alunos a respeito do feedback sobre a prova
o Good afternoon!!!

O resultado das provas do CIDEX
2022/2 foi publicado!!

¥ Hoje tirei o dia para conversar
com cada um de vocés em
particular aqui pelo WhatsApp..
com quem passou e com quem
nao passou!! Me mandem
mensagem contando, por favor!!!
O feedback de cada um é muito
importante pra gente mapear o
que deu certo e o0 que precisa ser
melhorado no curso.

Jaqueline EE1 = 13:58
Fonte: Grupo dos alunos no Whatsapp

Apesar de o portal ter sido elaborado levando-se em consideragdo as
necessidades dos alunos que foram passadas informalmente, ndo foram analisados
os target needs em termos de lacks e wants.

Antes de se inscrever no curso 2-1-2-2, o aluno precisa fazer uma prova de
nivelamento na modalidade escrita, que aborda apenas questdes gramaticais de
forma descontextualizada. Isso significa que podem haver diversas lacunas (/acks)
ocultas de aprendizagem em diferentes habilidades comunicativas que nao foram

identificadas.



114

Os desejos (wants) dos alunos nao sao consultados em nenhum momento. As
learning needs, ou seja, o que o aprendiz precisa saber para alcancar a competéncia
comunicativa na situagao alvo em termos de habilidades, estratégias, conteudo e itens
da lingua foram pensados e elaborados por mim empiricamente e levando em
consideracgéao as portarias referentes as provas e listas de conteudo do CEFR até nivel
B1.

Quanto ao papel do professor, segundo Dudley-Evans e St John (1998), na
abordagem LinFE, o professor deve ser flexivel, disposto a ouvir os aprendizes e fazer
mudancas e adaptacdes sempre que for necessario. Nessa perspectiva, o professor
assume a responsabilidade de ensinar, produzir materiais didaticos, colaborar,
pesquisar e avaliar. Como eu mantenho um canal de comunicagdo com os alunos pelo
Whatsapp e tenho feito algumas modifica¢des, ainda que sutis, acredito que exerga,
ainda que de maneira insipiente, todos os papéis citados pelos referidos autores.
Entretanto, considerando as caracteristicas das tendéncias pedagdgicas
predominantes no material analisado, atuei como aquela professora que conecta a
verdade cientifica e o aluno, em outras palavras, transmito os conhecimentos,
enquanto o aluno recebe e fixa as informacdes, tal qual o que é descrito na educagao
bancaria de Freire (1987)

3.2 CARACTERISTICAS DO PORTAL HJ A LUZ DE RAMOS (2009)

Retomo aqui o Quadro 5, que foi apresentado inicialmente no capitulo 2 desta
pesquisa. Esse quadro visa a analisar a adequacéo do material didatico utilizado nos
cursos do portal Habilite-se Ja, segundo Ramos (2009), de modo a clarificar suas

potencialidades e limitagdes.

Quadro 5 - Critérios para avaliar materiais didaticos

1. O publico-alvo: a quem se dirige? (faixa etaria, sexo, conhecimento prévio da lingua etc.)

2. Os objetivos da unidade: quais sdo? Estdo explicitos ou implicitos? S&o alcancaveis?
Contribuem para a formacéo do cidadao?

3. Dos recursos: ha indicagdes do que sera usado ou necessario para a utilizagdo da unidade?
4. A visao de ensino-aprendizagem e a de linguagem: quais séao?

5. 0 “syllabus” que subjaz a unidade: estrutural? Funcional? Situacional? De Géneros? De Tarefas?
Outros?

6. A progressao dos contetidos: do mais facil para o mais dificil? De conhecimento de mundo para




115

os conhecimentos de organizagao textual e sistémico? Como o conhecimento estratégico aparece?
Como a gramatica é focalizada? Isoladamente? Contextualizada?

7. Quanto aos textos: didaticos? Auténticos? Adaptados com simplificagdes? diversificados tanto
quanto ao tipo como tdpicos? Contextualizados? Tematica abrangente? focalizam ou promovem
interdisciplinaridade? Transversalidade? adequados para a faixa etéria? qualidade grafica e visual:
ilustragdes, diagramacéo organizada etc.? tem a ver com as atividades propostas?

8. Quanto as atividades: tem objetivos explicitos? Implicitos? as instrugdes sao claras? Dependem
do professor para sua aplicabilidade? A atividade tem enunciados que checam o conhecimento do
aluno ou sdo enunciados que conduzem a pratica e aprendizagem?

que tipos sdo usadas? Controladas? Nao controladas? Exercicios? Tarefas? De compreensédo para
produgéo da pratica de habilidades para o uso? promovem interagéo? Colaboragdo? Cooperacao?
Autoestima? Entretenimento? Geram solugdo de problemas? Promovem desenvolvimento de
habilidades cognitivas? quantidade de atividades? Muitas? Suficientes para os objetivos propostos?
Poucas?

9. Material suplementar: é necessario? E possivel?
10. Flexibilidade da unidade: propicia adaptagdes? Uso de outra sequéncia etc.?

11. Teacher’s notes: possui? Indica procedimentos para aplicagcao das atividades e gerenciamento
de sala de aula? Justificativas para o material? Respostas para as atividades?

Fonte: Ramos, 2009, p. 9-10

O primeiro item do Quadro 5 foi: O publico-alvo: a quem se dirige? (faixa
etaria, sexo, conhecimento prévio da lingua etc.). O material didatico em questao é
direcionado a militares de carreira do Exército Brasileiro, oficiais ou ndo, que ja
possuem nivel basico de inglés. Antes de se inscrever no curso 2-1-2-2 o aprendiz
precisa realizar uma prova de nivelamento. Caso n&o atinja a pontuagao necessaria,
deve se inscrever no modulo basico, denominado “Curso 1-1-1-1" (com conteudo
direcionado para as provas de nivel 1). O publico inclui mulheres e homens com idade
entre 21 e 53 anos.

O segundo item do Quadro 5 foi: Os objetivos da unidade: quais sdo? Estdo
explicitos ou implicitos? Sao alcancaveis? Contribuem para a formacao do cidadao?.
O obijetivo principal da unidade escolhida para a analise, Unidade 15, é que os alunos
aprendam a responder convites e apresentar motivos, utilizando o discurso indireto. E
importante que eles assimilem o vocabulario e a gramatica relacionados a esse tema
para a realizagdo das provas de proficiéncia em Lingua Inglesa. Entretanto, tais
objetivos nao ficam claros para os alunos, pois em nenhum momento eles séo
mencionados de forma explicita. Os objetivos sédo alcangaveis pois o conteudo é
transmitido de forma bastante minuciosa e se, mesmo assim, o aluno enfrentar alguma
dificuldade, podera assistir novamente a videoaula, quantas vezes forem necessarias,

e deixar suas duvidas no espaco reservado para isso.
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Conforme mencionado anteriormente, no material analisado predominam as
tendéncias Liberal Tradicional e Liberal Tecnicista. Logo, ndo ha nenhuma
preocupacao a respeito da formacéao do cidadao, pois o foco & estritamente técnico e
nao ha espaco para discussoées.

O terceiro item do Quadro 5 foi: Dos recursos: ha indicagbes do que sera
usado ou necessario para a utilizagdo da unidade?. Como se trata de um curso online
assincrono, todos 0s recursos necessarios para a gravagao das aulas foram
preparados antecipadamente. Foram utilizadas diversas fontes bibliograficas e foram
criados arquivos em PDF, MP3 e slides no Power Point, para que os aprendizes
pudessem acompanhar a explicagéao na tela. Para a gravagdo das aulas foram
utilizados computador, uma camera, um microfone e um programa de computador
chamado OBS, que grava a tela do computador e, ao mesmo tempo, captura o rosto
da professora, por meio de camera.

Os recursos necessarios para que o aluno realize as atividades da unidade sao
mencionados aula a aula, como por exemplo, caderno, caneta, dicionario e materiais
de apoio em PDF e MP3 que podem ser baixados.

O quarto item do Quadro 5 foi: A visdo de ensino-aprendizagem e a de
linguagem: quais sdo?. Foi possivel observar, na unidade analisada , conforme ja
exposto na secdo anterior, que predominam as visdes de ensino e aprendizagem e
de linguagem relacionadas as tendéncias Liberal Tradicional e Liberal Tecnicista.
Nesse cenario, observei que, conforme Saviani (1999) o material didatico analisado
assume o papel de sistematizar logicamente os conhecimentos e transmiti-los. A
lingua é vista como um conjunto de habitos, em que a énfase esta nos exercicios, na
repetigdo de conceitos ou formulas e na memorizagdo (LIBANEO, 1994).

Isso fica explicito nas aulas de gramatica. Na aula denominada GRAMMAR/
Reported speech requests, é apresentada uma frase, acompanhada de uma imagem,
como pode ser observado a seguir, para a explicagao do uso de reported speech em

requests. Na minha fala eu mesclo a utilizacéo da lingua inglesa e portuguesa.



117

Figura 31 - Captura de tela: Cena da videoaula 8

Don’t eat junk food.

O 4
n E

[ The doctor said not to eat junk food.

|
[ The doctor told me not to eat junk food. I
|

[ The doctor asked me not to eat junk food. !
D e —T T| e

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

No decorrer da aula diversos topico gramaticais sao relembrados, como
pronomes, modo imperativo, tempos verbais, dentre outros. Além disso, sdo
transmitidas dicas de pronuncia, como linking sounds. Quando julgo necessario, eu
apresento oralmente em inglés outros exemplos complementares.

Na sequéncia, sao exibidos slides contendo algumas frases no formato de
“requests’. E solicitado que a aluno pause o video e tente pensar em como ficaria
aquela frase no discurso indireto, conforme as regras e modelos apresentados

anteriormente.

Figura 32 - Captura de tela: Cena | da videoaula 9

Original request

Bring a dictionary
tomorrow .

2

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022



Figura 33 - Captura de tela: Cena Il da videoaula 9

Original request

Reported speech

Bring a dictionary — He said to bring a dictionary tomorrow.

tomorrow . == He told me to bring a dictionary tomorrow.

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022
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Ao final, os alunos sao avisados acerca do exercicio em PDF em anexo que

contém 10 frases no formato de requests que eles devem passar para o reported

speech. Trata-se de um exercicio bastante mecanico que visa a ajuda-los a memorizar

e automatizar as regras. O exercicio possui gabarito e os alunos podem enviar suas

duvidas no espacgo destinado a comentarios que fica logo abaixo da aula, entretanto,

até o momento da escrita deste trabalho, ninguém havia enviado nenhuma duvida

nesta unidade.
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Figura 34 - Captura de tela: Lista de questdes de gramatica referente a videoaula de gramatica
(videoaula 9 da unidade 15 — “Excuses”)

Grammar Exercise — Reported Speech Requests

Rewrite the sentences using the Reported Speech:
1. Andrew: "Clean the blue bike!"

o

. Denise: "Don't open the door!"”

3. Jessica: "Write a text message!"

4. Marcel: "Don't sing that song!"

o

. Nelly: "Help Peter's sister!"

6. Jamie: "Don't eat so much junk food!"

7. Fred: "Wash your hands!"

8. Jane: "Don't watch the new film!"

9. Anna: "Open the window!"

10. Karen: "Don't play football in the garden!"

Answer Key

1. Andrew told me to clean the blue bike.

2. Denise told me not to open the door.

3. Jessica told me to write a text message.

4. Marcel reminded me not to sing that song.

5. Nelly told me to help Peter's sister.

6. Jamie reminded me not to eat so much junk food
7. Fred told me to wash my hands.

8. Jane advised me not to watch the new film.

9. Anna told me to open the window.

10. Karen told me not to play football in the garden.

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

Ao observar esses aspectos, é possivel perceber tracos do behaviorismo de
Skinner (s.d. apud LIBANEO, 1994), que considera que o comportamento aprendido
€ uma resposta a estimulos externos, controlados por meio de refor¢gos que ocorrem
com a resposta ou apods ela. Nas palavras de Libaneo, em uma concepcéao
behaviorista: [...] “0 ensino é um processo de condicionamento através do uso de
reforcamento das respostas que se quer obter. [...] Trata-se de um enfoque diretivo
do ensino, centrado no controle das condi¢des que cercam o organismo que se
comporta” (LIBANEO, 1994, p. 62). Apesar desse tipo de exercicio gramatical parecer
pouco util ao desempenho profissional de um militar que visa a desempenhar sua
funcdo em paises que adotam a lingua inglesa, trata-se de um exercicio pertinente ao

conteudo cobrado nas provas elaboradas e aplicadas pelo CIDEX.
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O quinto item do Quadro 5 foi: O “syllabus” que subjaz a unidade: estrutural?
Funcional? Situacional? De Géneros? De Tarefas? Outros?. O syllabus do curso 2-1-
2-2 esta organizado por temas. Cada unidade do curso aborda um tema diferente,
como por exemplo: tecnologia, pedidos e favores, desculpas, viagens, etc. Esses
temas foram estabelecidos a partir do cruzamento de trés fontes de dados: a portaria
do CIDEX que estabelece o conteudo avaliado nas provas, listas de conteudo
referente ao nivel B1 (CEFR), encontradas em websites educacionais e relatos
informais de militares que ja realizaram as provas do CIDEX.

O sexto item do Quadro 5 foi a respeito da progressdo dos conteudos: do
mais facil para o mais dificil? De conhecimento de mundo para os conhecimentos de
organizagéo textual e sistémico? Como o conhecimento estratégico aparece? Como
a gramatica é focalizada? Isoladamente? Contextualizada?. Dentro da unidade 15, a
progressdo dos conteudos acontece segundo os pré-requisitos estabelecidos pelo
CIDEX, em que a habilidade de leitura é pré-requisito para a habilidade de escrita; e
a habilidade de audigao é pré-requisito para a habilidade de fala. Ou seja, para realizar
a prova de Expressao Escrita, o individuo precisa ja ter sido aprovado na prova de
Compreensao Leitora, e para realizar a prova de Expressao Oral, o individuo precisa
ja ter sido aprovado na prova de Compreensao Auditiva.

Seguindo essa logica, a unidade 15 comega com uma atividade de introdugéo
para ativar os conhecimentos prévios sobre o assunto. A primeira videoaula da
Unidade 15 — “Excuses” possui o titulo “/llustrated Dictionary — Excuses”. O intuito de
inserir aulas de “dicionario ilustrado” era o de introduzir algum vocabulario relacionado
ao tema que seria estudado na unidade e ativar os conhecimentos prévios dos alunos.
Essa videoaula, especificamente, possui sete minutos e nove segundos de duragao.

Na filmagem, sdo empregados gestos (mimica) e exemplos de situagdes para
auxiliar na compreensao das frases apresentadas. No decorrer da aula cada frase é
lida e explicada em inglés, s&o transmitidas dicas de pronuncias e sons, entdo cada
frase é lida novamente e eu pego para o aluno repetir apéos mim. Algumas vezes

traduzo palavras e frases que julgo serem mais dificeis de compreender.
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Figura 35 - Captura de tela: Cena da videoaula 1

ENDING A PHONE CALL

I’m driving right now. My battery is dying.

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

O sétimo item do Quadro 5 foi: Quanto aos textos: didaticos? Auténticos?
Adaptados com simplificagbes? Diversificados tanto quanto ao tipo como topicos?
Contextualizados?  Tematica  abrangente? Focalizam ou  promovem
interdisciplinaridade? Transversalidade? Adequados para a faixa etaria? Qualidade
grafica e visual: ilustragbes, diagramagdo organizada etc.? Tem a ver com as
atividades propostas?. Os textos do material analisado sdo multimodais, pois
encontram-se no suporte digital e sempre possuem imagens e, as vezes, som. O texto
utilizado na aula de Compreensao Leitora da unidade 15 & auténtico, porém foi

exposto de forma diferente de seu formato original, como pode ser observado a seguir:
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Figura 36 - Captura de tela: Formato original do texto utilizado da aula de Compreenséo Leitora (aula
3 da Unidade 15 — “Excuses”)

Inages/tardinesstermination aspx

Mizhigan « Cambirl Stares Perdeiton - C.. Usta Aluncs - do N [ contager redagie.  [E] Unit 4 - Infomal Le.

751 AMNIVERS ARY

SIRM

BETTER WOINP.ACES CERTIFICATION

1712 WIRLD

MEMBERSHIP HR TODAY

HH NEWS

Tardiness Might Be Road to Termination

By SHRM Oriine staff
March 3, 2000

" |EEEH T K 2

Getting out the door and to the workplace on time can seem lixe an Olympic event, and some
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Figura 37 - Captura de tela: Formato adaptado utilizado dentro do portal na aula de Compreensao
Leitora (aula 3 da Unidade 15 - Excuses)

Reading - Tardiness Might Be Road to Termination

Cienting oul the door uad to the workplace on timie con scem bike an Olyiapie event, and some workers hive
trouble crossing the finish line until long afier the race is over, & recent survey finds. Twenty percent of workess
amve ot work latc at least once a8 week, sccording 10 a CarcerBuilder.com survey conducted November-
Decernber 20038 with 8,038 full-ime US. emplovees and 3259 full-time hiring menoagers and HR
professionals responding. Trffic was the main reason one-third of workers used for their tardiness, lack of
sleep was cited by nearly one-fourth of workers, and getting their children ready for school or day cone was
the muin reason 10 percent used for bemp late o work. Public transportation, and wardrobe or pet issues, alse
wiere comimon excuscs for trdmess

“While some employers tend 1o be more lensent with worker punciuality, 30 percent say they have terminated
an employee for being late,” said Rosemary Haetner, vice president of HR for CareerBuilder.com, i a press
relensi

A Socicty for Human Resource Management (SHRM) member recalled finng an employee who lived a fow
blocks from the office for repeated tardiness. The employes's excuse: her proximity to work, *She just felt no
sense of urpency in the morning and would pet caupho up o little thinps ke making ten. Smee she had no
tran to calcly or car o gel oul of the garage, she hiad no prompling o get going. So, ina way, i was our Fali
foor finding her an apartment that was oo convenient,” the SHRM member recalfed ina March 2008 HR Talk
posting.

“Workers peed to understund their company s policies on tardiness.” observed Haefner. “If they are late. make
sure they openly communicate with their manapgers. Employers have heard every exctuse in the book, =0
honesty 15 the best policy,™ she sapd

Amone the most ouirageous excuses for tardiness that hiring managers have heard, according
CarcerBmlder com

* My heat was shut off so | had to siay home to keep my snake warm

* My husband thinks i1°s funny 1o hide my car keys before he poes 10 work.

* My son locked me in my trunk

* My father dida’t wake me up

* On the way out the door | walked imo a spader web and coulda’ find the spider. 50 | had 10 po back
inapde and shower igain

* A mocoon aftacked me so 'l had to stop ot the bospital to make sure the raccoin hadn't been rabid
= My bike tire went flat after 3 groundhog bit it

*  Last night’s ran washed away my drveway.

= A gumcy fell owt of an ambulance and delayed traflic

71 feel as i I'm in ﬂ\r‘l:r‘_\l:lno“\. way if' T show up om s

* | had w go to hingo,

Fonte: Portal Habilite-se Ja, 2022

A utilizagao de textos auténticos € um dos principios de aquisi¢ao de linguagem
apresentados por Tomlinson (2010). O autor afirma que um material didatico eficaz
deve conter uma grande quantidade de géneros textuais orais e escritos, de modo que
a lingua seja apresentada e estudada sempre de maneira contextualizada.

O autor também afirma que os temas abordados devem engajar os alunos
afetivamente e cognitivamente e isso pode ser alcangado por meio de textos e tarefas
interessantes, relevantes e agradaveis. Esse principio de aprendizagem esta
relacionado a adequagao do material a faixa etaria e aos interesses dos alunos. O
texto apresentado nessa videoaula € adequado para a faixa etaria, pois foi retirado do

website www.shrm.org. SHRM sao as iniciais de Society for Human Resource

Management, ou seja, Sociedade de Gestao de Recursos Humanos. Trata-se de um

website que aborda assuntos relacionados ao mercado de trabalho.
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A interdisciplinaridade e a transversalidade n&o sdo exploradas nas aulas, mas
trata-se de algo que seria possivel, pois ha textos e audios relacionados a temas que
se conectam com outras disciplinas e areas do conhecimento.

O oitavo item do Quadro 5 foi: Quanto as atividades: tem objetivos explicitos?
Implicitos?  As instrugbes sdo claras? Dependem do professor para sua
aplicabilidade? A atividade tem enunciados que checam o conhecimento do aluno ou
sdo enunciados que conduzem a pratica e aprendizagem? Que tipos sédo usadas?
Controladas? N&ao controladas? Exercicios? Tarefas? De compreensdo para
producgdo da pratica de habilidades para o uso? Promovem interacao? Colaboracao?
Cooperagdo? Autoestima? Entretenimento? Geram solugdo de problemas?
Promovem desenvolvimento de habilidades cognitivas? Quantidade de atividades?
Muitas? Suficientes para os objetivos propostos? Poucas? . As atividades da Unidade
15 - Excuses possuem objetivos implicitos, pois ndo sdo mencionados aos alunos. As
instrucdes para a realizacao das tarefas sao claras e nao dependem do professor para
serem realizadas, pois podem ser baixadas com gabarito.

Ha atividades controladas e ndo controladas. Ha muitos exercicios de
gramatica com gabarito para auxiliar na memorizacdo de regras, mas ha poucos
exercicios em que o aluno possa, de fato, utilizar a lingua para propédsitos
comunicativos. Alguns exercicios sao resolvidos durante a videoaula, mas a grande
maioria é fornecida em PDF para que o aprendiz faga individualmente e, caso tenha
duvida, pode deixa-la no espaco reservado para comentarios logo abaixo da
videoaula.

O nono item do Quadro 5 foi: Material suplementar: é necesséario? E
possivel?. Levando em consideragcdo o feedback fornecido pelos alunos via
Whatsapp, ha um monitoramento, ainda que incipiente, em relacido a necessidade de
inserir materiais suplementares. Um exemplo disso € a aula 7.2 “Listening Quiz -
Advanced level"que foi acrescentada depois que a unidade 15 ja estava finalizada,
atendendo a pedidos de alunos.

O décimo item do Quadro 5 foi: Flexibilidade da unidade: propicia
adaptacées? Uso de outra sequéncia etc.? No que diz respeito a isso, o aluno tem
total autonomia para alterar a ordem de estudo das aulas, podendo, inclusive, deixar
de fazer algum exercicio ou de assistir alguma aula que aborda assuntos os quais ele

ja domina.
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O décimo primeiro e ultimo item do Quadro 5 foi: Teacher’s notes: possui?
Indica procedimentos para aplicagdo das atividades e gerenciamento de sala de aula?
Justificativas para o material? Respostas para as atividades?. Como o material foi feito

para ser usado pelo aluno sem a presenca de um professor, ndo ha teacher’s notes.

3.3 POTENCIALIDADES E LIMITACOES DO PORTAL HABILITE-SE JA

Apods a analise do curso e de acordo com o referencial tedrico apresentado

nesta pesquisa, foi possivel responder as duas perguntas norteadoras deste trabalho:

1- Quais as potencialidades do portal Habilite-se Ja?

2- Quais as limitacdes do portal Habilite-se Ja?

A seguir apresentarei um panorama das potencialidades e limitagbes

encontradas no portal Habilite-se Ja.

3.3.1 Potencialidades

A partir do referencial tedrico apresentado no Capitulo 1 e da analise feita nas
secOes 3.1 e 3.2 desta dissertacdo, constatei que o curso apresenta algumas
caracteristicas coerentes com o seu propésito principal, que é o de auxiliar militares a
alcancar aprovacao em provas de proficiéncia linguistica do Centro de Idiomas do
Exército. Um exemplo é a constatagao do viés Filosofico Reprodutivista (LUCKESI,
1994), o qual se revela como um recurso eficaz para alcangar esse objetivo, uma vez
que existe um modelo de prova a ser seguido, ou seja, reproduzido.

O militarismo possui o histérico de ser conservador e reprodutor em sua
esséncia, isso significa que existe uma tradicdo de se transmitir conhecimentos e
habilidades de forma padronizada e pratica, enfatizando a reproduc¢ao de informacoes
e procedimentos. Essa caracteristica do militarismo tende a valorizar a conformidade
e a obediéncia, visando a formacao de militares bem treinados e disciplinados. Nesse

sentido, Luckesi (1994) cita Althusser (s/d) para afirmar que

[...] a escola (mas também outras instituicdes do Estado, como a
Igreja, ou outros aparelhos, como o Exército) ensinam os saberes
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praticos, mas em moldes que asseguram a sujeicdo a ideologia
dominante ou o manejo da pratica desta (ALTHUSSER s/d, p. 21-2
apud LUCKESI, p. 44).

De acordo com Luckesi (1994), um dos objetivos da tendéncia reprodutivista é
qualificar a mao de obra para suprir as demandas do mercado de trabalho, portanto
foca em técnicas de trabalho e saberes praticos. Isso se reflete nas tendéncias
pedagogicas que predominam no material didatico analisado, demonstrando
coeréncia em relagao a Tendéncia Filoséfica Reprodutivista que subjaz as aulas.

A tendéncia Pedagdgica Liberal Tradicional identificada no material analisado
valoriza o saber cientifico e o desenvolvimento intelectual (LIBANEO, 1994) e
recompensa o aprendiz segundo a meritocracia. Nesse contexto, as avaliacbes de
curto prazo e longo prazo existentes no portal sdo consideradas potencialidades, uma
vez que preparam o aluno para as provas oficiais do CIDEX.

A tendéncia pedagadgica Tecnicista, também observada no material analisado,
considera que a funcao principal da escola é preparar mao de obra competente para
o mercado de trabalho, transmitindo informacdes precisas, objetivas e rapidas, com
foco em técnicas, aquisicao de habilidades, atitudes e conhecimentos especificos,
Uteis e necessarios para que o individuo se integre na maquina do sistema social
(LIBANEO, 1994). Todas essas caracteristicas sdo observadas dentro do portal
Habilite-se Ja, uma vez que estdo em consonéncia com seu objetivo central, que
consiste em capacitar militares para obterem aprovagao nos exames de proficiéncia e
desfrutarem de todos os beneficios profissionais decorrentes dessa conquista.

Dentre as potencialidades do portal, foram identificadas também: a flexibilidade
do aluno em relacéo a ordem de estudo das aulas e em relagédo a quantidade de vezes
qgue ele deseja ver e rever algum conteudo, fato que concede ao aluno autonomia e
melhor aproveitamento do tempo de estudo; a ampla utilizacdo de audios e recursos
visuais, colaborando para uma experiéncia de imersao no idioma; e a ndo-limitagao
qguanto ao uso de lingua materna, o que, segundo Brown (2001) e Richards e Rogers
(2001), pode ser mais simples e eficiente para a compreensao do que gastar tempo
com diversos artificios para evitar utilizar a lingua nativa do aluno.

Outra potencialidade constatada foi em relacdo ao feedback informal continuo
dos alunos e a minha flexibilidade, enquanto professora, de inserir novos conteudos
no portal conforme cada necessidade observada. Essa potencialidade esta

relacionada a abordagem LinFE, na qual Dudley-Evans e St John (1998) afirmam que
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o professor deve ser flexivel, disposto a ouvir os aprendizes e fazer mudancas e

adaptagdes sempre que for necessario.

3.3.2 Limitagdes

As tendéncias pedagdgicas Liberal Tradicional e Liberal Tecnicista tém em
comum o apagamento de questdes sociais ou de questionamentos e ponderagdes
acerca do syllabus. Apesar desse apagamento parecer irrelevante para o obijetivo
central dos alunos do curso, que € a aprovacgao nas provas do CIDEX, isso pode ser
considerado uma fragilidade a luz do que diz Freire (1979, p. 19) que afirma que
qguando nao ocorre uma reflexdo acerca do sujeito e do contexto em que se esta
inserido, “corre-se o risco de adorar métodos educativos e maneiras de atuar que
reduzem o homem a condigdo de objeto”. Isso significa que o aluno é tratado como
um mero receptor passivo de informacdes, de modo que sua capacidade de reflexao,
participagéo ativa e construgcao do conhecimento sao ignoradas. Nessa perspectiva,
o individuo é visto apenas como um sujeito a ser moldado e controlado, desprovido
de autonomia e capacidade critica. Essa questao esta atrelada ao estilo e ao conteudo
das avaliagbes que os militares precisam realizar.

As videoaulas gravadas revelam claramente o modelo de educagao bancaria,
no qual eu, como professora, tenho a responsabilidade de transmitir contetdos pré-
selecionados e padronizados. O foco principal € a memorizagao desses conteudos
por meio de exercicios mecanicos e listas de palavras. Tais caracteristicas revelam
tracos do behaviorismo de Skinner (s.d., apud LIBANEO, 1994) que considera que o
comportamento aprendido € uma resposta a estimulos externos, controlados por meio
de reforgos que ocorrem com a resposta ou apés ela.

Esse modelo de ensino tende a enfatizar a passividade do aluno, que é visto
como um receptor passivo de informagdes, ao invés de promover a participacao ativa,
o0 pensamento critico e a construgdo do conhecimento. Além disso, nas aulas da
unidade 15, os objetivos de cada aula ndo sdo apresentados aos alunos, fazendo com
que tenham que estudar os conteldos sem saber exatamente em que situacio
precisarao utiliza-los. Tal caracteristica pode gerar desmotivagao e desinteresse em
relacéo a assuntos cuja utilidade o aluno desconhece.

Embora haja um espaco destinado a participacdo dos alunos logo abaixo de

cada videoaula, durante a andlise da Unidade 15, verifiquei que ndo houve nenhum
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comentario. Um dos motivos para essa falta de participagao foi o fato de eu nao
mencionar explicitamente a importancia da interacdo e do envolvimento dos alunos
nas aulas. Esse aspecto representa uma fragilidade adicional do material, uma vez
gue ndo houve nenhum estimulo durante as aulas para que os alunos se engajassem
e compartilhassem suas ideias e duvidas. Tomlinson (2010) afirma que um dos
principios para a aquisicdo de linguagem € o engajamento do aprendiz, que deve se
envolver afetivamente e cognitivamente com as atividades, de modo que pense e
responda a elas de forma pessoal.

Outra fragilidade observada diz respeito ao modo que as regras gramaticais
sdo apresentadas. Apesar de haver um conteludo pré-estabelecido que deve ser
seguido, a gramatica poderia ter sido apresentada de modo indutivo, ou seja,
comegando com exemplos antes de apresentar as regras. Essa abordagem
encorajaria os alunos a refletir, auxiliando-os a compreender o contexto de uso da
gramatica e nao apenas memoriza-la mecanicamente.

Sobre a abordagem LinFE, constatei algumas fragilidades no que tange a
anadlise de necessidades. Apesar do portal ter sido elaborado levando em
consideragao algumas das necessidades dos alunos mesmo que de forma incipiente,
nao foram analisados os target needs em termos de lacks e wants. Ou seja, ndao houve
uma pesquisa abrangente acerca do que os aprendizes ja sabem sobre a lingua e
suas lacunas de aprendizagem; e nem acerca de seus desejos ou reais necessidades
em relacdo a aprendizagem de lingua inglesa. Além disso, as learning needs, ou seja,
0 que o aprendiz precisa saber para alcancar a competéncia comunicativa na situacao
alvo em termos de habilidades, estratégias, conhecimento de conteudo e itens da
lingua foram pensadas e elaboradas por mim empiricamente, portanto, ndo estédo
fundamentadas teoricamente.

Em suma, a partir da analise do material didatico utilizado no portal Habilite-se
Ja, foi possivel identificar algumas caracteristicas que estdo alinhadas com seu
propésito de serem aprovados nas provas aplicadas pelo CIDEX. No entanto, algumas
limitacbes também foram observadas, como a presenca do modelo de educacao
bancaria e a falta de analise sistematica das necessidades dos alunos. No proximo
capitulo, apresento a conclusao da dissertacao, destacando suas contribuicdes para

o0 campo da Linguistica Aplicada.
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CONCLUSAO

O presente estudo se concentrou na analise do material didatico utilizado no
portal de cursos on-line e assincronos de Lingua Inglesa para Fins Especificos
chamado Habilite-se Ja, que tem como publico-alvo militares do Exército Brasileiro
qgue estao em busca do credenciamento linguistico por meio de exames de proficiéncia
aplicados pelo Centro de Idiomas do Exército (CIDEX).

O problema que motivou a pesquisa foi o fato de que o material didatico do
portal Habilite-se Ja foi organizado de forma empirica, sem embasamento tedrico
adequado. Ao adquirir conhecimento sobre as teorias que fundamentam o
desenvolvimento de materiais didaticos, especialmente voltados para o Ensino de
Linguas para Fins Especificos, surgiu a necessidade de reavaliar o material
atualmente utilizado no portal.

Nesse contexto, estabeleceu-se o seguinte objetivo geral para esta pesquisa:
analisar o portal on-line de ensino Habilite-se Ja, voltado para preparar militares do
Exército Brasileiro para exames de certificagdo em lingua inglesa, a luz de teorias que
embasam o desenvolvimento de materiais didaticos para o ensino de Linguas para
Fins Especificos, com vistas a compreender as potencialidades e limitacdes do portal.

A fim de alcancgar esse objetivo, a pesquisa fundamentou-se teoricamente nos
estudos referentes a Filosofia da Educacdo (FREIRE, 1979; LUCKESI, 1994;
TEIXEIRA, 1977), as tendéncias pedagodgicas (LIBANEO, 1994; SAVIANI, 1999), aos
métodos e abordagens utilizados no ensino de Linguas (BROWN, 2001; LEFFA, 2016;
RICHARDS; ROGERS, 2001) além da abordagem de ensino de LinFE (DUDLEY
EVANS; ST JOHN, 1998; HUTCHINSON; WATERS, 1987; RAMOS, 2019) e do
desenvolvimento de materiais didaticos (LEFFA, 2016; TOMLINSON, 2010; RAMOS,
2009), dentre outros autores.

Metodologicamente, tratou-se de uma pesquisa de carater qualitativo do tipo
documental, em que uma unidade do material didatico do portal Habilite-se Ja foi
analisada a luz do referencial tedrico escolhido. Com vistas a identificar as
potencialidades e limitagdes do portal, eu utilizei um quadro de Ramos (2009) com
uma lista de critérios para avaliar materiais didaticos e elaborei um segundo quadro
com perguntas referentes aos outros temas do referencial teérico apresentado nesta
pesquisa (tendéncias filoséfico-politicas, tendéncias pedagdgicas, abordagens e
métodos, LinFE).
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A presencga do viés Filoséfico Reprodutivista subjacente ao material mostrou-
se eficaz visto que ha um modelo de prova pré-estabelecido. Essa abordagem alinha-
se com a tradicdo militar de transmitir conhecimentos e habilidades de forma
padronizada, visando a formacédo de militares bem treinados e disciplinados. Além
disso, as tendéncias pedagdgicas Liberal Tradicional e Liberal Tecnicista encontradas
no material didatico estdo em consonancia com o objetivo central da plataforma, que
€ preparar os alunos para os exames de proficiéncia, que se alinham a essas mesmas
tendéncias pedagdgicas.

Entre as potencialidades do portal, destacam-se a flexibilidade do aluno em
relagdo a ordem de estudo e revisdo do conteudo, proporcionando autonomia e
melhor aproveitamento do tempo; o uso abrangente de audios e recursos visuais; € a
nao restrigdo ao uso da lingua materna. Além disso, o feedback continuo dos alunos
e a flexibilidade da professora em adicionar novos conteudos conforme a necessidade
dos alunos séo potencialidades relacionadas a abordagem LinFE, que preconiza a
escuta ativa e a flexibilidade do professor.

No entanto, algumas limitagdes também foram identificadas, como a falta de
reflexdo sobre questdes sociais e a auséncia de estimulo a participacao ativa dos
alunos durante as videoaulas. Tais caracteristicas revelam fragilidades relacionadas
ao modelo de educacéao bancaria e a falta de interagao no processo de aprendizagem,
podendo causar desmotivagéo e atrasos na aprendizagem.

Com base nos resultados obtidos, futuras pesquisas relacionadas ao portal
Habilite-se Ja podem se dedicar a aplicar uma analise de necessidades envolvendo
entrevistas com os alunos. A aplicacdo da abordagem LinFE permitiria uma
compreensao mais aprofundada das necessidades individuais dos estudantes,
identificando lacunas de aprendizagem e desejos especificos. A partir dai, seria
possivel fazer modificacdes mais assertivas no material didatico. E importante
ressaltar que devido a natureza do portal voltado para cursos de Inglés para Fins
Especificos, € fundamental que esteja em constante atualizagéo, de acordo com as

demandas dos alunos, como afirma Dami&o (2015, p.147):

[...] nesse tipo de curso, ndo € possivel, para o professor, organizar
um planejamento que tenha comego, meio e fim estabelecidos e
“sacramentados” a priori. Mesmo que o professor se baseie em
referéncias pré-estabelecidas, o planejamento do curso incorpora e
respeita o individuo € o grupo em suas capacidades para criar,
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planejar e interagir tanto com conhecimentos novos como com outros,
adquiridos anteriormente e com o meio.

Além disso, de modo mais abrangente, pesquisas futuras podem se debrucgar
em analisar provas de proficiéncia dentro do contexto militar com vistas a
compreender como sdo desenhadas e o que exatamente buscam avaliar, para que, a
partir dai, os professores e os alunos tenham um direcionamento preciso acerca do
que deve ser abordado durante as aulas.

Outra possibilidade é que pesquisas futuras se disponham a desenhar exames
assertivos que avaliem a proficiéncia em lingua inglesa necessaria aos militares do
Exército Brasileiro levando em consideracao as diferentes areas em que eles podem
atuar, dentre elas: engenharia, aviagdo, comunicagbées, musica, saude, etc. Um
trabalho dessa natureza e de carater inovador foi realizado no dmbito dos pilotos da
Esquadrilha da Fumaca da Forga Aérea Brasileira por Silva (2022), o qual demonstra
ser uma fonte de inspiragdo para a realizacdo de estudos semelhantes em outros

setores das Forcas Armadas, como afirma a autora:

[...] este estudo oferece, pela primeira vez, um panorama dos exames
de proficiéncia em inglés para pilotos no Brasil, no ambito civil e militar,
bem como as percepc¢des dos pilotos do EDA sobre tais exames. Com
isso, aponta fatores positivos e negativos em ambos os cenérios, o
que poderia orientar politicas linguisticas e educacionais para a
Aerondutica, mais alinhadas as recentes tendéncias na é&rea de
avaliacado de proficiéncia em inglés para fins profissionais. (SILVA,
2022, p. 298)

Por fim, a analise realizada proporcionou uma contribuicdo ao meu processo
de conscientizacao (FREIRE, 1979) e tem o potencial de colaborar para que outros
docentes também compreendam que nenhum material didatico € neutro no que diz
respeito a Filosofia de Educacéo (FREIRE, 1979; LUCKESI, 1994; TEIXEIRA, 1977)
e as tendéncias pedagodgicas (LIBANEO, 1994; SAVIANI, 1999). Tais observacdes
explicitam a responsabilidade de um professor ao desenvolver, selecionar ou avaliar
um material didatico.

Além disso, a abordagem LinFE (DUDLEY EVANS; ST JOHN, 1998;
HUTCHINSON; WATERS, 1987; RAMOS, 2019) fez com que eu compreendesse a
importancia de ouvir o que o aprendiz tem a dizer, fato que impacta, dentre outros
fatores, na motivagcdo (HUTCHINSON; WATERS, 1987, LEFFA 2016; LIBANEO,



132

1994) e consequentemente no sucesso ou fracasso da trajetéria dos aprendizes.

Como afirma Lopes-Rossi (2015):

[...] o professor teoricamente bem fundamentado pode desenvolver
praticas pedagdgicas que contribuem significativamente para o
desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita dos alunos de
forma motivadora, interativa e dialégica. Certamente essas praticas
contribuem para éxito dos alunos nao apenas nas atividades
escolares, mas também em suas acgdes e interacdes sociais.

Diante do exposto, torna-se evidente que ha um vasto campo para futuras
pesquisas nessa area. Ademais, € importante ressaltar a natureza incipiente da
presente pesquisa, a qual precisou ser condensada devido a limitacdo temporal
imposta para a sua finalizagcao e a outras circunstancias que exerceram impacto sobre
minha atuagao enquanto pesquisadora. Espero poder retomar e aprofundar o escopo

dos estudos em uma nova e oportuna ocasiao.
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