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RESUMO

A pesquisa investigou o trabalho pedagégico de professores e orientadores da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) para a inclusdo e aprendizagem de estudantes em Liberdade Assistida
(LA) em uma cidade do Vale do Paraiba. E uma pesquisa de abordagem qualitativa que teve
como objetivo analisar como professores e orientadores da EJA compreendem a inclusdo
escolar de jovens e adultos em Liberdade Assistida. Para tanto, foi realizado levantamento
bibliografico sobre a temadtica; oito entrevistas semiestruturadas com orientadores e
professores experientes no atendimento a alunos em LA e andlise do Projeto Politico
Pedagdgico. A andlise de conteido dos dados construidos foi orientada por Menga Ludke,
Marli André e Maria Laura Franco. Os resultados apontaram para a necessidade de melhor
compreensdo sobre as medidas socioeducativas, maior caracterizacdo dos estudantes em LA e
suas reais necessidades por meio da instituicdo escolar, além da constru¢do de praticas
pedagégicas que favorecam a inclusdo e permanéncia desses alunos nas escolas. Os
professores e orientadores demonstraram desconhecer as especificidades dos estudantes em
LA e o desejo em se apropriar de préticas que favorecam a gestdao dos aprendizados e a gestdao
da classe. Referiram-se a falta de materiais pedagdgicos direcionados a esses alunos e a falta
de orientacdo e materiais norteadores para a condugdo das préticas pedagdgicas com o publico
em LA. Foi constada a necessidade de politicas publicas que mapeiem e atendam os jovens
em situacdo de vulnerabilidade e que favorecam a reducdo da evasdo e o acesso a
escolarizacdo. Este trabalho insere-se na Linha de Pesquisa “Inclusdo e Diversidade
Sociocultural”, da Area de Concentragio “Formagdo Docente para a Educagio Basica” do

Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade de Taubaté

PALAVRAS-CHAVE: Liberdade Assistida; Trabalho docente; Medidas Socioeducativas.

Educacao de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

The research investigated the pedagogical work of teachers and counselors in Youth and
Adult Education (YAE) for the inclusion and learning of students under Probationary
Freedom in a city in the Vale do Paraiba region. It is a qualitative research that aimed to
analyze how YAE teachers and counselors understand the school inclusion of young adults
under Probationary Freedom. To do so, a literature review on the topic was conducted,
followed by eight semi-structured interviews with experienced counselors and teachers who
work with students under Probationary Freedom, and an analysis of the Pedagogical Political
Project. The content analysis of the data was guided by Menga Ludke, Marli André, and
Maria Laura Franco. The results pointed to the need for a better understanding of socio-
educational measures, a more detailed characterization of students under Probationary
Freedom and their real needs through the school institution, as well as the development of
pedagogical practices that promote the inclusion and retention of these students in schools.
The teachers and counselors demonstrated a lack of knowledge about the specificities of
students under Probationary Freedom and a desire to adopt practices that facilitate the
management of learning and classroom management. They mentioned the lack of pedagogical
materials aimed at these students, as well as the lack of guidance and guiding materials for
conducting pedagogical practices with this population. The need for public policies that
identify and support vulnerable young people, promoting a reduction in dropout rates and
access to education, was identified. This work is part of the research line "Inclusion and
Socio-Cultural Diversity" in the area of "Teacher Training for Basic Education" of the

Professional Master's Program in Education at the University of Taubaté.

KEYWORDS: Probationary Freedom; Teaching work; Socio-educational measures; Youth
and Adult Education.
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1 APRESENTACAO

Estdvamos em 1984, eu tinha dezesseis anos. Era o momento de decidir entre Colegial
ou Magistério. Precisava ser aprovada no exame de selecdo. Ficar sem estudar era apavorante.
Nio tinhamos recursos para escola particular. Eramos trés irmdos no oitavo ano, além de seis
outros, porém nem todos no mercado de trabalho. Mordvamos a 10 km do centro de Itajubé —
MG. Escolaridade ndo era tradicdo para os moradores, mas minha mae fazia questdo que
estuddssemos. Ela foi excelente aluna até o quarto ano, foi ajudante da professora, tinha
desenvoltura, amor a literatura. Era também autodidata. Sempre nos incentivou através da
contagdo de historias, leitura, relato de sua vida como “professora”. Ela cantava muito bem,
foi integrante de coral, escrevia poemas, costurava, plantava flores diversas, tocava uma horta,
tinha talento para culindria. A palavra é essa, TALENTO. Segundo o diciondrio Aurélio,
aptiddo incomum que natural ou adquirida, leva alguém a fazer alguma coisa com maestria.

Nao me lembro que ela tenha nos solicitado maestria em nossas acdes, mas nos
espelhdvamos nela, além do talento, sabiamos que na simplicidade de tudo ao seu entorno
havia muito afeto. Retribuiamos com nossa dedicacdo aos estudos. Ela sonhava em ser
professora, mas nos cedeu livre arbitrio. Optei por fazer o Colegial. Fui classificada para o
periodo noturno. Isso quase inviabilizou meus estudos porque morava distante da escola, ndo
havia transporte coletivo e seria a unica a fazer o percurso de volta para casa a noite. Mesmo
assim me encorajei, persisti e fui. Expus minha situacdo aos professores. Surgiu uma vaga
para o Magistério matutino. O encanto que minha mae tinha pela Educacdo fez com que a
necessdria opcdo pelo curso se tornasse amena. Em semanas, estava apaixonada pelo
Magistério. Foram trés anos prazerosos € de extrema dedicacdo. Os professores eram de
grande competéncia: debates, apresentagcdes, pesquisas, nocdes de Psicologia, Sociologia,
Historia da Educacdo, Estagios Supervisionados... Desde o inicio aprendemos a refletir sobre
as praticas. Este aprendizado no Magistério foi de grande valia, o qual estendi por toda a vida
profissional.

Terminei o curso em 1986. No ano seguinte fui ser a tnica professora, aos 18 anos, de
uma escola rural multisseriada a 12 km da minha casa. A responsabilidade era imensa com o
compromisso de alfabetizar e fazer um processo de recuperacdo. Era exigido um plano
equivalente a cada série, para cada disciplina. Muito tempo de planejamento. Isso me
angustiava. Procurei me inteirar da realidade com as amigas. Confirmaram que era impossivel

executar o planejamento conforme as exigéncias. Isso me tranquilizou, mas mantive a meta de
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alfabetiza-los e recuperd-los. A mesma rede precisava de um professor para atuar na
Fundacdo Educar (atendimento a adultos). De integrante da equipe de futebol feminino,
membro das brincadeiras de rouba bandeira, tornei-me a professora dos meus amigos e
vizinhos. Iniciei meio assustada, mas eles me deram forca. Eu precisava trabalhar, e eles,
aprender. Foi uma parceria maravilhosa! Com as criangas ndo foi diferente. Levavam frutas e
flores para me presentear, desenhavam e escreviam cartinhas.
Cansei! A escola era longe e de dificil acesso. O saldrio, baixo, muita burocracia, me
sentia isolada... Isso me aborreceu. Isso me indignava, me fez decepcionar com magistério.
O exercicio da docéncia é um trabalho complexo, realizado com e sobre pessoas,
com suas finalidades, intencionalidades, formas de engajamento, prescri¢des,

programas. E uma acdo baseada em vinculos, e a formagio para este trabalho
também é complexa. (GATTI, 2019, p. 42)

Aprovada em jornalismo na UNITAU, em 1988. Deixei alunos, amigos, familia e a
cidade. Em Sdo Jos€ dos Campos, fui morar proximo a uma escola estadual. Em uma semana
fui convidada, no portdo de casa, a lecionar nessa escola. Em menos de dois meses houve uma
licenca gestante. Entdo assumi a sala demonstrando seguranca. Fui muito bem aceita pela
equipe de gestdo, professores e comunidade. Retomei aprendizagem profissional com pares.
O encanto pela Educagdo voltou como num passe de magica. Tinha maior autonomia no
planejamento e na regéncia das aulas. Podia criar, seguir de acordo com o rendimento dos
alunos. Isso fazia toda a diferenca. Sempre precisei ter o aluno como referencial.

No ano seguinte, estava previsto concurso, estava desinteressada porque fazia
jornalismo, mas a diretora exigiu a participacdo, entdo, em 1989 passei a ser integrante efetiva
do quadro do Magistério Paulista. Estava feliz! Essa diretora tinha sido orientada por Paulo
Freire, na época que foi Secretdrio da Educacio em Sdo Paulo. Ela trouxe uma nova
panoramica a escola. Nesse ano reli Pedagogia do Oprimido e 1li Pedagogia da Libertacdo.
Entdo a Teoria Freiriana foi um divisor de dguas. Compreendi melhor a riqueza contida na
docéncia, o quao nobre € o trabalho do professor e a importancia da formacdo politica.
Magistério e jornalismo dialogavam muito bem, fui representante da Associacdo de
Professores do Estado de Sao Paulo (Apeoesp). Trabalhei como jornalista, mas sem
abandonar a sala de aula. Assumi aulas de professor II de Organizacdo Social e Politica
Brasileira (OSPB), acumulando o cargo de professor I e o trabalho free lance na Fundagao
Cultural. Desenvolvi um projeto ambiental sobre a Eco 92. Foi um sucesso! Nos anos
seguintes obtive mais parcerias. Em 95 me efetivei na rede Municipal de Sdo José dos

Campos. Esse periodo de substituicdo e acimulo de cargo angariou experiéncias e contato
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com professores das diversas disciplinas. Imensurdvel o aprendizado. Em 1998 fui aluna da
primeira turma do Programa Especial de Formagdo Pedagdgica, curso que dava direito aos
bacharéis adquirirem licenciatura. Pude dialogar e compreender a Educacdo na perspectiva de
profissionais de diversas areas.
Na rede municipal iniciei com alfabetiza¢ao na Educagdo de Jovens e Adultos, (EJA).
Fazia as diferencas se tornarem produtivas e os motivava através da ajuda mutua.
Existem algumas especificidades na populac¢do de pessoas jovens e adultas que ndo
podem ser desconsideradas, como a heterogeneidade de suas idades, as
responsabilidades sociais e civis e a participacdo no mundo do trabalho. Tais

aspectos diferenciam os alunos da EJA dos que frequentam a escola em tempo
regular. (PICONEZ, 2013, p. 15)

Nesse periodo a coordenadora era muito afetuosa e veemente ao relatar sobre o quanto
€ necessdrio o respeito e carinho para cativar e possibilitar ao publico EJA o direito a
cidadania e o resgate da escolaridade. Nesse tempo, a formacdo pedagdgica era de grande
qualidade.

Em 1998 fui selecionada para o Programa Sala de Leitura onde sdo aplicadas vérias
estratégias sempre visando o incentivo e proficiéncia leitora. “Um profissional competente
nao € apenas alguém inspirado, esclarecido e motivado; ele também deve ser estar habilitado
nas variedades da pratica.” (SHUMAN, 2016, p. 129).

Cada histéria a ser contada € um legado entregue ao ouvinte. A maneira de se contar
faz toda a diferenca, o estar por inteiro, vivenciar as emog¢des dos personagens € o jeito
sublime de se humanizar e possibilitar que o outro, através das emog¢des alheias interceptadas
por emogdes pessoais, se humanize. Essa arte/habilidade de contar histdrias que carrego, esta
imbuida dos aprendizados que tive ao longo de minha formacdo e regada com o afeto de
minha mae contar histdrias.

Atuar como professora de Sala de Leitura em uma escola do Vale do Paraiba por vinte
e trés anos me possibilitou conviver com pessoas das mais diferentes faixas etdrias
(Fundamental I e II, EJA). Por meio dessas interagdes € que percebi a necessidades de
inclus@o dos alunos em Liberdade Assistida. Enquanto fazia o trabalho de organizacdao do
acervo da sala de leitura ou atendia outras turmas, ndo era raro a visita de algum aluno em
LA. Queriam “fugir” de alguma aula, ouvir a contacdo de estérias, fazer perguntas ou
simplesmente conversar. O que iniciava no campo pedagdgico se estendia para a vida
privativa, onde dificuldades, tristezas, angustias e rotinas eram relatadas com certa ironia e até
sarcasmos, mas progredia para uma interacio de escuta ativa e confidencial. Essa

proximidade a realidade de jovens e adolescentes que cometeram ato de infracdo, essa
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complexidade de fatos emaranhados na agdo infracional, me fizeram sentir a necessidade de
pesquisar ¢ compreender melhor os alunos em cumprimento de medida socioeducativa,
principalmente em Liberdade Assistida.

Em 2000, conclui o curso de pds-graduagao em Ensino Aprendizagem. Segui com a
formacdo pedagdgica oferecida tanto pela rede estadual, quanto municipal. Em 2005, conclui
o curso de Pedagogia. Aprovada no concurso de diretora teria que abandonar as aulas do
municipio. A ideia de ficar totalmente sem aluno e subordinada a algumas politicas publicas
das quais discordava me fez por declinar da fun¢do. Nunca me arrependi.

Ser aluna do Mestrado Profissional de Educacido € muito significativo para mim. Sei
que serd uma oportunidade de socializar as experiéncias adquiridas em minha trajetéria na
Educacgdo e de continuar atuando porque o trabalho é também minha identidade. O tempo
despendido na Educacdo s6 foi possivel porque fiz com afeto e o talento adquiridos ao longo
dessa jornada.

Se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente alguma coisa,

ela faz também alguma coisa de si mesma: sua identidade carrega as marcas de sua
propria atividade, e uma boa parte de sua existéncia é caracterizada por sua atuacio

profissional. (TARDIFF, 2005, p. 56)
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2 INTRODUCAO

Esta pesquisa investiga o trabalho pedagdgico dos professores e coordenadores da
Educacdo de Jovens e Adultos para a inclusdo e aprendizagem de estudantes em Liberdade
Assistida (LA)'. Para tanto, realizamos andlise de documentos e entrevistas, na perspectiva de
compreender quais praticas e acOes docentes podem favorecer ou ndo a inclusio e
aprendizagem de alunos em Liberdade Assistida na escola municipal de ensino, campo dessa
pesquisa. A pesquisa estd vinculada a linha de pesquisa Inclusdo e Diversidade Sociocultural
do Programa de P4s-Graduagdo Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade de
Taubaté — MPE UNITAU.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) em seu artigo n°. 2 considera crianga,
para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos e adolescente aquela
entre doze e dezoito anos de idade. Nos casos expressos em lei, aplica-se excepcionalmente
este Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte e um anos de idade. Este referido documento
completou trinta anos em 2020. O Brasil apresentou, de acordo com o Sistema Unico da
Assisténcia Social (SUAS), até novembro do ano de 2017, uma populacdo de 143.316
adolescentes que se encontravam no Sistema Socioeducativo (meio aberto e meio fechado).
Considerando que meio fechado compreende adolescentes em medida de internagao,
semiliberdade, internacdo provisoria, atendimento inicial, internagdo san¢do, medida
protetiva. E que meio aberto compreende adolescentes em liberdade assistida e prestacdo de
servico a comunidade (BRASIL, 2019).

Segundo Morais e Ferreira (2019), a maioria sdo criangas e adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas, do sexo masculino, afrodescendentes, geralmente
evadidos do sistema educacional, fora da faixa etdria de escolarizagdo e com baixo
rendimento escolar. Sdo provenientes de familia vulnerdvel cujos pais também possuem baixa

escolaridade. De acordo com a Lei n°. 12.318/2010 (Lei do Sistema Nacional de Atendimento

' Liberdade Assistida é definida pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (Lei n°. 8.069, de 13 de julho
de 1990) da seguinte forma: Das Medidas Socioeducativas. Se¢do V. Da Liberdade Assistida. Art. 118. A
liberdade assistida serd adotada sempre que se afigurar a medida mais adequada para o fim de acompanhar,
auxiliar e orientar o adolescente. § 1° A autoridade designard pessoa capacitada para acompanhar o caso, a qual
poderd ser recomendada por entidade ou programa de atendimento. § 2° A liberdade assistida serd fixada pelo
prazo minimo de seis meses, podendo a qualquer tempo ser prorrogada, revogada ou substituida por outra
medida, ouvido o orientador, o Ministério Publico e o defensor. Art. 119. Incumbe ao orientador, com o apoio e
a supervisdo da autoridade competente, a realizacdo dos seguintes encargos, entre outros: I - promover
socialmente o adolescente e sua familia, fornecendo-lhes orienta¢do e inserindo-os, se necessario, em programa
oficial ou comunitdrio de auxilio e assisténcia social; II - supervisionar a frequéncia e o aproveitamento escolar
do adolescente, promovendo, inclusive, sua matricula; III - diligenciar no sentido da profissionalizacdo do
adolescente e de sua inser¢do no mercado de trabalho; IV - apresentar relatério do caso.
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Socioeducativo) o atendimento socioeducacional tem como objetivo bdsicos estabelecer
parametros mais justos para eliminar a discriminagdo de pessoas que cometeram algum ato
infracional, reafirmando a natureza pedagdgica de tais medidas na defesa desses sujeitos.

Ao se abordar a Liberdade Assistida € preciso informar que ela se encontra entre as
cinco medidas socioeducativas que sao estipuladas como critério de atenuacdo do processo de
responsabilizacio pessoal e social e que de forma gradual, também, apresenta o seu carater de
exposicdo e punicdo. Percebe-se que geralmente a familia, inserida num contexto de
vulnerabilidade, ndo consegue integrar o filho(a) nos padrdes de expectativas da sociedade
mesmo apds algum tipo de encarceramento. A partir da medida socioeducativa Liberdade
Assistida (LA), o adolescente estard submetido as restricdes, ordens e orientagdes que nao
serdo determinadas exclusivamente por seus pais ou responsdveis. Por meio dessa designacao
estardo submetidos ao cumprimento da lei e orientacdes de uma rede estabelecida pelo poder
publico em que, a principio, a finalidade é oferecer seguranca e protecdo as criancgas e
adolescentes.

Por meio dessa liminar e outras medidas socioeducativas a familia divide a
responsabilizacdo de acompanhar, orientar e auxiliar o adolescente. Em algumas situacoes,
acaba preferindo ou necessitando delegar ao poder publico as responsabilidades pela educacio
e escolarizacdo sobre os filhos (as), considerando que serdo devidamente acompanhados por
profissionais qualificados. A medida socioeducativa Liberdade Assistida é sempre sigilosa no
intuito de proteger a integridade do adolescente, mas quando por iniciativa do proprio
adolescente ou de familiares e amigos o fato se torna publico, considera-se de maneira
generalizada que alguma infracdo foi cometida. Geralmente nio se tem conhecimento de todo
o contexto que envolve a histéria e vida pessoal desse adolescente. Ainda assim, ele passa a
ser visto nas institui¢des escolares como um “estudante em LA”, o que o diferencia dos
demais. Em algumas situagdes isso desperta preocupacdes, curiosidades, distanciamentos ou
até uma certa proximidade protetiva entre professores e demais estudantes.

A Constituicdo Federal de 1988, a LDB/1996 e o ECA sdo enféticos e unanimes
quanto a universalizacdo e o direito a escolarizacdo. No entanto, a escolarizacdo desta parcela
da sociedade tem sido negligenciada. Ao definir o publico sujeito desse estudo como “alunos
em Liberdade Assistida da Educac@o de Jovens e Adultos” € preciso, além disso, ressaltar o
convivio da pesquisadora com esses alunos por mais de vinte e trés anos.

A hipdétese levantada pela pesquisa é de que as politicas publicas ndo proporcionam 0s

subsidios necessdrios para que os professores e orientadores, que atendem estudantes em
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liberdade assistida, desenvolvam praticas pedagdgicas relevantes para a escolarizacdo desses
jovens e adultos atendidos pelo sistema educacional.

Importante considerar que os alunos em Liberdade Assistida, em sua maioria,
encontram-se em defasagem escolar. Muitos evadiram em algum momento e retornaram por
via judicial as unidades de ensino regular ou EJA. Ao abordar a LA, busca-se uma anélise
aprofundada sobre as acdes pedagégicas que sdo direcionadas a esses sujeitos. E preciso
compreendé-los em sua historicidade, aspiracdes e angustias para que a partir da leitura da
realidade vivenciada por eles se estabeleca empatia, busque de fato agdes que possam
assegurar assiduidade e comprometimento com as praticas pedagdgicas.

Esses jovens geralmente apresentam dificuldades em interagir com a dindmica da
escola. Sdo provenientes de meio social negligenciado pelo poder publico, no qual o acesso a
saude, cultura, esportes € mesmo recursos de subsisténcias sdo precdrios ou inexistentes.
Muitas vezes os pais construiram um histérico de vida semelhante e ndo conseguem
corresponder as expectativas de apoio no processo de escolarizacdo dos filhos devido a baixa
escolaridade ou formacdo insuficiente para auxilia-los.

A partir do ato infracional existe a mobilizagdo em se prestar assisténcia a esse
adolescente. Ao se caracterizar a populacdo em LA constata-se que em sua maioria sdo
individuos que se encontram vulneraveis em suas relacdes familiares, sociais e desprovidos de
recursos materiais suficientes para a propria sobrevivéncia. Em muitos casos nota-se que
irmaos de faixa etdria proxima estdo sendo conduzidos a atos infracionais e vivenciam o
mesmo processo das medidas socioeducativas nos mesmos estigios ou em estagios
diferenciados. Muitos sdo reincidentes e retornam ao cumprimento de alguma medida
socioeducativa.

Importante enfatizar que o municipio campo dessa pesquisa possui, distribuido entre
suas regides, trés unidades do Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social
(CREAS). De acordo com o referido 6rgao todos oferecem Servico de Protecdo e Assisténcia
Social a Adolescentes em Liberdade Assistida, sendo que em duas unidades a prestacdo de
atendimento € quinzenal e uma a prestacdo € semanal. Constatou-se que sdo Vvarios
encaminhamentos individualizados, familiares, em grupos de familia e direcionados a setores
de saide, além do atendimento a dependentes de substancias psicoativas. H4 disponibilizados
programas de rede socioassistencial, de politicas setoriais, cursos profissionalizantes e ao se
referir a questdes educacionais constatou-se o encaminhamento € o acompanhamento da
frequéncia escolar. Nota-se atencdo especial aos registros e encaminhamentos de relatérios a

autoridades e profissionais incumbidos de acompanha-los. H4 também a elaborag¢dao do Plano
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Individual de Atendimento (PIA). Sobre as relacdes socioemocionais, o CREAS oferece
Servigos de Conveniéncia e Violacdo de direitos. Os direitos violados sdo relacionados as
ocorréncias de abandono, negligéncia, maus tratos fisicos, psiquicos, abuso e explora¢do
sexual, abuso de substancias psicoativas, cumprimento de medidas socioeducativas em meio
aberto, situacdo de rua e de trabalho infantil, entre outros.

A Liberdade Assistida tem o prazo minimo estipulado em seis meses, considerando
possiveis alteracOes, relativas ao tempo e a aplicabilidade de outras medidas também
socioeducativas, incluindo a prépria restricao de liberdade. O aluno para ser matriculado na
Educacgdo de Jovens e Adultos precisa ter acima de 15 anos de idade, a maioria do publico é
constituido de pessoas adultas. Sdo dez unidades de atendimento ao publico EJA, no
municipio campo dessa pesquisa.

A medida liberdade assistida € assim definida no ECA, no artigo n°. 118: “A liberdade
assistida serd adotada sempre que se afigurar a medida mais adequada para o fim de
acompanhar, auxiliar e orientar o adolescente” (ECA, 2017, p. 60). Durante esse periodo ele
cumpre a obrigatoriedade de frequentar as aulas. E acompanhado por meio de relatérios que
compilam sua conduta e principalmente a assiduidade na escola. A liberdade € obtida por
meio de progressdo que requer entre outras condutas, que se adapte as normas estabelecidas
pela escola consideradas como necessdrias para se desenvolver a aprendizagem. Durante esse
periodo de Liberdade Assistida, a escola precisa se tornar significativa, espaco de inter-
relagdes positivas para o desenvolvimento da cidadania e de condutas que otimizam a
aprendizagem e convivéncia social.

As informagdes sobre os alunos em LA sdo restritas no intuito de protegé-los. As
acOes pedagdgicas para o atendimento a esses alunos precisam ser elaboradas, socializadas
entre os pares para que a escola construa conhecimentos e préticas pedagdgicas eficazes e
assim cumpra a sua func¢do socializadora e formadora. A maneira como o aluno em LA ¢é
acolhido pela equipe gestora, de professores e toda comunidade escolar é um diferencial sobre
a natureza das inter-relacdes que este aluno construird e determinante do prazo que
permanecerd ou ndo sobre o cumprimento da medida socioeducativa de Liberdade Assistida.

Nesse sentido, investigou-se como se did o trabalho pedagdgico de professores e
orientadores da EJA para a inclusdo e aprendizagem de estudantes em LA, quais os desafios e
potencialidades desse trabalho pedagdgico. Os professores t€ém conhecimento sobre o perfil,
necessidades e aspiracOes desses jovens? Esta pesquisa procura contribuir com os estudos que
buscam analisar e promover a aprendizagem de jovens que sdo reiteradamente excluidos dos

espacos publicos, incluindo a escola.
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2.1 Justificativa

Pesquisar sobre as ag¢des e praticas dos professores e coordenadores da Educacgao de
Jovens e Adultos (EJA) para alunos em Liberdade Assistida surgiu da necessidade de acolhé-
los da melhor maneira possivel nas Unidades de Ensino, possibilitd-los a se sentirem
integrantes da comunidade escolar e ndao apenas um cidaddo em cumprimento da Lei. Ha
também a necessidade premente de buscar formas de promocao da aprendizagem que evitem
a evasdo e promovam a superacdo da defasagem escolar. Em levantamento bibliografico
apresentado a seguir, constatou-se a pouca abordagem sobre este tema de grande relevancia
social e uma prética contundente de cerceamento da liberdade dos jovens.

Sdo jovens em periodo de formagdo que requerem o apoio da sociedade e dos
educadores para superarem suas dificuldades, adquirirem sua cidadania apoderando-se de
direitos e deveres. A proximidade do professor, o conhecimento do perfil do aluno em
Liberdade Assistida (LA), a postura da equipe pedagdgica, a selecdo do material pedagdgico e
andlise de préticas pedagogicas que otimizam a adaptacdo do aluno a escola e do professor a
realidade social do aluno se fazem necessarios e urgentes.

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em seu artigo n°. 100,
das medidas Especificas de Protecdo, na aplicacdo das medidas serdo levadas em conta as
necessidades pedagdgicas, preferindo-se aquelas que visem ao fortalecimento dos vinculos
familiares e comunitarios. Nesse aspecto, questiona-se: as agdes e praticas dos professores da
EJA tém de fato contemplado esses alunos? Existe material pedagogico especifico que norteia
essas acdes? Os professores da EJA t€ém conhecimento sobre o perfil desses alunos, suas
necessidades e aspiracdes?

Esse estudo visou entender o direcionamento das acgdes pedagdgicas e atencio
direcionada a esse publico que é conhecido pela sociedade através dos meios de comunicacao
por seus atos infracionais.

O préprio ECA estabelece em seu artigo primeiro a protecao integral a crianga e ao
adolescente e no artigo n°. 5 que: “nenhuma crian¢a ou adolescente serd objeto de qualquer
forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo, punido na
forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus direitos fundamentais™ (ECA,
2017, p.11). Complementa no artigo n°. 3 e pardgrafo tnico:

A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da prote¢do integral de que trata esta Lei, assegurando-
lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes

facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des
de liberdade e de dignidade.
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Parédgrafo tnico. Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criancas e
adolescentes, sem discrimina¢@o de nascimento, situacdo familiar, idade, sexo, raca,
etnia ou cor, religido ou crenga, deficiéncia, condi¢do pessoal de desenvolvimento e
aprendizagem, condi¢do econdmica, ambiente social, regido e local de moradia ou
outra condicdo que diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que
vivem. (incluido pela Lei n® 13.257, de 2016).

H4 um publico especifico e crescente de adolescentes sendo conduzidos a medidas de
restri¢do de liberdade, nesse aspecto convém analisar causas, buscar alternativas, refletir sobre
procedimentos adotados e pautar nos direitos que j4 estdo estabelecidos pela legislacdo. Sdo
considerados infratores e devem ser excluidos do convivio social e familiar num periodo em
que o corpo estd em grandes transformacdes metabdlicas, as relacdes sociais estdo se
expandindo, a sexualidade aflorada e em constru¢do da autonomia financeira e emocional.

De acordo com o ECA, nota-se a determina¢@o na protecdo de criancas e adolescentes
desde os primeiros artigos, inclusive nas medidas processuais. Ao se abordar medidas
socioeducativas trata-se da adverténcia, a obrigacido de reparo ao dano, prestacdo se servico a
comunidade, liberdade assistida, inser¢do em regime de semiliberdade, internacdo em
estabelecimento educacional e qualquer uma das previstas no artigo n°. 101.

E perceptivel a constante intencio de oferecer as criangas e adolescentes protecio em
sua integralidade. Pesquisou-se um recorte desse contexto, no qual foram analisadas as acoes
pedagodgicas direcionadas a alunos em Liberdade Assistida. Construiu-se uma analise que
suscita debates relativos a qualidade das praticas educativas, as condi¢des sociais de vida em
que adolescentes evadem ou ndo apresentam éxito escolar. E por meio da medida
socioeducativa de LA que os adolescentes sdo obrigados a retornarem as escolas (evadidos)
com a perspectiva de construirem novas relacdes sociais € se adequarem as tramas do
contexto social.

Ao evadir, o aluno se comporta como sujeito das proprias acdes: faz opgdes ou é
submetido a questdes sociais que o impelem a se ausentar da escola para encontrar
alternativas de sobrevivéncia ou contextos mais satisfatorios para estabelecer suas
interrelacdes. Serd que essa responsabilizacdo deve mesmo ser individualizada? Considera-se
aqui que seria necessdrio conhecer o contexto de interrelacdes e necessidades desse
adolescente para compreendé-lo além do ato infracional. Reflexdes sobre o perfil do aluno em
LA, suas expectativas e necessidades precisam ser compreendidas para que o processo
educativo seja planejado para propiciar a inclusdo desses alunos. De que maneira professores
e coordenadores podem desenvolver ou ndo praticas pedagdgicas que fortalecam o convivio

escolar, social e a autonomia desses jovens?
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A escola precisa estar atenta, ter a percepcdo das questdes politicas, econdmicas e
sociais que empurram criancas e adolescentes para o processo de vulnerabilidade. Faz-se
necessdrio mobilizar-se, aproximar-se desses alunos, estabelecer uma relagdo dialdgica,
construir e socializar saberes e priticas pedagdgicas que venham possibilitar a interagdo nos
contextos educacional e social. E necessdrio que os alunos, com suas singularidades, se

sintam participes e integrantes da cultura escolar.

2.2 Objetivo Geral

Analisar como professores e orientadores da Educacdo de Jovens e Adultos

compreendem a inclusdo escolar de estudantes em Liberdade Assistida.

2.3 Objetivos Especificos

e Conhecer processos de inclusdo e aprendizagem voltados aos estudantes em LA.

e Compreender as acOes dos orientadores da EJA no processo de orientacdo aos
Professores em suas praticas pedagdgicas para a atuagdo com alunos da EJA em
Liberdade Assistida.

e Verificar quais sdo as estratégias que promovem as agles inclusiva de
professores da EJA na atuacdo com alunos em LA.

e Conhecer como os professores e orientadores da EJA veem os estudantes em LA.

2.4 Procedimentos Metodologicos

Nessa pesquisa foi investigado como se d4 o trabalho pedagégico de professores e
orientadores da EJA para a inclusdo e aprendizagem de estudantes em LA, quais os desafios e
potencialidades desse trabalho pedagdgico. Os professores tém conhecimento sobre o perfil,
necessidades e aspiracdes desses jovens? A partir desse problema foram elencados os
objetivos da pesquisa e escolhidos os procedimentos metodolégicos para andlise e coleta de
dados, detalhados a seguir.

Foram realizadas oito entrevistas com profissionais que trabalham com estudantes em
LA em uma escola do Vale do Paraiba. Seis professores com experiéncias de trabalho na
Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) e duas orientadoras educacionais, sendo uma com trés

anos de experiéncia na EJA e na fun¢do de Orientadora Educacional (OE) ha trés anos e outra,
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a atual coordenadora da EJA, com trés anos de experiéncia na fun¢do. Para sistematizacdo e
estudos das entrevistas coletadas, definiu-se como metodologia a andlise de conteddo.

Importante ressaltar que, de acordo com Maria Laura Franco (2018), para se realizar a
andlise de contetido toma-se a mensagem, expressa de diferentes maneiras, como ponto de
partida pois é por meio delas que se notam as representacdes sociais como elaboracdes
mentais construidas socialmente na correlacio entre a atividade psiquica do sujeito e o objeto
do conhecimento. Assim a expressio das mensagens estd vinculada a historicidade, as
condi¢des contextuais de seus produtores para se acessar os codigos linguisticos e saber
decodificd-los. Sendo as mensagens constituidas de componentes cognitivos, subjetivos,
afetivos e valorativos, a andlise de contetdo estrutura-se em consonancia a uma concepcao
critica e dindmica da linguagem que constitui a mensagem. Considera-se a linguagem como
expressdo da existéncia humana, como construcdo social que elabora suas representacoes
sociais por meio da linguagem, pensamento e acao

Laura Franco afirma que a andlise de conteido requer que as descobertas tenham

relevancia tedrica onde os dados devem estar relacionados.”

O liame entre este tipo de relacdo deve ser representado por alguma forma de teoria.
Assim, toda a andlise de contetido implica comparagdes textuais. Os tipos de
comparagdes podem ser multivariados. Mas, devem, obrigatoriamente, ser
direcionados a partir da sensibilidade, da intencionalidade e da competéncia tedrica do

pesquisador (FRANCO, 2018, p.16)

A autora tratou da necessidade da andlise sobre o contetido manifesto por meio de
codigos especiais e simbdlicos, do que estd figurativamente desenhado, ou explicitado como
ponto de partida para a identificacdo do conteido. Assim a andlise e a interpretagdo dos
conteddos s30 passos ou processos a serem seguidos.

Maria Laura Franco (2018) enfatiza a necessidade de no delineamento do plano de
pesquisa para se explicitar procedimentos para construcdo da amostra e andlise de dados,
assim como a formacdo de categorias de contetidos e suas respectivas unidades de registro.
Elas, as unidades de registro, devem ser enquadradas nas categorias, a partir das quais se
estabelecem inferéncias e comparagdes. “Em suma, um bom plano garante que teoria, coleta,
analise e interpretacao de dados estejam integradas” (FRANCO, 2018, p.39). Esse movimento

foi perseguido neste trabalho.
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2.5 Construcao e analise de dados

Adotou-se a abordagem qualitativa para essa pesquisa e foi utilizado como
metodologia e instrumentos para coleta de dados a andlise do Projeto Politico Pedagégico e
outros documentos referentes EJA com potencialidade de se tratar de alunos em LA e a
entrevista semiestrutura com professores e orientadores.

(...) além de ter que se apoiar em alguns pressupostos filoséficos, a ciéncia precisa
adotar praticas metodoldgicas e procedimentos técnicos, capazes de assegurar a

apreensdo objetiva dos fendmenos através dos quais a natureza se manifesta.
(SEVERINO, 2013, p.87).

Acompanhando as andlises de Laura Franco (2018), Severino (2013), Menga Ludke e

Marli André (1986), compreende-se que a metodologia € o percurso realizado através da

andlise tedrica criteriosa, norteadora do planejamento de procedimentos e selecdo de

instrumentos a serem adotados no levantamento de dados. O dominio metodoldgico e o

conhecimento do rol de instrumentos de investigacio, possibilitam ao pesquisador estabelecer

a sincronia entre estes e seu objeto de estudo. A fundamentagdo epistemoldgica estabelece o
direcionamento do pesquisador na abordagem dos conhecimentos de diferentes naturezas.

E que a ciéncia é sempre o enlace de uma malha te6rica com dados empiricos, é

sempre uma articulacido do 16gico com o real, do teérico com o empirico, do ideal

com o real. Toda modalidade de conhecimento realizado por nés implica uma

condi¢do prévia, um pressuposto relacionado a nossa concep¢do da relacdo
sujeito/objeto. (SEVERINO, 2017, p.88).

O presente estudo possui uma abordagem qualitativa, mobilizando principalmente a
andlise de documentos publicos e a constru¢do de dados primérios junto a professores da EJA,
por meio de entrevistas semiestruturadas. Com isso, objetivou-se analisar como professores e
orientadores da EJA compreendem a inclusdao escolar de jovens e adultos em Liberdade
Assistida. “S3o varias metodologias de pesquisa que podem adotar uma abordagem
qualitativa, modo de dizer que faz referéncia mais a seus fundamentos epistemoldgicos do que
propriamente a especificidades metodoldgicas.” (SEVERINO, 2017, p.103). Em nossa
abordagem qualitativa, mobilizamos diferentes instrumentos que serdo mais explicitados a

seguir.

2.6 Instrumentos de pesquisa

Estabeleceu-se o uso dos seguintes instrumentos de pesquisa: andlise do Projeto
Politico Pedagdgico; entrevista semiestruturada com seis professores e dois orientadores que

atuam na escola-campo e possuem experiéncia com aluno em LA, perfazendo um total de oito
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participantes da instituicdo em que foi autorizada a pesquisa. A seguir os instrumentos para a
coleta de dados sdo detalhados.

Por utilizar coleta de dados com seres humanos, a pesquisa foi submetida ao Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU), que tem a finalidade
maior de defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade,
contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. Destaca-se que a
referida pesquisa foi cadastrada na Plataforma Brasil, seguindo as orientagdes do CEP-
UNITAU, que acompanha seus diferentes estdgios. Salienta-se que os dados coletados se
constituem em amostra ndo probabilistica.

Inicialmente, foi protocolado um oficio na Secretaria Municipal de Educagdo da rede
escolhida, onde encontra-se a escola-campo da pesquisa e obtido o Termo de Autorizacao da
Instituicio que foi anexado na Plataforma Brasil e encaminhado ao Comité de Etica da
Universidade de Taubaté.

Apo6s a aprovacdo do CEP-UNITAU, das instituicdes envolvidas, os participantes
foram informados dos beneficios e riscos (que sdo minimos) por participarem da pesquisa e
da possibilidade de ressarcimento, caso ocorram despesas, de acordo com TCLE. Assim,
efetuou se a coleta de dados. Todas as boas préaticas de pesquisa foram respeitadas.

Submeteu-se a autorizacdo da equipe gestora da unidade escolar campo da pesquisa,
dando lhes ciéncia e possibilitando a divulgacdo aos demais profissionais com a finalidade de
colaborarem, participarem e terem acesso aos dados a serem coletados.

ApOs as devidas autorizagdes, inicialmente, foi realizado um levantamento de politicas
publicas e documentos orientadores da educagdo de jovens e adultos em Liberdade Assistida.
A partir da coleta desses documentos na internet e, também, fisicamente no municipio local
da pesquisa, foi realizada uma andlise documental dos objetivos e intencionalidade da
organizacdo de uma escolarizacdo especifica para jovens em privacdo de liberdade. Buscou-se
observar se havia nesses documentos uma orientacdo para a organizacdo das praticas
pedagogicas dos docentes ou formacao continuada especifica. A organizagdo de um banco de
documentos publicos sobre a temética e andlise do material foram orientadas pelas sugestoes
de Menga Ludke e Marli André (1986), Severino (2017), Maria Laura Franco (2018), em seus
manuais metodolégicos. Além disso, realizou-se uma andlise de contedido a partir das
orientagdes de Maria Laura P. B. Franco (2005).

O Projeto Politico Pedagégico da escola campo foi verificado para aferir e levantar
dados como: evasdo, distor¢ao idade-série, formacao de professores da EJA, registros sobre a

quantidade de alunos em LA, quantidade de alunos da EJA, dentre outras informacdes
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relevantes. Foi agendado com a equipe de gestdo hordrios e dias especificos para andlise do
PPP que contribuiu na melhor compreensdo da panordmica da escola pautando se em sua
caracterizacdo, nos indices, objetivos, metas e diretrizes. Foram buscados dados referentes a
alunos em LA, mas nada que se referisse a esse publico em especifico foi tratado.

Apds a andlise documental, na sequéncia, foram realizadas seis entrevistas com
docentes da instituicdo autorizada que oferece EJA e que atende estudantes em Liberdade
Assistida. As duas orientadoras educacionais da escola-campo foram entrevistadas.
Totalizando oito participantes. Os participantes da pesquisa estdo detalhados a seguir. A
preparagdo para a entrevista e o roteiro semiestruturado foram organizados em articulacdo
com as sugestdes metodoldgicas de Menga Ludke e Marli André (1986), Severino (2017) e
Duarte e Rosalia (2014).

Ao analisar as técnicas mais usuais de coletas de informacdes, optamos por entrevistas
semiestruturadas visto que sdo técnicas de producdo de dados originais e primdrios, que
podem contribuir significativamente para a compreensdo das préiticas pedagdgicas dos
docentes. Observa-se que a escolha por entrevistas é determinada também pela possibilidade
de maior proximidade com o entrevistado. Além disso, questdes flexiveis podem trazer dados
importantes para a pesquisa. Constata-se que “quase todos os autores, ao tratar da entrevista,
acabam por reconhecer que ela ultrapassa os limites da técnica, dependendo em grande parte
das qualidades e habilidades do entrevistador” (MENGA LUDKE, 1986, p.36). Por isso,
todos os cuidados de planejamento e execugdo das entrevistas foram realizados, de forma a
deixar o entrevistado a vontade para descrever suas préticas.

O cardter flexivel da entrevista, a andlise minuciosa da elaboracdo das questdes, a
afericdo, sdo todos elementos constitutivos da preparacdo que direcionam para um eficaz
levantamento de dados. “Uma entrevista bem-feita pode permitir o tratamento de assuntos de
natureza estritamente pessoal e intima, assim como temas de natureza complexa e de escolhas
nitidamente individuais” (MENGA LUDKE, 1986, p.34).

As autoras enfatizam a necessidade de se estar atento aos detalhes que possibilitam a
inter-relacdo entre entrevistador e entrevistado, na qual ndo se estabelece hierarquia nem se
permeia a expectativa de cumplicidade de informagdes. Esclarecem que € preciso acessar a
linguagem codificada do entrevistado através das expressdes fisiondmicas, permeadas de
emocgdes, direcionamento do olhar, sussurros e recortes significativos. Essa leitura deve ser
confrontada com informagdes referentes ao entrevistado e a pesquisa propriamente dita. “Na
medida em que houver um clima de estimulo e de aceitagdo mitua, as informagdes fluirdao de

maneira notavel e auténtica” (MENGA LUDKE,1986, p.34).
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Nesse aspecto, acompanhamos Maria Laura Franco (2018) quando sugere que as
mensagens, em suas diferentes configuracdes (verbal, gestual, silenciosa, figurativa,
documental, espontanea ou provocada) sdo pontos de partida para a Anélise de Contetido. A
importancia da mensagem consiste em sua representagdo social, histérica constituida via
linguagem por meio de processos sociocognitivos com implicacOes nas inter-relacdes e
influéncias comportamentais. A emissdo das mensagens retrata o contexto em que Seus
produtores se encontram vinculados. Ao efetuar a andlise de conteido, sdo estabelecidas
correlacdes entre os dados da mensagem, busca-se a relevancia tedrica e se estabelece o
comparativo entre as caracteristicas do emissor e seus respectivos atributos. Trata-se de
comparagdes textuais fundamentadas na intencionalidade, sensibilidade e habilidade do
pesquisador.

Tao importante quanto a habilidade em coletar os dados, consiste a eficicia em se
discernir informag¢des que estruturam ou nao o objeto de estudo.

A andlise e a interpretacdo dos conteidos sdo passos (ou processos) a serem
seguidos. E, para o efetivo caminhar neste processo, a contextualizacdo deve ser

considerada como um dos principais requisitos, € mesmo como o pano de fundo para
garantir a relevincia dos sentidos atribuidos as mensagens. (FRANCO, 2018, p.17)

A partir dessas orientagdes, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com seis
professores e duas orientadoras com experiéncias de trabalho com alunos em Liberdade
Assistida. As entrevistas foram realizadas de forma presencial, no espaco privativo da
residéncia da pesquisadora.

Usou-se o celular e o gravador do Word como recursos de gravagdo de voz e texto
simultaneo. Os entrevistados foram orientados sobre o mecanismo de registro, efetuaram a
leitura e assinatura do TCLE que ja haviam tomado ciéncia anteriormente. O transcorrer da
entrevista foi um momento de construcdo de conhecimentos, tanto para a pesquisadora como
para entrevistados, conforme confidencializado por alguns deles. A pesquisadora sentiu-se
feliz com a presenca dos entrevistados, com o compartilhamento de informacdes e com o
aceite para as entrevistas ainda na etapa de constru¢do do projeto.

De acordo com as observacdes da pesquisadora notou-se uma narrativa tranquila por
parte dos entrevistados, que se envolveram com as questdes tratadas e demonstraram
satisfacdo por uma escuta ativa; oportunidade em relatar sobre suas percepcoes, necessidades
e vivéncias sobre o trabalho na EJA com alunos em LA. Tratou-se assim de um momento de

interacdo, reflexdes e constru¢do de conhecimentos por parte dos envolvidos.
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Houve o momento inicial agradivel de acolhimento, seguido da entrevista
semiestruturada que transcorreu de forma dialdgica e num clima de aceitacdo e confiabilidade
entre as partes. A pesquisadora pautou-se no roteiro que se encontra no Apéndice “A”. Na
sequéncia, foi realizada uma conversa descontraida, que ainda forneceu outros dados para a
pesquisa. Notou-se que os entrevistados estavam calmos e que a coleta de informacdes
transcorreu um ambiente de confianca entre a pesquisadora e os entrevistados.

Nesse sentido, a realizacdo de cada uma das entrevistas obteve proximidade ao
entrevistado, liberdade de expressdo, elabora¢do cuidadosa das questdes, porém com a
possibilidade de flexibilizd-las mediante as ddvidas ou a possibilidade de informacdes
inesperadas durante a entrevista. Notou-se o cuidado e a atencdo de alguns entrevistados com
a temadtica, pois a pesquisadora foi requisitada para que alguns detalhes que nao haviam sido
mencionados durante a entrevista fossem registrados a posteriori, algumas ddvidas sanadas
pessoalmente ou por meio do WhatsApp.

As entrevistas semiestruturadas proporcionam o acesso mais livre e direcionado a
fonte de informagdes pautadas no campo da vivéncia. “Nao hd receitas a serem seguidas, mas
sim cuidados a serem observados e que, aliados a inventiva honesta e atenta do condutor,

levardo a uma boa entrevista.” (LUDKE E ANDRE, 1986, p.36).

2.7 Caracterizacio da escola pesquisada

A pesquisa foi realizada no quinto municipio mais populoso do interior do estado de
Sdo Paulo, Sdo José dos Campos, localizado a 81 km a leste de Sdo Paulo, com uma
populacdo, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) estimada
para 2021 de 737.310 habitantes. Considerando que, em 2010, 97,4% da populacdo de 6 a 14
anos estava matriculada na educagdo basica. No ano de 2019, o Indice de analfabetismo na
faixa etaria acima de 15 anos era de 6,6% e¢ o IDHM (fndice de Desenvolvimento Humano
Municipal), de 0,807.> Este municipio, polo econdmico do Vale do Paraiba e de referéncia
tecnoldgica, a 69 km do litoral. Os dados desta pesquisa foram levantados nesse municipio em
uma escola da Rede de Ensino Municipal constituida de 52 escolas do Ensino Fundamental,

64 pré-escolas, 17 creches e 35 creches parceiras.

A unidade de ensino, campo de levantamento de dados dessa pesquisa, também local

de trabalho da pesquisadora ha 22 anos, pertence a uma Rede Municipal e localiza-se em um

2 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/sao-jose-dos-campos/panorama. Acesso em agosto de
2021.
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bairro comercial e residencial. A nado identificacdo dessa Unidade de Ensino (UE) é um
acordo estabelecido entre as partes e normatizado pelo Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

O horério de atendimento dessa UE € das 7:00h as 22:50h, atendendo a um publico de
1050 alunos, sendo 450 dos anos iniciais, 450 dos anos finais e 150 alunos da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), esses distribuidos em 5 turmas, sendo 4 da EJA II (equivalente aos
anos finais) e uma turma de EJA I (equivalente aos anos iniciais do ensino fundamental).

Atualmente a escola campo da pesquisa encontra-se em reforma para a construcao,
entre outras, de dezesseis salas de aula e encontra-se em fase de transicdo para atendimento
em periodo integral. Importante ressaltar que desde 2012 todas as salas tém lousa interativa e
acesso a internet, ainda de qualidade a desejar, porém uma grande conquista. Em junho de
2021, todos os professores receberam um Chromebook e, os computadores recebidos em 2013
foram devolvidos a Secretaria de Educacdo e Cidadania (SEC).

As aulas presenciais foram suspensas em 17 de marco de 2020 devido a pandemia.
Apenas a equipe de professores, gestores e funciondrios retornaram a partir do dia 03 de junho
do referido ano as atividades organizadas por meio do ensino a distancia. Muito
estranhamento e inseguranca tomou conta de todos, mas o ano letivo seguiu com aulas
sincronas (Google Meet), assincronas (Google Forms e documentos) e atendimento através de
fotocdpias entregues aos pais e responsdveis. Fizemos curso de Ensino Hibrido, tivemos HTC
por meio do Google Meet e preparamos as atividades para serem enviadas pela propria UE.
Sofremos muito por causa da internet intermitente.

Em fevereiro de 2021, retomamos com alunos no ensino presencial, a partir de
consulta aos pais e orientagdes da vigilancia sanitdria, tivemos dois grupos com 33% de
alunos frequentando, alternados por semana e um grupo ausente (apenas atividades
sincronas). As atividades foram encaminhadas semanalmente pela plataforma Google
Classroom também em forma de cépias de atividades a ser retiradas na UE. No inicio de
agosto, retornaram-se as atividades presenciais com abertura total, porém com opg¢dao de
atividades online e sem exigéncia de presenca. Em menos de dois anos vivenciou-se a
transformacdo radical da escolarizacdo através do uso de ferramentas inovadoras, o que nao
ocorreu em 31 anos de trabalho da pesquisadora.

Finalizando o més de setembro de 2021, enquanto algumas escolas do pais ainda ndo
retornaram ao atendimento presencial, estivamos com a maioria das turmas com 100% de
assiduidade. Os protocolos de seguranca foram rigorosos e os alunos atenderam em sua

totalidade ao uso de mdscara e dlcool gel. Primou-se pelo distanciamento nos refeitérios e
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delimitacdo de espaco entre carteiras por marcagdo no piso, nem sempre conseguindo um

metro conforme determinacdo da OMS.

2.7.1 Indicadores de aprendizagem da escola campo da pesquisa

Com base nos resultados da Prova Brasil 2015 e 2017, € possivel estimar a propor¢ao
de alunos com aprendizado considerado pelo medidor adequado a sua etapa escolar.
Analisando os dados do Censo Escolar tratados pelo projeto QEDU?, observamos esse

desempenho.

Quadro 1 — Desempenho dos alunos da escola campo da pesquisa na Prova Brasil

Dt Anos iniciais Anos finais
2015 2017 2015 2017
Portugués 91% 86% 91% 65%
Matematica 84% 82% 84% 46%

Fonte: QEDU (2021)

Quadro 2 — Participacio dos alunos da escola campo da pesquisa na Prova Brasil

2015 2017
95% 90%

Participacao

Fonte: QEDU (2021)

A partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovagdo) e as médias de
desempenho nos exames aplicados pelo MEC/INEP, temos um panorama da situacdo de
aprendizagem. Os indices de aprovacdo foram obtidos a partir do Censo Escolar 2021,
realizado anualmente. As médias de desempenho utilizadas sio as da antiga Prova Brasil (que
agora se chama SAEB) para escolas e municipios, e do Sistema de Avaliacdo da Educacao
Basica (SAEB), para os estados e o pais, realizados a cada dois anos. Abaixo apresentamos os
dados comparativos no aprendizado considerando o adequado na competéncia de leitura e

interpretacdo de textos, resolugdo de problemas matematicos até o 5° ano e até o 9° ano.

Quadro 3 — Rendimento escolar comparativo (escola campo acima da média)

2019 5° ano/Port. | 9°ano/Port. | 5°ano/Mat. | 9°ano/Mat.
Brasil 57% 36% 47% 18%
Sao Paulo 69% 43% 62% 23%

? Disponivel em: https://novo.qedu.org.br/. Acesso em agosto de 2021.
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Sao José dos Campos 76% 52% 73% 33%

Escola campo 88% 70% 83% 53%
Fonte: QEDU (2021)

Em 2017 e 2019, os anos iniciais do ensino fundamental obtiveram 100% de
aprovacdo e os anos finais conquistaram esse indice nos anos 2013, 2015 e 2019. Importante
ressaltar que de acordo com os dados apresentados no Quadro 1, relativo aos anos 2015 em
relacdo a 2017, a escola campo da pesquisa, embora tenha apresentado um decréscimo no
rendimento nesse periodo, volta a demonstrar melhoria no rendimento no Quadro 3, com
destaque ao ano 2019. Se mantém com rendimento superior a0 municipio, estado e ao Brasil,
tanto nas disciplinas de Portugués e Matemadtica assim como nos quintos € nonos anos.

Enfatiza-se que ndo hd Prova Brasil e nem célculos do IDEB sobre aprendizagem de
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Na escola campo da pesquisa constata-se os
seguintes registros de matriculas de alunos EJA, por semestre, nos ultimos quatro anos. Nao

consta o registro do nimero de alunos em LA matriculados nos anos anteriores a 2020.

Quadro 4 — Alunos da EJA e alunos em LA da escola campo

Modalidade 2019 2020 2021 2022
1° e 2° Semestre | 1° e 2° Semestre | 1°e 2° Semestre | 1°e 2° Semestre
EJA 1 46 40 49 29 37 29 30 20
EJA 11 190 141 169 109 148 44 139 68
LA - - 10 05 03 03 03 01

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora

Dessa forma, observa-se que a escola tem bastante potencial nos processos de
aprendizagem, considerando a educacio bdsica regular. E possivel afirmar que a situacio na
Educacdo de Jovens e Adultos ndo € diferente em termos das potencialidades. O que
buscamos verificar € como esses processos de aprendizagens calcados nas préticas
pedagégicas de docentes das mais diversas dreas atendem as necessidades especificas de

aprendizagens de jovens em liberdade assistida.

2.7.2 Caracterizacao dos participantes

E importante destacar que foram convidados a participar dessa pesquisa, seis
professores com experiéncias, a principio, com 5 anos na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) e duas orientadoras educacionais sendo uma com trés anos de experiéncia na EJA e na

funcdo de Orientadora Educacional (OE) ha trés anos e outra, a atual coordenadora da EJA,
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com trés anos de experiéncia. Como também ha professores de periodos diferentes e recém-
chegados na escola, realizou-se a sondagem junto a equipe de gestdo sobre tempo de trabalho
e formagdo. Assim, foi feito o levantamento de quais e quantos professores tinham
experiéncia na EJA e com alunos em Liberdade Assistida, optando-se pelo convite pessoal
estendido a todos os professores da escola.

Houve alteracdes na selecdo dos docentes a serem entrevistados e, por conseguinte no
tempo de experiéncia na EJA, devido a licenca de uma docente mais experiente para
tratamento de saide e a desisténcia de uma professora que, embora tenha confirmado
participacdo, protelou as datas e ndo conseguiu cumprir o agendamento. O convite foi
estendido aos demais docentes e, assim, articulou-se um grupo representativo dos professores
que trabalham com esses estudantes em LA na escola campo da pesquisa. A tabela a seguir

demonstra a caracterizacao dos entrevistados:

Quadro 5 - Caracterizac@o dos entrevistados

Cor ou Tempo Tempo Tempo
Codinomes Género Idade — de no com
Docéncia | Campo | Aluno LA

1. José Masculino | 28 anos | Branco 01 ano 01 ano 01 ano
2. Alice Feminino | 44 anos | Branca 20 anos 03 anos 03 anos
3. Zilda Feminino | 46 anos | Branca 04 anos 02 anos 02 anos
4. Aparecida Feminino | 48 anos | Branca 20 anos | 06 anos 06 anos
5. Carlos Masculino | 48 anos | Branco 22 anos 07 anos 21 anos
6. Luiz Masculino | 48 anos | Branco 18 anos 10 anos 03 anos
7. Ana Feminino | 49 anos | Branca 30 anos 14 anos 14 anos
8. Nilo Masculino | 50 anos | Indigena | 20 anos 01 ano 20 anos

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora em setembro de 2022

Quadro 6- Caracterizagdo das entrevistas

Codinome Data da entrevista Duracao aproximada Area de Formacao
Nilo 14 /08/22 50:00 Histéria/Mestrado
Alice 19/08/22 35:00 Ed Fisica/Pedagogia
Ana 22/08/22 39:00 Arte
Aparecida 29/08/22 43:00 Ed Fisica/Pedagogia
Carlos 30/08/22 32:00 Portugués/Inglés
Zilda 12/09/22 40:11 Biologia
José 12/09/22 51:48 Histéria
Luiz 14/09/22 45:00 Matemadtica

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora em setembro de 2022
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Ao optar-se por codinomes na tabela acima visou-se manter o compromisso do sigilo
referente a identidade do entrevistado. Trata-se de uma exigéncia para a execugdo da
pesquisa, o que propicia protecdo e conforto para maior liberdade de expressdo no ato de
narrar impressoes e pareceres sobre o chao da escola. Os codinomes foram criados de forma
aleatdria pela pesquisadora, estabelecendo correlacdes a pessoas do ciclo de amizades.

Todos os participantes tomaram ciéncia do Consentimento Pds-informacgdo. Além
disso, os participantes foram informados de que ao participarem das entrevistas poderiam dar
contribuicdes para o desenvolvimento de praticas pedagdgica relevantes para a Educagdo de
Jovens e Adultos em privagao de liberdade.

Menga Ludke e Marli André (1986) enfatizam que € preciso cuidados e exigéncias tao
necessdrios a qualquer tipo de entrevistas, tais como: respeito a cultura e valores do
entrevistado, selecao de hordrio e local, capacidade de ouvir e estimular fluxo de informacdes
e o indispensavel sigilo e anonimato em relacdo ao informante. Ao analisar a caracterizagao
dos tipos de entrevistas, optou-se por entrevista semiestruturada por ser a que mais se adequa
a natureza do estudo a ser realizado. Conforme enfatiza Menga Ludke (1986), consideramos
que a “entrevista semiestruturada, que se desenrola a partir de um esquema basico, porém nao
aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as necessarias adaptagdes”
(LUDKE, 1986, p.34).

Buscou-se, nesse sentido, seguir as orientacdes da autora no que se refere a escuta
ativa, o incentivo as colocacdes e o verdadeiro clima de interacdo. Notou-se que, conforme
afirma a autora, de fato foram apresentadas observacdes e intervengdes que nao haviam sido
pensadas e que sao muito proficuas para esse estudo.

Importante ressaltar a l6gica que foi estabelecida entre as questdes, evitando
sobressaltos e estabelecendo uma sequéncia psicoldgica que facilite o raciocinio € a memoria.
Além do registro da oralidade, a pesquisadora esteve atenta as expressoes fisiondOmicas e
corporais que sao uma forma de linguagem a ser confrontada com informagdes sobre o
entrevistado e suas colocacoes.

A pesquisadora responsavel € professora atuante na instituicdo, campo em que ocorreu
a coleta de dados para a pesquisa, portanto, faz-se necessario ressaltar que foi adotada uma
postura ética rigorosa buscando evitar constrangimentos de qualquer natureza aos
participantes, considerando-se que existe um contato direto e eventual com os professores.
Ainda assim, ressalta-se que o contato com os professores € incipiente € nao na mesma sala de
aula, o que facilita os procedimentos. Visou-se a obtencdo de um conhecimento o mais

objetivo possivel ao lidar com o objeto da pesquisa. Por isso, é preciso considerar que os
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dados coletados e analisados serdo verificados por especialistas da 4drea em bancas de
qualificacdo da pesquisa. A obtencdo de maior fidedignidade na coleta de dados foi
assegurada por meio de transcricio das entrevistas em sua integra, assim como o
compromisso de disponibilizd-la ao final da pesquisa para leitura e aferimento do leitor.

(DUARTE, 2002).

2.7.3 Procedimentos para analise dos dados

Assim como a entrevista requer a expertise para se compreender as mensagens
subjacentes, a analise de dados requer inteligéncia, capacidade de associacao de informagdes,
coordenagdo, imaginacdo, intuicdo, criatividade e imparcialidade. Quanto a andlise de
conteddo, esta inicia-se por meio do conteido explicito e requer a compreensdo das
entrelinhas, que se decifre cdédigos especiais e simbdlicos do conteido oculto. Como
caracteriza Maria Laura Franco (2018), “o que esta escrito, falado, mapeado, figurativamente
desenhado, e/ou simbolicamente explicitado, sempre serd o ponto de partida para a
identificacdo do conteudo manifesto (seja ele explicito e /ou latente)” (FRANCO, 2018 p.30).

Ao 1niciar o processo de andlise de dados constatou-se o quanto se trata de uma
dindmica complexa, tanto no aspecto historico, sociolégico e cientifico. Buscou-se a
relevancia tedrica e estabelecer o comparativo entre as caracteristicas do emissor e seus
respectivos atributos, estabeleceu-se correlacdes entre os dados da mensagem. Tratou-se de
comparagdes textuais fundamentadas na intencionalidade, sensibilidade e habilidade do
pesquisador.

Ha algo por ser revelado ou, no minimo, mais bem compreendido. Nessa busca, os
conhecimentos empiricos se emaranham a fundamentagdo tedrica com vertentes de consolida-
la. Noutras vezes, numa necessidade emergente de serem compreendidos, esmiugados a ponto
de elucidé-los, tais conhecimentos embasam a ci€ncias e requerem um olhar pragmaético.

O processo de transcricdo foi imediato a entrevista cedida e realizado por meio do
aplicativo Word, fazendo-se uso da gravacao por celular para complementar informagdes e
corrigir eventuais erros do aplicativo. Expressdes fisiondmicas e pausas podem ser
compreendidas quando associadas com informacdes que estdo recentes na memoria. No
momento foram transcritas todas as entrevistas na integra e destacadas as informacdes
relevantes e que inferiam ou se associavam aos objetivos e problema estabelecidos nesse

estudo.
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Assim deu-se o inicio formal a andlise de conteidos pautada nos pressupostos da
Maria Laura Franco (2018), que visa considerar o roteiro das entrevistas, as similitudes e
contradicOes apresentadas de acordo com as narrativas, os dados que sobressaem, a leitura
flutuante e minuciosa que pontua dados repetitivos e inusitados, palavras significativas, e a
iSso acrescentam-se as pausas, gaguejos e retomadas de falas, ou falas quase que segredadas.
Isto ¢, “os resultados da analise de conteudo devem refletir os objetivos da pesquisa e ter
como apoio indicios manifestos e capturaveis no ambito das comunicagdes emitidas.”
(FRANCO, 2018, p.30). Construindo assim, indicadores tematicos que revelam a percepc¢ao
dos entrevistados sobre as préticas pedagdgicas desenvolvidas com estudantes em LA. A

andlise dos dados estd detalhada no Capitulo, apresentado a seguir.
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3 O QUE DIZEM AS PESQUISAS SOBRE LIBERDADE ASSISTIDA E
TRABALHO PEDAGOGICO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS?

Para compreender a prética pedagdgica dos professores e orientadores para alunos da
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) em Liberdade Assistida (LA) pautou-se o no referencial
tedrico de Denise Leal e Macedo (2017), Lee Shulman (2016), Menga Ludke e Marli André,
Paulo Freire (1968,1986), bell hooks® (2019) e Silvio Almeida (2019).

Segundo o INFOPEN, sistema de informacgdes estatisticas do Departamento
Penitencidrio Nacional (DEPEN), o Brasil obteve um acréscimo de 8,6% de sua populagdo
carcerdria comparando-se junho de 2018 ao respectivo més de 2019. Permanece como o
terceiro pais com maior indice de encarceramento por habitantes no mundo. Seguido apenas
por EUA e China. 34,7% da populacdo carcerdria nacional sdo cidaddos presos provisorios,
ou seja, sem condenacdo, o que configura um dos maiores indices, nessas circunstancias, no
mundo. O agravamento do sistema prisional brasileiro € acrescido da defasagem de 38,4% do
total de vagas disponiveis para o cércere.

Denise Leal e Macedo (2017) sdo enféticos ao registrar a interferéncia do capitalismo
nas mazelas sociais, pois esse sistema estd estruturado sobre as desigualdades entre forgas
produtivas que o impulsiona e relagdes sociais que o sustentam. Denunciam a
incompatibilidade de uma conjuntura social e juridica que se vangloria de amplas garantias
aos direitos das criancgas e adolescentes e em contrapartida requer o rebaixamento da idade
penal. Afirmam que o capitalismo intensifica processos simbodlicos de ocultamento das
proprias contradi¢des do sistema.

Em um momento no qual a sociedade clama por seguranca, a principio, a redugdo da
idade penal parece ser coerente e vem acalmar os animos dos mais exaltados, mas ao
compreender que essa populagdo jovem, privada de liberdade, ndo tem seus direitos de
cidadania preservados, questiona-se: qual o sentido de retirar do convivio familiar e social o
sujeito que ndo teve acesso a cultura, escolarizac@o e lazer? Qual o sentido em se privar de
liberdade pessoas afrodescendentes de poucos recursos e ja naturalmente privadas de seus
direitos desde a mais tenra idade? Foi viabilizado o acesso a quesitos, a0 menos elementares,
de saude, escolarizacdo, alimentacdo, moradia, saneamento, cultura, transporte a essas

pessoas? Ou, tiveram acesso as praticas esportivas e ou culturais que os subsidiassem em seu

* 0 nome da autora é escrito com iniciais em letras mindsculas devido a uma op¢io politica.
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desenvolvimento afetivo e cognitivo? A quais interesses de fato a reducdo da maioridade vem
contemplar?

Nessa andlise do sistema capitalista, Denise Leal e Macedo (2017) referem-se aos
fluxos migratérios em que a realidade ndo promissora e a facilidade de acesso a comunicagdo
impulsionam jovens imbuidos das conquistas materiais a criar trajetos inovadores como
projetos de vida. Nesse contexto globalizado muitos jovens sentem-se aprisionados as
condic¢des socioecondmicas e ndo vislumbram outros cendrios sendo os vivenciados por seus
genitores. No percurso da mobilidade, na expectativa de resolucio das questdes
socioecondmicas, despreparados para as exigéncias do mercado de trabalho que requer
formagdes de diversas naturezas, estes jovens se deparam com a constru¢do da propria
existéncia que apenas reproduz o status quo.

Na expectativa de obter melhor qualidade de vida, de sobrevivéncia, ou impulsionados
pelo “poder” do consumismo, muitos jovens optam pela migra¢do. A terra prometida para o
reinado das conquistas materiais e sociais transforma-os em sdditos do mesmo sistema
opressor que agora, com nova roupagem, diferenca cultural e muitas vezes diferenca
idiomadtica, exige também o processo de reintegracdo no meio social planejado. Um desafio
que se coloca € se integrar em meio a tantas diferencgas, estando ja estigmatizado pelo rétulo
da miséria. Se inserir na trama social do capitalismo onde o paradigma do ter sobrepde ao ser,
e ser excluido da cultura e da escolarizagdo inferioriza tanto quanto a quebra dos padrdes de
consumo, cor da pele, habitus”.

Denise Leal e Macedo (2017) abordam a criminalizagdo de jovens e adolescentes no
Brasil como consequéncia do sistema capitalista que, em sua produgdo, estabelece
desigualdade entre o detentor dos meios de producdo e o detentor da for¢a de trabalho que a
vende como alternativa de sobrevivéncia. Nesse aspecto, abordam claramente a
responsabilizacdo do estado por suas politicas diretivas e reducionistas as demandas sociais.

Jovens e adolescentes que ndo foram devidamente assistidos pelo Estado, como
cidaddos de direitos, sdo submetidos as estratégias do capitalismo que exclui do seu sistema
de produgdo e consumo pessoas que ndo se enquadram em sua engrenagem lucrativa.
Acontece que, uma problemdtica social, ou seja, a miséria coletiva, adquire no capitalismo
uma configuragdo individualizada. Jovens culpados e responsabilizados pelos atos,

considerados infrag¢des sociais, sdo punidos pelo rigor da lei.

> O habitus é uma subjetividade socializada (BOURDIEU, 1992, p. 101). Dessa forma, deve ser visto como um
conjunto de disposi¢des de percepcdo, apropriacao e acao que € experimentado e posto em prética, tendo em
vista que as conjunturas de um campo que o estimulam.
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Jovens e adolescentes, na condi¢do de vulnerabilidade de pessoas em formacao, sdo
destituidos de seus direitos. Ndo seria também uma violéncia? Essa violéncia seria
potencializada ao se punir e excluir do seu ambiente de afetos e interrelacdes pessoas que
estdo adquirindo autonomia na dinamica social? Denise Leal e Macedo (2017) ressaltam que
“as relacdes sociais, no bojo do capital, engendram, portanto, contradi¢des que estdo veladas
por sua ideologia, alienados no sistema produtivo” (LEAL e MACEDO, 2017, p.130). Nesse
contexto, a escolarizagdo precisa concatenar-se as questdes sociais, tornar-se mais
significativa, promover o desenvolvimento intelectual, social e a autonomia.

Assim, questiona-se: qual o sentido imediato da escolarizacdo para alguém que esteja
privado de liberdade? Qual a aplicabilidade de conceitos, valores, habilidades e experimentos
a alguém que estd sendo monitorado? Com quem e quais as relacdes sociais sao possiveis de
se estabelecer na condi¢ao de individuo privado de liberdade?

Se a escolariza¢do nado for capaz de abarcar uma populacdo que, por questdes sociais,
j& se encontra as margens da propria cidadania, certamente poderiamos apontar o mercado de
trabalho como meio de inclusdo social e autonomia. No entanto, a profissionalizacao requer
formacdo académica ou que submetamos essa populacdo ao subemprego. Nota-se que
questdes sociais que envolvem a populacio em LA referem-se também a precariedade de
alternativas e a um ciclo vicioso de condenagdo a miséria e exclusao.

O que se constata, na base de vdarios inquéritos aos jovens, é que eles abracam
valores aparentemente antagdnicos: materialistas e pds materialistas; hedonistas e
espiritualistas; individualistas e sociocéntricos. Para os jovens de hoje os direitos
sociais mais atrativos sdo os que se expressam no bem-estar individual, como os que

se centram em questdes relacionadas com o género, a sexualidade, os estilos de vida,
a qualidade da mesma. (PAIS, 2017, p. 305).

O uso dos celulares pelos jovens pode ser enumerado como uma das buscas mais
atrativas, constantes e permanentes em prol do bem-estar. Pais (2017) ao afirmar que eles
abracam aparentemente valores antagOnicos ndo explicita o uso de celulares. No entanto,
principalmente nesse momento de pandemia, o uso de celulares, que muitas vezes surgiam
como ferramentas intteis durante as aulas, hoje se tornou fundamental.

Nesse contexto, as tecnologias de informagao e comunicagdo vislumbram um universo
atrativo de novidades que fascinam adultos, criangas, até idosos. No caso dos jovens parece
imensurdvel a satisfacio em estar conectados e compartilharem dominios e inovagdes
tecnoldgicas.

O Centro de Tecnologia de Informagdao Aplicada da Escola de Administragao de

Empresas de Sao Paulo da Fundagao Getilio Vargas (FGV EAESP) aponta que hoje vende-se
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quatro celulares por TV, uma TV por computador, tanto no Brasil quantos nos Estados
Unidos € no mundo. O impacto da pandemia de Covid-19 chamou a atencdo na referida
pesquisa, provocando em meses um avanco no uso de Tecnologia da Informacdo (TI), em
2021, que normalmente levaria anos para ocorrer.

Em contrapartida, o site Mobile Time em parceria com a Opinion Box revelou em
julho de 2020 que mais de 100 milhdes de celulares foram roubados ou furtados no Brasil,
calculo que remete a 50% da populacgao vitima de crime dessa natureza.

De acordo com pesquisa conjunta da Secretaria de Seguranca e da Fundagdo Seade,
entre os anos de 2000 e 2006, celular foi o objeto de maior indice de roubo no pais, o
crescimento desse tipo de crime foi de 1200%. Outro levantamento realizado a partir do
Informagdes Criminais (Infocrim), banco que reune dados de 67 cidades paulistas, mostra
que, entre 2000 e 20035, o celular foi o objeto mais roubado e furtado representando 18% das
ocorréncias.

Os dados apresentados demonstram a necessidade da populacdo em estar conectada e
que o isolamento social causado pela pandemia impactou nesse mercado de consumo
retratando uma notdvel mudanca de habitus. O acesso as novas tecnologias assume um papel
de relevancia na necessidade do isolamento social e na expansdo dos desejos de consumo.
Delgado (2013) afirma que “em relacdo a juventude se destacam as falas sobre o desejo pelo
estilo de vida do patrdao, que ndo apenas significam um desejo pelo consumo em si, mas uma
busca por uma determinada imagem social, que aparentemente gera respeito. (DELGADO,
2013, p.106).

Em consulta aos dados do SINASE®-2017 constata-se a aplicacdo de medidas de
internacdo e ato infracional a 3.416 pessoas por trafico, 3.045 roubos e 286 furtos. Sendo os
celulares tanto objeto de desejo e motivo de enclausuramento (SINASE, 2017, p. 44).

Segundo dados do Departamento Penitencidrio Nacional (Depen), até junho de 2019, a
populacdo carcerdria no Brasil triplicou. Sendo que em 1990 a taxa era de 61 encarcerados
para cada 100 mil habitantes, atualmente chega a 367,91 para a mesma propor¢do. O que
ocorreu foi uma mudanca na legislacdo na qual a partir de 2006 foi atribuido aos juizes a

responsabilidade em distinguir a diferenca entre usudrios e traficantes de drogas. Essa

® Sigla para Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo-destinado a regulamentar a forma como o poder
publico, por seus mais diversos Orgdos e agentes, deverd prestar o atendimento especializado ao qual
adolescentes autores de ato infracional tém direito. Disponivel em:
<https://crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/doutrina/sinase/sinase_em_perguntas_e_respostas_para_conselheiros_
tutelares_ed2016.pdf>. Acesso em: 9 julho de 2021.
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subjetividade pode ser uma das principais causas do aumento de condenacdes por trafico de
drogas no pais. Sendo essa a principal causa de aprisionamento atual. Outra justificativa seria
o uso da prisdo preventiva sendo estabelecida mais como regra do que uma eventualidade,
como determina a lei. Segundo o Departamento Penitencidrio Nacional (Depen), dos 773,1
mil presos no Brasil, a maioria (45,9%) encontra-se em regime fechado, (16,6%) no regime

semiaberto e (3,5%) em regime aberto.

3.1 Panorama das pesquisas relacionadas

Para a construcdo da revisdo de literatura, recorreu-se, no primeiro momento, a
Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Disserta¢des (BDTD)’. No campo busca foi lancado o
descritor “Liberdade Assistida”, adotando o critério por assunto na busca avang¢ada. No
refinamento fez-se a busca no periodo entre 2011 e 2021, escolhendo a principio apenas
dissertacdes. Esse procedimento foi estabelecido na semana de 21 de junho de 2021 e em
alguns dias intercalados dos meses de abril e maio ndo havendo alteracdes nos dados
informados. Constatou-se em todas as buscas 29 dissertacdoes e 2 teses relacionadas ao
problema de pesquisa.

No intuito de obter mais informacgdes concernentes ao tema da pesquisa para melhor
subsidiar esse estudo, recorreu-se novamente a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
dissertacdes (BDTD) nos dias 18, 19 e 20 /05/22 alterando-se o critério de buscas. Por meio
do descritor “liberdade assistida™ entre aspas, estendeu-se a procura em todos os campos e
todos os termos, constatou-se a publicacdo de 187 producdes académicas. Efetuou-se a busca
avancada e manteve-se o periodo entre 2011 e 2021. Constou-se 112 produgdes académicas.
No entanto, no dia 30/05 foram constatadas 119 produgdes, mas ao analisar minuciosamente
verificou-se que havia publicacdes em duplicidade. Eliminando-as, constou-se o total de 99
dissertacdes e 15 teses, sendo uma com erro € sem condi¢des de acesso. Total de 113
produgdes entre teses e dissertagdes.

Importante ressaltar que a maioria das instituicdes que possuem publicagdes na
BDTD, entre 2011 e 2021, com o descritor “liberdade assistida” localiza-se no estado de SP.
Compondo, conforme demonstra o grafico abaixo, 41% das dissertacdes e 31% das teses. As
institui¢cdes que mais possuem publicacdes sao: PUC-SP (22), UNESP (21). Além delas, com
menos publicacdes: UFES (14), UNB (12), USP (12) e UFSCAR (8). Alguns estados da

federacdo ndo possuem teses e nem dissertacOes publicadas nessa biblioteca abordando a

7 Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em julho de 2021.
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medida socioeducativa Liberdade Assistida. Nota-se também, conforme demonstra o grafico,
que nos anos de 2017 e 2018 ndo houve publicacdes de teses com o descritor “Liberdade
Assistida” e que em 2020 houve uma drastica redu¢ao nas publicagdes de dissertagdo com
esse descritor nessa biblioteca. No ano de 2021, ndo foi constatado o registro de tese e nem

dissertacdes sobre liberdade assistida na BDTD.

Griéfico 1 — Dissertagdes (a) e teses (b) publicadas na BDTD por Estado da Federag@o no
periodo de 2011 a 2022.

Teses

Dissertagoes

P
3%

Fonte: BDTD, realizado pela pesquisadora em junho/2022.

Grifico 2 — Dissertacdes e teses publicadas na BDTD no periodo de 2011 a 2020.

Quantidade Dissertacfes e Teses por Ano W Dissertacies
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Fonte: BDTD, realizado pela pesquisadora em junho/2022.
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Considerando as areas de conhecimento, no contexto das Ciéncias Humanas, nessa
biblioteca constataram-se 13 publicacdes em Educacdo, 4 voltadas para Psicologia e
Psicologia Social, 4 em Ciéncias Social Aplicada ao Servigo Social, 3 em Psicologia e 2 em
Sociologia. Ao aprofundar sobre o que se pesquisa em educagdo, constata-se na BDTD 4
publicacdes que sdo remetidas diretamente a educacdo, 4 que tratam de praticas sociais e
processos educativos, 2 sobre adolescentes em conflito com a lei, 2 publicacdes sobre
delinquéncia juvenil, 2 educadoras de medidas socioeducativas.

Considerando-se que o objetivo é compreender como se dé o trabalho pedagdgico de
professores e orientadores da EJA para a inclusao e aprendizagem de estudantes em Liberdade
assistida, € importante ressaltar que dissertacOes e teses vinculadas a questdo educacional
obtiveram andlise mais criteriosa por parte da pesquisadora. Abaixo € apresentada a andlise
das teses e dissertacOes selecionadas que mais contribuiram para a temadtica estudada na
pesquisa.

Dentre as 114 publicacdes localizadas, foram encontradas apenas 2 dissertagdes € uma
tese que abordaram a modalidade EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). Despertando assim
ainda maior interesse da pesquisadora que visa compreender como se da o trabalho
pedagégico de professores e orientadores da EJA para a inclusdao e aprendizagem de
estudantes em Liberdade Assistida. S3o pesquisas realizadas pelas autoras Luénia Lima
(2018) no municipio de Fortaleza e Francisca Lima (2019) em Sao José dos Pinhais, Parand e

Siqueira (2016), no Espirito Santo, conforme elucida o quadro abaixo:

Quadro 7 — Pesquisas que abordam a modalidade EJA

Titulo Autor (a) Ano | Estado Texto
A relevancia da educagdo para adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa: a experiéncia da | Lima, Luénia . ~
EJA no meio aberto/liberdade assistida no municipio de Aderaldo de 2018 CE Dissertacdo
Fortaleza
Socioeducandos na EJA: sujeitos invisiveis nos tempos e Lima,
-S4 p Francisca 2019 PR Dissertacdo
espagos escolares Vieira
Adolescentes em liberdade Assistida: narrativas de (re) Siqueira, A, L. 2016 ES Tese
encontros Com a Escola A.R.

Em “A relevancia da educagdo para adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas: A experiéncia da EJA no meio aberto /liberdade assistida no municipio de
Fortaleza”, Lima (2018) constatou que a EJA € fundamental para se evitar a reincidéncia dos
jovens infratores e distancid-los da criminalidade. Abordou a falta de politicas publicas para

se oferecer a essa populacdo escolas de qualidade. Referiu-se a educacio dialégica pautada na
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perspectiva freiriana referendada pelos participantes no sentido de se construir elo entre
educacgdo e os jovens, no intuito de superar suas condi¢des de vulnerabilidade. Ressaltou que
€ por meio da educacdo que se pode extrapolar a privacao de liberdade.

Em “Socio educandos na EJA: sujeitos invisiveis nos tempos e espagos escolares”,
Lima (2019) que teve como campo de pesquisa uma localidade na regido Sul do pais
apresenta grande similitude com as conclusdes de Lima (2018), que pesquisou no Nordeste.
Ambas tiveram como objeto de estudo a EJA e embora o campo de pesquisa seja recheado de
multiplas disparidades, nota-se que a importancia da educag¢do de qualidade para alunos em
medidas socioeducativas reverbera com frequéncia nas argumentacgdes e citacdes.

Lima (2019) ao pesquisar “As trajetdrias escolares dos /das adolescentes que estiveram
em medidas Socioeducativas em meio aberto de 2014 a 2017 no municipio de Sdo José dos
Pinhais /PR” constatou que dos 203 prontuarios de adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa em Meio Aberto, 90,15% sao do sexo masculino; 90,6% viveram na periferia;
84,7% encontravam-se fora da escola antes do cumprimento da medida socioeducativa,
mesmo com a obrigatoriedade da matricula escolar ao se cumprir essas medidas.
Mantiveram-se fora da escola 58,6% e dos que ingressaram apenas retornaram 52,3%,
configurando uma taxa de evasdo de 47,7%.

Concluiu-se que had necessidade de propostas pedagdgicas direcionadas
especificamente aos alunos em cumprimento de medidas socioeducativas e que a garantia do
direito a escolarizagdo se apresenta fragilizada. Fazendo-se necessdrio atuacdo em interfaces
que fortalecam a protecdo e o apoio a constru¢do da cidadania desses sujeitos. Importante
ressaltar que a autora colabora com a pesquisa ao caracterizar os alunos em LA enfatizando a
questdo da evasao escolar (84,7%) e explicitando a predominancia do género masculino em
cumprimento da medida socioeducativa em meio aberto.

Constata-se nos dados que € muito comum ressaltar a importancia da escolariza¢do na
aplicabilidade das medidas socioeducativas. O trabalho docente qualificado é apresentado
como possibilidade de superar a vulnerabilidade e extrapolar a privacdo de liberdade,
conforme relata Lima (2018). No entanto, apenas Siqueira (2016) e Lima (2019)
mencionaram as praticas pedagdgicas fazendo alusdo a necessidade de préticas especificas,
direcionadas aos alunos em cumprimento de medidas socioeducativas. Aproximando-se assim
das pretensdoes desse estudo que visa compreender como se dd o trabalho pedagdgico
direcionada a alunos em LA. Lima (2019) ressaltou a duplicidade de medidas socioeducativas
como LA e prestacdo de servico a comunidade como fator que garantiu maior permanéncia do

aluno no espaco escolar, referiu-se a esse dado que requer estudos com maior profundidade.
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Em consonancia com Lima (2019) e Lima (2018), Siqueira (2016) em sua tese
“Adolescentes em liberdade Assistida: narrativas de (re)encontros com a Escola”, teve como
campo da pesquisa dois CREAS e uma turma inicial da Educagao de Jovens e Adultos (EJA)
do turno noturno. Constatou-se que tratava de uma turma com alunos de 15 a 55 anos, com
grandes dificuldades em leitura e escrita.

Siqueira também objetivou analisar as préticas educativas e fez o registro das
narrativas de professores e alunos. Mencionou sobre a pratica de se transferir para a EJA,
noturno, alunos em defasagem idade/série do diurno e os classificados como bagunceiros. As
narrativas dos alunos da EJA em LA apontam para a necessidade da mudanca da escola. A
escuta ativa da pesquisadora aponta para o desejo de acolhimento dos alunos em LA. A
realidade social aponta para a evasdo, mercado do subemprego e ocupacOes nem sempre
licitas.

Segundo Kramer (2006) citada por Siqueira (2016), ao investigar as experiéncias dos
adolescentes em cumprimento de LA e suas relagdes com a escola, constatou-se a resisténcia
em efetuar as matriculas nas unidades escolares, demonstrando indiferenca na legislacdo,
devido ao desconhecimento da pratica pedagdgica, resultado do medo e da inseguranga. Ao
analisar as narrativas dos adolescentes que cumprem medida socioeducativa de LA, por meio
de metaforas, Siqueira (2016) conduz a reflexdo sobre a necessidade de o processo de
responsabilizacio e individualizacdo da medida socioeducativa num contexto amplo, onde o
cerceamento da liberdade € o produto resultante das formas como a sociedade se configura na
contemporaneidade. Conclui que esses adolescentes em LA requerem culturas escolares em
novas configuracdes onde o ser aluno possa ser reinventado e as politicas publicas sejam
direcionadas aos sentidos atribuidos pelas juventudes tanto nas escolas quanto nas cidades,
consideradas espaco de criagdo, de pertencimento.

A escola, os professores, os alunos e adolescentes/jovens em liberdade assistida sdo
apontados em suas dificuldades, tristezas, amarguras e desafios. Também buscamos
ressaltar suas resisténcias, os mecanismos acionados diante de uma sociedade e um

Estado que insistem em atuar pela tutela e pelo controle em nome da protegdo.
(SIQUEIRA, 2016, p. 175).

Siqueira (2016) conclui por meio das narrativas e praticas pedagdgicas que ndo sio
reais a inclusdo e o direito a educagdo, ao se tratar (ou quando se trata) de adolescentes/jovens

em conflito com a lei.

ApO6s a andlise dos trabalhos sobre a EJA, foram estudados os trabalhos que tratavam

especificamente da medida socioeducativa Liberdade Assistida.
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Quadro 8 — Pesquisas sobre LA que fundamentaram os estudos

Titulo Autor (a) Ano Estado Texto
Liberdade as.s1st1da: punicdo e cidadania na Paula, Liana de 2011 Sp Tese
cidade de Sao Paulo

A medida socioeducativa de liberdade Ortega, Leonardo

. Rodrigues de 2011 DF Dissertacdo
assistida: fundamentos e contexto atual 1Eu ¢
Oliveira
Liberdade assistida: pressupostos da
. ~ o . Bombarda, . -
legislagdo brasileira e a prética dos 2011 SP Dissertacdo
Fernanda

orientadores de medida socioeducativa
A cor da Liberdade Assistida (LA): educagdo | Ferreira, Denise do

étnico-racial e medida socioeducativa Carmo 2015 AL Dissertagdo
Percepciao de professores~e técnicos sobre o Corréa, Alba ' )
papel da escola na formacéo social de alunos . . 2019 SP Dissertacao
. " . . Maria Dos Anjos
em liberdade assistida no ensino médio
A escolaeo adolgsc.ente em liberdade Castro, Denilson 2016 GO Tese
assistida Barbosa de.
A escola publica e o jovem em liberdade Bezerra, Valdécio . ~
assistida: possibilidades e interdi¢cdes Silvério 2019 SP Dissertagao
Percurso do corpo nos percalcos da Silva, Fernanda .
juventude em Liberdade Assistida Roberta Lemos 2019 SP-Campinas Tese
Professores na ftlndagao casa: Condicdes e Marzochi, Andrea 2009 SP-Campinas Graduagiio
relacdes de trabalho. Sousa

A tese de Paula (2011) “Liberdade Assistida: puni¢do e cidadania na cidade de Sao
Paulo”. Faz criticas severas a medida socioeducativa, que embora tenha sido implementada no
periodo de redemocratizacio do pais, configura-se como medida punitiva que desconsidera os
conflitos e tensdes sociais vivenciados pelos adolescentes e assim restringe o exercicio da
cidadania e compromete o processo de inclusdo. Refere-se, principalmente, as intervengdes
associadas a assisténcia social que se apoia nas relacdes familiares, na escolarizacdo e no
mundo do trabalho. Nota-se que a tese de Paula estabelece consonincia com Siqueira (2016)
que explica o cerceamento da liberdade pautada na forma como a sociedade se configura na
contemporaneidade.

Ao ndo se ter o conhecimento de quem sdo os alunos em LA, de acordo com o que
estabelece 0 ECA, como medida protetiva, apresenta em contrapartida, o desconhecimento
dos conflitos vivenciados pelos sujeitos e suas limitagdes nas interacdes sociais, fatos que
comprometem ainda mais o processo de inclusao.

Ortega (2011) por meio da dissertacdo “A medida socioeducativa de liberdade
assistida: fundamentos e contexto atual” vem confirmar as conclusées de Paula (2011) e

Siqueira (2016) ao mencionar que ndo houve a ruptura de paradigmas considerando as
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determinagdes do ECA e as concepgOes estigmatizadas sobre o adolescente. Constatam-se
similitudes entre a percep¢do menorista € a medida socioeducativa de LA com procedimentos
medicamentosos, vigilancia e controle. Concluiu-se que a LA ¢ na verdade “desassistida”
devido a falta de recursos, gestdo politica e suas limitacdes socioeducativas. Ortega (2011)
confirma os estudos de Lima (2018) que também dissertam sobre as questdes de politicas
publicas que ndo atendem as propostas da socioeducagdo.

Nota-se que cinco anos apds as publicacdes de Paula e Ortega (2011), a tese de
Siqueira (2016) ja4 mencionada, por meio de entrevistas com professores dos anos iniciais da
EJA e encontros com alunos em cumprimento de medidas socioeducativas de LA, confirma
que o termo “liberdade assistida” representa um equivoco, pois essa medida estabelece o
controle, a vigilancia e a tutela sobre os sujeitos. Estes estudos referendados pelo ECA, que
considera o adolescente como cidaddo de direito, apontam ainda resquicio do ‘Cédigo Mello
Mattos’®, elaborado com a finalidade de estabelecer o controle de “delinquentes e de criancas
abandonadas”.

Bombarda (2011), por meio de analise dos pressupostos que fundamentam a legislacao
de 1927 a 2010, sobre adolescentes autores de ato infracional, buscou compreender as
implicacdes dessa legislacdo sobre a atuacdo dos profissionais em relacdo aos alunos em LA.
Os estudos apontaram que tanto a legislacdo quanto as instituicdes se transformaram no
decorrer desse periodo, mas que a evolu¢do constatada na forma da legislacio ndo se
repercutiu com veeméncia na pratica, pois esses jovens ainda sdo criminalizados e
estigmatizados.

Constatou-se também que os orientadores educacionais possuem as func¢des de grande
relevancia para o &xito da medida socioeducativa de LA. No entanto, alguns ndo se sentem
preparados para diligenciar sobre a escolarizacdo, profissionaliza¢do desses jovens, além da
necessidade da inser¢ao no mercado de trabalho, agdes fundamentais no contexto da medida
socioeducativa de LA. Conclui-se por meio das narrativas e praticas pedagogicas que nao é
realidade a inclusdo e o direito a educagao ao se tratar de adolescentes/jovens em conflito com
a lei.

Em “A cor da liberdade assistida (LA): Educacdo Etnico-Racial e Medida
Socioeducativa”, Ferreira (2015) remete a questdo da estigmatizacdo dos sujeitos conforme
mencionado por Bombarda (2011) e aponta a violéncia simbdlica e estigmatizacdo no

ambiente escolar como marcantes. Conclui que a medida socioeducativa de LA tem sido

8 Decreto n°. 17.943-A, de 12-10-1927.
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aplicada de forma superficial e fragilizada distante do que determina a legislacdo. Isso tem
acentuado a situacdo de vulnerabilidade dos adolescentes em conflito com a lei. Trata-se de
violagdes de politicas publicas que impulsionam os jovens para criminalidade. Enfatiza a
baixa escolaridade, analfabetismo e analfabetismo funcional, inclusive entre familiares, € a
distorcao idade/série, considerando que as vagas disponiveis para inclusdo geralmente sdo na
EJA. Refere-se a exclusdo pelos estigmas de cor, raca, condicdo socioecondmica e por ato
infracional. Analisa o vigiar e punir no contexto da MSE liberdade Assistida.

Correa (2019), em “Percep¢do de professores e técnicos sobre o papel da escola na
formacdo social de alunos em LA no ensino médio”, procura analisar por meio de entrevistas
com profissionais da educacdo e CREASs como percebem os alunos em LA no Ensino
Médio. O aproveitamento escolar desses alunos e o papel da escola em sua formacdo.
Constata que as leis que tratam o ensino de forma generalizada impossibilitam o trabalho
especifico que favoreca de forma satisfatéria os alunos que se encontram em LA.

Apo6s extensa andlise e levantamento de dados sobre as pesquisas realizadas entre 2011
e 2021, considerando a escassez de material referente as préticas pedagogicas direcionadas a
alunos em medidas socioeducativas, retroagiu-se no tempo € encontrou-se a pesquisa
realizada em 2009 “Professores na fundagdo casa: Condi¢des e relagdes de trabalho.” O
estudo realizado por Andrea Sousa Marzochi, orientado pela professora Aparecida Neri de
Souza, buscou compreender o cotidiano de professores (as) durante o segundo semestre de
2008 e primeiro semestre de 2009 em uma unidade da Fundacdo CASA na cidade de
Campinas - SP.

Fez-se um “estudo de caso” por meio de técnica de pesquisa etnografica (método que
objetiva descrever uma realidade especifica, através da profunda observacdo de seus sujeitos),
entrevistas semiestruturada, analise documental fornecido pela instituicdo em estudo. Assim.
buscou-se conhecer similitudes e singularidade das aulas e HTCS desenvolvido por
professores desta instituicdo.

Compreenderam-se diferencas significativas no trabalho desenvolvido com criangas e
jovens infratores. Contrariou-se se a hipdtese de que os professores optavam por trabalho com
esse publico devido as condi¢des salariais. Os dados da pesquisa apontaram que ndo ha
nenhuma vantagem financeira comparada aos demais professores da rede estadual, mas que
esses profissionais, ndo efetivos, acabam conquistando a estabilidade. Na unidade pesquisada
o grupo de professores € permanente, seja porque gostam do que fazem ou porque foram

aprovados no desenvolvimento do projeto proposto.
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De acordo com Marsochi (2009), muitos dos professores encontram-se na instituicao
por se sentirem engajados no trabalho, com vinculos afetivos e intelectuais. Sentem-se
respeitados e valorizados pelos internos. Encontram algumas dificuldades semelhantes as dos
demais professores da rede de ensino: nao reconhecimento da importancia social do trabalho,
a auséncia da formacgdo profissional continuada e especifica para se trabalhar com jovens
infratores.

A referida pesquisa ressaltou o controle dos agentes sobre os internos e até de certa
maneira sobre a prOpria prdtica pedagdgica que € tensionada pelo controle externo
disciplinador efetuado pelo agente de seguranca. Esse aspecto “disciplinador” foi mencionado
por Bombarda, Paula e Ortega (2011), Ferreira (2015), e Siqueira (2016). Marsochi (2009)
enfatizou a atuacdo polivalente dos professores, descreveu a diferenca do espago educativo,
sendo estes multisseriados (convivem na mesma sala de aula alunos de diferentes séries). Os
alunos da unidade pesquisada sdo distribuidos em trés salas, duas para ensino fundamental e
uma para ensino médio. Sendo os alunos do Ensino Fundamental I conduzidos por apenas
uma professora e os outros sete professores para Ensino Fundamental II e Ensino Médio.
Trabalham por dreas do conhecimento e ndo por disciplina conforme no ensino regular. As
aulas nessa modalidade correspondem a proposta curricular para a educacdo de jovens e
adultos.

Nota-se, nesse aspecto, diferenciagdes significativas no contexto de trabalho, que se
juntam a falta de autonomia dos alunos, a defasagem idade/série escolar; alguns em média ha
3 anos sem frequéncia escolar. A unidade pesquisada, da Fundagdo CASA, assim como outras
unidades, foi comparada a uma prisdo, de acordo com a pesquisadora Marsochi (2009): muros
altos, cercas elétricas, rigido sistema de seguranca com controles de acesso, distanciamento
dos alunos do convivio social e controle sobre suas vidas. Constatou-se que a estrutura fisica
ndo é compativel com as necessidades pedagdgicas. Ha restricdo quanto ao uso, manuseio e
disponibilidade de material pedagdgico. O desenvolvimento do aluno se restringe as aulas,
ndo hé espaco para estudo. A moradia e o local de estudo sdo muito préximas.

Constata-se que Marsochi (2009), ao se referir as questdes estruturais que
desfavorecem a otimizacdo das acdes pedagdgicas, expde politicas publicas que afetam de
forma contundente a atuacdo com jovens e adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas. De maneira implicita ou explicita, foi constatado que todas as pesquisas
apresentadas abordam as mazelas das politicas publicas interferindo na atuacdo com jovens
em cumprimento de medidas socioeducativas. Tanto Lima (2018) no Nordeste e Lima (2019)

no Sul, quanto Paula (2011) abordam questdes de politicas publicas. Siqueira (2016) se refere



51

a necessidade de que o aluno precisa ser reinventado. Nessa afirmativa constata-se a
necessidade de alteragdes tanto estruturais quanto na legislagdo. Ortega (2011) afirma que o
aluno em LA ¢ desassistido devido a falta de recursos, gestdo publica e limitagdes
socioeducativas. Bombarda (2011) remete a professores e orientadores que sdo despreparados
para diligenciar sobre escolarizacdo e profissionaliza¢do. Ferreira (2015) € enféitico ao
mencionar as violagdes das politicas piblicas que impulsionam jovens para a criminalidade e
Correa (2019) refere-se a legislagdo que trata o ensino de forma generalizada contrapondo a
especificidade satisfatéria do trabalho com alunos em LA.

Nota-se o quanto as politicas publicas eficientes sdo determinantes para a qualificacao
do atendimento aos jovens e adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas. A
articulacdo entre as institui¢des e atores responsaveis pelo cumprimento das determinacdes do
ECA, SINASE e a propria constituicdo precisam estarem orquestradas para que o sujeito em
cumprimento a essas medidas seja percebido em sua integralidade e tenha suas necessidades
supridas para se romper com a condicdo de vulnerabilidade e propiciar o acesso a cidadania.
Ao se apoiar em autores que tratam as questdes relativas ou que se associam as politicas
publicas, o intuito de se compreender como se da o trabalho pedagdgico de professores e
orientadores da EJA para a inclusao e aprendizagem de estudantes em Liberdade Assistida vai
adquirindo um redimensionamento que perfaz além do préprio espaco da sala de aula.

Para compor o quadro docente da Fundagdao Casa, devido as suas especificidades de
atendimento, faz-se necessdrio que o professor passe por um criterioso processo avaliativo
que requer desde o perfil profissional especifico a formac¢do pedagdgica que o qualifica para o
exercicio da funcao.

De acordo com Marsochi (2009) é por meio do aprimoramento ao trabalho e
engajamento nas reunides coletivas que o professor busca resisténcia as proprias condicoes de
trabalho, constré1 diferentes representacdes sobre ser professor. Incumbe-se de
desestigmatizar um grupo social que em algum momento estabeleceu um elo com a vida
marginalizada e enfrenta os estigmas que recaem sobre os alunos e sobre o proprio exercicio
da docéncia.

A tese de Castro (2016) traz significativas contribuicdes em “A escola e o adolescente
em liberdade assistida”. O autor pauta seu referencial tedrico principalmente em Vygotsky e
seu campo de pesquisa € a escola com os atores envolvidos no processo ensino aprendizagem.
Objetivou compreender como ocorrem 0s processos de socializacao e aquisi¢do dos contetidos

escolares. Ouviu por meio de entrevistas 19 adolescentes em LA e enfatizou a necessidade de
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o poder publico atuar com maior eficidcia no atendimento socioeducativo. Ressaltou que se
prevalece o cardter punitivo nas interrelacdes com os adolescentes.

Bezerra (2019) dissertou sobre “A escola publica e o jovem em liberdade assistida:
possibilidades e interdigdes.” Buscou o referencial tedrico em Bourdieu, Foucault, Perez
Gomes e outros. Abordou o processo de estigmatizacdo que vitimam os alunos em suas
relagdes com os agentes do processo educativo. Relatou sobre a cultura institucional e social
que de certa maneira inviabiliza a evolucdo de medidas socioeducativas e sobre agdes
individualizadas por parte de professores e gestores que otimizam o processo de inclusdo dos
alunos em LA.

Em a “Percepcao de professores e técnicos sobre o papel da escola na formagao social
de alunos em LA no ensino médio”, Corréa (2019) chamou aten¢d@o indicando que a propria
temadtica a ser abordada faz alusdo a escola reflexiva e, por conseguinte do professor reflexivo
conforme trata Alarcdo. O foco principal da pesquisadora foi a escolarizacdo a partir de
medidas socioeducativas. Ao salientar sobre o alto indice de evasdo, repeténcia e
analfabetismo dos alunos em LA. A autora remete ao problema da generalizacdo do ensino
que impossibilita o trabalho especifico direcionado aos alunos em medidas socioeducativas.
Repertoriou-se em Sacristan, Charlot, Esteve, Madeira, dentre outros que tratam das questoes
sociais, familiares e pedagdgicas que se inter-relacionam no processo de aprendizagem.

Fernanda Silva (2019), assim como Marsochi (2009), tratou dos estigmas que atingem
tantos os alunos quanto os professores que atuam com sujeitos que se conectaram com a vida
marginalizada. Ela desenvolveu sua pesquisa sobre as marcas deixadas pela trajetoria
infracional e de institucionalizacdo de jovens que no periodo de transi¢do para a vida adulta
foram privados de liberdade. Realizou uma imersdo no atendimento socioeducativo com
quatro jovens, sendo dois meninos e duas meninas, em meio aberto. Ao aproximar-se da
vulnerabilidade desses jovens que vivenciam uma trajetéria de resili€éncia e marcados pela
desigualdade social, remete a necessidade de que haja financiamento publico para programas
de medidas socioeducativas, principalmente no que concerne a contratacdo de equipe técnica
para possibilitar o acompanhamento sistematico para maior quantidade de jovens e suas
respectivas familias.

De acordo com a autora, esses jovens vivenciam tanto a segregacdo dos préprios
corpos quanto a segregacao de territorios. Enfatiza a necessidade emergente da construcao de
politicas publicas voltadas a jovens pobres e negros. Nota-se que, conforme mencionado por
Ferreira (2015), também se tratou dos estigmas sobre o ato infracional e mencionou as

condic¢des socioecondmicas, além da cor e raga.
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No intuito de aprofundar os estudos correlatos e adquirir uma panoramica maior sobre

o objeto de estudo foi realizada uma pesquisa no dia 07/01/2023 no Banco de Dissertacdo da

Universidade de Taubaté — UNITAU no site do Mestrado Profissional em Educacao referente

ao periodo de 2016 a 2022 com a busca do descritor Liberdade Assistida nos titulos das

dissertacdes.
Quadro 9 — Pesquisas Banco de Dissertagdes - UNITAU
BANCO DE DADOS UNITAU (JANEIRO DE 2023)
Autor Ano Titulo Objetivo Conclusio
O estudo aponta ainda a
necessidade de pensar na
Educagao de Jovens e
Analisar a trajetdria escolar | Adultos como uma Politica
DIEIEI%IFEOI\?C(ISSBI:II A . de alunos com deficiéncia Publica (?estinada.a pessoas
Elaine EDUCACAO DE intelectual matriculados no 4 que tlyeram leeltOS
Aparecida 2017 JOVENS E Termo dfl EJA e suas negligenciados, a fim de que
. . expectativas quanto a Se possa avangar em termos
Policarpo perspﬁgszggcsélares . educacdo escolar e a educacionais e humanos.
e inclusio social inser¢do no mercado de Percebe-se que a inclusdo na
’ trabalho. EJA ¢ ainda um tema pouco
discutido e que merece
maior aten¢do da
comunidade académica.
Conclui-se que a
metodologia de projetos
pode ser um recurso didatico
Inclusio escolar na diferenciado na EJA
. - . Investigar como € a acdo empregado de modo
Denise educacdo de jovens e - A
Teberga 2016 adultos: os projetos . docente na educagdo de . dlnaimco, favorecendo a
~ ~ jovens e adultos na escola inclusdo escolar do aluno. O
Mendana COIHZ (;1?92.10 publica municipal professor exerce um papel
metodologica fundamental ao desafiar o
educando e ao torna-lo ativo
e participante no processo de
ensino-aprendizagem.
Os resultados da pesquisa
indicam que as
representacdes existentes no
meio educacional a respeito
do aluno com defasagem
Identificar representacdes idade-série influenciam no
As representacdes sociais que os diretores, seu desenvolvimento
Suellen sociais de diretores, professores e alunos em escqlar. Percebe-se pqr meio
Patareli professores e alunos programas de correcio de do dlSCUI‘.SO dos participantes
Miragaia sobre a defasagem fluxo elaboram sobre da pesquisa que o aluno com

idade-série: fracasso
escolar?

defasagem idade-série no
Ensino Fundamental de 6° ao
9° ano.

defasagem idade-série nao
aprende, pois, sua familia é
desestruturada e o aluno é
desinteressado. A escola o
sistema educacional ndo
assume sua parcela de
responsabilidade frente ao
desenvolvimento desses
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| | | | alunos no ambiente escolar. |

Nenhum trabalho foi encontrado nessa base de dados (UNITAU) relacionada
diretamente a temdtica abordada nesta pesquisa. A pouca quantidade de informacdes sobre
alunos em LA tanto no Banco de Dados da UNITAU quanto na BDTD, conforme
mencionado, podem ser sintomaticos da invisibilidade desses sujeitos pelo poder publico, pela
sociedade e também por pesquisadores da drea da educacdo. Importante ressaltar que a
quantidade infima de pesquisas sobre alunos em LA e EJA estd implicita nesse sombreamento
dos sujeitos que a frequentam, pessoas em vulnerabilidade que ndo tiveram acesso a escola ou
nao foram acolhidos nas unidades de ensino de acordo com suas necessidades e expectativas,
na infincia ou adolescéncia.

Ao buscar por EJA foram localizadas apenas duas dissertacdes: “Alunos com
deficiéncia na educacdo de jovens e adultos: perspectivas escolares e inclusdo social”. Trata-
se do trabalho de Policarpo (2017), que objetivou analisar a trajetéria escolar de alunos com
deficiéncia intelectual matriculados no 4° Termo e suas expectativas em relacdo a educagdo
escolar e inser¢do no mundo do trabalho. O estudo constatou a necessidade de pensar na
Educacdo de Jovens e Adultos como uma Politica Publica destinada a pessoas que tiveram
direitos negligenciados e que a inclusdo na EJA € ainda um tema pouco discutido.

Ao se tratar de sujeitos com direitos negligenciados, embora a autora se refira aos
alunos com deficiéncia, aproxima-se do tema da pesquisa que trata dos alunos em LA da EJA.
Constata-se que esses sujeitos, em sua maioria, ndo foram assistidos pela rede de protecdo que
deve ser construida entre familia, sociedade e poder publico. Ao se encontrarem em
cumprimento a medida socioeducativa de LA, significa que cometeram ato infracional, o que
pressupde certa restri¢do de direitos e um acompanhamento sistematico pelo poder publico.

O segundo estudo tratou da “Inclusdo escolar na educagdo de jovens e adultos: Os
projetos como op¢ao metodologica”, de Mendana (2016), que instigou a pesquisadora a
encontrar alternativas para inclusdo dos alunos em LA, sujeitos da pesquisa, € endossou
Policarpo (2017) ao se tratar das politicas publicas permanentes nos discursos, mas que nao
repercutem na pratica principalmente ao se tratar da EJA.

Nota-se que a questdo das politicas publicas volta a ser tratada em todas as
dissertacdes selecionadas, assim como em todas as dissertacdes da BDTD, trazendo énfase
para a necessidade de uma rede de apoio que precisa estar concatenada para produzir eficicia

e superar a vulnerabilidade dos sujeitos que encontram em medidas socioeducativas ou
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frequentando a EJA. Aqui as abordagens de estigmas referentes ao ato infracional em si, cor,
raca e condicdes socioecondmicas reverberam dando tonus aos estudos apresentados.

Mendana (2016) objetivou investigar como € a acdo docente na Educagdo de Jovens e
Adultos na escola publica municipal. Referiu-se a necessidade de um trabalho diferenciado
para a EJA e criticou as praticas desprendidas de incentivo e adequagdo a realidade dos
alunos. Concluiu que a metodologia de projetos pode ser um recurso didatico diferenciado na
EJA se empregado de modo dinamico, favorecendo a inclusao escolar do aluno. Ressaltou que
o professor exerce um papel fundamental ao desafiar o educando auxiliando-o a torna-lo ativo
e participante no processo de ensino-aprendizagem. Ao se tratar da acdo docente, a autora
aproximou-se do tema da pesquisa que visa compreender como se d4 o trabalho pedagdgico
de professores e orientadores da EJA para a inclusdo e aprendizagem de estudantes em
Liberdade assistida.

A busca se estendeu a descritores alusivos a temdtica de estudo buscando por praticas
pedagodgicas e aprendizagem, assim encontrou-se “As representacdes sociais de diretores,
professores e alunos sobre a defasagem idade-série: Fracasso escolar?” de autoria de
Miragaia, (2019). Esse foi o estudo que mais se aproximou da pesquisa, pois foi tratado sobre
a situacdo escolar dos alunos em medidas socioeducativas, dedicando um capitulo ao sujeito
da pesquisa, o que chamou ateng¢do por se referir ao fracasso escolar, ocorréncia
emblemadtica na trajetéria dos alunos em LA e a necessidade da pesquisadora em tratar da
aprendizagem desses sujeitos.

Os resultados da pesquisa de Miragaia (2019) indicaram que as representagdes no
meio educacional sobre o aluno em defasagem idade-série influenciam no desenvolvimento
escolar e que o ndo aprender, de acordo com os participantes da pesquisa, ocorre em virtude
de dificuldades familiares e do desinteresse do aluno. Tanto a escola quanto o sistema
educacional ndo assumem sua parcela de responsabilidade sobre a permanéncia e
desenvolvimento desses alunos em defasagem de aprendizagem. Tratou-se do estigma que
caracteriza esses alunos, ou seja, as representagdes sociais que lhes sdo impregnadas a partir
da cultura e da linguagem vigente, fato recorrente ao se tratar dos alunos em LA. Importante
ressaltar o quanto (que) a questdo dos estigmas esteve presente e foi tratada de forma
contundente nos estudos da BDTD, conforme mencionado.

Ao se pesquisar sobre o descritor inclusdo foram encontradas 15 dissertacdes no
Banco de Dados da UNITAU e nenhuma tratou da inclusdo do aluno em liberdade assistida
em seu titulo. Ao refinar a busca a partir do resumo, ndo foram localizadas informag¢des sobre

o cumprimento da medida socioeducativa de LA nessas dissertacdes. Embora ndao aborde
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especificamente o sujeito da pesquisa, aluno em LA, o banco de dados da UNITAU favoreceu
os estudos por se tratar dos alunos EJA. Os estudos evidenciaram a necessidade de se adotar
um trabalho pedagégico diferente do que € feito na escola regular e verificaram a manutencao
de praticas especificas de adequacdo e estimulo a aprendizagem a esse publico que apresenta
suas particularidades. S@o sujeitos que vivem as margens, na vulnerabilidade, ndo tiveram
acesso as politicas publicas que lhes proporcionassem a formacgdo integral para exercicio da
cidadania e acesso alternativo ao mercado de trabalho.

Os estigmas que afetam alunos em cumprimento de medidas socioeducativas ou
alunos que frequentam a EJA foi tratado com veeméncia pelos pesquisadores, que abordaram:
condic¢des socioecondmicas; conflito com a lei; segregacdo do corpo e territdrio; cor ou raga;
e a presenca da quase totalidade de individuos do sexo masculino a cumprir medidas
socioeducativas. O estigma no exercicio da docéncia, que afeta professores que atuam com
alunos em vulnerabilidade, abordado em um dos estudos, despertou interesse especial por
parte da pesquisadora e foi constatado por meio da pesquisa na escola campo.

Os estudos enfatizaram as caracteristicas dos alunos da EJA em LA retratando-os
como pessoas vulneraveis, com histérico familiar de conflitos, analfabetos ou de baixa
escolaridade e defasagem idade série. Ressaltaram a importancia da escolarizacdo como
alternativa ao combate a reincidéncia do ato infracional. No entanto, falhas foram
evidenciadas no processo de ensino e aprendizagem no qual a formacgao docente, a estrutura
escolar, as propostas pedagdgicas e o acolhimento a esses alunos precisa ser repensado como
estratégia para realizacdo de acdes pedagdgicas que promovam a inclusdo, aprendizagem e

permanéncia dos alunos nas unidades escolares, reduzindo-se assim o alto indice de evasao.

3.2 Uma analise sobre as desigualdades no contexto educacional brasileiro

Em uma mesma turma, diferentes perfis de alunos. Como estar preparado (a) para
atuar com eficiéncia num contexto de alunos em vulnerabilidade? A principio € natural que se
pense nas multiplas formas em que o aluno(a) pode estar afetado pelas disparidades
econOmicas. No entanto, a constituicdo de diferentes grupos sociais estrutura relacdes de
privilégios e opressao nos quais professores sao sujeitos afetados e que afetam suas relacdes
pautados nos referenciais das proprias relagdes sociais que estabelecem. “Dessa maneira,
lidar com a injustica requer desenvolver respeito pelas diferencas de grupo, sem reafirmar ou
restabelecer aspectos de opressdo.” (ZEICHNER, 2008, p.112).

O autor trata da formacdo de professores para a justica social. Segundo Zeichner, isso

significa “preparar professores a fim de contribuir para uma diminui¢do das desigualdades
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existentes entre as criancas das classes baixa, média e alta nos sistemas de escola publica de
todo o mundo” (ZEICHNER, 2008, p. 11).Trata-se de um processo de imersdo cultural in loco
no processo de formacao de professores que propicia a reflexdo sobre atitudes e concepgdes
sobre sujeitos de diferentes racas, etnias e classes. E por meio da convivéncia com sujeitos de
diferentes paradigmas que se busca construir na pritica a implementacdo da justica social.
Nesse processo de formacdo de professores, as diferencas sociais ndo sdo negadas.

Em 1986, Shuman, a partir dos estudos realizados junto a professores iniciantes e
experientes, propds trés categorias de conhecimentos que caracterizam o desenvolvimento
cognitivo do professor. Em 1987, revisou e ampliou essas categorias passando-as de trés para
sete ¢ implementou entre elas a categoria “O conhecimento dos aprendizes e suas
caracteristicas”, “O conhecimento dos contextos educacionais”, destacou a categoria
“Conhecimento pedagodgico do conteudo que intersecciona com as habilidades dos aprendizes
considerando o que facilita ou dificulta a sua compreensdo. Em 1990, ao redefinir as
categorias propostas por Shulman, Pamela Grossman, integrante de sua equipe de
investigacao, manteve o aluno como foco central no processo aprendizagem e reduziu essas
categorias em quatro:

a) conhecimento pedagégico geral, que congrega o conhecimento dos alunos e de
sua aprendizagem, bem como as habilidades relacionadas a gestdo da sala de aula e
ao conhecimento do curriculo tanto horizontal quanto verticalmente; b)
conhecimento do conteddo especifico, que é constituido por aquele que € objeto de
ensino e, portanto, tem influéncia direta nas decisdes curriculares; ¢) conhecimento
do contexto, que abrange a compreensdo de onde o docente ird atuar, o que implica
conhecer os alunos individualmente e como grupo, a organizacdo administrativa e
pedagbgica da escola, as particularidades sociais e culturais da comunidade onde
estd a escola e seus alunos, os quais demandardo ajustes dos conhecimentos do
professor a essas especificidades; e d) o conhecimento pedagdgico do contetido, tido

como conhecimento nuclear, uma vez que interage com todos os demais.
(ALMEIDA, DAVIS, CALIL, VILALVA, p.6, 2019)

Nota-se que partindo de Shulman e Pamela Grossman, o aluno é considerado foco
central no processo de aprendizagem, chega até ser nomeado como objeto do ensino que
remete interferéncias diretas nas decisOes curriculares, refere-se a necessidade do contexto
que requer conhecimento individualizado dos alunos e destes como integrantes de grupos
sociais.

Partindo de Shulman e das categorias do conhecimento redefinidas por Pamela
Grossman constata-se que ha a necessidade de se analisar a situacdo do aluno em LA na
perspectiva da medida protetiva. Trata-se da ndo identificagdo do aluno em cumprimento da
medida socioeducativa de LA e da necessidade da compreensdo do aluno como sujeito

individualizado no processo de aprendizagem e também da compreensdao do seu contexto
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sociocultural como elemento que integra a constru¢do das praticas pedagdgicas favordveis ao
processo de aprendizagem. Assim nota-se a invisibilidade desses sujeitos no processo ensino
aprendizagem como agravamento da situacdo de vulnerabilidade no qual a interag¢do escola x
aluno em LA precisa ser reconstruida partindo das categorias definidas pelos autores.
Configura-se nessa andlise um dilema entre as medidas protetivas e as praticas pedagdgicas
que requerem o conhecimento dos sujeitos no processo de aprendizagem.

Lee Shulman (2014) afirma que as acdes dos formuladores das politicas publicas, os
formadores de professores foram unanimes ao estabelecerem a férmula segundo a qual o
ensino requer habilidades bdsicas, conhecimento de conteido e habilidades pedagdgicas
gerais. Esclarece que na maioria dos estados americanos hd uma combinacdo de testes de
habilidades bésicas para as avaliacOes de professores juntamente com exames de competéncia
no conteudo ensinado e observagdes de aula para que constate os procedimentos pedagdgicos
necessarios. “Dessa forma, eu diria que o ensino ¢ trivializado, suas complexidades sao
ignoradas e suas demandas, reduzidas. Os préprios professores t€ém dificuldade para articular
o que sabem e como o sabem” (SHULMAN, p.203).

O poder publico ao constatar a necessidade da privacdo de liberdade de jovens
considerados infratores diante da legislacdo, deve assim perceber que também infringe a
propria legislacdo ao ndo propiciar uma infancia e adolescéncia digna aos seus cidaddos que
estdo em condicdes socioecondmicas vulnerdveis. O acesso a escolarizacdo é uma das
possibilidades de vencer as desigualdades sociais, € direito adquirido pela LDB/1996, ECA,
Estatuto da Juventude e Constitui¢do Federal de 1988, que em seu artigo n°. 2 determina: “A
educacgdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho™.

Nao faltam clareza nos dispositivos legais que remetem a obrigacdo do poder publico
em proteger e subsidiar o desenvolvimento fisico e intelectual de seus cidaddos,
principalmente em fase de desenvolvimento e, ainda ndo autdonomos em suas agdes. O
Estatuto da Juventude vem reiterar as obrigacdes do poder publico e estabelecer o direito a

Educacgdo em seu artigo n°. 7:

N

O jovem tem direito a educacdo de qualidade, com garantia de educagdo badsica,
obrigatéria e gratuita, inclusive para os que a ela ndo tiveram acesso na idade
adequada. § 2° E dever do Estado oferecer aos jovens que ndo concluiram a
educacdo bdsica programas na modalidade da educacdo de jovens e adultos,
adaptados as necessidades e especificidades da juventude, inclusive no periodo
noturno, ressalvada a legislacao educacional especifica.
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Menciona-se, entre outros tantos direitos, que promovam o acesso a produgdo cultural,
a prética esportiva, a mobilidade territorial e a fruicdo do tempo livre aos jovens. Na
realidade, o dnico direito efetivado € a matricula na escola em que estiver proxima ou que
melhor propiciar seguranca e se espera que por meio da escolaridade todos os demais
problemas sociais dos jovens sejam solucionados. Questiona-se: Como se da o trabalho
pedagégico de professores e orientadores da EJA para a inclusdo e aprendizagem de
estudantes em LA? Quais s@o os desafios e potencialidades desse trabalho? Como os
professores da EJA veem os estudantes em LA? Eles t€ém conhecimento sobre o perfil,
necessidades e aspiracdes desses jovens? As préticas pedagdgicas estdo de acordo com as
necessidades e expectativas desses alunos? Quais agdes sdo acolhedoras e possibilitam o
acesso e permanéncia desses alunos a rede de ensino?

Nesse contexto, verifica-se a baixa escolaridade de alunos em Liberdade Assistida, a
evasdo escolar e a defasagem idade série (idade-série), que caracterizam essa populacdo. Lee
S. Shulman (2016) estabelece a necessidade de se compreender uma base de conhecimentos
implicitos nas praticas pedagogicas que possibilitam promover a aprendizagem dos alunos.
Ele nomeia esses conhecimentos e classifica-os em categorias que sdo direcionadas ao
conhecimento pedagdgico geral e do contetido propriamente, ao conhecimento do curriculo,
dos alunos e sua caracterizacdo e ao conhecimento dos fins, ou seja, propésitos e valores da
educacgdo e de sua base historica e filoséfica.

Com base nessas categorias de conhecimentos necessdrios ao professor fica o
questionamento: serd que € de conhecimento dos professores, gestores e poder publico quais
sd0 os alunos de anos iniciais e finais vulnerdveis por suas condi¢des socioecondmicas?
Existe a necessidade de se conhecer os alunos, mas quais acdes sdo ou devem ser promovidas
para potencializar aprendizagem de alunos em estado de vulnerabilidade? O conteudo
proposto que € do conhecimento do professor dialoga com as diferentes realidades ou se
estabelece um padrao cultural a ser tratado? Qual a proximidade e o significado do contetido
que € proposto as diferentes demandas de alunos? Ao se referir aos conhecimentos dos
propositos educacionais e de sua base historica e filoséfica, na realidade qual o significado
das evasdes e distanciamento idade-série? H4 muito o que se refletir sobre questdes dessa
natureza que nao incluem toda a demanda de alunos mantendo-os as margens da sociedade e
impossibilitados de usufruirem da prépria cidadania como cidadaos de direitos e deveres.

Lee S. Shulman (2014) afirma que “o professor tem responsabilidades especiais com
relagdo ao conhecimento do contetido, pois serve como fonte primdria da compreensao deste

pelo aluno”. Nesse aspecto, o autor aborda as sutilezas que estdo implicitas no conteido, a
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forma e seguran¢a no tratamento do assunto abordado evidencia o significado do conteido
para o professor e isso ¢ assimilado e apreendido pelo aluno. “Diante da diversidade dos
alunos, o professor deve ter uma compreensao flexivel e multifacetada, adequada a oferta de
explicacdes diferente dos mesmos conceitos ou principios” (SHUMAN, 2014, p. 208).
Segundo Lee S. Shulman (2014) ha a necessidade de que o professor esteja inteirado
sobre as diversidades de ferramentas que sdao operacionalizadas no exercicio do trabalho, mas
que ainda nao sao o suficiente. Torna-se imperativo também que se conhega o contexto das
acdes pedagdgicas, pois essas sdo determinantes como facilitadoras ou inibidoras do processo
ensino aprendizagem. E no contexto de atuacdo que o professor constrdi a propria sabedoria
da prética, trata-se da habilidade desenvolvida ao longo do tempo de lidar com o inusitado, de
adequar a realidade do contexto, as ferramentas disponiveis e o perfil do publico a ser
atendido. Sobre essa sabedoria Shulman (2014) afirma:
A sabedoria da prética. A ultima fonte da base de conhecimento é a menos estudada
e codificada de todas. E a propria sabedoria adquirida com a prética, as maximas que
guiam (ou proveem racionaliza¢do reflexiva para) as praticas de professores
competentes. Uma das tarefas mais importantes para a comunidade académica ¢é
trabalhar com os educadores para desenvolver representacdes codificadas da
sabedoria pedagégica adquirida com a prética de professores competentes. Como ja
dissemos, a maior parte do conceito de ensino expresso neste artigo deriva de coleta,

exame e inicio de codificacdo da sabedoria que emerge da pratica de professores
experientes e inexperientes. (SHULMAN, 2014, p.211).

Nessa direcao, Pais et al (2017, p. 307) apontam a possibilidade de se cartografar o
cotidiano através do olhar e que o cotidiano é uma possibilidade metodoldgica de decifracao
do social, “ver a sociedade a nivel dos individuos e, a0 mesmo tempo, a de ver como o social
se traduz na vida deles”. Fato muito comum em aula presencial na EJA é ver os adultos
entrando na sala antes ou no horério indicado pelo sinal. Em alguns momentos depois, sempre
depois, os adolescentes entram com a mochila nas costas e ja segurando o celular, geralmente
o fone por dentro das jaquetas e blusdes, ouvindo jogos, musicas, videos. O rosto nem sempre
visivel, pois o boné parece ser indumentéria indispensavel para o grupo. Sentam-se no fundo
da sala, sempre em grupos. Conseguir se aproximar, olhar nos olhos, trocar algumas palavras
ja € um sinal de conquista, as identificacdes em grupos s@o tdo notdveis que geralmente para
sair da sala ou estar no péatio ou atividades culturais fora da unidade de ensino (UE) estdo
sempre nos mesmos grupos, eventualmente uma ou outra menina. Geralmente sdo eles, e
entre eles sempre hd um ou outro aluno em Liberdade Assistida (LA).

De acordo com as observagdes da pesquisadora em sala de aula, os alunos jovens os
acolhem de uma forma muito fraterna, e até bastante protetiva. No entanto, os alunos mais

idosos ou os rejeitam devido aos ruidos e brincadeiras, de acordo com eles, inconvenientes, ou
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também os acolhem de maneira paternal. A participacdo nas aulas é um processo longo e de
conquistas, geralmente quando solicitados “empurram” o outro e quando um deles se dispde a
participar, torna-se mais facil envolver o grupo. E preciso “conquistar” ao menos um deles e
tudo se torna muito mais féacil e o grupo deixa de ser um segmento a parte, como a principio
causa a impressao de ser.

Macedo (2017) afirma que a vida cotidiana é também um campo de resisténcias e lutas
sociais. “A vida cotidiana ¢ um terreno onde se vive a experiéncia antropoldgica do olhar, de
uma vadiagem do olhar que, s6 com sensibilidade tedrica, consegue captar o que se oculta no
que ¢ visivel.” (MACEDO, 2017, p.308).

Os dados sobre a escolarizacdo no Brasil apontam que, em 2018, havia 11,3 milhdes
de pessoas com 15 anos ou mais que ndo sabiam ler e escrever, 6,8% de analfabetismo, dados
revelados pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD, 2018). O
indice de analfabetismo entre os brancos corresponde a 3,9%, enquanto para a populagdo
preta ou parda, este indice ultrapassa o dobro atingindo 9,1%.

O Plano Nacional de Educacao (PNE) visa a erradicacao do analfabetismo até 2024.
No entanto, a taxa de escolarizagdo de 2018 aponta que a meta 3, que previa ter todos os
adolescentes de 15 a 17 anos na escola até 2016, ndo foi atingida por nenhuma grande regiao
no pais. A populacdo de 18 a 24 anos, entre 2016 e 2018, permaneceu estdvel em 32,7% em
sua escolarizacdo. Os dados ndo revelam um futuro tdo promissor para essa parcela da
populacdo. A cada periodo os nimeros demonstram o que os olhos também sdo capazes de
captar nas rotinas das grandes cidades e periferias do pais.

Quando falta o acesso a escolarizacdo ha de considerar que os demais direitos que
asseguram a cidadania também sdo negligenciados. Como inserir esse contingente
populacional no contexto produtivo do sistema capitalista torna-se um desafio crescente. Os
dados da referida pesquisa também apontaram que dentre 47,3 milhdes de pessoas de 15 a 29
anos de idade, 13,5% estavam ocupadas e estudando, 23% ndo estavam ocupadas e nem
estudando, 28,6% nao estavam ocupadas, porém estudavam e 34,9% estavam ocupadas e nao
estudando.

A média de desocupacdo entre os jovens de 18 a 24 anos € de 31,0%, sendo a média
nacional 14,7% de desocupados. A desocupacdo entre os brancos (11,9%) é menor do que as
dos pretos (18,6%) e pardos (16,9%).

Esses jovens vivem o fendmeno da segregacdo urbanistica, uma ocupacdo urbana

diferenciada. As elites se fecham em condominio de autogestao.
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As estruturas que sustentam o capitalismo, portanto, invadem todas as dimensdes da
vida social, adentrando as relacdes sociais com vistas a mold4-las segundo as
necessidades do capital. A base social que historicamente deslegitima as demandas
da classe trabalhadora se insere na ldégica de sua reproducdo ideoldgica.
Historicamente, a criminalizacio da quest@o social responde a este processo. (LEAL
e MACEDO, 2017, p. 129)

Em sintese, os cidaddos que ndo se constituem como integrantes da sociedade na
condicdo de forga produtiva ou de consumidores sao excluidos do convivio ou interrelagdes

numa falsa aparéncia de normalidade e inclusao.
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4 PERCEP(;A()ES DE PROFESSORES E ORIENTADORES SOBRE INCLUSAO E
PERMANENCIA DE ESTUDANTES EM LIBERDADE ASSISTIDA

A compreensdo da medida socio educativa de liberdade assistida e a percepcao de
professores e orientadores sobre a inclusdo e permanéncia de estudantes em LA envolvem
uma gama de problemas sociais que se inter-relacionam em diferentes contextos e se fazem
permanentes e ativos na vida dos alunos em LA e na atuacdo dos profissionais da educagdo
que atuam com alunos em cumprimento a essa medida socioeducativa.

E nesse contexto que a interseccionalidade como ferramenta analitica e, ou heuristica
(resolugcdo de problemas) se faz pertinente. A autora Patricia Hill Collis faz um comparativo
entre as relagdes sociais que permeiam a formacdo e historicidade do individuo e as
competi¢Oes esportivas da Fifa. Aparentemente ao adentrarem uniformizados nos espacos
esportivos de competi¢do o lema é que se venca o melhor. No entanto, assim como na trama
social, as possibilidades de preparo para o desafio sdo extremamente desiguais e isso afeta de
forma contundente a performance do atleta assim como as interacdes individuais que
propiciam a insercao social.

E por meio da interseccionalidade como ferramenta analitica que a autora demonstra
como essas e outras categorias de relacdes de poder se interconectam causando as
desigualdades sociais de racga, género, classe, idade, capacidade, sexualidade e nacdo.

“Essa visdo de mundo sobre quem vence e¢ quem perde ¢ apenas um passo para
explicar a partir desse quadro as desigualdades sociais de raca, classe, género e
sexualidade, assim como suas interse¢des. Fas de futebol se indignariam se os
campos de verdade fossem inclinados dessa maneira. No entanto, é isso que fazem
as divisdes sociais de classe, género e raca que estdo profundamente interconectadas

no dominio estrutural do poder — achamos que estamos jogando em igualdade de
condigdes quando, na verdade, ndo estamos. (HILL COLLINS e BILGE, 2020 p. 26)

Ao se tratar do aluno em LA notamos que o ato infracional, a defasagem de
aprendizagem, a evasdo escolar e o acesso a escolaridade sdo afetados por padrdes de falta de
oportunidade e desvantagens que se interceptam. Esses alunos que adentram ao espago escolar
estdo imbuidos de uma realidade social que de uma maneira ou outra os afetou levando-os ao
cometimento do ato infracional. Como consequéncia cumprem a medida socioeducativa de
Liberdade Assistida. A escolarizagdo € apontada como oportunidade de reeducagdo e
reinser¢do social desses adolescentes visando o seu bem-estar. No entanto é fundamental que

se tenha o conhecimento sobre quem € o aluno em LA, suas necessidades e aspiragdes, que se

tenham uma pratica educativa voltada a esse aluno que muitas vezes se evadiu e retorna por
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meio de uma liminar judicial. A maneira como os alunos em LA sdo vistos pelos professores e
orientadores afeta a pratica pedagdgica e a relagdo a ser construida com estes alunos no
processo de ensino aprendizagem. Assim a construcdo da primeira categoria parte da
necessidade de saber quem € o aluno em LA na perspectiva dos entrevistados.
Reiterando e acrescentando, dirfamos que a vida cotidiana ndo se resume no aqui e
agora. Ao contrdrio, é, sobretudo, fruto de um longo, conflitivo e complexo processo
histérico e social. Portanto, para compreender as situacdes que ocorrem
cotidianamente, € indispensdvel que essas situacdes ocorrem em determinado
ambiente (situagdes, espagos temporais especificos) e no bojo de certos campos de
interacdo pessoal e institucional que, por sua vez, sdo mediados por modalidades

técnicas de construgdo e transmissdo de mensagens, cada vez mais complexas nos
dias atuais ( FRANCO, 2018, p.36)

Assim, conforme afirma a autora hd a necessidade de que as unidades de registros
sejam compartilhadas e inter-relacionadas para que se obtenha evidéncias sobre as variagoes
de sentido e significados implicitos nas comunicagdes orais, escritas ou simbdlicas.

Trata-se de nortear a andlise dos dados coletados com a meta de se atingir aos
objetivos propostos na pesquisa, entre eles, como objetivo geral analisar como professores e
orientadores da EJA compreendem a inclusdo escolar de jovens e adultos em Liberdade
Assistida.

Sabendo-se da diversidade de origem de informacOes a serem trabalhadas, o uso de
cores na tabela na sistematizacdo dos dados fez-se necessario para facilitar a articulacao dos
conteddos na andlise; na qual foi possivel associar as informacdes obtidas por meio das
entrevistas visando categorizd-las de acordo com a representatividade, homogeneidade,
pertinéncia, exclusividade, as similaridades etc., buscando relacionar com a fundamentagdo
tedrica desenvolvida anteriormente (FRANCO, 2018). Nesse movimento de separacdo e
andlise de dados, foram criados alguns indicadores relativos ao trabalho pedagdgico com

estudantes em LA, que podem ser verificados a seguir.

Quadro 10- Indicadores da analise

Indicador Descricao

1° Indicador 5.4 Conhecendo o aluno em LA

5.5 Estrutura da EJA na perspectiva ao atendimento do aluno em LA
A) Curriculo Especifico
B) Horéario de Trabalho Coletivo (HTC) na EJA

2° Indicador C) Acdes da SEC (Secretaria de Educacao e Cidadania) que objetivam a aprendizagem
dos alunos da EJA em LA.
D) Trabalho docente na EJA com alunos em LA
3° Indicador 5.6 Percepcdes dos docentes sobre os estudantes em LA

4° Indicador 5.7 Interacdo professor x aluno
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5° Indicador 5.8 Acdes pedagégicas com alunos em LA

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

4.1 Conhecendo o aluno em Liberdade Assistida

Inicialmente, por meio da realizagdo das entrevistas e leitura flutuante evidenciou-se
em diferentes momentos, por vdrios entrevistados, a dificuldade em identificar o aluno em LA
em seus primeiros contatos com a unidade escolar. Como medida protetiva, o préprio ECA
assegura em seu artigo n°. 232 que submeter criancas ou adolescente sob sua autoridade,
guarda ou vigilancia, a vexame ou a constrangimento gera uma pena — detencao de seis meses
a dois anos. A condi¢do de sujeito em cumprimento de medida socioeducativa, embora
classificada como repreensiva e pedagdgica com a meta de inibir atos infracionais e promover
a ressocializagdo, € causadora de estigmas conforme mencionado em alguns estudos
correlatos.

Nota-se que o aluno em LA, considerando-se, em especial, as condi¢cdes de defasagem
idade/série, evasdo, analfabetismo, raca, género (masculino) e condi¢des socioecondmicas,
em sua maioria, encontra-se em vulnerabilidade.

Observa-se que, nesse contexto, o acolhimento e adequacao de acdes pedagdgicas que
favorecam de imediato a inclusdo desses sujeitos € protelada até que ocorra a identificacao do
aluno que se encontra em cumprimento da medida socioeducativa de Liberdade Assistida
(prevista nos artigos n°. 118 e n°. 119 do ECA). Fato que transcorre por meio de comunicado
da equipe de gestdo, por familiares, pelo proprio aluno ou por colegas. Por vezes, essa medida
€ confundida com semiliberdade e internagcdo (como se j tivessem sido privado totalmente de
liberdade).

Porque é uma pessoa que vem de LA, que ja estd 14, as vezes sem vontade de estar,

que s6 estd 14 porque ele é obrigado teoricamente a estar, para conseguir a sua
Liberdade Assistida. Nao sei se € bem esse termo que eu teria que usar. (Zilda)

Esses alunos, €... em Liberdade Assistida, eles costumam... vocé vai numa conversa
mais... intimista com eles, é que vocé vai descobrir por que eles ndo costumam abrir
a condicdo deles de...de ex-presididrio, alguma coisa nesse sentido. Eles tém...t¢m
uma certa vergonha do, dos feitos, mesmo que ndo sejam assim crimes tao barbaros
e tudo mais, mas eles sentem medo de sofrer...um ataque da sociedade, deles serem
vistos o tempo todo como criminosos ainda, € ndo como pessoas que estao passando
por uma ressocializagdo e... estdo procurando um... novo. Uma nova vida. (Nilo)

A partir da observacdo de que os entrevistados apresentam certa incompreensdo do
que seja a medida socioeducativa de LA, a mais aplicada entre as seis medidas
socioeducativas e por ser considerada pelos juristas uma das alternativas que melhor atendem

ao ECA em seu propésito pedagdgico, criou-se o primeiro indicador.
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As medidas socioeducativas, previstas no artigo n°. 112 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, sdo aplicdveis de forma gradativa (de adverténcia a privacdo de liberdade) a
adolescentes envolvidos na pratica de um ato infracional.

De acordo com o ECA9, no Capitulo IV - Das Medidas Socioeducativas, em sua secao
I que trata das disposi¢des gerais do Artigo n°. 122 — Verificada a prética de ato infracional, a

autoridade competente poderd aplicar ao adolescente as seguintes medidas:
I — Adverténcia
IT — Obrigagdo de reparar o dano
IIT — Prestac@o de servigo a comunidade.
IV — Liberdade assistida
V —Inser¢do em regime de semiliberdade
VI - Internagdo em estabelecimento educacional

VII — Qualquer uma das previstas no art. 101, 1 a VL.

Em geral, o cumprimento dessas medidas estd associado a frequéncia escolar,
portanto, hd o desafio em se acolher e desenvolver praticas pedagdgicas com alunos que
apresentam, em sua maioria, um histérico de evasdo e defasagem de aprendizagem. Ao se
questionar sobre o conhecimento da proveniéncia dos alunos em Liberdade Assistida da EJA,
ou seja, se hd informacdes sobre a familia, o bairro, escola, situacdo psicossocial desses
alunos e sobre o processo de adaptacdo dos alunos em LA na EJA, se hd propostas de
acolhida desses alunos e como ocorre o primeiro contato deles com a equipe de professores e

a comunidade, os entrevistados relatam que:

® A Secio V do ECA trata da medida socioeducativa de LA.

Art. 118. A liberdade assistida serd adotada sempre que se afigurar a medida mais adequada para o fim de
acompanhar, auxiliar e orientar o adolescente.

§ 1° A autoridade designard pessoa capacitada para acompanhar o caso, a qual podera ser recomendada por
entidade ou programa de atendimento.

§ 2° A liberdade assistida serd fixada pelo prazo minimo de seis meses, podendo a qualquer tempo ser
prorrogada, revogada ou substituida por outra medida, ouvido o orientador, o Ministério Publico e o defensor.
Art. 119. Incumbe ao orientador, com o apoio e a supervisdo da autoridade competente, a realizacdo dos
seguintes encargos, entre outros:

I - Promover socialmente o adolescente e sua familia, fornecendo lhes orientacdo e inserindo-os, se necessario,
em programa oficial ou comunitério de auxilio e assisténcia social;

II - Supervisionar a frequéncia e o aproveitamento escolar do adolescente, promovendo, inclusive, sua matricula;
III - diligenciar no sentido da profissionalizacdo do adolescente e de sua insercao no mercado de trabalho;

IV - Apresentar relatério do caso.
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Quadro 11 — Entrevistas — Alunos em LA

Entrevistado

Recortes

Luiz

“Interessante conhecer a realidade para ndo fazer uma abordagem, de repente esbarrar num
preconceito dele, falar uma coisa que € dolorida pra ele.”

“Olha, das minhas experiéncias, ndo é comum vocé ja receber o aluno sabendo que ele ¢ LA.
Nao é comum. Até que nessa dltima experiéncia que eu tenho a coordenadora ela até tem
colocado para a gente quando o aluno é LA, com muito jeitinho.” “Vai que vocé tem um certo
preconceito com a pessoa que passou pelo sistema prisional. Vocé expde isso em sala de aula,
sem querer vocé atinge um aspecto mais sensivel pro aluno. E um conflito que vocé teria com
ele.”

Ana

“Eu percebo que a gente que tem que instigar porque se for parte da escola mesmo, nao fala.
Mas é..., ele ndo tem nenhuma discriminag¢do. Sobre se ele € ou se ele ndo é. Ha casos que ele
volta para o espago onde ele estd, ai ele €.”

“Esse que tem que assinar o termo no férum porque ele tem que comprovar que ele estd
estudando, porque essa é uma condicdo dele estar em liberdade. Ele ndo valoriza o ensino. Ele
valoriza a escola em si. Convivio social, os professores. Mas o ensino em si, ndo! Porque para
ele, ele estd ali cumprindo um tempo. Esses normalmente voltam para o crime.” ,

Carlos

“Essas informagdes... se alguém da... da escola tem, ¢ a coordenadora. Parte da coordenagdo. I...
h4..., ja houve alguns poucos casos em que a coordenaciio chamou os professores avisando que
acabaram de ser matriculados e um aluno que viria da Liberdade Assistida, que era um aluno
muito problemadtico, que a prépria institui¢do ja havia alertado a escola, que se ele desse algum
problema era para entrar em contato e em relagdo a trafico de drogas, e... mas sdo poucas
informagdes.”

“Mas eles vao entrando ao longo dos semestres. Entdo ¢ dificil fazer uma recepg¢io, ndo ha nem
tempo de ter um... uma recep¢ao mais...nao tem jeito, algo mais formal ndo da.”

Zilda

“Nada! Nunca tive nenhuma informacdo”. “Eu saindo s6 soube depois que eram Liberdade
Assistida. Entdo eu nunca soube de nada disso de acolhida, nada. Nada! Zero. Eu nunca soube,
pelo ao menos.”

José

“Sempre que chegou alguém 14 que era LA eu fui avisado.” “O fato dele estar naquela situagéo
¢ uma consequéncia da familia dele. Uma consequéncia familiar assim, nitidamente.” “Os dois
eles é...acho que foram...é... presos por trafico mas eu ndo lembro... ... exatamente, enfim..., do
caso desse outro aluno, eu acho que...é...ele até contou a histéria. Ndo me pareceu um delito
muito grave, uma coisa, ele foi pego meio que por acaso. Estava fazendo uma coisa errada, num
lugar errado, numa hora errada.” “EJA tem muitos publicos diferentes ¢ muitas demandas
diferentes, a gente ndo consegue. N@o tem uma orientagdo, programas e muitos deles sdo
problemas com vicio etc. Como que a escola vai fazer para ajuda-los. Nao é sé jogar um
conteddo na lousa. Tem uma coisa que € precisa ser feita, mas ndo € feita por uma falta de uma

campanha externa da escola.”

Aparecida

“Quando eles chegam, vocé sabe, a gente nio sabe. A gente ndo sabe de onde que vem o aluno
LA. Ele tem a matricula ali, que ela é aberta, mas 16gico que durante o periodo que estd dentro
da escola, a gente faz nossas observacdes. E, infelizmente, as questdes comportamentais, elas
sdo mais gritantes nesse sentido, ¢ aonde a gente pode é..., buscar as informagdes daquele aluno.
Entdo a gente ndo...ndo sabe.”

“Nunca tive problema. Eles, adaptacdo, eles sdo no comego, eles até sdo presentes. Depois que
eles comegam a serem faltosos, né? E acolhida, a gente faz com todos. Cada um tem a... as suas
questdes ai. Entdo a nossa fala de acolhimento é com todos.”

Alice

“mas quando a mae chega para fazer a matricula, dificilmente... tem casos que a gente nem sabe
que o aluno é, de Liberdade Assistida.” “Quando eles chegam na escola, primeiro contato ¢ com
orientador. Entdo a gente senta, conversa. Pergunta sobre os objetivos €, faz um acolhimento.”
“Eles estranham né, eles t€m esse...Esse choque né, de inicio, de estar estudando com adultos,
senhores e senhoras. Entdo, para eles também € novo, né? Entdo isso até a... inibe um pouco
eles. E alguns casos, alguns alunos acabam até, respeitam o ambiente né questdo, € os outros.
Nao, né? Entdo é como qualquer adolescente, ndo é?”
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“Nao! Nao! Ndo ¢ uma coisa que ecles costumam abrir sobre a escola, ndo! Sobre a familia,
como as equipes costumam fazer visitas, equipe de gestdo costumava fazer visita, entdo durante
esse periodo que eles faziam a visita, eles sempre traziam algo que conversou com a familia ou
conversou com algum vizinho, quando ndo achou a pessoa. Entdo isso eles trazem sim, mas
Nilo sempre fica a incognita se € real ou ndo aquilo porque muitas vezes a prépria familia, o fato de
chegar alguém com o crachd, o fato de ser alguém é... € governo, ndo é? Um governo, é uma
estrutura de gestdo. Entdo a..., as préprias familias também ja se sentem meio que repreendidas
frente tudo isso e elas ficam mantendo siléncio.”

“Nao existe nenhum tipo de acolhimento. Nao existe independente se ele € s6 um aluno que
veio do EJA, se ele € um aluno que estd ali por LA.

Nota-se que os estudantes em LA sdo classificados pelos professores em outras
medidas socioeducativa, tais como a inser¢do em regime de semiliberdade ou internacdo em
estabelecimento educacional. Nao se sabe exatamente quais medidas estdo cumprindo.

Mas é..., ele ndo tem nenhuma discriminacdo. Sobre se ele € ou se ele ndo é. Ha
casos que ele volta para o espaco aonde ele estd, af ele é. (Ana)

Embora os coordenadores da EJA (Aparecida/Alice) demonstrem o entendimento da
medida socioeducativa de LA, ndo conseguem identificar de imediato quais alunos se
encontram em LA, apenas os alunos em semiliberdade apresentam documentacdo exigida
por autoridades requerendo vagas para matriculas. Conforme mencionado, a ndo
identificacdo do aluno em cumprimento da medida socioeducativa trata-se de uma medida
protetiva que, conforme declaram os entrevistados, nem sempre segue o rigor da lei. Sendo de
fato, em algumas situagdes sigilosa, em outras, socializada entre docentes e outras,

comunicada pelos orientadores.

Nada! Nunca tive nenhuma informacdo. Eu saindo sé soube depois que eram
Liberdade Assistida. Entdo eu nunca soube de nada disso de acolhida, nada. Nada!
Zero. Eu nunca soube, pelo ao menos. (Zilda)

Eu percebo que a gente que tem que instigar porque se for parte da escola mesmo,
nao fala. Mas é..., ele ndo tem nenhuma discriminacdo. Sobre se ele é ou se ele ndao

é.” (Ana)

Quando eles chegam, vocé sabe, a gente ndo sabe. A gente ndo sabe de onde que
vem o aluno LA. (Aparecida)

Nao! Nao! Ndo é uma coisa que eles costumam abrir sobre a escola, nao! (Nilo)

Mas quando a mae chega para fazer a matricula, dificilmente... tem casos que a
gente nem sabe que o aluno é, de Liberdade Assistida. (Alice)

Sempre que chegou alguém 14 que era LA eu fui avisado. (José)

Constata-se que ndo ha uniformidade sobre comunicar ou ndo o cumprimento da
medida socioeducativa. A legislacdo trata-se de uma medida sigilosa. Em algumas situacdes
ha comunicacdo por parte dos familiares e em outras sdo as narrativas dos préoprios alunos.

Em alguns casos, o acolhimento como estratégia metodoldgica especifica para esse publico
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torna-se uma dificuldade porque ha a necessidade de identificd-los entre os demais alunos da
EJA e a posteriori fazer a escuta ativa. No entanto, hd relato que justifica a falta de
acolhimento de maneira mais diddtica devido a frequéncia de matriculas a qualquer momento

do ano letivo.

Mas eles vao entrando ao longo dos semestres. Entao € dificil fazer uma recepcao.
Muitas vezes a gente pede o nome, conversa com a sala, fala que entrou hoje fulano
de tal e... ndo é... apenas a titulo de... de educag@o, cordialidade e um professor, um
colega professor acaba passando para o outro também. Entrou aluno tal, outro diz,
vai ver que do LA. E assim que nds, que eu vou sabendo, mas ndo ha uma..., ndo ha
nem tempo de ter um... uma recep¢do mais...ndo tem jeito, algo mais formal ndo da.
(Carlos)

Nesse sentido, as praticas direcionadas a alunos em LA e a concepg¢ao do aluno como
individuo em formacdo precisam ser analisadas e discutidas no ambiente escolar. Ndo se trata
simplesmente de um sujeito que cometeu ato infracional, trata-se do sujeito que para além do
ato cometido, possui um potencial a ser desenvolvido e a necessidade de ressignificacdo dos
proprios atos no ambiente escolar.

Interessante conhecer a realidade para ndo fazer uma abordagem, de repente esbarrar

num preconceito dele, falar uma coisa que é dolorida pra ele. Entdo isso € muito
importante. (Luiz)

Nesse sentido, a acdo pedagdgica significativa, construida a partir da realidade
vivenciada pelo sujeito que aprende, possui maior potencial em se tornar inclusiva. A relagdo
dialogica com o aluno que fora evadido, buscando cumprir as determinacdes da lei, deve se
tornar uma alternativa de reconstrugdo das relacdes sociais e de aprendizagem.

De acordo com o Artigo n°. 120 do ECA, a semiliberdade € uma medida intermediaria
porque nao priva totalmente o adolescente de liberdade, mas modifica o seu convivio social.
Durante os dias da semana ocorre o cumprimento de medidas pedagdgicas e formativas onde
o adolescente possui suas refeicdes e também dorme nas instituicdes. Nos finais de semana,
retornam para o abrigo ou para os familiares. Objetiva-se a responsabilizacdo do adolescente
por meio de acdo ético-pedagdgica. Ele participa de atividades que sdo agendadas e
cumpridas sem rigido monitoramento nas quais se visa a reinser¢ao social e a autonomia. Ao
se tratar da medida socioeducativa de LA visa-se a implementacdo de um Plano de
Atendimento Individual do Adolescente pelo CREAS. Nao hé socializa¢do desse plano com
orientadores e professores. Trata-se de instituicoes com objetivos similares e que ndo
planejam acdes conjuntas para fortalecer as possibilidades de aprendizagem e interacdo social

de adolescentes e criancas em conflito com a lei
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A distincdo das medidas socioeducativas, o conhecimento dos sujeitos que aprendem,
o entendimento da trama social que favorece a ac¢do ilicita, a t€nue interagdo que aproxima ou
distancia o sujeito do processo de aprendizagem requerem compreensdo e constru¢do de
conhecimentos para/com os alunos em LA. E preciso romper com as relacdes sociais que 0s
fragilizam na constru¢do da cidadania, promovendo o desenvolvimento sociocognitivo, por
conseguinte a aprendizagem e a construcdo da identidade.

Observa-se que os professores demonstram nao saber, a0 menos a principio, quais
alunos estdo cumprindo a medida socioeducativa de LA. Reiteradas vezes classificam os
estudantes em LA considerando-os como sujeitos que ja vivenciaram o sistema prisional ou
que cumprem a medida de semiliberdade. Com isso, € confirmada a necessidade de maior
proximidade aos estudantes que cumprem medidas socioeducativas € o conhecimento de sua
realidade sociocultural.

Quando eles chegam, vocé sabe, a gente ndo sabe. A gente ndo sabe de onde que
vem o aluno LA. Ele tem a matricula ali, que ela é aberta. Qualquer aluno de quinze
anos para cima, pode se matricular. Muitas vezes a gente ndo sabe o que é Liberdade
Assistida. Mas €... isso no ato da matricula ndo €, mas 16gico que durante o periodo
que estd dentro da escola, a gente faz nossas observagdes. E, infelizmente, as

questdes comportamentais, elas sdo mais gritantes nesse sentido, é aonde a gente
pode é... buscar as informagdes daquele aluno. (Aparecida).

O diferencial entre as medidas socioeducativas de LA e as demais medidas € imbuido
de significagdes que sdo representativas nas relacdes e agdes pedagédgicas. Como vimos
anteriormente, o sistema prisional € constituido em sua maioria de homens, pobres,
afrodescendentes e de baixa escolaridade. A situacdo de desvantagem da populacdo
afrodescendente no meio social € histérica e se faz presente e permanente por meio do
racismo estrutural, que afeta todas as relagdes sociais, inclusive no contexto escolar.

A compreensdo do aluno em LA como sujeito que se encontra em vulnerabilidade em
suas relacdes sociais e que necessita da inclusdo escolar como meio de reelaborar suas
relacdes de convivio social se faz emergente para que a medida socioeducativa se transforme
numa estratégia que possibilite a constru¢do de novas perspectivas, favoreca a liberdade e a
constru¢do da identidade como sujeito autbnomo e responsavel por suas interagdes sociais.

Nunca tive problema. Eles, a adaptagdo, eles sdo no comecgo, eles até sdo presentes.
Depois que eles comegcam a serem faltosos. (Aparecida)

A entrevistada a0 mencionar que no comego até sdo presentes, sinaliza o problema de
adaptagdo por se tornarem mais faltosos posteriormente, o que naturalmente afeta o processo

de aprendizagem.
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A compreensdo da medida socioeducativa especifica e de suas atribuicdes podem
favorecer a compreensdo dos sujeitos e sua maior ou menor vulnerabilidade, possibilitando
auxilid-los a criar estratégias ou Planos Individuais para favorecer as inter-relagdes sociais
auténomas. A implementa¢do de agdes pedagdgicas que favorecam a participacdo ativa nas
aulas podem ser um diferencial determinante para o estabelecimento de novas relagdes, maior
assiduidade, implementacdo de diferentes perspectivas de existéncia por meio da constru¢do
de planos pessoais de vida.

Ao analisar as relacdes interpessoais dos alunos em LA com a comunidade escolar
constatou-se que o grupo de entrevistados se dividiu na avaliacdo desse quesito. Enquanto o
parecer das orientadoras € de que os alunos em LA sdo acolhidos pelos demais colegas,
havendo apenas algumas situacdes divergentes pontuais, nada grave nessas relacoes
interpessoais ou at€é mesmo mencionando algum conflito apenas no contato inicial, a maioria
dos professores relata uma relacdo desafiadora caracterizada por conflitos de geracdo e
interesses.

A EJA tem muitos ptiblicos diferentes e muitas demandas diferentes, a gente nao
consegue. Nao tem uma orientacio, programas e muitos deles sdo problemas com
vicio etc. Como que a escola vai fazer para ajuda-los. Nao € s6 jogar um contetido

na lousa. Tem uma coisa que € precisa ser feita, mas ndo € feita por uma falta de
uma campanha externa da escola. (José)

As dificuldades mencionadas sobre o trabalho com aluno em cumprimento da medida
socioeducativa de LA centralizam-se no comprometimento com agdes pedagdgicas
especificas e o desinteresse dos alunos pela aprendizagem. O grande desafio estaria na
assiduidade para a partir dai promover as praticas pedagdgicas. Mencionam que ndo ha
reunides especificas para se tratar do aluno em LA, hd apenas reunides para tratar de questdes
pedagogicas sobre a EJA no Conselho bimestral.

Dois professores mencionam que a dificuldade em se trabalhar com aluno em LA ¢é
similar a qualquer outro aluno, os demais salientam dificuldades para que se estabelecam
interacdes, que se interessem pelas aulas ou até mesmo sejam assiduos. A falta de apoio da
familia como incentivo e responsdvel pela assiduidade € caracterizada como um desafio da
escola nessa acdo pedagogica, sendo que assim a familia, muitas vezes, delega ao Estado a
responsabilidade pelo adolescente. Importante ressaltar que as familias, em geral, sdo
constituidas de sujeitos com poucos recursos materiais e baixa escolaridade. Apresentando,
assim, limitacdes reais para auxiliar esses adolescentes. A dependéncia quimica também ¢é

apontada como fator que dificulta o trabalho com alunos em LA.
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Foi demonstrado por meio das narrativas dos entrevistados que a situa¢do do aluno em

LA ndo € pauta nas reunides pedagdgicas para se abordar o processo de aprendizagem e nem

comportamental. Referiu-se apenas as reunides bimestrais com a finalidade avaliativa.
Mencionou-se a atuagdo recente da assistente social que:

Primeiramente a gente entra em contato com a mée, com o responsavel, mae ou pai

ou responsavel, né? E af a gente..., a assistente social, ela entra em contato com o

CREAS. E af faz essa ponte, né? E a gente teve até reunides com o psicélogo, com

aluno, com a mae, para tentar incentivar, mostrar a importdncia, mas nio surtiu
efeito. Infelizmente! (Alice)

Constata-se que ndo ha reunides especificas com a equipe de professores para se tratar
das questdes de aprendizagem dos alunos em LA. As reunides com familiares consistem no
grande desafio em manter os alunos dentro das salas de aula. Conseguir que estejam presentes
e que de fato se dediquem e participem das aulas.

Interessante ressaltar que em diferentes momentos os alunos LA sdo caracterizados
seja por questdes comportamentais, socioecondmicas ou de aprendizagem.

Entdo, a frequéncia deles ¢ muito comum. E no fato, se comecar a ter faltas, eles
dificilmente voltam. Ndo sdo um grupo que faltam por um periodo, porque... ah eu
estava no trabalho, estava fazendo alguma coisa e volta, entendeu? Quando eles

estdo, eles estdo do comeco ao fim e quando eles deixam de ir, eles desaparecem por
completo. (Nilo)

Percebe-se que de certa maneira o entrevistado consegue sintetizar uma caracteristica

que polarizou os entrevistados.

4.2 A estrutura da EJA na perspectiva de atendimento ao aluno em LA

Em geral o aluno em LA € evadido do Ensino Fundamental e, como em sua maioria,
encontra-se em defasagem idade/série e € comumente direcionado a se matricular na EJA. A
modalidade EJA apresenta por si uma gama de especificidades constituidas pela diversidade
de faixa etdria que atende (a partir dos 15 anos para EF e 18 anos para EM). Ao longo da
histéria nota-se que o enfrentamento ao analfabetismo dos adultos se estende em diversos
programas governamentais (Mobral, Fundacdo Educar, Supletivos, Alfabetizagdo Solidaria,
Brasil Alfabetizado etc.).

A Constituicao de 1988 e a LDB (Lei, n°. 9394/96) asseguram a garantia da oferta do
EF e EM na modalidade EJA observando necessidades sociais emergentes decorrentes do
analfabetismo, da evasao escolar e distorcao idade-série.

A EJA € composta, predominantemente, por alunos com menos de 30 anos, que
representam 61,3% das matriculas. Nessa mesma faixa etdria, os alunos do sexo
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masculino s3o maioria, representando 56,8%. Por outro lado, observa-se que as
matriculas de estudantes acima de 30 anos sd@o predominantemente compostas pelo
sexo feminino, representando 59,0% (BRASIL,2021)

E nesse contexto que se faz necessario compreender a EJA em sua diversidade e ter
informacdes especificas que tratam do aluno em LA que frequenta essa modalidade de ensino.
Quanto a cor/raga, percebe-se que os alunos identificados como pretos/pardos sdao

predominantes na educacdo de jovens e adultos do ensino fundamental e médio.

Pretos e pardos representam 74,9% do EJA fundamental e 68,1% do EJA médio em

relacdo a matricula dos alunos com informacdo de cor/raga declarada. Os alunos

declarados como brancos representam 23,0% do EJA fundamental e 30,7% do EJA
médio (BRASIL,2021)

Ao se compreender a caracteriza¢do do publico EJA e do publico em LA nota-se que
ambos foram marginalizados de seus direitos sociais e buscam no processo de escolarizacdo a
inser¢do social que permita a ascensdo profissional, resgatar a autoestima e possibilita-los a
interacao na trama social, ndo como vitimas, mas como cidaddos ativos e participativos.

O numero de matriculas da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) segue em tendéncia
de queda, reduzindo 1,3% no ultimo ano e chegando a 3 milhdes em 2021. Fato que pode ser
consequéncia da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 5 de agosto de 2021, e Resolu¢do CNE/CP n° 2,
de 10 de dezembro de 2020 que apresentaram ajustes no planejamento curricular em virtude
da pandemia de Covid-19, aumentando assim a taxa de aprovagdo e reduzindo o numero de
matriculas na EJA, sendo essa também reduzida pelas condi¢cdes econdmicas que afetaram
ainda mais a parcela empobrecida do pais.

Ao se questionar sobre a existéncia de algum diferencial entre trabalhar com o Ensino
Fundamental (EF) regular e Educacio de Jovens e Adultos (EJA), considerando-se, também, a
questdo curricular e das atividades pedagégicas extraescolares (eventos), os professores

apontaram:

Quadro 12 — Entrevistas — Estrutura da EJA

Entrevistados Recortes

“Sim! Existe compreensdo da importincia da educacdo, principalmente para os mais
adultos, é mais visivel.” “E, por exemplo, esse ano tem até material didatico para os alunos
da EJA que quando eu trabalhei ha dez anos eu ndo tinha”. “Olha, eu lembro muito
positivamente de experiéncias de visita que nds fazemos com eles pro Museu de Ciéncia e
Luiz Tecnologia. Pareciam criancas indo pela primeira vez ao museu.” “Ele ver que a escola ¢
um lugar de prazer e de conhecimento e fazer ele aumentar a frequéncia.”. Sobre outro
evento referiu-se a feira de profissdes: “Onde vocé, havia uma rica troca de experiéncias,
foi um dia muito rico e foi uma feira de profissdes que nds fizemos na escola, troca de
experiéncia”

“Muito! EF os alunos sdo todos da mesma faixa etaria. Devido ao fator idade, muitos
Ana alunos do EJA, eles tém dificuldades de aprendizagem. Eles t&ém uma vida, uma bagagem

de sofrimento que o impede. A questdo cognitiva, alguns alunos.” “E... os professores, é...
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sempre fazem projetos, a os alunos tém acesso a frequentar teatro, o cinema... Hd um
convivio social de interacdo. Alguma atividade sobre folclore. Cada um leva um prato
tipico. Como formatura, como festa Junina. Entdo eles se sentem valorizados por participar
desses momentos de convivio social.

Carlos

“Sim, grande diferencial. E... o diferencial é a idade, regulacdo dos adolescentes.” “Entio
ha um certo choque, €... dentro de sala de aula em relag@o a postura, comportamento, é...
entre essas... essas diferentes é... faixas etdrias que ficam, como eu ja disse, na mesma sala

de aula.”. “Nunca houve muita preocupacio da Secretaria de Educacdo Municipal em
relacdo ao publico da EJA. Nao sei se pela dificuldade em atingi-los por conta da grande
diferenca de idade entre... entre os alunos, € vivéncias... € ndo houve uma politica definida,
determinada, um curriculo exato para EJA.” “Nao! Geralmente em eventos culturais esses
alunos ndo participavam. Participavam menos ainda. Referindo-se alunos em LA. Entdo
eles ndo tém uma cabe¢a muito voltada, muito animada para eventos, mesmo sendo
eventos que possam leva-los a um conhecimento maior em determinada area. Eles
preferem ficar em sala de aula, trabalhando.”

Zilda

Refere-se a turma multisseriada. “Falta ¢ uma politica publica que garanta com que esses
alunos possam ter colegas do mesmo nivel para comegar porque como vocé€ vai garantir
que um aluno que esteja na fase um ... venha a conseguir acompanhar um aluno que esteja
na fase quatro.”. “Enquanto niio houver um desenvolvimento de realmente uma...é uma
...como se fosse um curriculo especifico para EJA, pensando e dividindo que agrupe...é...
que seja gasto mesmo. Nao pensam em gasto nesse publico, se a ideia é realmente, seja o
aprendizado desses alunos e o envolvimento deles.”

Sobre eventos. “Ah! Sabado letivo. Vamos organizar alguma coisa para EJA”, mas eu
acho que partia muito mais dos professores querendo fazer alguma coisa para eles, da
orientadora, que tinha um olhar para os alunos também da EJA, nesse sentido do que é...
em relacdo SEC ou a equipe gestora assim sabe.

Mas pensando nessas alunas assim é... ndo era ruim assim, sabe, tipo, eu acho que em
Ciéncias nao era ruim. Mas eu acho que tem uma certa rebeldia. Eu lembro de reclamar de
outros professores. Eu lembro que s@o pessoas muito rebeldes
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José

“Um diferencial significativo? Esse € para mim € um universo totalmente diferente. Nao!
Nao se compara. Inclusive eu acho que é um erro o Curriculo do EJA ser adaptado, ser
curriculo reduzido do regular A gente percebe que o que eles fazem é diminuir o curriculo
do regular e deixar, é... praticamente as mesmas habilidades e os mesmos assuntos. S
que...€..., ao invés de no regular, vocé tem uma ordem cronoldégica que se segue, a0 menos
em Histérias. No EJA eles tiram essa ordem cronoldgica, mas mantém a mesma... 0s
mesmos blocos de contetido.” “E... o objetivo deles é mais imediato no EJA do que no
regular” “Ndo vejo, mas é por falta de estrutura, eu acho que se... teria que ser alguma
coisa externa. Uma coisa mais é... da SEC mesmo. Teria de ser uma coisa feita de fora
porque ao menos em relacio ao que eu vejo que a gesto faz, a gestdo faz o que pode. E...,
os professores também fazem o que podem, mas as pessoas nao t€m é€... experiéncia com
esse tipo de... educacdo, que deveria ser diferente também. O EJA é muito plural, é... vocé
tem varios objetivos, chega mais um que vocé nio tem é nenhuma orientacdo de formacio
de como agir em relagdo a eles”

“Pelo prazer que eles tém de estudar, de estar na escola nesse ambiente. Aproveitar esses
eventos que sé a escola proporciona. Para... de socializacio entre as pessoas.”

Aparecida

“Sim, significativo. E... s@o propostas diferentes, periodos diferentes”. “Os jovens muitas
vezes é€..., €.... ndo, ndo sdo escolhas. Sdo determinados as vezes para estarem ali dentro da
escola. Principalmente os de Liberdade Assistida. Eles ndo tém opgao, né?” . Entdo, o
desafio € esses alunos que tem que estar ali porque as vezes o juiz determinou ou porque a

99 66

familia determina e ele ndo quer estar ali.” ~Os eventos a gente sempre procurava fazer um
evento por més. Que a gente queria levar, principalmente a questdo cultural, teatro,
cinema. A proposta era os professores, eles iam, eles eram convocados, s6 professores da
EJA, como foi feito no regular, a matriz curricular na época, na minha época era matriz
curricular. Agora que ela virou as habilidades. Por isso que eu ndo sei o qué ja mudou.”

Alice

“Entdo assim, a gente tem esse misto de geragcdes dentro de uma mesma sala de aula. E de
diferentes aprendizagens.” “Ent@o o curricular ele é pra EJA. Nao € especifico para o LA.
Até porque ¢ assim, o aluno LA, ndo significa que ele tem um atraso na aprendizagem ou
que mantém uma defasagem. A gente tem, ji recebeu alunos, alunos de LA que sd@o muito
mais avancados do que alunos ... Entdo assim, ndo tem. Nao tem essa diferenciacdo. Nao
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tem. E o material curricular é para EJA”. Sobre eventos.” “Mas nesse dia ele estava junto
com o grupo dele de adolescentes que eles formaram o grupo dele, de adolescentes e eles
criaram uma empresa e eles apresentaram a empresa e ele participou dessa apresentacao
oral dele. Na frente, de forma que ele foi bem bacana. Bem legal E assim, ele teve
envolvimento, participou. Foi bem bacana, achei bem legal! (Participa¢do aluno LA em
evento)

“Tem. Tem uma diferenca muito grande. Oh!!! Estudante do EJA, ele tem muito mais
dedicag¢do, mas ele tem... maior dificuldade no aprendizado. Principalmente no... no
aprendizado, se vocé for trabalhar o conteido com ele. O estudante do EJA vocé precisa
Nilo colocar um contetudo pra que ele valorize aquele contetdo, que ele possa ter compreensio
no meio dele, no dia a dia dele, nesse cotidiano.” “O aluno do EJA, ele €... ele é muito
direcionado. Se ndo for para ele estar na escola, se for para uma pritica pedagdgica
diferenciada, ele prefere ficar em casa e resolver os problemas dele. E... é isso!”

As narrativas transcritas mostram que o0s professores sdo undnimes ao ressaltar
diferencgas significativas no trabalho da EJA comparando-o ao EF regular. Mencionam a
disparidade entre as diversas faixas etarias que compdem a EJA enquanto no EF hd uma certa
equivaléncia entre as idades de criancas e adolescentes. Tratam dos propdsitos dos alunos da
EJA que buscam a escola por iniciativa propria e necessidades estabelecidas nas relacdes
sociais e trabalhistas enquanto os alunos do EF estao nas unidades escolares por determinacao
de familiares, LDB e no caso dos alunos em LA, para cumprimento de uma medida judicial.

Nota-se que ao se referir a aprendizagem em si, dois dos entrevistados classificaram os
alunos em LA como sujeitos com dificuldade de aprendizagem enquanto outros dois
associaram a aprendizagem a questdo comportamental, como sendo elemento que dificulta a
aprendizagem, enquanto houve depoimento que relatou que a propria vivéncia como
possibilidade de desenvoltura na aprendizagem.

Nota-se, por meio desses pareceres, que nao ha uniformidade sobre a questio da
aprendizagem do aluno em LA, tendo sido mencionada habilidades adquiridas no contexto
das relacdes sociais que sobressaem aos demais alunos.

Até porque € assim, o aluno LA, ndo significa que ele tem um atraso na
aprendizagem ou que mantém uma defasagem. A gente tem, ji recebeu alunos,

alunos de LA que sdo muito mais avancados do que alunos ... Entdo assim, ndo tem.
Nao tem essa diferenciagdo. (Alice).

2

E... até acredito eu, ndo sei se existem estudos, mas eles conseguem assim... ter mais
sagacidade na hora de fazer qualquer atividade. Eles sdo muito assim muitoooo!
(enfatizando muito) ...Espertos assim, rdpidos, eles pegam as coisas com muita
facilidade! (Nilo)

A organizacdo das salas multisseriadas, nas quais alunos em diferentes fases de
aprendizado estdo alocados numa mesma turma, € classificada como elemento que dificulta a
acdo pedagdgica e provoca a evasdo, pois as expectativas, em grande parte, ndo sdo supridas
dado as disparidades dos saberes construida por histérias de vidas de diferentes idades,

regides, formacdo profissional (outros, nenhuma) e académica ou alguns em diferentes
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hipéteses de escrita. Nesse sentido, os dilemas inerentes ao ensino se situam no préprio cerne
das interagOes cotidianas na sala de aula. Os professores mencionam haver um choque de
geracdo no que tange postura, comportamento e expectativas, o que em algumas situagdes,
afirmam afetar as inter-relagdes. No entanto, foi mencionado situacdes de acolhimento,
inclusive com os alunos que se encontram em LA e que as diferencas somam a possibilidade

de aprendizagem.

A. Curriculo Especifico

A implementacdo de um curriculo especifico para EJA € tratada por quatro dos
professores como sendo uma necessidade, pois o curriculo do EF é considerado mais reduzido
do que adaptado e assim ndo supre a pluralidade que € caracteristica marcante da EJA.
Situacdo que afeta o processo de ensino aprendizagem.

Inclusive eu acho que é um erro o Curriculo do EJA ser adaptado, ser curriculo
reduzido do regular A gente percebe que o que eles fazem € diminuir o curriculo do
regular e deixar, é... praticamente as mesmas habilidades e os mesmos assuntos. S6
que...é..., ao invés de no regular, vocé€ tem uma ordem cronoldgica que se segue, ao

menos em Histéria. No EJA eles tiram essa ordem cronolégica, mas mantém a
mesma... 0s mesmos blocos de conteido. (José)

A proposta era os professores, eles iam, eles eram convocados, s6 professores da
EJA, como foi feito no regular, a matriz curricular na época, na minha época era
matriz curricular. Agora que ela virou as habilidades. Por isso que eu néo sei o qué
ja mudou. (Aparecida)

Nao sei se pela dificuldade em atingi-los por conta da grande diferenca de idade
entre... entre os alunos, € vivéncias... € ndo houve uma politica definida,
determinada, um curriculo exato para EJA. (Carlos)

Constata-se que a dificuldade no processo ensino aprendizagem € também associada a
questdo curricular. Nas narrativas hd observacdes sobre o curriculo da EJA, que possui um
histérico de instabilidade e incertezas. Nao ha a constru¢do curricular concluida para esse
publico, atendendo suas especificidades. Trata-se de um relato comum entre os entrevistados,
da reducdo de conteudos e habilidades programadas para o EF e direcionadas a EJA com
efeitos que sinalizam para evasdo e impactam ainda mais em profundas lacunas na
aprendizagem de jovens e adolescentes que geralmente tiveram transtornos no acesso € ou
permanéncia no processo de aprendizagem.

O significado da escolarizacdo para o estudante em LA pode assumir uma segunda

representatividade por se tratar de imposicdo mediante severas consequéncias como a perda
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da liberdade e, ou consequéncias aos pais ou responsdveis, conforme determina a legislacdo.
Importante ressaltar que se trata de alunos que, em sua maioria manifestaram resisténcia e, ou
dificuldades de aprendizagem, por isso, em sua maioria, evadiram-se das escolas. Nesse
aspecto, o retorno as escolas assume para o adolescente o sentido de uma outra oportunidade.
O ressignificar a escolarizagdo com o aluno em LA aparece como um grande desafio na agcao
pedagégica. Nesse sentido, as atividades culturais foram apontadas pela maioria dos
entrevistados como uma das alternativas para se tornar o processo de aprendizagem mais
significativo e prazeroso.

Ele ver que a escola é um lugar de prazer e de conhecimento e fazer ele aumentar a
frequéncia. (Luiz)

No entanto, ha relatos, por parte de dois dos entrevistados, sobre a resisténcia desses
alunos em participar de eventos dessa natureza preferindo permanecer em sala de aula. Nota-
se que se trata de percepcdes diferenciadas sobre a proposta de eventos como recursos
pedagdgicos para incentivo e construcdo de conhecimentos

Niao! Geralmente em eventos culturais esses alunos ndo participavam. Participavam
menos ainda. Referindo-se alunos em LA. (Carlos)

O aluno do EJA, ele é... ele é muito direcionado. Se néo for para ele estar na escola,
se for para uma pratica pedagégica diferenciada, ele prefere ficar em casa e resolver
os problemas dele. E... € isso! (Nilo)

B. Horario de Trabalho Coletivo (HTC) na EJA

Segundo a portaria n° 224/SEC/2021, que regulamenta o cumprimento do Horario de
Trabalho Coletivo (HTC), em seu Artigo 6°, determina-se que o HTC podera ser utilizado
para:

L planejamento coletivo;

IL discussdes da prética pedagdgica;

III.  estudos em grupo;

IV. trocas de experiéncias, palestras, cursos e oficinas, garantindo uma formacao

continuada

De acordo com o Artigo n°. 13, caberd a equipe gestora organizar, com O grupo
docente, os horérios, os registros e as avaliacdes do trabalho coletivo, para acompanhamento
do trabalho pedagdgico, realizado na Unidade Escolar. Segundo o Artigo n°. 14, o trabalho
desenvolvido durante o HTC deverd ser avaliado sistematicamente pelos proprios grupos, sem

prejuizo de avaliacdes externas que também poderdo ser feitas.
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De acordo com as narrativas dos professores, os HTCs sdo pouco direcionados a EJA.

Por isso, foram selecionados os trechos abaixo que evidenciam essa percepcao.

Quadro 13 — Entrevistas — HTC na EJA

Entrevistados

Recortes

Luiz

Eu ndo cumpro HTC como professor da EJA

Ana

“Entdo o HTC noturno ¢ quando vocé tem dois cargos e vocé ¢ impossibilitado de fazer na
escola onde vocé trabalha. Ha dois anos ndo tem um espago separado ndo e nem quando eu
fazia na escola que eu trabalho. Pouquissimos momentos”

Carlos

“Nao as... as pautas do... dos HTC sdo sempre unicas. Voltadas para um ensino regular.
Quando ha alguma coisa que seja relevante, é... relacionado a EJA, geralmente a
coordenadora chama os professores, €... de lado ou em outra sala para conversar a respeito de
um caso ou outro, ou de um projeto pequeno ou alguma coisa que venha da SEC.”

Zilda

“E uma ou duas vezes que eu lembro de cabega, ela conseguiu juntar os professores do EJA
num cantinho, implorando por um tempo para falar alguma coisa, algum recado com a gente
ou usando o tempo de conselho nosso ou indo na porta da sala para ter que falar com a gente
porque os HTCs nunca tinham tempo para EJA”

José

“N#o, o HTC nio ¢ voltado para EJA... E tanto que a coordenadora do EJA (nome) tem que
entrar no... no HTC, as vezes, pedir licenca para poder conversar com os professores que
também sdo da EJA. Mas ndo tem nada do EJA sendo discutido como pauta principal,
absolutamente nada. “HTC eu acho que a proporgdo ¢ de 95% pro regular e 5% acaba sendo
pro EJA.” “Uma coisa que para mim ¢ ruim porque eu dou aula para... ¢ muito menos aula
para o regular, do que pro EJA, entdo eu fico bastante deslocado no HTC. Isso!” Refere a
atendimento ao professor Whatzapp ou mesmo na porta da sala de aula

Aparecida

“De uns anos para ca, o foco tem sido ¢ se... é especializar mais na questdo da EJA,
principalmente os professores. Entdo esta tendo esse foco agora, de chamar sé os professores
da EJA em HTC especifico com os orientadores da SEC. Entdo eu acredito que... que agora
vai sempre ser assim.”

Alice

“Eles proprios, devido aos horarios deles, ndo conseguem fazer o HTC. Entdo a gente tem trés
professores que fazem HTC. Entdo fica mais dificil ainda. O trabalho direcionado tratar
diretamente com os professores da EJA. E feito sim, ndo agora, toda terca-feira. A gente faz
uma reunido sempre que precisa pontuar algumas questdes. E o coordenador também, o
orientador pedagégico, quando tem assuntos pertinentes a EJA, ele utiliza um tempo menor,
muito mais reduzido do que o do regular, para se tratar de assuntos da EJA. Mas a gente tem
sim, um trabalho especifico. Sim, durante o HTC.”

Nilo

“O fazer o HTC, ter esse momento so para discutir o EJA junto com os demais colegas, nunca
vi! Nunca vi! Existia no momento de fechamento, de mengéo e tudo, o conversar a respeito,
juntava se os professores do EJA, junto com o coordenador e tudo mais, ndo é que a aqui é
OP, OE. Mas assim... Ter (enfatizou o verbo ter) um HTC completamente relacionado ao
EJA, ndo! J4 aconteceu por drea é, e esses eram HTC s externos, e af sim para o EJA. E esse
acontecia esporadicamente. A cada 2 meses. Enfim, as vezes até um pouco mais de dois
meses.”

Dois dos entrevistados afirmam ndo fazer HTC na escola, mas na SEC. Relatam que

nada da EJA € discutido como pauta principal e que assuntos da EJA ndo sado tratados com os

professores do Fundamental. Nota-se que ha a possibilidade, de acordo com Artigo n°14, da

participacdo mais ativa dos docentes. No entanto, é evidenciado que se ressentem da

indisponibilidade desse horario para atendimento de questdes que envolvem a EJA.

Importante ressaltar que 50% do hordrio de HTC na escola-campo da pesquisa é

destinado ao curso de pds-graduagdo a distancia, que possui a dura¢do de dois anos. Assim, 0
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que se sucede nas relacdes interpessoais e profissionais cotidianas nao é abordado de forma
alguma nessa formacgdo especifica. Em algumas situagdes emergenciais, os comunicados
ocorrem via WhatsApp ou na porta da sala de aula. A dindmica das inter-relacdes e das
propostas pedagdgicas a serem construidas, muitas vezes em equipe, requer a disponibilidade
de tempo que, de acordo com os entrevistados, tem sido insuficiente.
Nzo, o HTC ndo é voltado para EJA... E tanto que a coordenadora do EJA (nome)
tem que entrar no... no HTC, as vezes, pedir licenca para poder conversar com os

professores que também sido da EJA. Mas ndo tem nada do EJA sendo discutido
como pauta principal, absolutamente nada. (José)

Nesse aspecto, acompanhamos Alarcao (2001), quando ressalta que ha a necessidade
de se refletir sobre o uso do tempo nas unidades escolares, tanto com os estudantes quanto
com os professores e funciondrios. De acordo com a autora:

Mas a escola, para além de lugar e contexto, é também um tempo. Um tempo que
passa para ndo mais voltar. Um tempo que ndo pode ser desperdigcado. Tempo de
qué? De curiosidade a ser desenvolvida e ndo estiolada. Questionemo-nos entio
sobre 0 modo como respondemos a curiosidade dos nossos jovens perante a ciéncia,
a técnica, o desenvolvimento fisico, a sexualidade, a droga. E interroguemo-nos

também sobre o modo como respondemos igualmente a curiosidade e ao espirito de
iniciativa dos professores mais entusiastas. (ALARCAO,2001, p.18).

Em “A escola reflexiva” (2001), a autora enfatiza a compreensdo da escola como um
espaco de vida, que tem a finalidade de preparar o estudante para a vida, mas é antes um
espaco de vivéncia e cidadania.

Considerando as peculiaridades que caracterizam o atendimento ao aluno EJA,
comparando-o ao aluno EF, as narrativas consolidam a necessidade do horario pedagdgico
especifico para se atender as demandas dos alunos da EJA e construir praticas pedagdgicas
efetivas de aprendizagem e inclusdo dos alunos.

A gente faz uma reunido sempre que precisa pontuar algumas questdes. E o
coordenador também, o orientador pedagdgico, quando tem assuntos pertinentes a
EJA, ele utiliza um tempo menor, muito mais reduzido do que o do regular, para se

tratar de assuntos da EJA. Mas a gente tem sim, um trabalho especifico. Sim,
durante o HTC.” (Alice)

De acordo com os proprios entrevistados, nota-se o quanto as questdes de politicas
publicas, pautadas também na legislac@o, interferem no processo de ensino aprendizagem,

desconfiguram ou compdem a panoramica das escolas e das acdes docentes.

C. Acoes da SEC (Secretaria de Educacio e Cidadania) que objetivam a
aprendizagem dos alunos da EJA em LA
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Sobre as percepcdes das acdes pedagdgicas da SEC, considerando o aprendizado e a

permanéncia dos estudantes da EJA nas unidades escolares os entrevistados apontam que:

Quadro 14 — Entrevistas — Acdes da Secretaria de Educacao

Entrevistados

Recortes

Luiz

“Hoje ha um pouquinho mais de investimento na EJA em estrutura do que a primeira vez
em que eu trabalhei. E, por exemplo, esse ano tem até material didatico para os alunos da
EJA que quando eu trabalhei hd dez anos eu ndo tinha.”

Ana

“Eu acho que o contetido tinha que ser mais voltado a eles. Nao tdo surreal.” “Por exemplo,
assim que seja mais voltado a importancia que eles t€m para o dia a dia deles, mas sem
esquecer o conteido de forma geral. Mas eu acho que tinha que ser repensado o contetido
do EJA.”

Carlos

“Nunca houve muita preocupacdo da Secretaria de Educacdo Municipal em relagdo ao
publico da EJA. Nao sei se pela dificuldade em atingi-los por conta da... d4 grande
diferenca de idade entre... entre os alunos, € vivéncias... € ndo houve uma politica definida,
determinada, um curriculo exato para EJA.”

Zilda

“Eu acho que falta um comprometimento enorme em relagio a isso. E... a minha impressio
€ que eles..., por falta de tempo e prioridade, é... acham que a EJA é uma...como que eu
vou dizer é... seria uma... redugdo do que tem no regular, em termos de contetido.” Afirma
perceber a intencionalidade em HTCs especificos, mas que se nota que fica em segundo
plano e menciona a necessidade de um curriculo especifico para EJA.

José

“¢..., ndo, ndo percebo uma acdo direta da SEC. S6 se fica mais entre a gestdo e a SEC.
Nao chega muito nos professores essas agdes da Secretaria de Educac¢do para manter os
alunos ali.” Menciona sobre a divulgacdo da EJA e o incentivo de permanéncia do aluno na
escola por iniciativa da coordenadora e acrescenta: “Nao! Ndo teve... eu ndo... ndo vejo um
incentivo vindo de fora “A questao de aprendizagem, como eu falei anteriormente, eles t€ém
dificuldades, eles trazem um atraso de aprendizado. Permanéncia? A permanéncia também
€ um desafio porque o que acontece na EJA? A gente precisa motivar esse aluno para ter
interesse pela escola, interesse por aquilo que estd aprendendo, contextualizar aquele
conhecimento que ele vé que ¢ uma necessidade na vida dele. Entdo ¢ um desafio.”

Aparecida

“Eu vi o crescente na questdo pedagdgica. Quando eu entrei ndo tinha o foco. A gente nao
tinha muitas informacdes especificas da EJA, ndo tinha o material exclusivo da EJA. E... e
isso foi ao longo do tempo sendo construido. Agora, dos tdltimos anos, é que a visdo da
EJA foi assim..., estd é buscando...acho que € junto com os professores, orientadores, a
busca por informagdes € no sentido de enfatizar a EJA também, incluir a EJA.”

Alice

Menciona estar num crescente, refere-se em fase de elaboragdo do curriculo da EJA e
retomada dos projetos. “Sempre teve um trabalho com projetos e que isso pra EJA faz
sentido e ¢ significativo para o aluno, né? Entdo o aluno trabalhar e saber que vai chegar no
final e vai ter um produto final. Para ele é mais motivador do que simplesmente a aula em
si. Somente a aula ir acontecendo sem ele saber aonde que ele vai aplicar”.

Nilo

“Eu acredito que a a¢do deles é muito boa. Porque... vocé tem um material didatico a sua
disposicdo. A gente tem as lousas interativas que ajudam bastante para voc€ poder
trabalhar com as imagens. E... que mais? Ah! Existe uma preocupagdo muito grande da
equipe de gestdo em entrar em contato com esses estudantes e trazer esses estudantes para
a sala de aula, né? E ...em matéria de inclusdo a... Secretaria Municipal de Educacio e da
cidadania, ela, ela é muito competente, ela..., ela é presente, ela € presente.” “Entdo cada
um deles estd num estdgio de aprendizado, entdo vocé tem que pensar em um material do
qual vocé possa atender a todos. Entdo vocé ndo faz pensando naquele porque ele ficou
privado da liberdade ou porque aquele ficou dez anos fora da sala de aula. E um... é... é um
material para que todos eles possam interagir junto a esse material que cria algumas
dificuldades para eles, para que eles acham um caminho, mas assim, sempre de forma
muito sucinta.”

As narrativas sobre as agdes da SEC sobre aprendizado e permanéncia dos alunos da

EJA nas unidades escolares sdo pautadas essencialmente na questdo curricular. Apenas os
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professores Luiz e Nilo fazem abordagens sobre investimentos como material didatico, lousa

interativa. Nilo enfatiza a inclusdo por meio dos contatos realizados pela equipe de gestdo

para “trazer esses estudantes para a sala de aula.” Tratou da busca ativa por alunos faltosos

e/ou evadidos.

Notam-se concepcdes diferenciadas entre professores e coordenadores ao tratarem da

questdo curricular. Enquanto esses sinalizam para um processo de evolucao, referindo-se a

formacdo especifica da EJA, ao processo de construg¢do curricular, a retomada de projetos, e

até a uma relativa satisfacdo sobre a abordagem de conteddos tratada na EJA, os seguintes

professores afirmam:

E..., ndo, ndo percebo uma agdo direta da SEC. S6 se fica mais entre a gestdo e a
SEC. Nao chega muito nos professores essas acdes da Secretaria de Educagdo para
manter os alunos ali. (José)

Eu acho que falta um comprometimento enorme em relagdo a isso. E... a minha
impressdo é que eles..., por falta de tempo e prioridade, é... acham que a EJA ¢
uma...como que eu vou dizer é... seria uma... redu¢do do que tem no regular, em

termos de conteudo. (Zilda)

Nunca houve muita preocupacdo da Secretaria de Educagdo Municipal em relacdo
ao publico da EJA. Nao sei se pela dificuldade em atingi-los por conta da... da
grande diferenga de idade entre... entre os alunos, é vivéncias... € ndo houve uma
politica definida, determinada, um curriculo exato para EJA. (Carlos)

Eu acho que o conteudo tinha que ser mais voltado a eles. Nao tdo surreal.” “Por
exemplo, assim que seja mais voltado a importincia que eles tém para o dia a dia
deles, mas sem esquecer o contetido de forma geral. Mas eu acho que tinha que ser
repensado o conteddo do EJA. (Ana)

Importante mencionar que em nenhum momento foi mencionado qualquer forma de

tratamento direcionada especificamente aos alunos em LA da EJA.

D. Trabalho docente na EJA com alunos em LA

Sobre a formacdo continuada dos professores da EJA, a organizacdo do trabalho e a

valorizagdo dos professores, os entrevistados mencionam que:

Quadro 15 - Entrevistas — Valorizac¢do do trabalho na EJA

Entrevistados

Recortes

Luiz

“E..., se eu percebo investimento, incentivo. Nao! Nos hordrios de HTC de formagdo, eu
vejo que o... é..., 0 estimulo, a esse incentivo € o mesmo. Nao existe diferenciacdo, ndo. Nao
vejo um direcionamento s6 para a questdo da EJA também. Enquanto formacao, ndo!”

Ana

Afirma que hé cinco anos aproximadamente houve direcionamentos da formacao para EJA,
mas atualmente: “Ah! Rarissimo! Raridade. Quase nada. Bom! Na escola ndo posso falar
porque ndo faco. Mas 14 onde eu for (SEC), eles falam de forma geral, ndo é assim, forma
geral. Porque por ser noturno, sdo pouquissimos que ddo aula a noite 14, ndo é? “porque eles
jé estdo a noite 14.”

Afirmou que a valorizacdo da EJA ocorre por parte dos proprios professores e que os
materiais recebidos (kit escolar) sdo iguais aos do fundamental.
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Carlos

“Nao! Em 20 anos de rede, pelo que eu me lembre, nds participamos, se ndo me engano em
2019, de uma..., na minha opinido foi um laboratdrio para um curriculo da EJA, mas que
ndo foi para frente, nada de Portugués, que ndo foi para frente.” “Alguns projetos, algumas
tentativas de... de acolhimento maior aos alunos da EJA partem dentro da prépria é...
EMEF, dentro da propria institui¢do, da propria escola.”.

Zilda

“Nao conheco. Desde que eu estou na EJA nunca vi nada voltado para EJA também, nesse
sentido. Eventos, formagdo continuada. Nao lembro, ndo lembro de nada. Eventos eram
coisas isoladas que a gente tem.”

“Acho que partia muito mais dos professores querendo fazer alguma coisa para eles, da
orientadora, que tinha um olhar para os alunos também da EJA, nesse sentido do que é... em
relacdo SEC ou a equipe gestora assim sabe.

José

Sobre a formacgd@o “E eu coloquei, o que ocorreu foi mais no final desse tltimo semestre.
Aconteceram umas quatro vezes seguidas. E o restante das convocacdes foram misturadas
entre o regular e o EJA.”

Sobre as orientagdes para se trabalhar com EJA: “Na verdade, eu acho particularmente
ruim. Os cursos que so... s30... as palestras que sdo dadas 14. Essas reunides elas ndo... ndo
ajudam...em nada o professor na sala de aula. Mas estou eu no EJA.”

Aparecida

“Isso! Participei, mas no CEF e... ndo era com grande frequéncia, ndo me recordo assim,
mas vai dentro de um ano, duas ou trés vezes no ano.”

““Ah sobre a EJA no geral ela é bastante excluida. Bastante vista com olhos diferentes nio
s6 pela eu acho que pela aplicacdo de recursos que...que vem de fora da escola, mas até
pelos préprios professores de dentro da escola. Alguns deles veem, ah vocé, da aula pro
EJA como uma coisa inferior. Entdo tem esse tipo de olhar. Tem é... jd vi professores
falando coisas que eu ndo concordo sobre o EJA. Entdo existe esse tipo de preconceito
mesmo, até mesmo dentro da prépria escola, entre os profissionais.”

Alice

“A gente participa. Nés temos isso, pelo menos aqui, a cada 15 dias. Nés temos ¢é
formacdes, nds temos orientagdes, para o nosso segmento sim, pela Secretaria da Educagio.
Por WhatsApp a entrevistada acrescentou que os professores fazem também formacdes
especificas com as orientagdes especificas com os orientadores da SEC. “A gente sempre
tem assuntos pertinentes a EJA, mas sdo poucos. Poucos professores que, que participam.
Hoje a gente tem um quadro de oito professores, na EJA. Dois com afastamento médico,
né? E dois ndo fazem HTC.”

Nilo

“Isso! Participei, mas no CEF e... ndo era com grande frequéncia, ndo me recordo assim,
mas vai dentro de um ano, duas ou trés vezes no ano.” De incentivo para os professores
trabalharem no EJA? Nao! Nao! Nenhum incentivo. Eventos também ndo. Mas... € material,
sim, material didatico. Se enviam material diditico adequado. Apenas isso, eventos eu nao,
ndo participei.”

Embora a EJA apresente especificidades determinadas pela caracterizagdao do publico

que a constitui, nota-se que ndo hd acdes por parte da SEC que visam estabelecer uma

compreensdo mais ampla sobre esse campo de acdo. Ao se tratar da formagdo continuada dos

professores, ndo ha nenhuma mengao, por parte dos entrevistados, sobre qualquer formagao

pedagodgica que tenha impactado as acdes docentes no sentido de promover aprendizagem e

inclusdo dos alunos a essa modalidade de ensino que € fortemente caracterizada pela evasao.

Constata-se que os professores que atuam com a EJA manifestam um relativo

isolamento tanto dentro das unidades escolares quanto na relagdo com a propria SEC. As

formacdes continuadas direcionadas a EJA ja foram notdveis e bastante significativas em anos

anteriores, conforme relato da entrevistada Ana. De acordo com relato dos professores e

orientadores, no momento essas formacdes sdo esporddicas e ndo suprem as necessidades

potenciais das unidades escolares. Essas, por meio de propria equipe de professores e
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orientadores, otimizam acdes no intuito de oferecer melhor atendimento aos alunos. O
trabalho da coordenadora € tencionado pela prépria organizagdo trabalhista que inviabiliza
que toda equipe de professores EJA participe do HTC. Ao mencionar os afastamentos para
tratamento de saide e a forma de contratacdo que ndo abrange o HTC, constata-se que apenas
50% dos professores da EJA da escola-campo da pesquisa participa de formacgdo continuada.
A auséncia do Estado no atendimento as demandas sociais, com o seu afastamento
das politicas sociais, se reflete num quadro de recrudescimento da questdo social.
Esta realidade se evidencia a precarizacdo das politicas de habitacdo, saneamento
bdsico, educacdo, lazer, saide que tolhe possibilidades de milhares de pessoas que

vivem situagdes de violagdo de direitos e demandam por um atendimento
intersetorial. (LEAL, MACEDO 2017, p.138).

Nenhum dos professores pontuou qualquer forma de incentivo ou valorizacdo do
trabalho docente por parte da SEC ou mencionou estratégias adotadas pela institui¢do para
motivar o envolvimento dos alunos da EJA nas atividades pedagdgicas. Interessante ressaltar
o que as coordenadoras mencionam sobre a formacao pedagdgica:

Ah, sobre a EJA no geral ela é bastante excluida. Bastante vista com olhos diferentes
ndo s6 pela eu acho que pela aplicagdo de recursos que...que vem de fora da escola,
mas até pelos proprios professores de dentro da escola. Alguns deles veem, ah vocg,
da aula pro EJA como uma coisa inferior. Entdo tem esse tipo de olhar. Tem é... ja vi
professores falando coisas que eu ndo concordo sobre o EJA. Entdo, existe esse tipo

de preconceito mesmo, até mesmo dentro da prépria escola, entre os profissionais.
(Aparecida)

Os professores fazem também formagdes especificas com as orientacdes especificas
com os orientadores da SEC. “A gente sempre tem assuntos pertinentes a EJA, mas
s@o poucos. Poucos professores que, que participam. (Alice)

Sobre as orientagdes para se trabalhar na EJA, além de mencionarem que essas
orientagdes sao muito esporddicas um professor avaliou que:
as orientacdes para se trabalhar com EJA: “Na verdade, eu acho particularmente

ruim. Os cursos que sdo... sd0... as palestras que sdo dadas 14. Essas reunides elas
ndo... ndo ajudam...em nada o professor na sala de aula. (José)

4.3 Percepcoes dos docentes sobre os estudantes em LA

Um dos pontos depreendidos da andlise das entrevistas refere-se as acdes pedagdgicas
dos professores que trabalham com alunos em LA na EJA, revelando informacdes sobre as
inter-relacdes desses alunos e compreendendo a perspectiva do professor sobre o processo de
ensino e aprendizagem.

E necessario um conjunto de conhecimentos para que o professor possa desenvolver
uma prética efetiva que leve ao aprendizado de seus alunos, com énfase no dominio
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do contetddo que € objeto de ensino e do saber experiencial, aquele que € aprendido
na prética da sala de aula, nas situa¢des cotidianas e no didlogo com os educandos.
(ALMEIDA, TARDIF, GATT, SOUZA, p.132, 2021)

A modalidade EJA € por si desafiadora pela diversidade do publico de saberes e

habilidades que foram ou ndo construidos considerando-se as possiblidades ou ndo de acesso

a escolarizacdo. As diferentes expectativas desses alunos de diversas faixas etdrias s@o

confrontadas com a habilidade do professor em construir saberes para melhor adequar as

acdes pedagdgicas a esse publico que o confronta. E nesse contexto de varidveis que o

professor precisa construir e aperfeicoar suas préticas pedagdgicas, num processo reflexivo

que inova e adequa suas acoes a necessidades e realidades intermitentes da EJA. E nessa seara

que o jovem em cumprimento a medida socioeducativa de LA precisa construir seu processo

de aprendizagem.

Quadro 16 — Entrevistas — Percep¢des dos docentes sobre alunos em LA

Entrevistados

Recortes

Luiz

“Eu percebo que esses que passaram é... por algum sistema em que que privou eles de
Liberdade, que eles vém para a escola, alguns vé€m assim, primeiro um pouco mais temerosos,
pelo ambiente. Parece um pouco, até mais conscientes que se eles aprontarem, podem voltar
para 14. Mas tem alguns também que depois de um tempo ja ndo demonstram mais interesse
pelo estudo. Ele comeca bem... mais fechado. Depois ele ja comeca a dispersar, carrega muita
dificuldade de aprendizado, muito mesmo assim, muito atraso. Perde a motivagdo rapida.”

“A frequéncia deles é... a gente tem que cobrar até porque a maneira da Liberdade Assistida, é
o sistema faz com que a gente tem que cobrar a frequéncia deles. Nao é muito facil de manté-
los na escola. Eles trazem um atraso de aprendizado. Entdo é um desafio.”

“E..., mas ¢ interessante assim, essa pontuacdo de vocé “conhecer” vamos dizer entre aspas ai
a ficha do aluno. Interessante conhecer a realidade para nao fazer uma abordagem de repente
esbarrar num preconceito dele.

Ana

“De dez alunos, nove eram homens e uma mulher. E os rapazes €, eu vejo uma caracteristica
muito forte no LA, eles gostam de tatuagens.?”

“Depende do consumo que ele ja usou, os neurdnios estdo afetados. Entdo eles tém
dificuldades porque pela abstinéncia, eles sentem a falta da droga. ““Tudo depende da
dependéncia quimica, do alcool, tudo depende.”

“E..., eu percebo assim, que sdo muitos de familias desestruturadas. E assim, € mora s6 com a
mae, mora s6 com uma tia, mora com a avo, mora com a bisa. Eles... Eles sdo vitimas do
meio.”

“E s@o assim, de dez alunos, pode-se dizer que oito sdo alunos financeiramente de baixa renda
e dois assim, de uma alta renda.”

“O que eles ganham no final de semana, as vezes um professor ndo ganha no més. Entdo todo
o dinheiro facil. E... Atrativo para eles. Além do poder que d4 para eles na regido onde ele
mora. D4 um certo status.” “Ha conflitos. Ndo hd empatia entre o pessoal mais velho, de
compreender o LA. E o LA também ndo tem empatia com o idoso.”

Carlos

“Sim, os alunos de LA da EJA sdo alunos, a sua grande maioria, sdo alunos muito fechados.
Sao alunos que... estdo na escola porque sdo... sdo obrigados a estarem 14 por conta da justiga.
Entdo eles vdo realmente muito contrariados, muito a contragosto. Entdo, infelizmente, nio
acabam produzindo, ndo acabam se desenvolvendo. Embora alguns sejam bastante frequentes,
mas eles sdo, em sua grande maioria, sdo...é... eles ficam de lado na sala de aula. Eles t€ém
vergonha, muitos deles, e ...procuram ndo se envolver, procuram nao participar nas aulas de
Portugués.”

“Entdo eles t&ém uma cabeca mais fresca para aprender. Mas, ao mesmo tempo, eles ndo fazem
o uso de um possivel potencial para determinadas disciplinas.
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Zilda

“J4 chega numa sala e ainda tem que, as vezes assistir a aula que nfo € um assunto que...que
seria dele, ou uma aula repetida, porque nem todos os professores acabam fazendo isso do
multisseriado, de dar védrios temas na mesma... na mesma aula, por exemplo. Entdo é...
depende de o professor também fazer uma aula multisseriada. Se a gente consegue fazer uma
coisa integrada, com Secretaria, com uma coisa que facilite para o professor, que ja é tdo
dificil em tdo pouco tempo, para preparar uma aula. Ainda preparar uma aula multisseriada,
uma aula para uma série s6, para uma fase sd, poderia facilitar muito interesse para esses
alunos que saem porque eles ja t€m muita coisa externa, que fazem eles ndo se manterem na
aula. Seria mais focado.

José

“Eles realmente ndo queriam estar ali, € ndo tem muito o que se fazer. Ensinar quem esta ali
por obrigacdo.” “E esses alunos ndo podiam faltar porque eles tinham um acompanhamento.
Entdo em relagdo a frequéncia é... ela é até um pouco maior do que o restante dos alunos. E...,
mas também € s6 por causa disso, s6 por causa dessa decisdo de obrigatoriedade.” Nao vejo,
mas € por falta de estrutura, eu acho que se... teria que ser alguma coisa externa. Uma coisa
mais é... da SEC mesmo. Teria de ser uma coisa feita de fora porque ao menos em relagcdo ao
que eu vejo que a gestdo faz, a gestdo faz o que pode. E..., os professores também fazem o que
podem, mas as pessoas ndo tém é... experiéncia com esse tipo de... educacio, que deveria ser
diferente também. O EJA € muito plural, é... vocé tem vdrios objetivos, chega mais um que
vocé ndo tem é nenhuma orientacdo de formagao de como agir em relagdo a eles

“O fato dele estar naquela situagdo é uma consequéncia da familia dele. Uma consequéncia
familiar assim, nitidamente.”

Aparecida

“A gente tem alguns alunos da Liberdade Assistida, que eles estavam ali justamente porque
eles eram colocados pelo juiz, que eles tinham que estar ali. Entdo, eles ndo tinham foco.” “O
cinema... a gente sempre tentava também nos eventos, proporcionar a eles coisas as quais eles
gostavam de fazer. Inter classe na faixa etdria que s@o alunos de quinze a dezoito anos.”
“Assim eles tinham aprendizagem é por baixo, devido a frequéncia. E... s6 faltavam muito e a
gente tinha que ficar sempre na busca ativa, a aprendizagem comprometida, entdo, era muita
orientagdo mesmo. Entdo essas caracteristicas desses alunos eram de sempre estar fazendo
busca ativa, orientando a familia”. “Infelizmente, muitos das familias ja também nio sabiam
mais o que fazer. Era essa fala, infelizmente, da familia. Sdo familias que ndo tem esse
acompanhamento escolar. “

Alice

“Ela (assistente social) tem um acesso ao sistema onde consegue acompanhar os casos dos
alunos que sdo de Liberdade Assistida, onde verifica se o aluno vai nas reunides que ele tem
que participar no CREAS. Ela consegue consultar as medidas. Se o aluno estd cumprindo ou
ndo. Um dos predispostos € a participag@o, é comparecer nas aulas. E o aluno que a gente teve
esse semestre, ele ndo foi. Entdo ele ndo participou. Acabou...Acabou se tornando maior de
idade no percurso e foi evadido.”

“Eles vém na escola por obrigagdo. Dificilmente é... ndo, ndo acompanhei nenhum caso que o
aluno vinha até a escola e que realmente queria estar ali fazendo parte. Todos esses alunos que
estiveram na EJA, desde o periodo que eu estou como orientadora. Eles é... A gente sente que
mesmo orientando, conversando, motivando, eles ndo... A gente percebe que eles ndo sentem
que fazem parte. E a frequéncia deles também € bem, é baixa ou quase nenhuma.”

Nilo

“Entdo a frequéncia deles € muito comum. E no fato, se comecar a ter faltas, eles dificilmente
voltam. Ndo s3o um grupo que faltam por um periodo, porque... ah eu estava no trabalho,
estava fazendo alguma coisa e volta, entendeu? Quando eles estdo, eles estdo do comego ao
fim e quando eles deixam de ir, eles desaparecem por completo.”

“o fato de chegar alguém com o crachd, o fato de ser alguém é... é governo, ndo é? Um
governo, ¢ uma estrutura de gestdo. Entdo a..., as prdprias familias também ja se sentem meio
que repreendidas frente tudo isso e elas ficam mantendo siléncio e... ndo costumam também ta
dando tanta...comentando muito a respeito do corte. T4 acontecendo ali.”

Na busca de informacdes sobre o aluno em LA, nota-se que as questdes

socioecondmicas, familiares e de inser¢cdo nas unidades escolares sdo narradas pelos

professores que mencionam essas interferéncias no processo de adaptacdo, permanéncia e

desenvolvimento da escolaridade.
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A estrutura familiar € um elemento colocado como fundamental na construgdo e
definicdo de inter-relacdes, menciona-se as dificuldades dos nucleos familiares em
administrar a frequéncia e auxiliar no processo de permanéncia e aprendizagem dos alunos,
demonstrando até um descontrole na relacdo a ser estabelecida com o filho(a) que se encontra
em LA.

Tratou-se da frequéncia as aulas como caracteristica que define o perfil do aluno LA
em diferentes situagdes: sendo essencialmente assiduo, pois estd vinculado a obrigatoriedade
de se fazer presente e cumpre com rigor a esse pressuposto, mas o que ndo implica em
comprometimento com os estudos, conforme declara o seguinte entrevistado:

E esses alunos nao podiam faltar porque eles tinham um acompanhamento. Entao
em relagdo a frequéncia €... ela € até um pouco maior do que o restante dos alunos.

E..., mas também €& sé por causa disso, s6 por causa dessa decisdo de
obrigatoriedade.” (José)

Ou totalmente indiferente a assiduidade, tornando-se até evadido em decorréncia do
excesso de faltas, relato das orientadoras e alguns professores.

A gente percebe que eles ndo sentem que fazem parte. E a frequéncia deles também
€ bem, é baixa ou quase nenhuma. (Alice)

Nota-se que ao tratar da frequéncia as aulas o entrevistado Nilo resume classificando-
os em dois extremos:
Entdo, a frequéncia deles é muito comum. E no fato, se comegar a ter faltas, eles
dificilmente voltam. Ndo sdo um grupo que faltam por um periodo, porque... ah eu
estava no trabalho, estava fazendo alguma coisa e volta, entendeu? Quando eles

estdo, eles estdo do comeco ao fim e quando eles deixam de ir, eles desaparecem por
completo. (Nilo)

O consumo de drogas € apontado como obsticulo ao se tratar do comprometimento
das faculdades mentais e do periodo de abstinéncia que afeta o0 comportamento e assimilacdo.
No caso dos alunos que ndo fazem uso de entorpecentes, foi mencionado sobre o potencial de
aprendizagem e facilidade de comunicacao verbal que se destaca, no comparativo aos demais
alunos. A busca por status sustentada pelo consumismo € também um problema que os
impulsiona para um paradigma de existéncia proporcionado pela acessibilidade a diferentes
recursos materiais, por meio de acoes ilicitas, que nao requerem escolaridade e nem o trabalho
de baixa remuneragdo e pouco reconhecimento social, conforme o que lhes é mais acessivel.

Entdo, todo o dinheiro fécil. E... Atrativo para eles. Além do poder que dé para eles
na regido onde ele mora. D4 um certo status. (Ana)
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Nota-se por intermédio das observacdes dos docentes que a medida socioeducativa em
si interfere no comportamento de alguns alunos. Afeta-os quanto a percep¢do social de sua
submissdo a essa medida. Mencionou-se que alguns se mantém fechados, isolados e até
evitam tratar sobre a situacdo problema vivenciada (medida socioeducativa a ser cumprida)
com vergonha e até medo de represdlias. H4 a preocupagcdo de que sejam tratados como
criminosos, ou seja, estigmatizados com rétulos e ndo compreendidos como cidaddos que
estdo em processo de ressocializacdo. A situacdo em que se encontram os afetam em suas
relacdes sociais.

A obrigatoriedade em estar nas escolas € constatada como uma dificuldade em se
estabelecer uma relagcdo prazerosa de aprendizagem. Percebe-se por for¢a da obrigatoriedade,
ou por serem alunos que haviam evadidos, que apresentam uma grande defasagem de
aprendizagem considerando os integrantes do mesmo grupo, assim nao criaram vinculos com
a aprendizagem. A rejeicdo a escolaridade, muitas vezes ja manifestada por meio da evasao,
se evidencia novamente numa linguagem de resisténcia por meio de faltas,
descomprometimento e até fugas “ao saltarem os muros”.

O dominio disciplinar do poder refere-se a aplicagdo justa ou injusta de regras e
regulamentos com base em raga, sexualidade, classe, género, idade, capacidade,
nagdo e categorias semelhantes. Basicamente como individuos e grupos, somos
“disciplinados™ para nos enquadrar e/ ou desafiar o status quo, em geral ndo por

pressd@o manifesta, mas por praticas disciplinares persistentes. (HILL COLLINS e
BILGE, 2020 p. 28)

O comportamento adolescente se caracteriza pelo questionamento de normas vigentes,
assim como pela resisténcia as normas. Trata-se de um processo de construcdo identitiria que
se define pela contestagcdo a normas estabelecidas para as inter-relagOes tanto familiares
quanto institucionais. O cumprimento de medidas socioeducativas impde por meio de
normatizagdes uma nova relacio a ser construida com a sociedade.

A insatisfacdo ao cumprimento dessa obrigatoriedade e a rejeicao a escolaridade sao
formatadas num comportamento repulsivo as atividades pedagégicas, saidas de salas de aulas,
€ recusa a uma participagdo mais ativa as aulas. Trata-se de uma linguagem de resisténcia por
meio de faltas, descomprometimento, conflito nas relacdoes e até fugas “ao saltarem os
muros”.

Ensinar € entrar numa sala de aula e colocar-se diante de um grupo de alunos,
esforcando-se para estabelecer relacdes e desencadear com eles um processo de
formacao mediado por uma grande variedade de interacdes. A dimensdo interativa
dessa situagdo reside, entre outras coisas, no fato de que, embora possamos manter

os alunos fisicamente numa sala de aula, ndo podemos obriga-los a participar de um
programa de a¢do comum orientado por finalidades de aprendizagem: é preciso que
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os alunos se associem, de uma maneira ou de outra, ao processo pedagdgico em
curso para que ele tenha alguma possibilidade de sucesso (TARDIF, 2005, p.157).

A ndo identificacdo com o processo de escolarizacdo pode também ocorrer em virtude
do distanciamento dos pares, devido as diferencas geracionais.

Ainda sobre a aprendizagem dos alunos em LA, é importante destacar a narrativa do
professor José, que reconhece falha na formacao docente e orientacdo da SEC no que se trata
da especificidade da EJA, assim como do aluno que se encontra cumprindo a medida

socioeducativa de LA.

(...) ndo, ndo percebo uma acgdo direta da SEC. S6 se fica mais entre a gestdo e a
SEC. Nao chega muito nos professores essas acdes da Secretaria de Educacao para
manter os alunos ali[...]muito precdrio assim, muito baixo. Justamente por dessa
falta dessa orientagdo de como que a gente tem que lidar com mais essa demanda.
E... (siléncio) isso que...isso que é complicado no EJA, porque fala-se do EJA como
se fosse uma coisa s6. O EJA ndo é. Entdo o EJA tem muita, muitas demandas,
muitas expectativas ali dentro e algumas sdo mais comuns do que outras. A da
Liberdade Assistida, ela ndo € tdo comum (José)

E de aprendizagem tem casos. Entdo, tem casos que... que... que sdo de sucesso,
como eu contei de um que eu tive, né? Que terminou. E... mas eu vejo que ndo é a
maioria ndo. E a minoria, mesmo que... que se compromete com aprendizagem, né?
Que... os que viram a chavinha, hora que entra na escola, né? E entdo é...
infelizmente, com aprendizagem, eles... eles ndo focam, ndo € a maioria.
(Aparecida)

Por parte dos professores orientadores hd o destaque sobre o envolvimento e empenho
da equipe de professores no atendimento aos alunos:
Que a gente vé€ os professores se esforcando bastante, buscando direciond-los, nao &,

mas é..., eles ndo se comprometem. Infelizmente é sem a familia, acaba ficando
quase sozinha, sim. A familia mais dificil (Aparecida).

Até porque € assim, o aluno LA, ndo significa que ele tem um atraso na
aprendizagem ou que mantém uma defasagem. A gente tem, ja recebeu alunos,
alunos de LA que sdo muito mais avangados do que alunos... Entdo assim, nio tem.
Nio tem essa diferenciagio. Ndo tem. E o material curricular é para EJA. Agora,
com relacdo ao convivio, os encaminhamentos, o que a gente tem que fazer. Sempre
a gente é orientado. A gente tem essa orienta¢io pra como agir com ele (Alice).

A auséncia de apoio da familia aparece como um elemento que fragiliza a acdo
docente na perspectiva dos sujeitos que constroem suas praticas pedagégicas direcionadas aos

estudantes em LA.

4.4 Interacao professor-aluno

z

A relacdo professor-aluno é fundante na constru¢do do processo de ensino e
aprendizagem. Em uma escola participativa e democrdtica a socializagdo de conhecimentos, a

aceitabilidade do diferente, a descentralizacdo do poder, o envolvimento de toda a
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comunidade escolar propicia maior afetividade nas relacdes e a construcdo das praticas
pedagdgicas calcadas na realidade e necessidade dos alunos. E na constru¢do da relacdo
dialdgica entre professor e aluno que a aprendizagem acontece.

“As relacdes das pessoas entre si e de si proprias com o seu trabalho e com a sua
escola sdo a pedra de toque para a vivéncia de um clima de escola em busca de uma educacao
melhor a cada dia.” (ALARCAQO, p.20, 2001).

Ao se questionar sobre a relacdo dos alunos em LA com a comunidade escolar,
obteve-se também, de forma indireta, informagdes sobre a relacdo dos professores com os
alunos em LA, sdo narrativas que tratam das expectativas, limitacdes e consideracdes nesse
processo de inter-relagdes. Tratou-se do processo de aprendizagem associada a questdes
comportamentais, socioecondmica, familiares e das dificuldades no atendimento a esse
publico.

E uma escola que se assume como instituicio educativa que sabe o que quer e para
onde vai. Na observagdo cuidadora da realidade social, descobre os melhores
caminhos para desempenhar a missdo que lhe cabe na sociedade. Aberta a
comunidade exterior, dialoga com ela. Atenta a comunidade interior, envolve todos
na constru¢do do clima da escola, na defini¢do e na realizagdo de seu projeto, na
avaliacdo de sua qualidade educativa. Consciente da diversidade pessoal, integra
espagos de liberdade na malha necessaria de controles organizativos. Enfrenta as

situagdes de modo dialogante e conceitualizador procurando compreender antes de
agir. (ALARCAO, p.26, 2001)

Quadro 17 — Entrevistas - Relacdo professor-aluno

Entrevistados Recortes

“Eu nao vejo uma dificuldade maior. Ah... no meu, no meu trabalho ele ¢ igual aos outros
alunos. Nao tem diferenca nenhuma. A dificuldade que alguns que ndo passaram por Liberdade
Assistida € a mesma do aluno que chegou para mim, que ndo passou por Liberdade Assistida,
Luiz as vezes, a mesma dificuldade que um mais adulto também tem. Néo tenho dificuldade com
eles ndo.” “O que a gente tem na escola é a dindmica do conselho bimestral que nds temos a
reunido aif com a equipe de direcdo, a coordenadora da EJA, a gente fala um pouco dos alunos,
mas especifico da LA ndo, eu ndo tenho esse tempo na jornada. Esse horario”

“Ha conflitos. Entdo ai tem que achar um equilibrio entre eles para apaziguar, possiveis
brigas.” “Olha, as tnicas reunides que a gente, que nds participamos sdo as reunides de pais.
De responsdveis, que geralmente sdo aos sdbados letivos. Agora, com mais detalhes, é a
coordenadora que resolve isso mesmo.” “A maior dificuldade ¢ o... (pausa). Algo assim, um
grupo, € se interagir com a sala porque eles se sentem discriminados pela prépria vida que eles
ja levaram. E o outro fator também, como eu j4 relatei, ndo tem como ndo falar. E a
dependéncia quimica. E... A questdo das mdgoas, das revoltas que ele traz dentro dele
também.”

Ana

“Nao! Eles ndo estabelecem boas interagdes. Alids, eles praticamente ndo interagem mesmo.
Reforgando o que eu disse ja, dificil a interagdo.” “Nunca houve nenhum contato da escola
para comigo ou para os pais desses alunos de LA.” “Mas os da LA nés ndo temos contato. Pelo
menos eu ndo tenho nenhum contato, nunca tive com nenhum familiar, nenhuma reunido, fui
Carlos chamada para nada.” “LA, a maior dificuldade é fazer com que eles se interessem pela aula.
Fazer com que ele demonstre interesse, que ele anote alguma coisa no caderno. Que
ele...(pausa) tem algum tipo de interac@o, sobretudo os que sdo mais presentes, 0s que sa0 mais
assiduos. Ele € muito dificil de conseguir com que eles tenham certo prazer ou vontade de que
seja, em desenvolver alguma coisa em sala de aula. O que eles fazem € apenas cépia, muitas
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vezes e pedem um visto porque acho que talvez precisam disso, mas produzir, realizar e
perguntar..., infelizmente é... tem muito pouco adesdo.” “mas com os alunos de LA, como eles
nio produzem quase nada, infelizmente, nés ndo temos uma devolutiva fiel, se o aluno ta
interessado, estd gostando, ou se estd se desenvolvendo.”

Zilda

Entdo, eu acho que eles acabam se fechando entre eles, muitos que sdo mais baladeiros,
bagunceiros e tal. Entdo eu acho que essas pessoas se juntariam com esse pessoal mais assim.
Independente de ser LA ou ndo. Sempre vai se juntar com esses que acho que teriam mais a ver
com um perfil mais bagunceiro.” “Tem essas pessoas que ¢ isso, eu acho que ¢ uma rebeldia, ¢
uma mania de persegui¢@o assim, sabe, uma... é, ndo sei, entdo eu acho que esse... esse desafio
de conquistar essas pessoas e de tirar essa coisa que eles tém deles.”

José

“Eles sabem que a gente sabe que eles sdo da LA. Entdo, eles t&ém esse alto imagem muito
negativa. [sso acaba prejudicando bastante a forma como eles, € interagem. Eles t€ém um dos
meios de se proteger ali naquele ambiente escolar, que acaba impedindo que eles socializem,
criem esses vinculos e de um jeito mais ¢ efetivo.” “Entdo, essa abordagem ¢ a principal
dificuldade, como fazer eles se interessarem pela matéria. E uma abordagem que eu sinto que
deve ser totalmente diferente da abordagem que a gente faz com outros alunos.” “Ndo. Nada
especial! Nao!” (sobre a participagdo em reunides para atendimento ao estudante em LA.)

Aparecida

“A gente sabe da falta de respeito, muitas vezes com o professor. J4 aconteceu. E com... com a
orientagdo, mas alguns casos pontuais.”. “Eles gostam de aprontar fora, eles estdo ali,
eles...eles querem ficar fora da sala. Essa é a grande verdade porque ficar dentro da sala é
muito dificil..., mas é aquilo, a gente tem alguns casos que... que tem muita facilidade de...
de..., de respeito e outros casos que, infelizmente ndo” “Entdo nunca teve nada especifico para
alunos da LA. Também na SEC. L4 a gente trabalha com aquilo que eu falei, ndo tenho um
trabalho. O trabalho é feito, € agora, dentro da unidade escolar.” “A maior dificuldade com
aluno LA € fazer com que eles estejam dentro da escola, dentro da sala de aula. O desafio
maior € pela busca ativa, total! Tem o desafio para eles estarem ali, dentro da escola.
Frequéncia, maior trabalho que nés temos com alunos LA.”

Alice

“Os adultos eles acabam acolhendo. Eles acolhem como...Eu acho que eles enxergam naquele
adolescente, um filho, um neto. Entdo, assim, é muito boa assim a convivéncia deles. Talvez, a
principio, eles t€ém esse choque, mas depois eles vao ... € interagindo. A gente v& que os
adultos cuidam deles, e as vezes, acabam... E, acredito que seria uma relacdo boa assim.”
“Maior dificuldade € eles irem para a escola. (risos). Acho que isso. Se eles viessem né...Eu
Acredito que seja isso porque até hoje nao teve nenhum aluno assim, que foi desrespeitoso, que
a gente teve problemas graves assim, nio!” “As vezes a gente também nio tem o apoio da
familia. Entdo, uma familia muitas vezes jd entregou para a justica tomar conta. E ndo é assim.
Quando ele estd em Liberdade Assistida, ele estd no seio da familia. Quem tem que
acompanhar € a familia”

Nilo

“Boas interagdes o tempo todo. Pelo fato de eles esconderem é€... que foi cometido em algum
momento da vida deles, eles tentam manter boas relacdes com todos. Na verdade, ah! ele, o
processo de ressocializacao, parte muito mais desses estudantes do que na prépria escola.”

“As dificuldades sdo as mesmas de um aluno do... do regular. De um aluno do regular, a gente
ndo, ndo, tem assim nada de...de... nada que ele nao possa aprender. E depende muito do
material que vocé vai adaptar para aquele grupo, que vocé vai adaptar um para um grupo. Para
uma sala inteira, entdo cada um deles estd num estigio de aprendizado. Entdo vocé tem que
pensar em um material do qual voc€ possa atender a todos.”

Ao analisar as relagdes interpessoais dos alunos em LA com a comunidade escolar

constatou-se que o grupo de entrevistados se dividiu na avaliacdo desse quesito. Enquanto o

parecer das orientadoras € de que os alunos em LA sdo acolhidos pelos demais colegas,

havendo apenas algumas situacdes divergentes pontuais, nada grave nessas relacdes

interpessoais ou até mesmo mencionando algum conflito apenas no contato inicial, alguns

professores relatam uma relacdo desafiadora caracterizada por conflitos de geracdo e

interesses. Foi mencionado a naturalidade com que se agrupam com os demais alunos que

apresentam problemas disciplinares (bagunceiros). Tratou-se de um relativo isolamento como
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estratégia de autoprotecdo, evitando a exposicdo diante dos demais como aluno em
cumprimento de medida socioeducativa. Dois professores ressaltaram a boa relacdo
construida entre os pares.
Boas interagdes o tempo todo. Pelo fato de eles esconderem é... que foi cometido em
algum momento da vida deles, eles tentam manter boas relagdes com todos. Na

verdade, ah! ele, o processo de ressocializag¢@o, parte muito mais desses estudantes
do que na prépria escola. (Nilo)

Os adultos eles acabam acolhendo. Eles acolhem como...Eu acho que eles enxergam
naquele adolescente, um filho, um neto. Entdo, assim, € muito boa assim a
convivéncia deles. Talvez, a principio, eles t€ém esse choque, mas depois eles vao ...
é interagindo. A gente vé que os adultos cuidam deles, e as vezes, acabam... E,
acredito que seria uma relagdo boa assim. (Alice)

As dificuldades mencionadas sobre o trabalho com aluno em cumprimento da medida
socioeducativa de LA centralizam-se no comprometimento com a praticas pedagdgicas e o
desinteresse pela aprendizagem. O grande desafio estaria na assiduidade para a partir dai
promover as praticas pedagdgicas. Mencionam que nao hd reunides especificas para se tratar
do aluno em LA, ha reunides para tratar de questdes pedagdgicas sobre a EJA somente no
Conselho bimestral.

Dois professores mencionam que a dificuldade em se trabalhar com aluno em LA ¢
similar a qualquer outro aluno, os demais salientam dificuldades que estabelecam interacdes,
que se interessem pelas aulas ou até mesmo sejam assiduos. A falta de apoio da familia como
incentivo e responsavel pela assiduidade é caracterizada como um desafio da escola nessa
acdo pedagbgica, sendo que assim a familia, muitas vezes, delega ao Estado a
responsabilidade pelo adolescente. A dependéncia quimica também € apontada como fator
que dificulta o trabalho com alunos em LA.

Foi demonstrado por meio das narrativas dos entrevistados que a situagdo do aluno em
LA nao é pauta nas reunides pedagdgicas para se abordar o processo de aprendizagem e nem
comportamental. Referiu-se apenas as reunides bimestrais com a finalidade avaliativa.
Mencionou-se a atuagdo recente da assistente social que:

Primeiramente a gente entra em contato com a mae, com o responsavel, mae ou pai
ou responsdvel, né? E af a gente..., a assistente social, ela entra em contato com o
CREAS. E af faz essa ponte, né? E a gente teve até reunides com o psic6logo, com

aluno, com a maie, para tentar incentivar, mostrar a importincia, mas ndo surtiu
efeito. Infelizmente! (Alice)

As vezes a gente também ndo tem o apoio da familia. Entdo, uma familia muitas
vezes j4 entregou para a justica tomar conta. E ndo € assim. Quando ele estd em
Liberdade Assistida, ele estd no seio da familia. Quem tem que acompanhar € a
familia. (Alice)
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As reunides com familiares consistem no grande desafio em manter os alunos dentro
das salas de aula. Conseguir que estejam presentes e que de fato se dediquem e participem das

aulas.

4.5 Acoes pedagogicas com alunos em LA

Ao se perguntar sobre conhecimentos de materiais pedagdgicos especificos para
alunos em LA ou que de certa maneira sao excluidos pela sua condi¢cao socioecondmica e se a
equipe de professores recebe orientagdes especificas para trabalhar com alunos em LA ou se
considera essa especificidade na elaboracdo de suas praticas pedagogicas, foram obtidas as

seguintes respostas:

Quadro 18 — Entrevistas — Acdes pedagdgicas com alunos em LA

Entrevistados Recortes

“Eu ndo conheco materiais especificos para alunos em Liberdade Assistida ndo. O que eu
fago sdo adaptacdes dada a experiéncia que eu tenho com as diversas faixas etarias.”

“Sobre considerar essa especificidade na pratica pedagogica: “Sim, eu considero. Eu creio
que o professor que trabalhou com a EJA, especialmente com LA, tem que trabalhar com a
Luiz acessibilidade: a gente tem que olhar para esse aluno, ter um trabalho de acolhimento,
adaptar conteido, motivar esse aluno para aprender.” Sim. Gostaria sim de estar mais
preparado. Creio que essa seja uma lacuna que exista na formag@o do professor, nas
propostas, no que € ensinado o professor a trabalhar. A Liberdade Assistida é um desafio
vocé integrar ele e motivar a estudar.

“Nunca vi material para Liberdade Assistida.”

“Que eu me lembre, eu recebi orientacdo especifica da LA, quando eu dei aula numa escola
estadual [...] a diretora, vendo a minha inexperiéncia, porque era meu segundo ano de
Magistério, ela chegou “para vocé aqui a situagdo é diferente.” Ai ela me contou como que
era a situa¢do. Acho que foi o linico momento que eu tive, assim, uma “‘orientacdo” sobre
alunos em LA assim. Com prdtica de vivéncia.”

“E... os professores, ¢... sempre fazem projetos, os alunos tém acesso a frequentar teatro, o
cinema... H4 um convivio social de interacdo. Alguma atividade sobre folclore. Cada um
Ana leva um prato tipico. Como formatura, como festa Junina. Entdo eles se sentem valorizados
por participar desses momentos de convivio social.”

Sobre experiéncias exitosas: “Eu acho que a valorizacdo do aluno mesmo tem, como eu
falei, muitos gostam de grafite, ndo €? Ja fiz painéis de grafite, se sentem valorizados, né?
Eles gostam. Eu acho que é por esse caminho. Eles participam mais? Eles gostam!
Participam mais.”

“O que a gente pode fazer ¢ trati-los com igualdade como todos. Ele se sentir acolhido.
Elogiar quando ele faz as atividades. Chamar aten¢do, mas de uma forma mais educada,
gentil, porque eles levaram os xingos a vida toda.”

“Ndo! Nao tem nenhum material especifico para esses alunos e acho que nem deveria ter
mesmo por que pode causar, certo... sei 14. Um distanciamento na sala de aula. Ndo h4 nada
que se possa destacar, um assunto que eles gostam ou que lhes interessem. Nunca notei,
ndo.” “Ndo, nunca tivemos nenhum... nenhuma...nenhuma abordagem. E... por parte da
Secretaria de Educagdo ou da Coordenagdo em especifico para esse publico, os alunos de
Carlos LA. E ...que nés fazemos professores, eu faco ¢ tentar atingir da melhor maneira possivel,
até individualmente, mesmo dentro de sala de aula. “E, infelizmente, os as aulas ndo sdo
muito produtivas ou quase nada produtivas. Por conta dessa... dessa grande barreira que eles
tém em ter de voltar para a escola.” “sabiam que determinado dia ia ter algum evento na
escola, que nao fosse a aula ali, esse aluno muitas vezes ndo aparecia na escola, até porque
ele sabia que era um momento ali que ele ia estar bem exposto.” “A gente ndo tem esse
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contato com esse conteido de como agir, quais prdticas seriam interessantes de serem
feitas.”

Zilda

Sobre o conhecimento de materiais pedagdgicos especificos para atuacdo com alunos LA:
“Nao! Nao tenho nenhum. “E eu acho que os alunos da EJA sfo a... 0s que mais precisam
desse acolhimento e desse... como se fala? E de alguém que dé essa autoestima.” “Material,
sabe, tipo um se for para trabalhar a socializacdo, esse tipo de coisa...que seja um trabalho
especifico da assistente social fora com eles. Na sala de aula hurum, eu acho que ndo. Eles
tém que entrar na onda de todo mundo para re..., para socializar mesmo.”

“Eu acho que essa autoestima que eles precisam para retomar a vida deles de antes, assim,
principalmente os LAs. Faz muita diferenga sim. E vocé vé& que eles querem dividir para
com a gente cada conquista, cada ndo sei o que. Entdo eu acho que o professor € essencial
nessa parte, muito mais do que no regular, muito mais que no regular (entona a voz no
muito).

José

“Nas formagoes eles também nunca falaram nada sobre material especifico para LA.”
“Nunca recebi orientagdes especificas. A Unica orientagdo que eu recebi foi, “olha ele ¢ de
L A, tem tal, tal historico e as vezes fica até num certo tom de alerta.” “Entao € vocé tentar
lidar de um jeito diferente, mas como fazer diferente também néo é explicado.”

“Da forma como ¢ hoje existe um problema de formagao dos professores no trato com esse
publico. Entdo acaba sendo..., a meu ver, muito raso. Entdo a gente ndo consegue lidar com
esse processo de...tdo diretamente assim com as pessoas de ressocializacdo. E... s6 se for um
caso ou outro, muito especifico que um aluno tenha uma identificagdo muito grande com o
professor, mas af fica muito largado ao acaso. Fica uma coisa muito ndo profissional. Sobre
uma experiéncia exitosa com alunos em LA: “Foi justamente ¢ essa do desenho. Que estava
fazendo um desenho. Eu lembro que foi para uma disciplina e ele ficou numa sala isolado,
parece que ele se interessou mais do que do restante das aulas mesmo.”

Aparecida

“Ele ndo ¢ direcionado para alunos do LA. Ele ¢ direcionado para nos dar um norte. Entdo,
existem materiais sim. Livros didéticos especificos para EJA, mas para LA ndo.”

“Usamos gincanas é para... que esse aluno, que eles sdo mais ativos, mais jovens, eles
também sentir-se pertencente. E fazer com que aquela turma do... o adulto os acolhesse
também. Entdo a gente tinha que sempre estar com essas orientacdes em sala de aula. Que
precisava ter esse equilibrio em sala de aula e essa busca ativa era uma preocupacio da SEC
cobrando, se os alunos estdo vindo, é nossa também, nao é?”

“E o piiblico que eu tenho que estar dando atencdo, indo até a carteira, indo até o aluno. Nio
é? Eu preciso mostrar para o aluno e criar um vinculo com aquele aluno, eu ah!... eu
sempre prezo pelo vinculo.” “Tem certos alunos que eu vou poder ser mais firme com ele
na fala e ele vai me atender. Tem outros alunos que se eu for firme com ele, ele vai explodir
comigo.”

Sobre experiéncia exitosa com aluno em LA o relato da escuta ativa e compensagdo de
atividades: “Ele, pai, pai preso, é... a mde ja tendo abandonado, entdo ele vivia com avd.”
“Entdo, acredito que tem pouca...pouco material especifico. Ele, se hd ndo... esse ndo
conhe¢o.”

Alice

“Assim, a gente faz geralmente pesquisas. Os objetivos de os alunos estarem 14, entdo
assim, € af de acordo com esses objetivos, a gente organiza os contetidos das atividades de
um modo geral, mas ndo especificamente para o aluno da Liberdade Assistida.” “Nunca
recebi nenhuma orientag¢do para o atendimento ao aluno LA.” “A gente tem um apoio deles,
€ que de mais especificamente o setor do SOE, que € o setor de orientagdo educacional. A
gente resolve por telefone, por WhatsApp, eu converso. Mas a gente também tem nas
reunides, alguns casos de alguns encaminhamentos que tém que ser feitos e a gente é
orientado e orientagdo para a pratica do professor com relagdo a esses alunos.” “O
professor, ele é assim, a peca essencial, € ele que vai estar ali na sala de aula, naquele
momento, que vai mediar os conflitos.” “O professor, é fundamental que ele tenha
autocontrole, que ele tenha as competéncias socioemocionais bem desenvolvidas para poder
lidar com esse publico.”

Nilo

“O Encceja é um material diddtico que... que... que serve para esses dois grupos.” (EJA e
LA) “Nao, nunca tive nada, nenhuma orientagdo especifica com o LA.” “E... a... pratica
pedagdgica se dd no conhecimento, na avaliacdo diagndstica.,” “mas existe uma questao de
quando vocé tem um LA, de vocé trabalhar muito a questdo social. Explicar que as vezes, o
erro foi cometido dentro do da sociedade. A Sociedade puniu aquele erro, mas... que muitas
vezes isso foi cometido porque voc€ é um fruto daquela sociedade e do seu meio, daquela
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sociedade.” “Se vocé conseguir trabalhar a comunicagdo ndo violenta entre os estudantes,
vocé melhora muito a sala de aula.” “Eu ndo posso. (pensativo) dizer assim que... que foi s6
com Liberdade Assistida. Mas €... com todo o EJA nesse sentido, mostrar para eles a
cidadania, o quanto foi conquistado de cidadania desde o século X VI até o século XXI.”

Nota-se que a equipe de entrevistados afirma o total desconhecimento sobre material
especifico direcionado a alunos em LA e que manifesta interesse em acesso a publicagcdes a
esse publico em vulnerabilidade. Fica evidenciado no contexto dos entrevistados, exceto
Carlos e Zilda, a aceitabilidade do material especifico, mas o que se sobrepde € a questdo da
gestdo do aprendizado e classe.

Embora a maioria considere a necessidade desse recurso, ndo hd unanimidade
conforme abordam os entrevistados Carlos e Zilda:

Nio! Nao tem nenhum material especifico para esses alunos e acho que nem deveria
ter mesmo por que pode causar, certo... sei 1d. Um distanciamento na sala de aula.
Nao célculo, ndo imagino um aluno ou dois ou trés, com tipo de livro e os demais
com outro, seria uma maneira de discrimind-los. Mas n3o hd nada que se possa

destacar, um assunto que eles gostam ou que lhes interessem. Nunca notei, ndo.
(Carlos)

Mas voltado pra...do contexto social, de onde eles vieram. A gente ndo tem esse
contato com esse conteido de como agir, quais praticas seriam interessantes de
serem feitas.” (Carlos)

Material, sabe, tipo um se for para trabalhar a socializagdo, esse tipo de coisa...que
seja um trabalho especifico da assistente social fora com eles. (Zilda)

A gestdo de classe e a gestdo do aprendizado € evidenciado nas entrevistas como
situacOes desafiadoras ao se atuar com alunos da EJA em LA conforme mencionado pelos

entrevistados José e Carlos.

Nunca recebi orientagdes especificas. A Unica orientagdo que eu recebi foi, “olha ele
¢ de Liberdade Assistida, tem tal, tal historico e as vezes fica até num certo tom de
alerta. Toma cuidado pra vocé ndo num vocé nao sabe de onde a pessoa vem, entdo
vocé nao vai enfrentd-lo. Da mesma forma que talvez voc€ pode fazer com o
adolescente durante uma aula. Entdo é vocé tentar lidar de um jeito diferente, mas
como fazer diferente também nao € explicado. (José)

Eu faco € tentar atingir da melhor maneira possivel, até individualmente, mesmo
dentro de sala de aula. Ham... o que que ele deseja ali, o que ele precisa, o que ele
gostaria, de que maneira o assunto a ser abordado, ou pergunto muitas vezes porque
€ que o aluno nao fez atividade” (Carlos)

A gente ndo tem esse contato com esse conteido de como agir, quais praticas seriam
interessantes de serem feitas. (Carlos)

Alguns entrevistados demonstraram conhecimento e habilidades em alguns quesitos de
gestdo dessa natureza. Importante ressaltar que Luiz menciona que o professor é o mediador,

o motivador. Refere-se a necessidade da acessibilidade e do acolhimento. Ana refere-se a a
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necessidade de se conhecer o aluno, valorizd-lo, a necessidade de elogio, reconhecimento dos
feitos e se for contrapor que seja de uma forma educada e gentil. Carlos enfatiza a necessidade
do acolhimento, conhecer a realidade do aluno. Assim como Zilda e Nilo remetem a
necessidade de se trabalhar temdticas sociais. Aparecida refere-se a necessidade de se criar
um vinculo com o aluno, reconhecer as caracteristicas especificas e atuar a partir delas. E
Alice menciona a necessidade do autocontrole e competéncias socioemocionais bem
desenvolvidas para lidar com esse publico. Trata o professor como mediador de conflitos e
peca essencial nessas inter-relagdes. Nilo tratou da comunicag@o nao violenta:

Se vocé conseguir trabalhar a comunica¢do ndo violenta entre os estudantes, vocé

melhora muito a sala de aula.” “Eu ndo posso. (pensativo) dizer assim que... que foi

s6 com Liberdade Assistida. Mas é... com todo o EJA nesse sentido, mostrar para

eles a cidadania, o quanto foi conquistado de cidadania desde o século XVI até o
século XXI. (Nilo)

Sdo poucas pesquisas no Brasil que apresentam relatos detalhados e comentados sobre
acoes docentes nas escolas. No entanto, constatou-se que hd uma certa resisténcia por parte
dos professores ao tratar de reflexdes e/ou relatos sobre a prépria pratica. Geralmente
associam a problemas em decorréncia de desestrutura familiar, ao desinteresse pelo processo
de aprendizagem em si, ao consumo de entorpecentes, a questdes comportamentais etc.

Ao se tratar do conhecimento de materiais pedagdgicos especificos para se trabalhar
com alunos em LA, as narrativas demonstram um desconhecimento de materiais dessa
natureza. Foi verificado o relato da adequacdo de materiais pedagdgicos visando suprir a
pluralidade do publico EJA e mais especificamente com estudante em LA. Citou-se como
exemplo o guia de estudo para ENCCEJA (Exame Nacional para Certificacio de
Competéncias de Jovens e Adultos). Trata-se de um recurso preparativo para a avaliacdo de
competéncias, habilidades e saberes adquiridos no processo escolar ou nos processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho e nos
movimentos sociais, organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais, entre
outros. Foi considerado um recurso adequado tanto ao piblico LA quanto aos alunos EJA.

Tratou-se da participacdo em eventos culturais como estratégia de motivacdo,
aprendizagem e interacdo entre os alunos: cinema, teatro, formatura, festa junina como meios
de valorizacdo do aluno. Confeccdo de painel de grafite e oportunidade de atividade
diferenciada, num outro ambiente, que resultou no maior envolvimento com a proposta de
desenho.

Ao se tratar das orientagdes especificas para trabalhar com alunos em LA e o

planejamentos de agdes pedagdgicas considerando as especificidades desses alunos, a maioria
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dos entrevistados afirma ndo receber orientacdes especificas por parte da SEC e nem mesmo
por parte da equipe gestora, mas enfatiza algumas necessidades e acdes diferenciadas para se

tratar com esse publico.

Sobre considerar essa especificidade na pratica pedagdgica: Sim, eu considero. Eu
creio que o professor que trabalhou com a EJA, especialmente com LA, tem que
trabalhar com a acessibilidade: a gente tem que olhar para esse aluno, ter um
trabalho de acolhimento, adaptar contetido, motivar esse aluno para aprender. (Luiz)

Agora para LA eu nunca vi [materiais pedagdgicos]. E, eu acho que é o professor
que usa o bom senso. Que dd o equilibrio para conhecer seus alunos que vai
interagindo com as aulas. (Ana)

A Uunica orientacdo que eu recebi foi, “olha ele é de Liberdade Assistida, tem tal, tal
histérico” e as vezes fica até num certo tom de alerta. Toma cuidado pra vocé ndo
num... vocé ndo sabe de onde a pessoa vem, entdo voc€ ndo vai enfrentd-lo. Da
mesma forma que talvez vocé pode fazer com o adolescente durante uma aula. Entdo
€ vocé tentar lidar de um jeito diferente, mas como fazer diferente também nao é
explicado. (José)

Constata-se que as orientadoras demonstram compreender a especificidade do publico
LA, sabem a imprevisibilidade da reacdo destes estudantes mediante a uma situacao que pode
ser corriqueira para os demais alunos. No entanto, nota-se que ndo hd uma clareza sobre como

conduzir a relagc@o professor aluno e as préticas pedagdgicas no atendimento ao aluno em LA.

De modo geral, pode-se dizer que os professores ocupam uma posig¢ao estratégica.
porém, socialmente desvalorizada, entre os diferentes grupos, que atuam, de uma
maneira ou de outra, no campo dos saberes. De fato, os saberes da formacdo
profissional, os saberes disciplinares e os saberes curriculares dos professores
parecem sempre ser mais ou menos de segunda mao. Eles se incorporando
efetivamente a pratica docente, sem serem, porém, produzidos ou legitimadores por
ela. A relacdo que os professores mantém com os saberes é a de “transmissores” de
“portadores” ou de “objetos” de saber, mas ndo de produtores de um saber ou de
saberes que poderiam impor como instancia de legitimagdo social de sua fungdo e
como espacgo de verdade de sua pratica. Noutras palavras, a fungdo docente se define
em relacdo aos saberes, mas parece incapaz de definir um saber produzido ou
controlado pelos que hé exercem. (TARDIF, 2005, p.40)

Acompanhamos Tardif (2005) quando descreve os desafios da profissdao docente e as
relacOes que se estabelecem com a produgdo do conhecimento. Observamos nos relatos dos
professores que ao mencionar atividades diferenciadas objetivam motivar os estudantes a
participarem das aulas, estabelecer vinculos com a comunidade escolar no intuito de reduzir a
evasdo e manter a assiduidade, aqui nota-se um grande desafio, principalmente em se tratando

de alunos em LA.

Sim. Gostaria sim de estar mais preparado. Creio que essa seja uma lacuna que
exista na formagdo do professor, nas propostas, no que € ensinado o professor a
trabalhar. A Liberdade Assistida é um desafio voc€ integrar ele e motivar a estudar.

(Luiz)
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Percebe-se a busca ativa, realizada pelos orientadores, pela assiduidade dos estudantes,
e a cobrancga sistemdtica da propria SEC por indices de frequéncia. A construcdo de saberes
por parte dos orientadores e da equipe docente se constitui a partir da realidade dos alunos,
por meio de observacdes e experimentagdes.

O papel do professor na retomada da aprendizagem e convivio social dos estudantes
em LA figura entre atividades pedagdgicas diversificadas, por meio de iniciativas préprias,
tentativas de se estabelecer correlagdo e proximidade aos interesses e necessidades desses

estudantes. Acdes nem sempre eficazes conforme constatado pelo entrevistado Carlos:

E, infelizmente, as aulas nao s@o muito produtivas ou quase nada produtivas. Por
conta dessa... dessa grande barreira que eles t€m em ter de voltar para a escola. E
realmente ndo funciona desse jeito, eles ndo gostam e acabam nio produzindo,
infelizmente. (Carlos)

E... os professores, é... sempre fazem projetos, a os alunos tém acesso a frequentar
teatro, o cinema... HA um convivio social de interacdo. Alguma atividade sobre
folclore. Cada um leva um prato tipico. Como formatura, como festa junina... Entao
eles se sentem valorizados por participar desses momentos de convivio social. (Ana)

O professor, ele € assim, a peca essencial, € ele que vai estar ali na sala de aula,
naquele momento, que vai mediar os conflitos.” “O professor, ¢ fundamental que ele
tenha autocontrole, que ele tenha as competéncias socioemocionais bem
desenvolvidas para poder lidar com esse publico. (Alice)

Algumas atividades que sdo planejadas no intuito motivacional e de se estabelecer
vinculos com a unidade escolar ou até mesmo de se possibilitar o aprendizado e permanéncia
dos alunos podem, para alguns estudantes em LA, representar um obstidculo conforme
mencionado pelo professor Carlos.

Infelizmente, as aulas ndo sdo muito produtivas ou quase nada produtivas. Por conta
dessa... dessa grande barreira que eles tém em ter de voltar para a escola. (...)
Sabiam que determinado dia ia ter algum evento na escola, que ndo fosse a aula ali,

esse aluno muitas vezes ndo aparecia na escola, até porque ele sabia que era um
momento ali que ele ia estar bem exposto. (Carlos).

Para estes alunos, estar fora da sala de aula, num contexto social mais amplo, pode
significar a exposi¢do da propria personalidade ou de atos ilicitos cometidos num passado
recente. Conforme mencionado sobre a participagdo em eventos culturais. Nesse sentido,

observamos com Alarcdo que:

Da visdo sobre a prépria escola deriva o seu projeto, que conta com o empenho de
cada um porque foi interativamente construido através do didlogo entre os seus
membros, no entrelagar de estratégias que vao do topo para a base e da base para o
topo. Somente um pensamento estratégico permitird manter a visdo de conjunto e
enquadrar, no projeto global da escola, os projetos e as atividades complementares.
(ALARCAO,2001, p.27)
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Mesmo nesse contexto aparentemente conturbado ha docentes que evidenciam a sua
fun¢do como sendo a mesma em qualquer sala de aula, mas que a atuagdo na EJA requer um
pouco mais, ser mediador de conflitos entre as diferentes geracdes, agregador de experiéncias
e motivador a ponto de ajudé-los a transpor barreiras que os impediram de seguir os estudos.
Foi mencionada a necessidade de que o professor tenha perfil para trabalhar com alunos da
EJA, que tenha acdes pedagdgicas visando a inclusdo, que tenham a percep¢ao que na EJA ha
alunos que sao desprezados pela sociedade e que nao podem sofrer nenhuma discriminagao
por parte dos professores. Mencionou-se sobre a necessidade do acolhimento e assim
proporcionar a autoestima.

Eu acho que essa autoestima que eles precisam para retomar a vida deles de antes,
assim, principalmente os LA. Faz muita diferenca sim. E vocé vé que eles querem

dividir para com a gente cada conquista, cada ndo sei o que. Entdo eu acho que o
professor € essencial nessa parte, muito mais do que no regular, muito mais que no

regular (entona a voz no muito). (Zilda)

O papel do professor na retomada do convivio social do aluno em LA ¢é desafiador e
requer habilidades especificas por parte dos docentes para se obter €xitos. No entanto,
constata-se que tanto orientadores, SEC e os proprios docentes ainda nao se apropriaram de
ferramentas que sejam hédbeis nessa empreitada.

Ah! O papel do professor, ele...se...num mundo ideal da educacio ele seria essencial.
Da forma como é hoje existe um problema de formagdo dos professores no trato

como esse publico. Entdo acaba sendo...a meu ver, muito raso. Fica uma coisa muito
nao profissional. (José).

A gente ndo tem esse contato com esse contetido de como agir, quais praticas seriam
interessantes de serem feitas.” (Carlos)

Entdo é vocé tentar lidar de um jeito diferente, mas como fazer diferente também
ndo é explicado. (José)
Diante de toda a diversidade que estrutura o espago e tempo da aprendizagem do aluno

EJA e considerando principalmente o aluno em LA, considera-se a narrativa de Alarcio

(2001):

E preciso que a instituicdo tenha capacidade de ler os ambientes e de agir sobre os
ambientes. Por isso, a escola ndo pode fechar-se em si mesma, mas abrir-se e pensar-
se estratégica e eticamente. Tem se falado muito sobre o pensamento estratégico das
organizagdes s6 que nesse pensamento tem-se muitas vezes esquecido a dimensio
ética, valorativa, humana, interpessoal. Em uma escola, ela ndo pode estar ausente.
(ALARCAO,2001, p.28)

Os professores foram uninimes ao ressaltar a caréncia em orientagdes especificas para

se trabalhar com estudantes em LA. Isso é observado por meio das narrativas:
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Creio que essa seja uma lacuna que exista na formacao do professor, nas propostas,
no que € ensinado o professor a trabalhar (Luiz)

A gente ndo tem esse contato com esse contetido de como agir, quais praticas seriam
interessantes de serem feitas. (Carlos)

Da forma como ¢é hoje existe um problema de formacdo dos professores no trato
com esse publico. Entdo acaba sendo..., a meu ver, muito raso (José).

Os orientadores centraram-se na necessidade da busca ativa, uma orientacdo e

cobranca da SEC. Mencionaram sobre a realiza¢do de uma pesquisa sobre os motivos de os

alunos da EJA estarem ali, ndo especificamente o aluno em LA. Foi ressaltado também a falta

de orientacdo para o atendimento ao aluno em LA. Mencionou-se o apoio do Servico de

Orientacdo Educacional (SOE), por meio do WhatsApp, sobre o que precisa ser feito e

orientagdes em reunides sobre a pratica do professor.

Eu preciso mostrar para o aluno e criar um vinculo com aquele aluno, eu ah!... eu
sempre prezo pelo vinculo. Ha certos alunos que eu vou poder ser mais firme com
ele na fala e ele vai me atender. Tem outros alunos que se eu for firme com ele, ele
vai explodir comigo. (Aparecida)

O professor, € fundamental que ele tenha autocontrole, que ele tenha as
competéncias socioemocionais bem desenvolvidas para poder lidar com esse
publico. (Alice)

Acrescida da falta de orientagdes e acesso a publicacdes direcionadas a esse publico,

os entrevistados manifestaram que desconhecem publicacdes de qualidade direcionada

especificamente aos alunos em LA e que esse material seria de grande valia em suas praticas

pedagdgicas conforme evidéncia o resumo abaixo:

Quadro 19 — Entrevistas -

Sistematizacoes

Gostaria de ser orientado
para trabalhar com aluno em

Saberia sugerir algum
material pedagégico
usado com aluno em LA

Saberia relatar
alguma experiéncia

Professores LA e ter acesso a publicacoes . .
Pt e que considere de boa exitosa com aluno em
a esse publico em . ,,
- T qualidade para esse LA?
vulnerabilidade? P
publico?
Tem Khan Academy,
. Sim. Gostaria sim de estar mais | plataforma que pode ser . ~
Luiz Com jovens, ndo tanto
preparado. adequada com as
necessidades do aluno
Gostaria que esses profissionais Ja fiz painéis de grafite,
de apoio que orientem os alunos se sentem valorizados,
Ana em LA, conversassem com oS Nao! né? Eles gostam. Eu
professores, ndo com o acho que € por esse
coordenador caminho.
Nunca, nunca li nenhum
Carlos Seria interessante sim material voltado para os
alunos de LA, nao
. . . ~ Persisténcia para que
Zilda Sim, muito! Nao! para q

realizem as atividades,
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demonstrar que houve
satisfacdo por fazer.
Sim! Com certeza. E... Nio! Nio saberia? Néo
José bem...bem interessante eu tenho nenhum
gostaria muito. Nunca tive esse | conhecimento sobre
tipo de acesso nenhum tipo de material
. Refere-se a
Acho interessante porque eu -
. ~ compensagdo de
. acredito que ndo tem tanto C . .. ) .
Aparecida ~ ) . Sim, é importantissimo conteudo, escuta ativa,
como nao tem muito material da )
vinculo para se tornar
EJA .
concluinte
Refere-se a um aluno
. .. .. Nao! Material especifico faltoso que conseguiu
Alice Sim, € importantissimo - .
para adolescente, ndo tem. | se tornar concluinte no
final do semestre.
Comparacio de texto
Nao! Todos até hoje que jornalisticos
Nilo Muito! Muito! Gostaria eu peguei, todos foram do | (tendencioso ou ndo).
Enseja. Pesquisa sobre direitos
e deveres (Cidadania)

Ao se tratar de experiéncias exitosas com alunos nota-se a expectativas de se
possibilitar a mudanca de paradigmas sobre as relacOes sociais € a propria concepgao
identitdria ao se abordar algumas teméticas:

O fato de poder mostrar para eles, é... realidades e tempo, espaco tao diferente. E...
trazer para eles que grande parte de coisas que ficaram, sei 14, no século XVI, que
existe uma retomada muito parecida aqui, principalmente quando vocé€ conversa

sobre governo. Mostrar para eles a cidadania, o quanto foi conquistado de cidadania
desde o século XVI até o século XXI. (NILO)

N3ao hé uniformidade sobre o ato de aprender, sendo que foi mencionada que ha alunos
que pela convivéncia e experiéncia de vida conseguem desenvoltura no processo de
aprendizagem. Sobre a necessidade de materiais direcionados especificamente a alunos em
LA, foi constado o relato de que ressentem a falta de material dessa natureza e também
verbalizado de que a existéncia desse material ndo seria fundamental. No entanto, reverberou
a necessidade de se ter habilidade para a interagcdo com esses alunos, motivando-os a
aprendizagem e permanéncia na escola.

Ao se buscar identificar as praticas pedagdgicas direcionadas alunos em LA e
estabelecer a reflexdo se sdo ou ndo inclusivas, depara-se com vdrios elementos que
dimensionam a complexidade do uso de praticas inclusivas para alunos em LA. Constatou-se
que ndo ha precisdo, a0 menos nos primeiros contatos, de quem e quantos sao os alunos em
cumprimento da medida socioeducativa de LA. Ao ndo haver rigor na constatacdo desses
alunos nos primeiros dias de aula, também nao hd possibilidades de acolhé-los de forma

diferenciada, fazer escuta ativa e construir em parceria um plano individual de a¢des.
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Constata-se um diferencial significativo entre quem s@o os alunos da EJA e quem sdo
os alunos em LA, além de serem diferenciados por faixa etdria h4 um comportamento tipico

do aluno em LA que se manifesta, por vezes, pelo isolamento, ndo participacdo e até evasao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa foram expostos e discutidos aqui com a finalidade de
responder ao que foi investigado: Analisar como professores e orientadores da EJA
compreendem a inclusdo escolar de jovens e adultos em Liberdade Assistida, como se d4 o
trabalho pedagégico de professores e orientadores da EJA para a inclusdo e aprendizagem de
estudantes em LA, quais os desafios e potencialidades desse trabalho pedagdgico. Os
professores t€ém conhecimento sobre o perfil, necessidades e aspiracdes desses jovens?

As informacdes obtidas foram analisadas por meio das ferramentas usadas para
constru¢do de dados e processos de categorizacao. Foi por meio da leitura flutuante que de
imediato se constatou que nao ha clareza por parte dos professores sobre o cumprimento da
medida socioeducativa de Liberdade Assistida. Isso verificado a partir das narrativas que
demonstram equivoco ao caracterizar esses alunos como sujeitos que estejam em privacao de
liberdade ou que passaram por essa medida socioeducativa. Ressaltando que a medida
socioeducativa de Liberdade Assistida LA (Prevista nos artigos 118 e 119 do ECA) consiste
no acompanhamento, auxilio e orientagcdo por parte de um assistente social para o adolescente,
sem priva-lo de sua liberdade e nem do seu convivio rotineiro com a escola, a comunidade e
sua familia.

O retorno a escola € desafiador na perspectiva do significado do processo de
escolarizagdo para esses estudantes, que em algum momento em sua histéria de vida
evadiram-se das unidades escolares e/ou ndo obtiveram éxito. Ndo houve relato de
escolarizagdo sucedida com éxito e que o aluno tenha sido encaminhado para LA. Sao dados
que apontam para a ressignificacio da escolarizacdo como medida preventiva para ocorréncia
de atos infracionais. Seria uma constatacdo de que o €xito escolar previne o cometimento de
atos infracionais, um estudo a ser aprofundado.

Ao se tratar do sujeito, aluno em LA, constatou-se por meio do PPP e narrativas dos
colaboradores de que ndo ha registros que especifiquem a trajetéria do aluno na escola-
campo, data de entrada, permanéncia, avancos de aprendizagem. Ao se questionar sobre essas
informacdes obteve-se dados que os quantificam nos udltimos trés anos. Por narrativas de
memoria dos professores, sabe-se que em anos anteriores a média anual de alunos em LA era
em torno de 8 a 12 e o nimero de alunos matriculados na EJA também era maior.

A pratica de comunicar aos professores quantos e quais sao os alunos em LA tem sido
recente na escola-campo da pesquisa, algumas situacdes passam ainda desconhecidas. Essa

realidade confrontada com a necessidade de acdes pedagdgicas especificas correlacionada ao
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aprendiz, enfraquece agdes potenciais que deveriam ser direcionadas a esse publico visando
seu acolhimento, intera¢cdo e permanéncia na unidade escolar.

Observou-se que algumas préticas pedagdgicas que visam a inclusdo sdo realizadas
por meio de atividades culturais, geralmente fora do ambiente de sala de aula, o que acaba ndo
recebendo a adesdao de alguns alunos em LA que evitam estabelecer inter-relacbes como
autoprotecdo para ndo ser estigmatizado por cumprir medida socioeducativa e assim ser
identificado pelo ato infracional. Constata-se que o estigma que € direcionado ao aluno que
cumpre medida socioeducativa €, de certa maneira, estendido aos professores que, em
algumas situagdes manifestaram isolamento, falta de reconhecimento na escola e relativo
preconceito na relagdo com aluno em LA.

Observa-se que nao ha orientacdes sobre estratégias especificas a serem utilizadas com
alunos em LA, mas os professores percebem as singularidades desses alunos e procuram, cada
um ao seu modo, manter proximidade e adaptar acdes para melhor atendé-los. Tratam de
forma evidenciada suas acdes e limitacOes para gestdo de aprendizado e gestdo de sala de
aula. Percebe-se que sdo saberes construidos a partir da propria pritica. Demonstram interesse
em materiais para atendimento a alunos em LA sendo esses ndo exclusivamente o material
direcionado ao aluno em cumprimento a medida socioeducativa de LA, mas também o
material sobre como atuar com aluno em LA. Constatam-se dificuldades tanto na gestao de
aprendizagem quanto na gestdo de classe.

Percebeu-se que hd a necessidade de publicagdes referentes a alunos em LA. No
entanto, trata-se de uma abordagem a ser aprofundada, pois embora a maioria dos
entrevistados tenha evidenciado interesses sobre publicacdes dessa natureza, hd relativa
dificuldade em se ter um material especifico para o aluno em LA, o que poderia expor o ato
infracional. Situacdo que foi tratada e em concomitante enfatizada pelos entrevistados sobre
as barreiras do retorno as escolas. Ficou evidente que hd uma lacuna na formacgdo de
professores e orientadores para se atuar com esse publico. Assim, publicacdes direcionadas a
esses profissionais que atuam com alunos em LA e materiais didéticos ou paradidéticos para
alunos em LA sdo necessdrias e requerem estudos mais especificos.

Os alunos em LA se apresentam em dois extremos quanto a questdo de assiduidade.
Ou cumprem a risca a legislacdio ou a ignoram tornando-se extremamente faltosos. A
assiduidade ndo estd relacionada ao interesse pela aprendizagem, mas mais direcionada ao
cumprimento da legislagao.

Estes alunos apresentam dificuldades de interagir com as propostas metodoldgicas

devido ao uso ou abstinéncia de drogas, ao isolamento ou a indiferenga com as propostas
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apresentadas. Houve relato de bom desempenho equiparado aos demais alunos da EJA e
atribuido a expertise adquiridos pela necessidade de inter-relagdes sociais.

Em diferentes narrativas consta o relato sobre o perfil do aluno em LA. Tratou-se da
situacdo em vulnerabilidade, das relacdes familiares afetadas pelo que denominam como
familia desestruturada, referiu-se a relacdes de conflito com o préprio nucleo familiar e com
as escolas. As situagdes de dificuldades de aprendizagem e desinteresse pela escola foi
predominante em relacdo ao inverso, ao se referir ao aluno em LA. Tratou-se sobre a
dependéncia de produtos quimicos, de caracteristicas emocionais correlacionadas a
necessidade do consumismo associada ao status, fatos que os impulsionam também para o ato
infracional.

N3ao se mencionou sobre outras dimensdes da vida desses estudantes como: etnia, raca,
género e faixa etdria. Pouco se tratou sobre as questdes socioecondmicas que afetam esses
alunos e seus respectivos familiares. Observa-se que o aluno em LA € interseccionado por
diversas questdes, estd envolto numa temdtica pouco estudada. Visualiza-se dreas de
sombreamento que vao se sobrepondo, onde cabe a pergunta: quem € o aluno em LA em suas
especificidades?

Ao se tratar da EJA e de alunos em LA a pesquisa adentrou em campos de
conhecimentos que requerem aprofundamentos e visibilidades. Sdo tematicas que apresentam
pouca abordagem e ao serem relacionadas compdem uma zona de sombreamento em que
questdes de género, raga, classes sociais e faixas etdrias se fazem presentes e se
interseccionam. H4 a necessidade do desvelamento desses sujeitos, que ao serem
compreendidos em sua integralidade expdem fragilidades e necessidades.

A complexidade e pouca abordagem sobre a tematica, associada a disponibilidade de
tempo para a conclusdo do Mestrado, inviabilizaram que todos os objetivos vislumbrados a
principio, fossem atingidos, tais como: elaborar recomendacdes ou subsidios tedricos e
praticos para a inclusdo dos alunos em LA e construir com a equipe de professores e
orientadores da EJA agdes pedagdgicas que visem maior inclusdo dos alunos em LA no
processo de escolarizacdo. Notou-se a necessidade dessas recomendacdes, subsidios e agcdes
pedagégicas que requerem ainda maior proximidade com o campo da pesquisa, maior
aprofundamento tedrico e compreensao da teia que intersecciona esses sujeitos afetando-os na
constru¢do da identidade.

O objetivo de verificar quais estratégias que promovem agdes inclusivas de
professores e orientadores da EJA na atuagdo com alunos em LA foi parcialmente atingido

considerando a resisténcia dos professores em se tratar da propria pratica pedagdgica e,
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muitas vezes, relatando sobre as inter-relacOes e atitudes comportamentais dos alunos.
Verificou-se a necessidade de observacdo da pratica docente para apresentar informacoes
mais contundentes. No entanto, as narrativas expuseram o esforco em se adequar aos
materiais disponiveis e criar estratégias que propiciam a aprendizagem e inclusdo desses
alunos.

Ao objetivar compreender as acdes dos orientadores da EJA no processo de orientacao
aos professores em suas praticas pedagdgicas para atuacdo com alunos da EJA em LA,
percebe-se que hd consonancia entre as narrativas dos professores e dos orientadores ao serem
enfiticos sobre a falta de orientacdo especificas no atendimento ao aluno em LA. Nao fica
explicito para os professores quais praticas pedagdgicas e acdes melhor se adequam a esse
publico. Conforme narrativa do entrevistado: “Entdo, é vocé tentar lidar de um jeito diferente,
mas como fazer diferente também nao ¢ explicado” (José).

Nesse aspecto, percebe-se uma sintese que trata da especificidade do publico LA
narrada por esses profissionais inclusive em outras menc¢des, mas ndo se tem clareza sobre
como direcionar as préticas pedagogicas.

A convivéncia da pesquisadora com alunos em LA e os estudos apontam que esses
alunos precisam ser visibilizados nas construcdes de préticas pedagdgicas e nas inter-relacdes
que se estabelecem nas escolas. Sao sujeitos que por vezes aparentam relativa resisténcia e
truculéncia e que, na realidade, sdo fragilizados por um sistema capitalista opressor que os
subtraiu a subsisténcia basica ou a afetividade solida. Encontram-se frageis e inseguros na
constru¢do da escolaridade e ansiosos em participarem das inter-relacdes sociais que
possibilitem visibilidade e reconhecimento.

E necessirio que se estabelecam politicas publicas que mapeiem e atendam a
populacdo em maior vulnerabilidade, que essas politicas fomentem a formacao de professores
e pesquisadores num processo de construcdo de conhecimentos e acdes pedagdgicas que
favorecam, além da inclusdao dos alunos que cumprem medida socioeducativa de LA, a
reducgdo da evasdo e o acesso de todos a escolariza¢do. Por meio dos dados apresentados, visa-
se a reflex@o sobre as politicas publicas direcionadas a esse segmento da populacéo.

A quantidade de jovens de 15 a 29 que ndo estudavam nem estavam ocupados chegou

a 12,7 milhdes em 2021, o equivalente a 25,8% dessa populagao.
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Gréfico 3 — Jovens de 15 a 29 anos que ndo estudam e nio estdo ocupados (mil)
por sexo e cor ou raca (2019 - 2021).
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Fonte: Adaptado de IBGE — Sintese de Indicadores Sociais 2022.

No artigo n°. 211 da Constitui¢do Federal € assegurada mediante a criagdo, no ambito
de cada Estado e do Distrito Federal, de um Fundo de Manutencido e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério. Os artigos n°. 205 e 206 estabelecem
objetivos e principios que integram o direito fundamental a educacdo, o qual deve visar a
“pleno desenvolvimento da pessoa, [a] sua qualificagdo para o trabalho.” Nota-se que os
direitos assegurados pela legislacdio sdo negligenciados ao observar os indices de
analfabetismo e evasdo, apresentados anteriormente. H4 de considerar nesse contexto a
populacdo em cumprimento de medida socioeducativa.

A falta de estrutura no processo de escolarizacdo perpassa o nimero insuficiente de
escolas, de professores e profissionais qualificados para assessorar a prestacdo de servigos de
qualidade. De forma contundente, os profissionais da educacio sdo responsabilizados pelos
baixos indices de aprendizagem. No entanto, as politicas publicas em Educacdo além de
desfavorecerem a formacgado profissional e a carreira docente, implementam a instabilidade
juridica e administrativa que estd sempre correlacionada a mandatos partidarios que afetam a
acdo pedagdgica.

De acordo com dados do IBGE, no ano de 2018, 74,4% dos diretores das escolas
municipais no Brasil foram selecionados por critérios politicos. Importante ressaltar que tanto
a Constituicdo quanto a LDB e o PNE colocam como principio a gestao democrética das
escolas. Enfatiza-se o quanto se faz necessdrio que cada comunidade seja atendida em suas

necessidades peculiares e o quanto a participacdo da comunidade escolar ressignifica as acdes
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pedagégicas aproximando-as da realidade, interesses e necessidades dos alunos. Por meio
dessa fundamentacdo tedrica prioriza-se a compreensdo das necessidades de aprendizagem
dos alunos em LA, tirando-os de uma zona de sombreamento no intuito de construir
alternativas para que nao venham a perder a liberdade e sim, reverter sua situa¢do de conflito
com a lei, tornando-os participativos nas interagdes escolares.

O cumprimento parcial ou mesmo a falta do horario de HTC na jornada de alguns
professores em decorréncia ao acimulo de cargos devido a baixa remuneragdo, inviabiliza a
finalidade desse tempo, conforme determina a legislacdo. Os hordrios fechados de HTC com
propostas de cursos e programagdes da SEC sdo considerados como situagdes que
comprometem a interacdo entre o grupo de professores, comunica¢do com a equipe gestora e
a comunidade escolar.

E notdrio o quanto muitas a¢des pedagégicas (curriculo, HTC, SEC, trabalho docente)
sdo afetadas diretamente pelas propostos inexequiveis das politicas publicas. Nem sempre o
que se preve a legislacdo se conjuga com as varidveis da comunidade escolar. Existe um
processo de responsabilidade individualizada dos alunos, concernente a propria aprendizagem
e de cobranca dos professores sobre indicadores de aprendizagem. No entanto, nota-se que as
politicas publicas interferem diretamente no processo de aprendizagem afetando o de maneira
estrutural e proporcionando lhes processos de a¢des descontinuas.

Em sintese, como € de conhecimento da prépria sociedade brasileira ndo hé interesse
por parte dos lideres governamentais de que o povo tenho acesso a cultura, a escolarizagdo e
assim se apropriem de ferramentas que lhes possibilitam a cidadania. A quantidade de alunos
marginalizados pelo sistema capitalista é a cada ano maior.

Ao se abordar o contexto social e histérico do aluno em LA, almeja-se que haja um
processo de sensibilizacdo e empatia por esses alunos. Espera-se maior conscientizagao sobre
sua vulnerabilidade e potencialidade de aprendizagem. Nesse contexto reflexivo, deseja-se
que o professor perceba a dimensdo de suas acdes pedagdgicas como influenciadoras das
condi¢cdes de vida pessoal e social dos alunos, que estando sobre medida socioeducativa
encontram-se ainda em vulnerabilidade.

Espera-se que a prética de troca de experi€ncias pedagdgicas possa reverberar entre
diferentes unidades escolares e que se perceba a necessidade da construcao de conhecimentos
e acoOes qualitativas no sentido de resgatar o aluno em LA, possibilitando a estruturagio de sua
cidadania.

Pretende-se que a equipe de professores e orientadores, por meio desse estudo, perceba

a vulnerabilidade do aluno em Liberdade Assistida, compreendendo-o em sua historicidade,
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estando ciente das questdes socioecondOmicas, culturais, de género e raca/etnia que afetam
essa populacdo. A equipe de professores e coordenadores seja orientada do sentido de diluir
medos e preconceitos, que procurem conhecé-los em suas necessidades e incentiva-los
também através de atividades socioeducativas. Pretende-se também que professores e
orientadores de drea disponibilizem aten¢do a esse publico e direcionem ou requeiram acdes
que possam melhor atendé-los e auxilid-los em suas necessidades e defasagens de
aprendizagem, possibilitando-os inclusive de frequentarem a recuperagdo intensiva com
alunos dos anos finais do ensino fundamental.

Importante ressaltar que o aluno em cumprimento de medida socioeducativa apresenta
uma rejeicdo a condig¢do social e de aprendizagem em que se encontra. Ele manifesta suas
insatisfacOes de diversas maneiras que afetam o processo de aprendizagem, ele é afetado por
diversas questOes sociais e familiares e de propostas educativas. Em suas inquietagdes ele
busca suprir suas caréncias e ser reconhecido em sua cidadania que estd em processo recente
de construcio. E nesse contexto complexo de inter-relagdes que a comunicagio ndo violenta
foi apontada como alternativa e a justica restaurativa foi implementada na escola campo da
pesquisa ha alguns anos. A temdtica EJA/LA € composta em seu amago por um
obscurantismo que requer muitos estudos, e avaliacdes das politicas publicas empregadas ou
inovadas. Trata-se da necessidade de um planejamento e acdes continuas direcionado as
potencialidades desses sujeitos que foram negligenciados em suas vivéncias.

A realizacdo dessa pesquisa surgiu da convivéncia da pesquisadora com os alunos em
LA, foi principalmente por meio do hordrio de organizacdo da sala de leitura (espaco de
trabalho da pesquisadora e também professora) que se viabilizou um horéario de escuta ativa
para esses alunos e se criou uma relacdo ainda maior de respeito e afeto. Percebeu-se que
muitas vezes a procura por esse espaco era mais que a disposi¢ao em prestar ajuda ou escolher
um livro para ler, era o desejo de serem ouvidos e orientados. Foi nessa inter-relacdo em que
se evidenciou ainda mais o aluno em LA para a pesquisadora.

Acredita-se que o levantamento de informagdes venha a subsidiar a redacao de artigos,
que suscite debates que possam ser apresentados em Semindrios, Simpdsios € Congressos €
que sejam estimulo para a realizacdo de outras pesquisas e aprofundamentos sobre essa

temadtica de grande relevancia social.
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ANEXO A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1) Quanto tempo vocé estd na educacdo? Quais fungdes? Quanto tempo vocé trabalha na
Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA)?

2) Na sua opinido existe um diferencial significativo entre trabalhar com Fundamental e EJA?

3) Voce percebe direcionamento de acdes Pedagdgicas da Secretaria de Educagdo e Cidadania
SEC visando permanéncia e acolhida dos alunos da EJA nas Unidades Escolares?

4) Os horarios de HTC sao direcionados aos professores da EJA? Em que proporcao
considerando direcionamento ao Ensino Fundamental?

5) Em sua opinido existe algum diferencial entre EJA e o Fundamental no quesito
organizacional (direcionamento de materiais, participagdo em eventos, formacdo de

professores, incentivo, valorizacdo?).

6) Vocé participou de formagdes direcionadas especificamente aos professores da EJA Com
que frequéncia isso ocorre?

7) As questdes relativas aos alunos em Liberdade Assistida da EJA sdo tratadas em HTC?
Com que frequéncia?

8) Poderia me contar sobre suas experiéncias com alunos em Liberdade Assistida?

9) Como vocé caracteriza os alunos em Liberdade Assistida? Sdo semelhantes ao grupo de
alunos que compdem EJA?

10) Vocé tem conhecimento da proveniéncia dos alunos em LA da EJA? (familia, bairro,
escola)

11) Considerando aspectos gerais, o que poderia relatar sobre o processo de adaptagdo de
alunos em Liberdade Assistida na EJA?

12) Existe alguma proposta de acolhida desses alunos? Como ocorre o primeiro contato deles
com a equipe de professores e comunidade escolar?

13) Na sua opinido alunos LA causam problemas disciplinares na Unidade Escolar?
14) Em aspectos gerais como avalia o processo de aprendizagem desses alunos?

15) Como vocé avalia a relagdo dos alunos em Liberdade assistida com a comunidade
escolar? Eles estabelecem boa interagao?

16) Vocé consegue perceber diferencgas significativas entre o comportamento de alunos (as)
que se encontram em Liberdade Assistida? Em quais aspectos?
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17) Saberia explicitar algumas especificidades dos alunos em LA?

18) Vocé participa de reunides com familiares, assistentes sociais, psic6logos, coordenadores
dos alunos em LA para tratar do processo de aprendizagem e ou comportamental?

19) Quais as maiores dificuldades no trabalho com alunos em LA
20) Voceé considera que hd grande rotatividade da equipe gestora e docente nesta escola? Ha
continuidade no projeto ja implantado? Na sua opinido isso afeta direta ou indiretamente as

acdes pedagdgicas comprometendo o processo de ensino e aprendizagem?

21) Voce tem conhecimento de materiais pedagdgicos especificos para alunos LA ou que de
certa maneira sdo excluidos da sociedade?

22) Voce ja recebeu orientagdes especificas para trabalhar com alunos em LA?
23) Voceé gostaria de ser orientado para trabalhar com alunos em LA?

24) Vocé gostaria de ter acesso a publicagdes direcionadas a alunos em LA ou em
vulnerabilidade?

25) Vocé consegue perceber alunos que estdo vulnerdveis (criminalidade) que precisariam de
atendimento especifico do poder publico? A partir de que idade?

26) Voce considera que o professor tem possibilidade de perceber a caracterizacdo de alunos
em vulnerabilidade (violéncia)?

27) Vocé considera que o professor consegue intervir redirecionar comportamento de alunos
em vulnerabilidade para comportamentos estabelecidos pelas “conveniéncias sociais™?

28) Vocé tem conhecimento de materiais pedagdgicos direcionados a alunos LA ou que de
certa maneira sdo excluidos da sociedade?

29) Vocé poderia relatar algumas experiéncias exitosas com alunos em Liberdade Assistida?

30)Vocé saberia sugerir algum material pedagdgico usado com aluno LA e que considere de
boa qualidade para esse ptiblico?

31) Descreva um dia de aula em que haja participacdo de aluno LA.

Roselena Maria dos Santos
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ANEXO B - OFICIO A INSTITUICAO SOLICITANDO AUTORIZACAO PARA
PESQUISA ACADEMICO-CIENTIFICA

Através do presente instrumento, solicitamos a Secretaria de Educacdo e Cidadania a
autorizacdo para realizacio da pesquisa integrante do Projeto de Dissertagcdo para obtengdo do
Titulo de Mestre da académica ROSELENA MARIA DOS SANTOS orientada pela Prof.?
Dr®. Liliane Bordignon de Souza tendo como titulo preliminar Andlise de praticas

pedagdgicas inclusivas na educacio de jovens e adultos em liberdade assistida.
A coleta de dados sera feita através da aplicacdo de entrevista semiestruturada.

A presente atividade € requisito para a conclusdo do curso de Mestrado Profissional
em Educacdo da Universidade de Taubaté — UNITAU. As informag¢des aqui prestadas ndo

serdo divulgadas sem a autorizacao final da Institui¢cdo campo de pesquisa.

Sao José dos Campos, SP de de 2021.

Académica Prof.? Orientadora

( ) Deferido
() Indeferido

Assinatura e carimbo do Coordenador (a)




ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr.(a) estd sendo convidado(a) a participar como voluntdrio(a) da pesquisa
Andlise de praticas pedagdgicas inclusivas na educacio de jovens e adultos em
liberdade assistida” sob a responsabilidade da pesquisadora Roselena Maria dos Santos
orientada pela Prof.”. Dra. Liliane Bordignon, de Souza.

Nesta pesquisa, pretendemos analisar como professores e orientadores da EJA
compreendem a inclusdo escolar de jovens e adultos em Liberdade Assistida; analisar
processos de inclusdo e aprendizagem voltados aos estudantes em LA; verificar quais
sdo as estratégias que promovem acdes inclusivas de professores e orientadores da
EJA na atuag@o com alunos em LA; compreender as acdes dos orientadores da EJA no
processo de orientacio aos professores em suas praticas pedagogicas para atuacao com
alunos da EJA em Liberdade Assistida; compreender como os professores e
orientadores da EJA veem os estudantes em LA.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, com a participacdo de
professores e orientadores com experiéncias com estudantes em liberdade assistida.
Como instrumento para coleta de dados, foram estabelecidas as técnicas de entrevistas
semiestruturadas, que serdo posteriormente validadas pelos participantes.

Ha beneficios e riscos decorrentes de sua participacao na pesquisa. Os beneficios
consistem em contribuir para o processo de inclusdao dos estudantes em LA no processo
de escolarizagdo, refletir sobre as praticas pedagdgicas que favorecem ou ndo esse
processo de inclusdo. Nao haverd nenhum custo ou vantagem financeira decorrente de
sua participacao.

Todas as agdes desenvolvidas pelo pesquisador(a) serdo pautadas nos
principios de conduta ética, tendo a preocupacdo de evitar quaisquer tipos de
constrangimento, e visando sempre o anonimato € o bem-estar dos participes a fim de
resguardar toda legitimagdo do processo. Em todas as fases sua participacdo é
voluntédria, e se dard por meio de entrevista semiestruturada. As entrevistas serao
realizadas online, pela plataforma Meet, em ambiente privativo. Caso opte pela
entrevista presencial, serd realizada na escola-campo dessa pesquisa, no espaco sala de
leitura em ambiente privativo, onde todos os protocolos de saide estabelecidos pela
Portaria MS N° 1.565, de 18 de junho de 2020 que estabelece orientagdes gerais visando

a prevencdo, ao controle e a mitigacdo da transmissdo da Covid-19 entre outras
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providéncias.

Esta pesquisa apresenta riscos minimos, como se sentir desconfortdvel, ndo
disposto a responder alguma pergunta, constrangido, alguma situacdo que se
manifestada ou percebida serd imediatamente respeitada. Terd direito ao ressarcimento
ou indenizacao no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa, de
responsabilidade do pesquisador responsdvel. Os procedimentos utilizados nesta
pesquisa cumprem aos Critérios da Etica na Pesquisa com Seres Humanos, conforme a
Resolucao n°510/16 do Conselho Nacional de saide.

O Sr.(a) receberd o esclarecimento sobre a pesquisa e terd liberdade para recusa-
la sem que isso acarrete qualquer penalidade ou modificacio na forma em que é
atendido pelo(a) pesquisador(a), que tratard a sua identidade com padrdes profissionais
de sigilo. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢ao quando finalizada. Seu
nome ou o material que indique sua participacdo ndo serd liberado sem a sua permissao.
O (A) Sr.(a) ndo seré identificado em nenhuma fase da pesquisa e nem em publicacdo
que possa resultar. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados
com o pesquisador responsdvel por um periodo de 5 (cinco) anos, em consonancia com
as determinagdes da Resolugdo no 466, de 12 de dezembro de 2012, e da Resolu¢@o no
510, de 7 de abril de 2016, que regulamentam as condi¢des para o desenvolvimento de
pesquisa envolvendo seres humanos.

Para qualquer outra informagdo o(a) Sr.(a) podera entrar em contato com a
pesquisador (a) pelo telefone (28) 99907-00769.9182-1306 (inclusive ligagdes a cobrar)
ou pelo e-mail. roselena.msantos @unitau.br ou rosyheleny @hotmail.com, ou ainda com
a orientadora  Professora Dr* Liliane Bordignon de Souza e-mail
liliane.bordignon @unitau.br. Em caso de duvidas com respeito aos aspectos €ticos deste
estudo, o(a) Sr.(a) poderd consultar o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na
Rua Visconde do Rio Branco, 210 — centro — Taubaté, telefone (12) 3635-1233, e-mail:

cep.unitau @unitau.br

ROSELENA MARIA DOS SANTOS -Pesquisadora Responsavel
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Consentimento Pds-informacao

Eu, ,

portador (a) do documento de Identidade-

, fui informado (a) dos objetivos do

presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que a
qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar a minha decisdo de
participar deste estudo. Recebi uma cépia deste termo de consentimento livre e

esclarecido e me foi dado a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Sao José dos Campos, de de20

Assinatura do (a) participante.

Roselena Maria dos Santos

Pesquisadora responsavel



ANEXO D - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR
RESPONSAVEL

Eu, Roselena Maria dos Santos, pesquisadora responsivel pelo projeto de
pesquisa intitulado “Analise de praticas pedagdgicas inclusivas na educacdo de
jovens e adultos em liberdade assistida” comprometo-me dar inicio a este projeto
somente apos a aprovacdo do Sistema CEP/CONEP (em atendimento ao Artigo 28
pardgrafo I da Resolu¢do Resolugdo 510/16).

Em relagcdo a coleta de dados, eu, Roselena Maria dos Santos, asseguro que o
carater de anonimato dos participantes desta pesquisa serd mantido e que as suas
identidades serdo protegidas.

Manterei um registro de inclusdo dos participantes de maneira sigilosa, contendo
cddigos, nomes e enderegos para uso proprio.

Os Termos assinados pelos participantes serdo mantidos em confiabilidade estrita,
juntos em um Unico arquivo, fisico ou digital, sob minha guarda e responsabilidade
por um periodo minimo de 05 anos.

Asseguro que os participantes desta pesquisa receberdo uma copia do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Comprometo-me apresentar o relatdrio final da pesquisa, e os resultados obtidos,
quando do seu término ao Comité de Etica - CEP/UNITAU, via Plataforma Brasil
como notificagdo.

O sistema CEP-CONEP poderd solicitar documentos adicionais referentes ao
desenvolvimento do projeto a qualquer momento.

Estou ciente que de acordo com a Norma Operacional 001/2013 MS/CNS 2.2
item E, se o Parecer for de pendéncia, terei o prazo de 30 (trinta) dias, contados a
partir da emissdo na Plataforma Brasil, para atendé-la. Decorrido este prazo, o CEP
terd 30 (trinta) dias para emitir o parecer final, aprovando ou reprovando o protocolo.

Sdo José dos Campos /SP, 16 de junho de 2022.

Roselena Maria dos Santos - Pesquisadora Responsavel
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ANEXO E - DECLARACAO DO PESQUISADOR

Sao José dos Campos, 27 de outubro de 2021

Eu, Roselena Maria dos Santos, aluna do Mestrado Profissional em Educacao (MPE)
da UNITAU declaro que enviei oficio a instituicdo, campo de pesquisa do projeto
“Andlise de praticas pedagdgicas inclusivas na educac@o de jovens e adultos em
liberdade assistida”. Me comprometo a iniciar a coleta de dados apenas apds a

liberacdo deste comité e da instituicado campo de pesquisa deste projeto.

Roselena Maria dos Santos
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ANEXO F - PRODUTO TECNICO

PROPOSTA DE FORMACAO DE PROFESSORES

Introducao

A proposta de formacdo de professores aqui apresentada € oriunda da pesquisa
“Percepgdes docentes sobre a inclusdo escolar de jovens e adultos em Liberdade Assistida”
defendida em marco de 2023, realizada em uma escola municipal campo da pesquisa,
localizada na regido metropolitana do Vale do Paraiba (Sdo Paulo). Esta pesquisa teve como
objetivo analisar como professores e orientadores da Educacdo de Jovens e Adultos
compreendem a inclusdo escolar de estudantes em Liberdade Assistida (LA).

Os dados construidos e referencial tedrico apontaram para uma populacio de jovens e
adolescentes em sua maioria do sexo masculino, negros, de baixa escolaridade que evadiu do
processo de escolarizagio regular. E por meio de uma liminar que retornam as unidades
escolares em cumprimento de medida socioeducativa de Liberdade Assistida.

A LA corresponde a 82% de todas as medidas socioeducativas aplicadas no Brasil.
Acolhé-los e possibilitd-los se sentirem integrantes e participativos da comunidade escolar €
um desafio enfrentado diariamente por professores e coordenadores. Os demais, 28%,
correspondem as medidas de semiliberdade e internacdo, segundo dados do Ministério do
Desenvolvimento Social, apresentados em marco de 2018'. As medidas socioeducativas
visam a responsabiliza¢do do adolescente, sua integracio social, a garantia de seus direitos
individuais e sociais e a desaprovagdo da conduta infracional.

Sao 117.207 adolescentes e jovens em cumprimento a medida socioeducativa de LA
e/ou Prestacdo de Servigos a Comunidade. Os nimeros apontam para adolescentes e jovens
que vivem em bairros e territorios mais vulnerdveis, sdo invisiveis as politicas publicas de
assisténcia social e notdveis nas agoes de repressdo a violéncia. Encontram-se no despertar da
cidadania e se deparam com as macros politicas dos estados e municipios que
operacionalizam suas a¢des preventivas a criminalizacdo num processo de responsabilizacdo
individualizada.

Sendo assim, a partir da pesquisa realizada, sugere-se o seguinte produto técnico que
propde a formacdo de professores e orientadores da EJA com alunos em LA, por meio do

compartilhamento de informacdes e da construcdo de praticas pedagdgicas onde os

10 . ,
Disponivel em:

https://www.mds.gov.br/webarquivos/publicacao/assistencia_social/relatorios/Medidas_Socioeducativas_em M
eio_Aberto.pdf. Acesso em junho de 2023.



https://www.mds.gov.br/webarquivos/publicacao/assistencia_social/relatorios/Medidas_Socioeducativas_em_Meio_Aberto.pdf
https://www.mds.gov.br/webarquivos/publicacao/assistencia_social/relatorios/Medidas_Socioeducativas_em_Meio_Aberto.pdf
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participantes se tornam coautores na elaboracdo de um book creator sobre praticas
pedagégicas direcionadas a alunos em LA.

Planeja-se essa formagdo organizando-a em trés moddulos sequenciados com a
possibilidade de 2 encontros formativos em cada médulo. No entanto, hd possibilidade de se
selecionar apenas um encontro em cada mddulo. A flexibilizagdo dos encontros visa adequa-
los as necessidades, disponibilidades e recursos de cada escola. Visa-se (considerando-se o
calendario letivo e com possibilidade de alteracdes) a realizagdo de um moédulo presencial
para o primeiro semestre (junho) e dois no segundo semestre (julho e agosto). Para tanto, sdo
definidos os seguintes objetivos:

e Sensibilizar os professores da EJA para as questdes sociais que afetam o aluno em

LA visando o acolhimento e empenho no processo de aprendizagem e
permanéncia na escola;

e Elaborar recomendacdes ou subsidios tedricos e priticos para integracdo dos

alunosem LA; e
e Construir com a equipe de professores e orientadores da EJA acdes pedagdgicas

que visem maior integracao dos alunos em LA no processo de escolarizacgao.

Sugere-se o hordrio de atividade coletiva dos professores. Pretende-se a sensibilizacao
dos professores e orientadores para as questdes que afetam o aluno em LA e o fragilizam no
processo de aprendizagem, principalmente por meio de abordagem das pesquisas a serem
apresentadas em Power Point “Violéncia no cotidiano de adolescentes — pesquisa participativa
de opinido” e da pesquisa “Percep¢des docentes sobre a inclusdo escolar de jovens e adultos
em Liberdade Assistida”.

Sugere-se realizar, entre outras propostas, uma palestra com o diretor da Fundacao
Casa.. Objetiva-se a abordagem de préticas pedagdgicas desenvolvidas na Fundagdo Casa e da
preparacdo para a inclusdo desses alunos. Trata-se da necessidade de se conhecer o publico
em LA e outras realidades do processo de escolarizacdio para alunos que também se
encontram em vulnerabilidade.

No segundo médulo, sugere-se a socializagdo em equipes da leitura do livro “O perigo
de uma histdéria unica” da autora Chimamanda Ngozi Adichie e a criacdo de esquetes
representativas do perfil do aluno em LA, isso ap0s assistir parte do filme “Cidade de Deus” e
socializar as impressdes.

Sao propostas que visam a reflexdo sobre paradigmas em relagdo aos alunos em LA no

intuito de compreendé-los como sujeitos que vivenciam relagdes sociais marcadas por



122

desigualdades de classes sociais, raga, etnia, sexualidade etc. que sdo definidores do seu lugar
de ser estar nas relagdes sociais.

“O que é a Justica restaurativa e sua aplicabilidade no ambiente juridico e
educacional” sera tratado no quarto encontro do terceiro médulo, por meio de uma palestra
com representante da Associacdo dos Magistrados Brasileiros (AMB). O objetivo de préticas
restaurativas € promover o equilibrio entre vitima e ofensor responsabilizando a todos os
envolvidos pelo dano ocorrido. Visa-se empoderar a comunidade por meio do reparo ao dano
e restituicdo das relagdes sociais fragilizadas ou rompidas pelo conflito e suas implicacdes
como a ndo reincidéncia. Considera-se a possibilidade de se promover o equilibrio nas
relacdes da comunidade escolar por meio de conhecimentos sobre praticas restaurativas

No terceiro médulo, apds sugestdo prévia da leitura do primeiro capitulo do livro
“Interseccionalidade” das autoras Patricia Hill Collis e Sirma Bilge, pretende-se apresentar
uma andlise sobre “jogos de poder: copa do mundo da Fifa”, assunto tratado pelas autoras. O
objetivo € despertar o interesse pela temdtica, nas perspectivas das autoras, tratando de forma
sucinta a interseccionalidade e possibilitando a participacdo dos leitores. O entendimento
sobre a interseccionalidade traz luz sobre as relagdes de poder que sdo estabelecidas em nossa
sociedade. De acordo com as autoras, o poder € referendado por aplicagdes justas ou injustas
de regulamentos que sdo pautados em raga, sexualidade, classe, género, idade, capacidade,
nacdo e outras categorias similares. “Basicamente, como individuos e grupos, somos
“disciplinados” para nos enquadrar e/ou desafiar o status quo, em geral ndo por pressao
manifesta, mas por praticas disciplinares persistentes” (Collins, Patricia Hill, 2020, p. 29).

No terceiro médulo (conclusdo), os participantes sdo convidados a se tornarem
coautores de um book creator sobre praticas pedagdgicas que favorecam o acolhimento e
permanéncias dos alunos em LA nas escolas. Compartilhando e sistematizando aprendizados
construidos durante a formacao.

Abaixo sdo apresentadas as propostas de atividades e sequéncias didaticas organizadas

em formato de médulos e, na sequéncia, o cronograma:
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PROPOSTA DE FORMACAO DE PROFESSORES DA EJA

1° SEMESTRE (1° MODULO)

Objetivo geral: Sensibilizar o professor da Educacdo de Jovens e Adultos para as questdes

sociais que afetam o aluno em Liberdade Assistida visando o acolhimento e empenho no

processo de aprendizagem e permanéncia na escola.

1° encontro

a)

b)

)

d)

Apresentacdo do cronograma de formacdo de cada médulo com destaque para os
objetivos e apresentacdo das atividades do primeiro médulo com detalhamento das
propostas. Apresentagdo e leitura por meio da lousa interativa ou impressdo do
cronograma (10 minutos).

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=FFI9qBO_IFI (Acesso em
30/07/23). Apresentacdo da musica “O Homem na estrada — Racionais MC’s”.
Reflexdes sobre a letra da miusica e correlacio com situacdes vivenciadas pelos
estudantes em Liberdade Assistida. Uso da lousa interativa ou impressdo da letra da
musica (20 minutos).

Racionais MC’s

Atribua 3 caracteristicas que vocé identifica em estudantes em situacdo de Liberdade
Assistida. Formar nuvem de palavras, por meio da ferramenta Mentimeter (Word
cloud) e faca a socializacdo. Usar postites ou tiras e anexa-las em papel Al.

INTERVALO (café coletivo)

Palestra do diretor da Fundagdo Casa: “Aprendizagem e interrelagdes de jovens e
adolescentes que cometeram ato infracional: como sdo construidas as préticas
pedagogicas direcionadas aos alunos da Fundagdo Casa?” 40 minutos. Tempo
interativo para perguntas e observacdes de 15 minutos.

Materiais: Lousa interativa, internet, Chromebook, espaco fisico da sala de HTC.
Projecdo das propostas e interacao pelo Chromebook

ou impressdo da tabela organizacional dos mdédulos; instrumento para se ouvir a
musica; canetinhas; postites para colar em Al ou papeis recortados e durex para
registro das caracteristicas; sala de reunido; microfone (se necessdrio); e 4gua para os
convidados.

Duracdo: Aproximadamente 1 hora e 35 minutos mais intervalo 15 minutos.

Avaliacdo: Os encontros serdo avaliados por meio do Google Forms
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(https://encurtador.com.br/kwHO06) no intuito de aperfeicoar essa formagdo. Sugere-se
na falta da ferramenta a impressao da avaliacdo:

Avaliacao dos encontros formativos - EJA/LA

1° encontro: Data / /

1) O tempo destinado as propostas formativas, de maneira geral, foi:
a) Suficiente

b) Insuficiente

¢) Nao sei responder

2) Os assuntos abordados sdo pertinentes aos contextos de sala de aula dos alunos em
LA?

a) Sim

b) Ndo

¢) Parcialmente relativos aos alunos em LA

d) Nao sei responder

3) Palavra aberta. Sobre esse encontro digo que:
Sugere-se que a cada encontro ocorra o processo avaliativo

2° encontro

a)

b)

)

Corrida por $100 feita de privilégio e privagdo. Disponivel em:
https://youtu.be/L177yGji8eM  (Acesso em: 30/05/23). Apresentacdo do video
duracio (4:20)

Tempo para socializacdo das impressdes sobre o video (10 m).

Como a midia apresenta o aluno em cumprimento de medida socioeducativa para a
sociedade? Formar nuvem de palavras e socializd-la, por meio da ferramenta
Mentimeter (Word cloud). Apresentar a nuvens de palavras para reflexdo. Caso tenha
realizado o primeiro encontro sugere-se a comparagdo com a nuvem de palavras
realizadas anteriormente (15 minutos)

INTERVALO (café coletivo)

d)

Apresentac@o de pesquisas sobre a temdatica. Abordar contexto social do aluno em LA
por meio dos dados da pesquisa “Percep¢des docentes sobre a inclusdo escolar de
jovens e adultos em LA” acrescida da pesquisa “Violéncia no cotidiano de
adolescentes — pesquisa participativa de opinido (20 minutos).

Materiais: Lousa interativa, internet, Chromebook, espago fisico da sala de trabalho
coletivo. Projec@o das propostas e interacdo pelo Chromebook ou proje¢cdo por meio
do data show, uso de pendrive, canetinhas, postites para colar em Al, ou papeis
recortados e durex para registro das caracteristicas; sala de reunides; microfone (se
necessario) e dgua para os convidados.

Duracdo: Aproximadamente 1 hora e 10 minutos, mais intervalo 15 minutos

Avaliacdo: Os encontros serdo avaliados por meio do Google Forms
(https://encurtador.com.br/kwHO06) no intuito de aperfeicoar essa formagdo. Sugere-se

na falta da ferramenta a impressao da avaliagao.

PROPOSTA DE FORMACAO DE PROFESSORES DA EJA
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1° SEMESTRE (2° MODULO)

Objetivo: Promover a reflexdo sobre quem sido os alunos em Liberdade Assistida que

frequentam a Educagdo de Jovens e Adultos a partir das percep¢des dos docentes.

3° encontro

a) Proposta de leitura do livro “O perigo de uma histéria tinica” (leitura silenciosa 17
minutos). Disponivel em: https://encurtador.com.br/wzX06. (Acesso em 31/05/23).
Sugere-se dividir os participantes em grupos e solicitar que cada um selecione um
trecho do livro para discussdo e reflexdo sobre a realidade brasileira e o contexto
regional no qual estdo inseridos. Aborde a questdo: quais sdo as histdrias que ndo sao
contadas sobre os contextos nos quais vivem? Como a pobreza é compreendida no

Brasil? A leitura e sele¢do de trechos em equipe visa maior interagdo e as
apresentacdes em si podem ocorrer por meio da expressio do grupo sobre
entendimento do texto lido ou por meio da leitura das ideias principais (50 minutos).

CRIMAMANDA
NGOZI ADICHIE

0 PERIGO DE
UMA RISTORIA
UNICA

Materiais: Lousa interativa; uso do Chromebook; internet; sala de reunides; microfone (se
necessdrio); e dgua para participantes.

Duracao: Aproximadamente 50 minutos, mais 15 minutos intervalo.

b) Assistir ao trecho do filme Cidade de Deus. Disponivel em:
https://youtu.be/yQvAu_ VrAms. (0:44). Acesso em 31/05/23.

Filme completo disponivel en https://youtu.be/Kz4n5SnT9YM. Acesso em 31/05/23. Podera
apresentar alguma parte a mais caso manifestem interesse. Socializacdo de percepcdes sobre o
filme (20 minutos).

O filme drama/agdo brasileiro” Cidade de Deus” lancado em agosto de 2002, uma adaptacao
roteirizada por Braulio Mantovani a partir do livro de mesmo nome escrito por Paulo Lins é
considerado um dos filmes brasileiros de maior importancia com 4 indicagdes para o Oscar (na
época). Aborda a problematizacdo da populacdo periférica caracterizada pela violéncia



https://encurtador.com.br/wzX06.o
https://youtu.be/yQvAu_VrAms
https://youtu.be/Kz4n5SnT9YM
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extrema envolta pelo consumo e trafico de drogas. Duas décadas se passaram. Os problemas
sociais se manifestam de diferentes maneiras e afetam a todos. Como a realidade do convivio
social € retrata pelos alunos? Como se manifestam a respeito de seu contexto social, suas
tramas, ocupacdes necessidades e aspiracdes?

INTERVALO (café coletivo)

¢) Proposta de se formar equipes de 4 a 6 integrantes distribuindo de forma aleatdria as
palavras: escola, familia, dinheiro, namorada, esperanca, medo e tempo. As pessoas
que pegarem as palavras iguais formam as equipes e criam esquetes que abordam a
vivéncia dos adolescentes, tratar em especial da situagdo do aluno em Liberdade
Assistida no ambiente escolar e suas interrelacdes (fazendo ou ndo uso das palavras
sugeridas).

Promover reflexdes sobre quem sdo os alunos em LA que frequentam a EJA, assim sendo 20
minutos para construir esquetes e 10 minutos para apresentagao.

Materiais: Lousa interativa; internet; sala de reunides; impressao das palavras para a formagao
das equipes; bonés, mochilas, cadernos, camisetas largas e coloridas para se caracterizar na

apresentacdo dos esquetes; impressdo do texto conforme descrito ou envio por redes sociais.

Duracéo: Aproximadamente 1 hora e 40 minutos, mais 15 minutos intervalo.

4° encontro

Palestra de um representante da AMB (Associag@o dos Magistrados Brasileiros)
“O que ¢ a Justica restaurativa e sua aplicabilidade no ambiente juridico e educacional
(50 minutos) abertura para perguntas (20 minutos)

INTERVALO (Combinar com convidados e palestrante o melhor momento)

Materiais: Lousa interativa; uso do Chromebook; internet; sala de reunides; microfone (se
necessario); e dgua para participantes.

Duracao: Aproximadamente 1 hora e 10 minutos, mais 15 minutos intervalo.
Avaliacao: Os encontros serdo avaliados por meio do Google Forms

(https://encurtador.com.br/kwH06) no intuito de aperfeicoar essa formacdo. Sugere-se na falta
da ferramenta a impressao da avaliagdo.

PROPOSTA DE FORMACAO DE PROFESSORES DA EJA
1° SEMESTRE (2° MODULO)
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Objetivos: Construir com a equipe de professores e orientadores da EJA a¢des pedagdgicas
que visem maior integracdo dos alunos em Liberdade Assistida (LA) no processo de
escolarizagdo; elaborar recomendacdes ou subsidios tedricos e praticos para integragdo dos

alunos em LA.

a) Sugerir a leitura prévia do primeiro capitulo do livro Interseccionalidade de Patricia

Hill Collins e Sirma Bilge. Apresentar trechos do livro aos participantes. Visa-se a
compreensdo da interseccionalidade como ferramenta analitica e de justica social.
Tratar do conceito inicial que se encontra no prefacio e no capitulo I “Jogos de poder:
copa do mundo da FIFA” e da sintese e leitura de alguns paragrafos que abordam as
relagdes de poder e as abordagens culturais sobre raca, género, classe, sexualidade e
como essas e outras categorias afetam as relagdes interpessoais.
A intengdo € disponibilizar o acesso a obra, divulgi-la e demonstrar como a
interseccionalidade na condicao de ferramenta analitica possibilita a compreensdo do
aluno em LA como sujeito que € impactado por relacdes de poder que estruturam a
sociedade e definem o seu lugar de pertencimento. Nao se trata aqui de uma formacgao
sobre interseccionalidade, mas do interesse de proporcionar ao participante um
aprofundamento em sua formacdo por meio de uma temdtica que é de pouco
conhecimento entre educadores. Trata-se de um estimulo a leitura do livro (10
minutos).

5° encontro

b) Considerando o perfil dos alunos em Liberdade Assistida, mediante a formagdo dos
moédulos anteriores e das colocagdes sobre justica restaurativa, abordar quais praticas
pedagégicas podemos construir para melhor atender a esses alunos visando a
acolhida, permanéncia e aprendizagem? Esse é o seu momento de ser coautor de
préticas pedagdgicas para alunos em LA. Ofereca atencdo especial ao perfil desses
alunos. E o momento para socializar, criar e ou adequar praticas pedagdgicas que
objetivam acolher e promover a aprendizagem dos alunos em LA.

Sugere-se o seguinte roteiro que visa a elaboracido do book Creator para futuramente
socializar essas praticas.

* De que maneira vocé realiza a gestdo de sala de aula quando percebe situagdes
conflituosas entre os alunos? (uma pagina)

Contextualizacao o leitor: quais sdo os procedimentos adotados

* Quais praticas pedagdgicas vocé ja desenvolveu e percebeu bom envolvimento dos
alunos em Liberdade Assistida?

*Registro e socializagdo das praticas por meio do book Creator

Pratica desenvolvida: (titulo)

Publico alvo:

Objetivo:
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Materiais:

Procedimentos:
Avaliacio:

Equipe nome completo:
(60 minutos)

INTERVALO: (Combinar com os participantes o melhor horario)

Lousa interativa; uso do Chromebook; internet; sala de reunides; microfone (se
necessdrio); e dgua para participantes; imprimir ou socializar por meio das redes sociais as
questoes.

Duracéo: Aproximadamente 1 hora e 10 minutos, mais 15 minutos intervalo.

6° encontro

Materiais:

Apresentacdo do book Creator e discussdo de sistematizagdo com os participantes.

Lousa interativa; uso do Chromebook; internet; sala de reunides; microfone (se
necessdrio); e 4gua para participantes.

Duracéo: Aproximadamente 50 minutos, mais 15 minutos intervalo.

1° Encontro

13h40
as
15h30

2° Encontro

13h40
as
15h5

3° Encontro

13h40
as
15h05

4° Encontro
13h40
as
15h05

Publico alvo: Professores e orientadores da EJA
1° Médulo
Propostas Tema

Aprendi
Apresentagdo dos prendizagetn ©

encontros formativos.
Palestra

interrelagdes de jovens
que cometeram ato
infracional

Video corrida por $100
feita de privilégio e

Percepcdes sobre a
inclusdo escolar de
jovens e adultos em LA
Violéncia no cotidiano
de adolescentes.
2° Modulo

Propostas Tema
Leitura e socializagao “O
Perigo de uma histdria

privacgao.
Apresentacio de dados
da pesquisa.

unica”. Reflexd b text
. eflexdes sobre contexto
Trecho do filme “Cidade .
N social dos alunos em
de Deus”. . ..
Liberdade Assistida.
Esquetes sobre alunos
em LA.
O que € a justica
Palestra restaurativa e sua

aplicabilidade no

Cronograma Sugerido de Encontros de Formacao Compartilhada

Mediador

Diretor da Fundacao
Casa.

Professora e
pesquisadora da escola
campo da pesquisa

Mediador

Professora e
pesquisadora da escola
campo da pesquisa.

Representante da
Associagdo dos
Magistrados Brasileiros




5° Encontro

14h40m
as
15h05m
6° Encontro
14 h 40
as
15h05m

ambiente juridico e
educacional?

3° Modulo

Proposta

Livro interseccionalidade
Producio de préticas
pedagdgicas direcionadas
a alunos em LA.

Apresentacdo do Book
Creator.

Temas

Criagdo e adequacdo de
préticas pedagdgicas
direcionadas a alunos em
LA.

Avaliacio e reflexdes
sobre o produto final dos
encontros formativos.
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Mediador

Professora e
pesquisadora juntamente
com os participantes.

Professora e pesquisador
juntamente com o0s
participantes.



