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RESUMO

Objetivou-se identificar as representacdes sociais sobre o conceito de aprender na
Educacdo Infantil, para pais e docentes, com a relevancia de verificar a obviedade desse
conceito e destacar a importancia da formagdo do discente nessa fase de escolarizagao.
Buscou-se discutir o conceito de aprender na voz de docentes e pais de duas escolas,
ambas localizadas no vale do Paraiba paulista. Como fundamentacgdo tedrica, a Teoria das
Representagdes Sociais, o referencial da BNCC (Base Nacional Curricular Comum) sobre
o conceito de aprender e as teorias de Piaget, Vygotsky e Wallon, que ajudam a
compreender o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca. Trata-se de uma pesquisa
de natureza qualitativa e quantitativa, com carater exploratorio. Os sujeitos participantes
foram 12 docentes atuantes em salas regulares e 8 pais de alunos matriculados nas
unidades escolares selecionadas para o estudo. Para a coleta de dados, os instrumentos
utilizados consistiram na aplicagdo de questiondrios, grupos focais e observagdo ndo
participativa. Para tratamento dos dados, foram realizadas andlise de conteido e
compilacdo por meio de categorias, tomando como referéncia os estudos tedricos de
Bardin (2009) e utilizando o software IRaMuTeQ para apresentagdo dos dados. Diante
dos resultados, verificou-se que as representacdes sociais sobre o conceito de “aprender”
entre pais e docentes apresenta diferencas significativas, quanto as expectativas referentes
aos conteudos trabalhados na Educacdo Infantil. Isso porque, pois o conceito de aprender,
para os docentes, estd apropriado e familiarizado como pratica docente para formar
cidadaos de maneira global, e para os pais estd diretamente associado a agdo de
alfabetizar. Constata-se que os sujeitos, a partir de seus valores e crengas e de suas praticas
cotidianas, formam um conceito (uma representacdo) sobre o que € aprender na Educagao
Infantil. Para ambos os grupos, a importancia da Educacdo Infantil, no contexto atual,
deve pautar-se num outro olhar, considerando que o trabalho pedagdgico para
atendimento a crianga pequena deve ser menos assistencial e mais educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Representagdes Sociais. Educac@o Infantil. Conceito de
Aprender.



ABSTRACT

The objective was to identify the social representations about the concept of learning in
Early Childhood Education, for parents and teachers, with the relevance of verifying the
obviousness of this concept and highlighting the importance of training the student in this
phase of schooling. The concept of learning was discussed by teachers and parents of two
schools, both located in the Paraiba Valley, Sdo Paulo state. As a theoretical foundation,
the Theory of Social Representations, the reference of BNCC (Common National
Curricular Base) on the concept of learning and the theories of Piaget, Vygotsky and
Wallon, which help to understand the development and learning of the child. This is a
qualitative and quantitative research, with an exploratory nature. The participating
subjects were 12 teachers working in regular classrooms and 8 parents of students
enrolled in the school units selected for the study. For data collection, the instruments
used consisted of questionnaires, focus groups, and non-participant observation. For data
treatment, content analysis and compilation through categories were performed, taking as
reference the theoretical studies of Bardin (2009) and using the software IRaMuTeQ for
data presentation. In view of the results, it was found that the social representations about
the concept of "learning" among parents and teachers present significant differences
regarding the expectations for the contents worked in Early Childhood Education. This is
because the concept of learning, for teachers, is appropriate and familiar as a teaching
practice to form citizens in a global way, and for parents it is directly associated with the
action of literacy. It can be seen that the subjects, based on their values and beliefs and
their daily practices, form a concept (a representation) about what it is to learn in Early
Childhood Education. For both groups, the importance of Early Childhood Education, in
the current context, should be based on a different view, considering that the pedagogical
work for the care of young children should be less assistance and more educational.

KEY WORDS: Social Representations. Early Childhood Education. Concept of
Learning.
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APRESENTACAO

O tema escolhido tomou como base a realidade pratica da pesquisadora que, ao
iniciar suas atividades profissionais na drea da Educacdo Infantil, deparou com uma
realidade que para ela era nova. Por esse motivo, teve necessidade de conhecer o campo
de atuacdo e de se apropriar de referenciais norteadores para a atividade prética da
docéncia na drea da Educacéo Infantil.

Era uma édrea nova, porque sua primeira formagao foi em Psicologia atuou por 14
anos na area industrial, efetivamente com subsistemas em recursos humanos, incluindo
treinamento e desenvolvimento, diretamente relacionados a drea da educacdo nas
corporagdes. Assim, interessou-se por obter formacdo em Pedagogia, para que pudesse
ampliar e aplicar conhecimentos sobre o ensino e aprendizagem na formacdo de
profissionais operacionais, técnicos e de gestao.

Iniciou o curso em 2011 e, em 2012, teve a oportunidade de trabalhar na area de
recursos humanos em uma faculdade, realizando os processos seletivos e os treinamentos
de docentes e demais profissionais para a instituicdo. Em 2013, recebeu convite para
lecionar, para uma turma do curso de Administracdo, a disciplina Psicologia
Organizacional.

Em 2014, concluiu o curso de Pedagogia e prestou concurso publico para
professora de Educacdo Infantil. Em outubro de 2015 passou a lecionar também nessa
area.

As turmas no ensino superior foram aumentando, e a pesquisadora passou a dar
aulas em outros cursos, incluindo o curso de pedagogia, lecionando também outras
disciplinas. Passou a atuar, portanto, nas duas frentes de trabalho, na drea da educacao.

Como se pode perceber, a pesquisadora fez o caminho inverso, iniciando na 4rea
industrial, passando pelo ensino superior, até chegar a Educacgdo Infantil.

Em 2016, também passou a ser discutida e estudada nas unidades escolares a
proposta elaborada pelo Estado para a Base Nacional Curricular Comum. Essa proposta
buscava afirmar os referenciais norteadores nacionais para a educacdo, incluindo a
Educacdo Infantil.

Participando ativamente da realidade educacional, como professora na Educacao
Infantil, a pesquisadora pode observar que os docentes, em suas falas, ressaltavam a
formacao integral do aluno e o brincar intencional, mas isso muitas vezes ndo estava

presente nos discursos das familias e mesmo nas falas dos alunos/estagidrios de
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Pedagogia, nas unidades escolares. Neste sentido, pode-se dizer que havia ruidos nessas
comunicagdes, no contexto escolar.

Os docentes apresentavam um discurso sobre a formagdo ampla do sujeito e o
brincar intencional como pratica pedagdgica para o aprender, ja os alunos/estagiarios de
pedagogia, futuros professores, enfatizavam que o aprender, na realidade escolar, por
vezes perdia o significado e se limitava a agdes de cunho recreativo e/ou para ocupar o
tempo das criancas. Quanto as familias, os discursos revelavam preocupagdo sobre
quando seus filhos iriam aprender a ler e escrever, e pontuavam que na Educacao Infantil
a crianga s brinca mesmo, e que no Ensino Fundamental € que se aprende de verdade.

Diante desse contexto a pesquisadora passou a interessar por entender o porqué
desses discursos que apresentavam percepgdes diferentes sobre o aprender na Educagdo
Infantil.

Assim, constatou que havia necessidade de identificar as representagcdes dos
docentes e pais sobre o conceito de “aprender”, buscando analisar a forma como cada um
desses dois grupos se apropria do conceito e representa o processo de aprendizagem e o
trabalho pedagdgico desenvolvido nesse segmento da Educacdo Bésica.

Neste momento € importante explicar por que foi escolhido apresentar no titulo o
vocéabulo “aprender”, pois foi a partir de seu conceito que a pesquisadora buscou dar
sentido ao tema escolhido e organizar sua pesquisa.

Nos diciondrios on line da Lingua Portuguesa, Michaelis (2020), Aurélio (2020)
e Priberam (2020), a palavra APRENDER aparece como verbo regular, verbo transitivo
direto e intransitivo, ¢ como sinonimo de estudar, instruir, compreender, perceber.
Também apresenta as acepcdes de adquirir conhecimento (de) a partir de estudo; instruir-
se; adquirir habilidade prética; comecar a compreender melhor.

Ja a palavra APRENDIZAGEM aparece nos diciondrios como substantivo
feminino que significa acdo, duracio, experiéncia. Assim pode ser entendida como
acdo, processo, efeito ou consequéncia de aprender; aprendizado, ou a duragdo do
processo de aprender; o tempo que se leva para aprender, ou, ainda, o exercicio inicial
sobre aquilo que se conseguiu aprender; experi€ncia ou pratica. A origem da palavra vem
da juncdo aprendiz + agem, que neste sentido significa estdgio, experiéncia,
prética, tirocinio, aprendizado.

ENSINO também pode ser entendido como acdo, arte de ensinar, de transmitir
conhecimentos: orientagdo no sentido de modificar o comportamento da pessoa humana,

atividade do magistério, cada um dos graus da organizagao escolar, dentre outros.


https://www.dicio.com.br/aprender/
https://www.dicio.com.br/estagio/
https://www.dicio.com.br/experiencia/
https://www.dicio.com.br/pratica/
https://www.dicio.com.br/tirocinio/
https://www.dicio.com.br/aprendizado/
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Também € importante ressaltar a prépria palavra CONCEITO, cuja origem vem
do latim conceptus.us. No diciondrio aparece como substantivo masculino que pode
significar a percep¢ao de alguém sobre algo ou alguém; nocao; capacidade intelectual e
cognitiva do ser humano; reputacao dita e construida a partir da percep¢io de amigos, da
sociedade, do publico etc. Modo de pensar, de julgar; ponto de vista: ele subiu no meu
conceito. Expressdo ou frase cujo contetido € de teor moral; mdxima. Conclusdo moral
que se retira de uma narrativa; moral. Aquilo que demonstra engenho e originalidade; dito
bem feito. Ponto de vista sintetizado ou dito resumido. Avaliagdo feita sobre o aluno tendo
em conta seu aproveitamento escolar, geralmente comportamental.

Sdo encontradas nos diciondrios outras acep¢Oes para a palavra CONCEITO:
[Filosofia] Imagem mental feita de um objeto (concreto ou abstrato) cujo conteudo € de
extrema importancia para o pensamento; no¢do ou ideia abstrata. [Linguistica] Ideia
abstrata compreendida nos vocdbulos de uma lingua, construida para caracterizar as
qualidades de uma classe, de seres ou de entidades imateriais (abstratas). [Ludologia] Em
certos jogos (charadas), aquilo que resolve o mistério; a chave para a solugao.

Considerando esses significados, ressalta-se neste trabalho o estudo sobre o
conceito “aprender”, que ¢ abordado como um conceito norteador para a acao pratica de
ensinar, tendo como resultado a aprendizagem do discente, em um processo de ensino e
aprendizagem eficiente.

Nesta pesquisa, o conceito de aprender pode ser considerado como “adquirir
conhecimento (de)”, para assim “comecar a compreender melhor”. Em outras palavras,
ao apropriar-se do conceito de aprender, a partir do estudo da proposta da BNCC (Base
Nacional Curricular Comum, 2017), para a Educagao Infantil, serd possivel instruir-se de
modo a comecar a compreender melhor como agir diante da realidade prética e, assim
atingir seu objetivo com assertividade.

Sendo assim, espera-se que a pesquisa contribua para promogao de reflexdes sobre
a importancia do aprender na Educac¢do Infantil, que € resultado do trabalho pedagdgico
eficiente. Enfatiza-se, portanto, o papel do docente no desenvolvimento escolar, que deve
ultrapassar os limites da sala de aula e da escola, para que a acdo do profissional da
educacdo traga contribuicdes para a realidade prética do discente, acolhendo e atendo as
expectativas de ensino e aprendizagem dos pais, para que a inser¢do do aluno em

sociedade seja assertiva e com resultados positivos.
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1 INTRODUCAO

1.1.Proposta da Pesquisa

Para melhor entender a proposta desta pesquisa, € necessario considerar que, no
Brasil, as primeiras institui¢des a trabalhar com criancas de 0 a 6 anos foram aquelas que
recebiam os pequenos abandonados por suas maes na “roda dos expostos”. Os pequenos
eram criados pelas religiosas que administravam aquelas institui¢des. Sendo assim, cuidar
das criangas era uma necessidade social que a igreja catélica assumiu, e a Educacdo
Infantil, nesse contexto passou a ser caridade e vocagdo para os “cuidadores” (RAIZER,
2009).

Esse modo de lidar com as criangas pequenas modificou-se a partir da Revolugdo
Industrial no Brasil, na década de 1930. Como as familias migravam do campo para os
centros urbanos, houve necessidade de ajudar as maes trabalhadoras, cuidando de suas
criangas, enquanto elas estavam nas industrias. Contudo, a Educag¢do Infantil, diante desse
cenario, acaba sendo uma forma “assistencial”. O foco estava em cuidar das criangas, e
ndo em educa-las (OLIVEIRA, 2007).

Com o crescente interesse na Educacdo Infantil, novas instituicdes foram abertas,
e a proposta de garantir o direito a educagdo para criancas até 6 anos contribuiu para que,
na década de 1980, o assunto fosse considerado pelo poder legislativo nacional. Assim,
houve necessidade de adotar politicas publicas para atendimentos a essas criancas, como
também a necessidade de nortear as acOes prdticas e a formacdo dos docentes em
Educacdo Infantil, para atuacdo nas instituicdes especializadas (CAMPOS,
ROSEMBERG e FERREIRA, 1993).

O Estado e a sociedade, ao verificarem a necessidade de atuar com essas criangas
em desenvolvimento, buscaram estratégias significativas para promover um processo de
educacdo adequada. As creches passaram a dar maior importancia a essa fase (0 a 6 anos).
A partir de 1996, inicia-se o incentivo da profissionalizacido daqueles que atuavam nessas
institui¢des, assim como a énfase em diferenciar o papel do educador do papel do
cuidador, além de limitar o ndmero de criangas por turma e fortalecer a participacdo da
familia no processo de educar e cuidar de seus filhos (RAIZER, 2009).

Surgem também, na década de 1990, as institui¢des privadas. No entanto, a visdo

assistencialista ainda permanecia, porque a busca pelas escolas infantis era para suprir as
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necessidades dos pais que trabalhavam fora (CAMPOS, ROSEMBERG e FERREIRA,
1993).

As creches e pré-escolas precisaram se adaptar as diretrizes, que sdo normativas,
e com o conhecimento da lei, passaram a fazer a sua parte legal e social. Contudo, no
Brasil, hd enorme variedade de instituicdes de Educacdo Infantil, com perfis
diferenciados, desde locais dentro de favelas, como instituicdes orientadas por maes
analfabetas, até as melhores classes em escolas publicas e privadas (RAIZER, 2009).

Com os marcos legais para a Educacdo Infantil e, recentemente, com a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC, 2017), surge a percep¢ao de uma Educagao Infantil
voltada para os direitos da crianga, que deve ser protagonista do seu conhecimento. Surge
também a necessidade de compreender como acontece o processo de ensino
aprendizagem e de conhecer as caracteristicas dessa fase de escolarizacdo da crianga.

Assim, neste texto abordam-se as teorias do desenvolvimento, de Jean Piaget, Lev
Vygotsky e Henri Wallon, para fundamentar como ocorre o processo de desenvolvimento
e aprendizagem da criancga nesta fase de 0 a 6 anos.

Jean Piaget (1983) destaca o processo de desenvolvimento e aprendizagem
considerando estdgios pelos quais a crianca vivenciard ao longo do seu processo de
maturacdo e que refletirdo no seu aprendizado. Lev Vygotsky (1998) ressalta a interacao
social como base para a aprendizagem da crianca, considerando avangos e retrocessos, ao
longo do processo de desenvolvimento, que impactam na sua relacdo com o mundo na
sua integracdo com a realidade. Henri Wallon (2010) também considera que o
desenvolvimento ocorre em estagios, e ressalta que a afetividade € bastante significativa,
no processo de aprendizagem da crianga.

Na realidade pratica da Educacgdo Infantil, a ludicidade e o brincar intencional
fazem parte das atividades pedagdgicas e sdo instrumentos importantes para mediar o
processo de ensino e aprendizagem da crianca. Suzuki, et al. (2012) afirmam que esses
instrumentos fazem parte do contexto infantil da crianca e que devem ser considerados
pelo sistema educacional.

Diante desse cendrio histérico, socioecondmico e cultural de mudancas na
Educacdo Infantil, € importante considerar, na atualidade, as representacdes sociais,
trazidas na voz dos pais e docentes, sobre o conceito de aprender nessa fase da
escolaridade.

Neste sentido € importante conhecer e estudar a Teoria das Representacdes

Sociais, que foi “[...] consistentemente orientada para questdes de como as coisas mudam



19

na sociedade, isto é, para aqueles processos sociais, pelos quais a novidade e a mudanca,
como a conservagdo € a preservagdo, se tornam parte da vida social” (MOSCOVICI,
2011, p. 15).

O homem faz com que a sociedade se modifique a partir de suas acoes,
comunicacgdes e interagdes, € ela, ao mesmo tempo, modifica-o. Segundo Moscovici
(2011, p. 30) “[...] nossas reacdes aos acontecimentos, nossas respostas aos estimulos,
estdo relacionadas a determinada definicdio comum a todos os membros de uma
comunidade a qual nds pertencemos”.

Neste sentido, as representacdes sociais estdo envolvidas nas realidades praticas
dos sujeitos, que sdo construidas se tornam comuns a todos os membros na medida em
que sdo apropriadas e familiarizadas.

Contudo, muitas vezes imerso na dindmica social, o individuo ndo tem

consciéncia de algumas coisas bastante 6bvias. Segundo Moscovici (2011, p. 20):

[...] o propésito de todas as representacdes é tornar algo nao familiar,

ou a propria familiaridade, familiar. A familiarizacdo é sempre um
processo construtivo de ancoragem e objetivagao, através do qual o ndo
familiar passa a ocupar um lugar dentro de nosso mundo familiar.

A ancoragem estd ligada a memoria (interior), ou seja, objetos, pessoas e
acontecimentos j4 familiarizados e classificados, ou rotulados, servem para objetivar, ou
seja, trazer para o exterior imagens e conceitos, “[...] para fazer as coisas conhecidas a
partir do que ja € conhecido” (MOSCOVICI, 2011, p. 78).

Portanto, é necessdrio verificar se o objeto da pesquisa, o conceito de “aprender”
na Educacdo Infantil, ¢ mesmo 6bvio, ou se, de tdo familiar, adquiriu uma nova
representacao mental para os docentes e pais, reconstituindo assim simbolicamente o
objeto, pois “[...] representar uma coisa, um estado, ndo é s6 desdobré-lo, repeti-lo ou
reproduzi-lo, € reconstrui-lo, retoca-lo, modificar-lhe o texto” (MOSCOVICI, 2012, p.
54).

1.2.Problema

Diante do cendrio educacional nacional, 21,9% das criangas sdo atendidas pelas
creches, e 88,7%, pelas pré-escolas (INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira, periodo de 2015 a 2019). A proposta do PNE (Plano
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Nacional de Educacdo) € a universalizagdo do ensino. Conforme os indices publicados
pelo IDEB (2015-2019), a qualidade do ensino nos anos iniciais é de 5,5%,
correspondendo 0,6% acima da meta esperada, e anos finais € de 4,5 %, ndo atingindo a
meta de 4,7%. Esses dados revelam um processo educacional com déficits significativos,
pois apontam que a Educacao Infantil ainda ndo estd cem por cento atendida e que o nivel
da qualidade do ensino precisa ser melhorado.

Portanto, é preciso trabalhar efetivamente com a educagdo dos alunos desde os
anos iniciais, promovendo uma aprendizagem significativa, consistente e promotora do
desenvolvimento infantil.

Como j4 visto neste texto, ao longo de sua trajetoria no Brasil, a Educacao Infantil
teve como norte o assistencialismo. Recentemente, teve um aporte importante financeiro,
do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao Bésica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educac¢do — Fundeb, para se pautar efetivamente como uma politica de
Estado. O Fundeb é um fundo especial, de natureza contdbil, quase todo formado por
recursos provenientes dos impostos e transferéncias dos estados, Distrito Federal e
municipios, vinculados a educagdo por forca do disposto no art.212 da Constituicdo
Federal. Em situacdes em que o valor por aluno ndo alcancar o minimo definido
nacionalmente haverd complementacido de recursos federais. O valor anual por aluno,
estimado por etapas, modalidades e tipos de estabelecimentos de ensino da educacao
basica (Art. 15, III, da lei n° 11.494/2007), € de R$ 1,00 (um real) (FUNDEB, 2019).

Os recursos do Fundeb destinam-se ao financiamento de a¢des de manutengdo e
desenvolvimento da educag¢do bdsica publica, independentemente da modalidade de
ensino, idade dos alunos e da localiza¢do. Os municipios recebem os recursos do Fundeb
de acordo com o nimero de alunos matriculados na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental.

A vigéncia do Fundeb é de 14 anos (2007 a 2020) e, de acordo com a Portaria
Interministerial de 6/2018, publicada em 27 de dezembro de 2018 no Diario Oficial da
Unido, foi estimada uma receita do Fundeb de R$149,2 bilhdes, e para 2019, de R$156,3
bilhdes, o que corresponde um aumento de 4,8% (MEC, 2019).

Pode-se verificar, portanto, crescente investimento na drea da educacdo, o que
reflete também em investimentos na Educagdo Infantil. Contudo, em funcao dos custos,
como muitos municipios ndo conseguiram arcar com as suas despesas, hd preocupagdo
com a crianca pequena que continua sendo acolhida pelas organizacgdes assistenciais ou

pela sociedade civil organizada (ONGs).
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Atualmente, devido a obrigatoriedade da escolarizacdo na faixa etaria entre 4 € 5
anos e a incessante demanda por creches, é preciso repensar a Educacdo Infantil,
principalmente porque ela é a primeira etapa da Educacdo Basica, que tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade, como ressalta a
Lei 9394/96, se¢ao II, Art. 29 (Brasil, 2005).

Ha investimentos, mas ainda insuficientes para atendimento a demanda, e a
preocupagdio com a crianca pequena continua presente no contexto da Educacio. E
necessdrio verificar, na realidade prética, o que ainda precisa ser melhorado. Para isso,
um dos pontos propostos pelo Estado foi a reformulacido do curriculo escolar nacional,
proposta que inclui também a Educac¢ao Infantil.

Partindo do pressuposto que a Educacdo Infantil terd um novo referencial
norteador em nivel nacional, é preciso compreender melhor essa proposta e os objetivos
que ela pretende alcancar.

Considera-se que um dos objetivos principais, para a escolariza¢do da crianga
pequena, é favorecer que ela tenha seus direitos de aprendizagem garantidos, com
qualidade e equidade, por meio de uma formacao integral.

Para isso, € fundamental compreender melhor essa fase escolar e seus impactos
na formagao completa do discente. Portanto, € relevante verificar e entender o referencial
norteador, no que tange o conceito de “aprender” para a Educacdo Infantil. Esse conceito
¢ parte integrante do processo de ensino e aprendizagem, visto que direciona as a¢odes
pedagdgicas dos docentes para uma pratica eficiente, e os pais, para uma forma assertiva
em relacdo as suas expectativas quanto a aprendizagem de seus filhos.

Além disso, € importante saber se o conceito de aprender aqui referenciado ja faz
parte do contexto escolar, se estd presente na pratica dos docentes e na vida dos discentes,
com possibilidade de ser mensurado pelas familias dos alunos, em suas rotinas.

Portanto, € preciso investigar e analisar as representagdes sociais dos sujeitos que
estdo no contexto escolar tém sobre este conceito. Assim, questiona-se: Como os docentes

e o0s pais representam o “aprender”, na Educagdo Infantil?
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1.2.1 Objetivos

1.2.2 Objetivo Geral

Identificar as representacdes sobre o conceito de aprender na Educacao Infantil
para pais e docentes atuantes nesse segmento, visando discuti-lo em diferentes contextos:

a escola da zona rural e a escola da zona urbana.

1.2.3 Objetivos Especificos

e (Conceituar “o aprender” por meio da Base Nacional Curricular Comum, no foco

da Educacdo Infantil;

e Identificar e analisar comparativamente as representacdes sociais do conceito de

aprender na Educac¢do Infantil por parte dos docentes e dos pais;

e Destacar, para os docentes e pais da escola da zona rural e da escola urbana, a

importancia da Educacao Infantil na formacao e no desenvolvimento da criancga;

e Apresentar uma proposta de interven¢do para orientar docentes e pais sobre a

relevancia da interagdo escola-familia na educacio e no desenvolvimento infantil.

1.3 Delimitacao do Estudo

Os limites da pesquisa referem-se a duas escolas de Educacdo Infantil situadas na
regido Norte de um municipio no vale do Paraiba paulista.

Em contato com a Secretaria da Educacdo da cidade onde a pesquisa se realizou,
para obter autorizacao para realizacdo do trabalho em campo, o responsével por atender
a pesquisadora indicou as escolas para a pesquisa, com base no contexto da investigagao,
de estudar escolas em areas diferenciadas, uma na zona rural e outra na zona urbana.
Entende-se por drea diferenciada as que se referem, na cidade da pesquisa, as dreas
situadas no perimetro urbano ou rural que foram formadas por aglomerados considerados
irregulares.

O Plano Diretor de Desenvolvimento Integrado do Municipio de 1995 (PDDI-95
- Lei Complementar 121/95) instituiu o Macrozoneamento Territorial para o Municipio,

definindo as zonas urbana e rural, e as dreas de Protecdo Ambiental do Municipio.
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O perimetro da zona urbana do PDDI-95 incorporou loteamentos irregulares e ou
clandestinos, com o objetivo de aproximar a infraestrutura urbana e realizar a
regularizacdo desses loteamentos.

Em 1997 foi promulgada a Lei de Parcelamento, Uso e Ocupagdo do Solo do
Municipio (LC 165/97), que definiu os parametros de uso e ocupacdo do solo para a
expansdao urbana na regido Norte, tendo sido admitido o parcelamento para fins de
chicaras de recreio. No entanto, um estudo concluiu que nao houve maior utilizacdo
desses terrenos pelo mercado imobilidrio devido as caracteristicas topogréficas, as
dificuldades de acessibilidade e as restri¢des da legislacdo ambiental vigente a época que
incidiam sobre a regido Norte.

Entre 1997 e 2006 foram aprovados dois loteamentos de chécaras de recreio no
municipio, ambos ao longo da Estrada Municipal da cidade. Esse fato, aliado a
regulamenta¢do da Resolugdo CONAMA N° 303, de 20 de marco de 2002, que dispunha
sobre pardmetros, definicdes e limites de Areas de Preservacdo Permanente, determinava
severas restricoes ambientais a utilizacdo desses terrenos, o que contribuiu para as
alteracdes no perimetro urbano, por ocasido da revisdo do Plano Diretor do Municipio,
em 2006.

Sendo assim, houve necessidade de retrair o perimetro urbano na regido Norte da
cidade, foi determinada uma nova configuragdo da zona urbana no municipio, e os
loteamentos irregulares e ou clandestinos situados anteriormente no perimetro urbano
passaram a integrar a zona rural.

Para assegurar o direito a regularizagdo fundiéria desses loteamentos irregulares e
ou clandestinos situados na zona rural, o PDDI-2006 instituiu um dispositivo legal que
permite a criagdo de bolsdes urbanos em zona rural, para fins de regulariza¢do fundidria.

O perimetro da zona urbana ao norte sofreu uma nova retificacdo, pela Lei
Complementar 428/10, a Lei de Parcelamento, Uso e Ocupagdo do Solo do Municipio,
instituida em 9 de agosto de 2010, que revogou a Lei Complementar 165/97. Com essa
lei, uma relac¢do de nucleos populacionais situados na zona rural torna-se passivel de ser
regularizada por meio da criagdo de bolsdes urbanos, dentre os quais constam o0s
loteamentos irregulares e/ ou clandestinos situados na drea da retracao perimétrica.

Assim, alguns loteamentos irregulares e/ou clandestinos foram, ao longo do
tempo, adquirindo iluminacdo puiblica e domiciliar, rede de abastecimento de dgua e rede
de coleta, asfaltamento e tratamento de esgoto, constituindo “abairramentos” na zona

rural, nas dreas de retracdo do perimetro urbano.
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Desse modo, a escola (U-1) estd situada em um bairro considerado um aglomerado
clandestino, ja com caracteristicas de abairramento, na zona Norte da cidade, considerada
drea urbana, e estd em processo de regularizacdo pela Prefeitura da cidade.

A outra escola (U-2) estd localizada também na zona Norte, em uma drea
considerada de protecdo ambiental em nivel federal, e em nivel municipal, pela Lei n°
4.212, de 24 de junho de 1.992, que vincula o uso e a ocupagio do solo ao bem-estar da
populacdo e a preservacdo ambiental, em um distrito da cidade.

Esse distrito inicialmente era uma vila que servia de pouso para os comerciantes
mineiros que vinham vender seus produtos na cidade; depois, oficialmente, passou a ser
um distrito, por meio da Lei Estatual n® 59, de 16 de agosto de 1892.

Considerando o processo de formagao dos locais onde as escolas estdo situadas,
pode-se verificar que os bairros apresentam diferentes caracteristicas de formacao, mas
ao longo dos anos foram tomando o perfil de zona rural, depois de expansdo urbana.

As escolas, entdo, surgiram para atender as criancas que moravam nesses locais e
que, assim, ndo precisariam se deslocar para as escolas centrais.

Considerando as carateristicas das unidades escolares, ambas sdo pré-escolas que
atendem alunos em periodo parcial, de manha, das 7h as 12h, e no periodo da tarde, das
13h as 18h. A faixa etdria das criancas que frequentam essas escolas € a de 4 a 5 anos.

O corpo docente € composto por professores que pertencem a Rede Municipal de
Ensino da cidade e que ministram aulas em salas regulares e em sala interativa.

Os pais sdo trabalhadores rurais e comerciantes locais que residem na zona norte
e que sdo responsaveis pelos alunos que frequentam as unidades escolares selecionadas
para a pesquisa.

Com a inten¢do dar voz aos docentes e pais, a pesquisa tem o proposito de refletir
sobre o aprender na Educacdo Infantil, com olhar voltado para as representagdes sociais
que estdo presentes no contexto destas escolas. Para isso, foi feito um contato com a
Diretoria das escolas, para solicitar parceria na realizaciao da pesquisa.

Com a parceria efetuada, os sujeitos escolhidos para a realizacdo da pesquisa
foram convidados primeiramente pela direcdo e, posteriormente, pela pesquisadora.

O convite foi feito para todos os professores das duas unidades, totalizando 20
docentes, um por sala de aula, incluindo os professores das salas interativas. Foi feito
convite também para 2 pais por sala, totalizando 32 pais.

O objetivo inicial seria atingir um grupo de 16 docentes e de 32 pais, para que

participassem da pesquisa, considerando 1 professor e 2 pais por sala. Assim, buscou-se
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chegar ao minimo de 8 docentes e 16 pais, porque alguns participantes poderiam desistir,
devido a problemas de disponibilidade, principalmente na etapa com o grupo focal, o que
realmente aconteceu. Assim, foi possivel trabalhar com, 12 docentes e 8 pais.

Adiante, na se¢cdo Metodologia, explica-se o que é grupo focal, sua estrutura e a
necessidade de realizar essa etapa em um tempo adequadamente definido, para que a

coleta de dados pudesse ser feita de forma correta.

1.5 Relevancia do Estudo e Justificativa

Sendo uma base formadora da Educacdo Basica, o reconhecimento da crianga
como sujeito de direitos situa a Educacdo Infantil como uma necessidade social,
ocupando, no cendrio da politica educacional brasileira, um espaco de significativa
relevancia.

Vive-se um tempo em que € possivel perceber que, devido as “[...] transformagdes
societarias aliadas aos movimentos sociais € estudos acerca da infiancia, tem sido
intensificado o reconhecimento da importancia da educagdo das criancas para o pleno
desenvolvimento das potencialidades do ser humano” (ANDRADE, 2009, p. 21).

Assim, ha uma intensificagdo no processo de ampliacio de um atendimento a
crianga pequena, com foco no carater educacional, que vem a ganhar maior centralidade
nas politicas educacionais. Com as propostas do Estado para que se tenha um curriculo
comum em nivel nacional, nesta pesquisa toma-se como referéncia a defini¢cao elaborada
pela Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2017), sobre o conceito de aprender na
Educacdo Infantil.

Na BNCC (Base Nacional Curricular Comum, 2017), o conceito de aprender para
criancas pequenas € definido como um processo de formacdo integral que deve
desenvolver as competéncias necessdrias para que os alunos possam atuar e transformar
sua realidade, considerando-se as diversidades e necessidades que constituem o cendrio
da educacao (BRASIL, 2017).

Neste sentido, a pesquisa tem por objetivo compreender o conceito de “aprender”
na Educacdo Infantil, tomando como referencial o que foi definido pela BNCC (2017).
Busca-se verificar na realidade prética as representacdes sociais entre os sujeitos da
pesquisa e se eles estdo ou ndo familiarizados com o conceito aqui referenciado.

A partir do momento em que o conceito de aprender estiver explicito para os

docentes e pais, serd possivel aos professores nortearem suas acdes pedagdgicas para
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atingir tal objetivo, assim como para os pais serd possivel mensurar os resultados dessas
acoOes na sua realidade pratica.

Os docentes, ao terem bem claro o conceito de aprender, em todas as suas
atividades, planejamentos, projetos, dentre outras acdes de sua pratica didria, também
estardo voltados para este conceito e para o objetivo que ele propde alcangar.

Assim sendo, quando um professor propde uma atividade, é preciso estar claro
que ela devera ter o foco na formacao integral do discente, buscando preparar o aluno
para conhecer o mundo que o cerca, para que venha a provocar mudancas na realidade.
S6 assim a atividade sera realmente intencional, ou seja, a proposta de trabalho do docente
estard de fato atendendo ao conceito de aprender. Se isso ndo ocorrer, perder-se-a o
sentido da proposta, e a atividade deixard de ter como objetivo o aprender.

Para os pais terem o conceito de aprender evidente, deverao verificar se seus filhos
estdo aprendendo, se estdo ampliando seu conhecimento. Assim, serd possivel a eles
dialogar sobre as praticas pedagdgicas com os docentes, sobre as expectativas de ensino-
aprendizagem para os discentes, € sobre outros assuntos pertinentes ao aprender, na
Educacdo Infantil.

E importante, para os pais, saber que o aprender vai além de uma etapa da
escolarizagdo, pois o saber fard parte de todo o seu percurso de vida. Assim sendo, os pais
precisam saber o que a crianga aprende em todos os momentos na Educagado Infantil, seja
na sala de aula, no refeitorio, no banheiro, na sala interativa, na rotina de entrada e saida
da escola, na interacdo com o colega, com o professor, dentre outras situagdes.

A cada passo que o aluno realiza no contexto escolar, ele estard se conhecendo,
também conhecendo e se apropriando da realidade. Se essa etapa for bem elaborada, o
aluno terd uma base educacional alicer¢ada em um saber que o levard além dos limites da
escola, e assim de fato serd possivel confirmar que o ensino e a aprendizagem foram
eficientes.

Neste sentido, € preciso ter claro o ponto de partida, uma referéncia que justifique
todas as agdes pedagdgica, e esse conceito vai além de uma (s) ou outra (s) pratica (s) de
ensino e aprendizagem, pois abrange toda a acdo no contexto escolar, e a eleva para algo
mais amplo, que envolve varios aspectos da vida do sujeito e de sua interagdo com o
mundo.

Portando, ao proporcionar aos participantes da pesquisa a obviedade do conceito
de aprender, serdo ampliados os horizontes dos docentes e pais sobre o ensino-

aprendizagem e sobre a importancia da Educagdo Infantil para a formacdo dos discente.



27

A relevancia da pesquisa estd em estudar as representacdes sociais dos docentes e
pais sobre o conceito de aprender na Educagdo Infantil, por meio da Teoria das
Representagcdes Sociais.

Na escola, os individuos sdo influenciados pelas relacdes estabelecidas pelos
membros da comunidade escolar, e a partir delas sdo constituidos os pensamentos que
serdo ancorados e objetivados por eles. Esses pensamentos permanecerdo como estdo, ou
serdo modificados a partir das reflexdes realizadas pelos individuos.

Portanto, como objeto referencial nesta pesquisa € o conceito de “aprender”,
torna-se importante verificar se os participantes compartilham dos mesmos pensamentos,
valores e crengas, e se ao refletirem sobre esse objeto, seus pensamentos serdo mantidos
ou modificados.

Espera-se que, a partir da andlise dos dados e da conclusio do estudo, a
pesquisadora possa dar uma devolutiva as escolas, apresentando, aos participantes da
pesquisa e aos gestores das unidades escolares, esclarecimentos sobre as representacoes

sociais dos docentes e pais, diante do conceito de aprender, para a Educacao Infantil.

1.6 Organizacao da Dissertacao

Este relato de pesquisa estd dividido em capitulos. No primeiro deles sao
apresentados: a Proposta da Pesquisa, o Problema, o Objetivo Geral, os Objetivos
Especificos, a Delimitagdo do Estudo, a Relevancia do Estudo, a Justificativa e a
Organizacao do Trabalho.

A Revisdo da Literatura constitui o segundo capitulo, com a subse¢do Estado da
Arte: estudos convergentes ao tema da pesquisa nos ultimos 7 anos (2013 a 2019), a partir
de palavras-chaves (Representacdes Sociais, Educacdo Infantil, Conceito de Aprender).
Buscam-se, nos bancos de dados académicos-cientificos, publicagcdes como artigos, teses
e dissertacdes, com o objetivo de posicionar a pesquisadora sobre os estudos ja realizados
na drea.

No terceiro capitulo, a pesquisadora discorre sobre A Educacdo Infantil, nas
subsecdes Breve Histérico da Educacgao Infantil, Marcos Legislativos para a Educacio
Infantil no Brasil, Panorama da Educacdo Infantil na atualidade, A BNCC e os
Pressupostos para a Aprendizagem na Educacdo Infantil, e Interpretagdes em torno do

Aprender na Educacdo Infantil, com objetivo de situar o leitor no contexto da pesquisa.



28

O Desenvolvimento Infantil € a Aprendizagem na Infancia constituem o capitulo
subsequente, considerando os pressupostos de Piaget e a epistemologia genética,
Vygotsky e a teoria scio-histérica, e Wallon e a teoria psicogenética.

A pesquisadora aborda, no quinto capitulo, a Teoria das Representagdes Sociais
(Representacdes Sociais € a Formagdo de Grupos, Representacdes sociais sobre a
docéncia, Representacdes sociais sobre a familia brasileira, Representacdes sociais sobre
o aprender dos alunos) com o objetivo de fundamentar a pesquisa e a andlise dos dados,
diante da triade: Objeto, Sujeito e Teoria.

No capitulo seis, a pesquisadora, ao ressaltar aspectos relevantes (os Contextos
Escolares em Andlise, Identificando a Rede de Ensino do Campo da Pesquisa,
Mapeamento das escolas - aspectos relevantes, a escola rural e escola urbana) procura
oferecer uma visdo geral de como funciona a rede de ensino, considerando o Regimento
Comum para a Educacio Infantil que pauta todas as unidades escolares da rede.

Os procedimentos metodolégicos sdo apresentados no capitulo sete, com a se¢ao
Metodologia e as subsecdes Tipo de Pesquisa, Populagdio/Amostra, Instrumentos,
Procedimentos para Coleta de Dados e Procedimentos para Analise dos Dados.

Os resultados sdao apresentados no capitulo oito, com as subsecdes Resultados
Quantitativos e Resultados Qualitativos, que possibilitaram a pesquisadora elaborar a
Interpretagcao e Conclusao dos Dados. Neste tltimo capitulo também sao apresentados a
subsecdes Discussao e Conclusdo do Trabalho, assim como as Consideragdes Finais.

Ao final do trabalho, apresentam-se as referéncias utilizadas, os Apéndices e os

Anexos.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Na revisdo de literatura sdo selecionados diversos materiais publicados nos
diferentes meios académico-cientificos relevantes e pertinentes ao trabalho. A leitura
cuidadosa desses textos possibilitard ao pesquisador encontrar subsidios ao seu estudo,
refletir e verificar a relevancia de sua proposta.

A pesquisadora apresenta aqui os resultados de uma pesquisa sobre o tema, nos
ultimos sete anos (2013 a 2019). Esse espago de tempo foi ampliado porque em alguns
anos nao foi possivel encontrar pesquisas pertinentes ao tema e obter um nimero mais

expressivo de material para fundamentar o trabalho.

2.1 Estado da Arte: estudos convergentes ao tema da pesquisa

O material foi coletado nas seguintes plataformas de teses e dissertacdes: SciELO,
CAPES, Instituto Brasileiro de Informacdes em Ciéncia e Tecnologia (IBCT) e
Bibliotecas Digitais de Universidades.

Nos Apéndices V e VI estdo relacionadas todas as referéncias dos trabalhos
apresentados neste capitulo, os quais contribuiram para fundamentar a pesquisa.

Dentre os trabalhos pesquisados, considerando as palavras-chave Representagdes
Sociais, Educacdo Infantil, Conceito de Aprender, 17 documentos, entre artigos, teses e
dissertacdes, foram selecionados para fundamentar este trabalho.

Com utilizagdo da palavra-chave Representagdes Sociais, foram escolhidos 5
documentos que discorrem sobre as representacdes sociais em diferentes contextos, no
complexo cendrio da educagdo. Gonzaga (2013) aborda as representagdes sociais sobre a
infancia e sobre a Educacdo Infantil, Vogel (2016) destaca as representacdes sociais sobre
a formagao docente e Silva (2013) descreve as representagdes sociais do ser professor na
Educacdo Infantil. As representacdes sociais sobre a qualidade e gestdo na Educacgdo
Infantil foram pontuadas por Lacerda (2016), e Silva (2014) descreve as representagdes
sociais dos pais em relacdo a sua influéncia no desempenho e resultados dos alunos.

Para a palavra-chave Educacdo Infantil, 4 documentos foram relevantes para este
trabalho, apresentados por Borges (2015), Fonseca, Colares e Costa (2019), Serrao (2016)
e Guimaries (2019), que retratam o percurso da Educacdo Infantil, voltados a concepcio

de crianca e com foco no atendimento das creches e pré-escolas ao longo da histéria, que
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foi mudando com o objetivo de acolher a crianca e compreender o papel da educacdo em
relagc@o aos anos iniciais.

Com relacdo a palavra-chave Conceito de Aprender, foram selecionados 3 textos,
de Silva (2019), Carvalho (2002) e Bissoli (2014), que retratam a aprendizagem da
crianca pequena e destacam a importancia da Educa¢do Infantil como etapa fundamental
para a aquisicao de conhecimento. Os autores consideram a ludicidade como instrumento
para a crianga construir o saber e ressaltam a contribuicao das teorias da aprendizagem
para esse processo de desenvolvimento.

Com base no levantamento de documentos nas plataformas digitais, foram
selecionados os estudos de Borges (2015), Fonseca, Colares e Costa (2019) e Serrdo
(2016), que apresentam as concepgdes da crianga no correr da histéria, como miniadulto
(pela elite) e como alvo de assisténcia e cuidado (quando das classes pobres).

A infancia ndo era considerada importante, no inicio do século XIX. Para a elite,
a crianga precisava ser educada para se integrar o mais breve possivel a vida produtiva da
sociedade, ja a crianga menos favorecida dependia da caridade, muitas vezes religiosa.

Depois, a crianca € relacionada a concepgdes industriais, e passa a ser pelas
politicas publicas. Diante de um cendrio com maes trabalhadoras, a crianga era vista como
desamparada, pois havia a desnutricao, acidentes domésticos, mortalidade infantil e a
transferéncia do cuidado para outros familiares.

Colaboraram para isso a mudanca da sociedade, em decorréncia do trabalho
industrial e da adocdo de mao de obra feminina nas empresas.

Nesse periodo, segundo Fonseca, Colares e Costa (2019), ha uma
supervalorizacio do cuidado e atendimento a necessidades nutricionais, o que se refletiu
na qualidade do ensino, ou seja, havia preocupacdo maior com as questdes assistenciais
do que com as educacionais. Borges (2015) pontua que essa concepcdo de crianca se
estende até meados de 1960, quando a educacdo se volta para os espagos infantis, ndo s
para cuidar, mas também para proporcionar recreacao.

Em meados dos anos 1970, Borges (2015) e Fonseca, Colares e Costa (2019)
apontaram que as politicas publicas se voltavam para a educacdo dos infantis, agora
preocupadas com o nivel de repeténcia no Ensino Fundamental e a necessidade de
favorecer os pequenos de cultura, para o progresso dos estudos.

Nessa fase, a educacio preocupa-se em dar mais relevancia a Educacdo Infantil,
adotando uma nova concepc¢ao de crianca: um ser com necessidades, ndo sé de cuidados

de alimentacdo, higiene e recreativas, mas também de ensino e aprendizagem. A crianca
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passa a ser entendida como aquela que aprende e que necessita dessa aprendizagem para
continuar a adquirir cultura e assim se tornar cidaddo participativo na sociedade
(BORGES, 2015).

Na modernidade, considera-se que a crianga € capaz de aprender e que seu ensino
deve ser continuo, direcionando-a para uma vida adulta produtiva, que contribui para uma
sociedade melhor. Embora a crianca seja ainda vista como fragil e ndo produtiva, hoje a
escolaridade € obrigatdria e necessdria, para que atenda a sua propria sobrevivéncia e
contribua com a sociedade (SERRAQ, 2016).

Assim, segundo Silva (2013) e Silva (2019), pois, embora se saiba que o processo
de desenvolvimento e a aprendizagem comecem bem antes do ingresso das criangas na
vida escolar, é na Educacao Infantil que eles se sistematizam.

Ressaltando que o brincar faz parte dessa trajetdria, que € a primeira infancia,
Silva (2013) e Silva (2019) destacam a importancia do lidico na construcdo da
aprendizagem, e apontam a brincadeira e os jogos no processo educativo como meio de
facilitar a aquisic@o do saber.

Gonzaga (2013) discorre sobre as representacdes sociais da infancia e da
Educacdo Infantil partilhada por professores da rede municipal de Londrina, e ressalta
que na pratica cotidiana os professores devem promover o desenvolvimento da criancga
por meio de atividades ludicas. Observam, no entanto, que por vezes a brincadeira é
aplicada de forma descontextualizada, ou imersa em um vazio social, sem significados
para o aluno, ndo colaborando, portanto, para a promog¢ao da aprendizagem.

Silva (2013), Silva (2019) e Gonzaga (2013) demonstram que o ato de brincar
deve proporcionar a constru¢cdo do conhecimento de forma natural e agraddvel. Trata-se
de importante recurso pedagdgico para o desenvolvimento psicomotor, corporal e
intelectual da crianca. E importante também para o desenvolvimento da expressio oral,
da socializagdo e da autonomia da crianga. Esse processo de ensino aprendizagem engloba
varias concepgdes pedagdgicas e inter-relagdes ensino-aprendizagem. A concepg¢ao € de
que a ludicidade derruba muitas barreiras de aprendizagem, pois favorece trocas de
experiéncias, enriquece a pratica pedagdgica e desperta entusiasmo para busca de
inovagdes no processo educacional.

Neste sentido, € importante evidenciar as teorias e estudos sobre o
desenvolvimento e a capacidade da crianga para aprender ao longo do seu processo de

maturacao.
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Carvalho (2002) descreve a relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem, a
importancia da educagdo para o desenvolvimento do psiquismo e o papel do professor no
processo ensino-aprendizagem, destacando pensadores como J. Piaget, H. Wallon e L.S.
Vygotsky, dentre outros estudiosos da psicologia.

Bissoli (2014) reflete sobre alguns principios essenciais, como a necessidade de
um trabalho docente que impulsione o processo formativo integral da crianca na
Educacdo Infantil. Considera que, com a consolidacdo de praticas pedagdgicas que
medeiem as relagcdes entre as criancas e a cultura, é possivel organizar atividades que
focalizem as diferentes dimensdes do desenvolvimento humano e a personalidade, e
destaca a teoria de Vygotsky, para fundamentar seus apontamentos.

Neste contexto, Carvalho (2002) pontua ainda duas vertentes sobre a Educacao
Infantil: aquela que subordina o processo pedagdgico ao desenvolvimento das estruturas
cognitivas da crianca, considerando que o contetido bdsico a ser desenvolvido na
educacgdo é o proprio processo de pensamento, e aquela que considera que ha um papel
definido para a escola, que € o de ensinar contetidos cientificos e socialmente relevantes,
ou seja, possibilitar a crianca o dominio dos conhecimentos exigidos pela sociedade.

Considerando a ludicidade, o brincar e as diversas praticas pedagdgicas aplicadas
na Educacdo Infantil para um melhor processo de ensino-aprendizagem, € importante
descrever o papel do professor na educacio dos discentes.

Como apontam Portilho e Ribeiro (2015) e Guimaraes (2019), ao longo da histéria
o professor assumiu vdrios papéis, para atender as necessidades da crianga, da educagao
e da sociedade. Esses autores ressaltam que professores/educadores, no ambiente
educativo, ainda ndo se percebem como profissionais, o que pode dificultar intervengdes
significativas em suas praticas pedagdgicas. Muitas vezes se mantém na funcao devido a
“estabilidade” que o cargo oferece, ficando atrelados a uma rotina rigida, que
possivelmente os impede de aceitar inovagdes.

Segundo Vogel (2016), o fato de o professor ndo estar aberto a inovagdes na area
da educacgdo e sua postura de ndo se perceber como profissional sdo fatores que trazem
reflexos negativos, na formacgao daqueles que se iniciam na drea da educacao.

Este mesmo autor aborda as representacdes de professores em formacdo para
docéncia em Quimica, fazendo um comparativo entre o grupo de alunos que participa do
PIBID e o grupo de alunos que ndo participa desse programa, e conclui que ha diferengas,
entre os termos empregados para composi¢do do Nucleo Central (NC) da Representagcao

Social dos alunos. O grupo de licenciados que participou do programa PIBID apontou a
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importancia da vivéncia de diferentes préticas pedagdgicas junto a Escola Bésica, ja os
alunos que nao participaram do programa nao perceberam essa importancia, que ficara
clara para eles somente durante a realizacdo dos estdgios docentes, que demoram a
acontecer, nas licenciaturas convencionais. Além disso, eles utilizaram termos ligados a
ideia de vocacao para a docéncia, o que demonstra resisténcias historicas a mudancgas, na
formagao de docentes.

Fonseca, Colares e Costa (2019) apontam que, diante das origens distintas das
creches e pré-escolas, € fundamental discutir os papéis assumidos pelos professores de
Educacdo Infantil, ao longo dos séculos, e identificar os desafios a serem enfrentados na
formacgao docente nos dias atuais. Afirmam que a melhoria na qualidade dos servigos de
educacdo oferecidos as criangas pequenas depende do comprometimento com uma
formacgdo de qualidade de seus professores, mas também de uma ampla conscientizacdao
da sociedade sobre a importincia de o Estado brasileiro priorizar a educagdo,
especialmente a infantil, em sua politica orcamentéria.

Com relacao a qualidade do ensino em Instituicdes de Educagao Infantil, Campos
(2010) informa que os maiores problemas encontrados, na revisdo dos estudos empiricos
publicados entre 1996 e 2003 foram relativos a: propostas pedagdgicas e curriculo,
condi¢des de funcionamento e praticas educativas no cotidiano, e relacdes com as
familias.

Silva (2013), em seus estudos sobre as representacdes sociais do ser professor na
Educacdo Infantil, tomando como base os docentes de Jaboatido dos Guararapes, parte do
pressuposto de que, no contexto de mudangas, os avangos e retrocessos da Educacdo
Infantil influenciam a imagem que os professores constroem de si, bem como as
representacdes sociais da profissdo. Destaca que as competéncias e habilidades dos
professores para o exercicio da profissio de docéncia na Educacdo Infantil sdo
construidas ao longo da formacao e da pratica pedagdgica, e aponta a necessidade de uma
visdo menos assistencialista. Ressalta que, no Brasil, algumas questdes precisam ser
consideradas, para que se possa mensurar a qualidade do profissional de Educacado
Infantil: aperfeicoamento profissional, melhores condi¢des de trabalho e saldrio,
valorizacdo pessoal e profissional.

A qualidade do ensino acaba por ter impacto em todos os membros envolvidos no
processo de educagdo e, na realidade prética, ndo s6 os docentes, mas também os gestores
sdo apontados como responsaveis pelo estabelecimento de um ensino-aprendizagem de

exceléncia.



34

Como coloca Lacerda (2016), as representacdes sociais de gestores da Educagao
Infantil sobre a qualidade na educacdo estdo pautadas na realidade comum e na vida
prética, sobretudo por meio de conhecimentos partilhados entre os sujeitos. Essa visao
sobre o tema influencia a lideranca, a implementacgdo prética no contexto educacional e
os resultados da qualidade do ensino.

Os gestores consideram ainda que a qualidade do ensino depende da relacdo que
a lideranca tem com a equipe de trabalho, com a crianca, com a familia e a escola, e
depende também dos esforcos individuais ancorados no olhar assistencialista.

Também Silva (2014) discorre sobre as representagdes sociais de maes e
professores sobre a qualidade do ensino que norteiam a Educacdo Infantil e que estd
associada ao nivel de aprendizagem dos alunos. Pontua ainda que o conceito de qualidade
estd relacionado a valores, necessidades, ideias e perspectiva e que, sendo assim, ha
critérios distintos entre os participantes da pesquisa sobre o conceito de qualidade.
Ressalta o compartilhar de concepgdes e praticas entre familia e escola, considerando a
histéria dos sujeitos e sua interagdao no contexto educacional.

Sendo assim, na educacdo, sobretudo quando se refere a manter a qualidade do
ensino, hd uma complexa rede de representagdes que fazem parte do contexto escolar e
que precisam ser analisadas e desveladas, para que a qualidade do ensino possa ser
melhor.

Diante de cendrios e perspectivas diferentes sobre a Educacdo, que podem
influenciar o ensino e aprendizagem, mais do que nunca o desafio na prética torna-se
evidente a comunidade escolar. Sendo assim, estratégias para amenizar essas questoes
tém sido empregadas, e a parceria entre Estado, Escola e Familia sempre permeia a drea
da educacdo e o significado de ensinar e aprender, para garantir qualidade e equidade no
ensino. Portanto, o foco no trabalho de intervencdo, seja ele direto ou indireto, deve trazer
suporte a educagdo, para obtencao de resultados mais assertivos.

Para entender melhor o complexo contexto escolar e as representagdes sociais que
fazem parte dessa dindmica, muitos estudos t€ém buscado a Teoria da Representacdes
Sociais como referencial tedrico-metodolégico para melhor compreender o homem e sua
relagdo com os demais, no cendrio social.

Partindo desse olhar sobre as representagdes sociais, a crianga, necessita saber

lidar com o contexto social, para de fato se integrar.
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A familia, portanto, é a primeira estrutura social a que a crianca pertence. E sua
referéncia inicial para apreender o mundo, incluindo a importancia da educagao, para sua
insercdo na sociedade.

Como ressalta Mauricio (2009), a familia deve ser participativa na vida escolar
dos discentes, e os docentes devem ressaltar a importancia dessa participagdo, com vistas
a melhor qualidade no desempenho de ensino aprendizagem do aluno.

Mauricio (2009) descreve os tipos de participagdo que a escola e os professores
efetivamente esperam das familias, que muitas vezes se restringem apenas a acompanhar
o desenvolvimento escolar e a frequentar as reunides quando solicitadas. O autor observa
que hd muito mais a se fazerem relacdo ao estabelecimento da parceria entre escola e
familia.

Campos, Fiillgraf e Wiggers (2006) descrevem que nas escolas grandes existem
bloqueios no relacionamento entre educadores e pais de criangas pequenas,
principalmente nos contextos em que a populacdo atendida € identificada como pobre e
marginalizada, mesmo que sua realidade ndo corresponda exatamente a essa imagem.

E necessdrio, portanto, que nas formacdes dos educadores, essa questdo do
relacionamento com os pais seja debatida. Assim, seria menos fechada e preconceituosa
a visdo dos profissionais da educacao, pois a necessidade de uma boa parceria entre a
familia e a escola seria amenizada, se as relagdes fossem mais positivas, considerando-se
uma interacdo de igualdade, legitimidade e de direito (CAMPOS, FULLGRAF,
WIGGERS, 2006).

Como descreve Szymanski (2004), € preciso um novo olhar em relacdo a familia,
no processo educacional. Considerada como um fendmeno histérico, social, psicolégico
e educacional, ela necessita de um trabalho multidisciplinar, para o seu atendimento,
incluindo a possibilidade de atendimento individualizado e também das redes socais de
apoio. Além disso, para preservar a familia como um contexto de desenvolvimento, o
planejamento de um programa de atencdo deverd contemplar fatores intrafamiliares e
extrafamiliares. Portanto, projetos de intervengao para apoio das familias sdo importantes,
para que se possa garantir sucesso nos resultados escolares.

Diante dos estudos aqui descritos, a pesquisadora obteve como contribui¢cdo uma
visdo sobre a crianca pequena, que teve por vezes suas necessidades atendidas, mas nem
sempre com um olhar voltado para sua formacao integral. Isso vem sendo proposto pelas
politicas publicas mais recentes, mas que devem ser aplicadas de forma mais efetiva na

realidade pratica dos discentes, com vistas a obten¢do de resultados mais positivos.
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Percebeu-se também que a formacdo dos professores, mesmo nos cursos atuais,
ainda apresenta resquicios de um trabalho educacional ancorado em concepgdes
vocacionais e assistenciais, € ndo profissionalizantes. Essa situacdo impacta diretamente
na sua realidade pratica e na valorizacdo da profissado, incluindo o professor da Educacao
Infantil. Neste sentido, o processo de ensino aprendizagem acaba por refletir agdes menos
focadas em uma prestacdao de servigos que atenda as necessidades educacionais, e os
docentes, muitas vezes, deixam de se ver como profissionais. Todo esse contexto produz
uma educacao deficitdria e uma identidade distorcida da profissdo docente.

Para que se tenha qualidade do ensino, € necessdrio considerar diferentes aspectos,
que devem ser abordados e analisados. Esses aspectos sdo peculiaridades que, por vezes,
sdo evidenciadas, mas nem sempre consideradas, quando se pensa em melhorias efetivas
na drea da educacio. E necessario considerar as representacdes sociais sobre o processo
de ensino e aprendizagem, na perspectiva dos docentes e dos familiares. Estes e toda a
equipe escolar, diante das propostas educacionais, praticas pedagdgicas e recursos
disponibilizados para se ter um sistema educacional eficiente, criam expectativas que
muitas vezes deixam de ser atendidas, ou mesmo acolhidas, o que gera frustragdes e perda
da credibilidade em possiveis mudancas significativas na area da educacdo.

Ha necessidade de melhorias no ensino voltadas para a crianga pequena, buscando
uma abordagem educacional que considere o professor como profissional capaz de
exercer sua funcdo com competéncia, alinhada as propostas atuais para a Educacdo
Infantil, com o objetivo de atingir resultados expressivos. As préticas pedagdgicas
refletem a realidade escolar e a intencionalidade do sistema educacional nacional, que
deve oferecer da melhor forma o ensino aprendizagem esperado por todos.

A pesquisadora também pdde constatar que, embora muitos estudos na Educacio
Infantil incluam pesquisas sobre as representacdes sociais dos sujeitos em diferentes
ambitos da drea educacional, o conceito de aprender, na visdao da pratica docente e na
compreensdo dos pais, ainda € um campo a ser explorado. Ela espera que a realizacdo

desta pesquisa possa contribuir para a drea da educacdo, nesse aspecto.
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3 EDUCACAO INFANTIL

Nesta secdo, apresenta-se um panorama da Educacdo Infantil como campo de
pesquisa, ressaltando os marcos legislativos nacionais importantes e também a proposta
curricular nacional, com o objetivo de oferecer aos leitores um percurso histérico-social

dessa fase da escolarizacgdo.

3.1 Breve Historia da Educacao Infantil

Historicamente, pode se observar que, durante algum tempo, as criangas nao eram
consideradas pela sociedade como sujeitos participativos. H4 documentos do século
XVIII em que elas ao menos sdo citadas. O foco eram os adultos e o seu papel social.
Depois, observa-se ainda que as criangas eram tratadas como miniadultos: vestiam-se,
comportavam-se e falavam como pessoas maduras, e sua infincia muitas vezes eram
ignoradas pela sociedade. Considerava-se que eram pequenas, fracas, e que nada sabiam
(ANDRADE, 2009).

No Brasil, no século XVIII, a maior parte da populacdo da época residia na zona
rural, e as familias de fazendeiros assumiam o cuidado das criangas 6rfas ou abandonadas,
geralmente frutos da explorac@o sexual da mulher negra ou india pelo senhor branco. J4
na zona urbana, as primeiras instituicdes que trabalharam com criancas de 0 a 6 anos
foram aquelas que recebiam os pequenos abandonados por suas maes, por vezes filhos
ilegitimos de mocgas pertencentes a familias de prestigio social. Essas criancas eram
recolhidas na “roda dos expostos” e criadas pelas religiosas que administravam aquelas
institui¢des. Sendo assim, cuidar das criangas era uma necessidade social que a igreja
catdlica assumiu, e a Educagdo Infantil, nesse contexto, passa a ser uma caridade e
vocagao para os “cuidadores” (OLIVEIRA, 2007).

Esse modo de lidar com as criancas pequenas, € modificado a partir do século
XIX, periodo em que ocorre a abolicdo da escravatura e a proclamacgao da Republica.
Com a abolicdo, os filhos dos escravos ndo iriam mais assumir a condi¢do de seus pais, 0
que provocou mais abandono de criangas. Assim, com a necessidade de buscar solu¢des
para o atendimento as criangas pobres, surgem creches, asilos e internatos. Por outro lado,
no final do século XIX projetava-se uma nacdo moderna e com ideal liberal, com

preceitos educacionais do Movimento das Escolas Novas, preconizados na Europa e
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trazidos ao Brasil por influéncia americana e europeia (LOURENCO FILHO, 1929). Uma
das ideias que veio nesse periodo foi a do jardim de infancia.

Os jardins de infincia s@o baseados nos conceitos difundidos pelo educador
alemado Frobel (1782-1852), que acreditava na perspectiva de que criangas e adolescentes
eram pequenas sementes que, adubadas e expostas a condi¢des favordveis em seu meio
ambiente, desabrochariam sua divindade interior em um clima de amor, simpatia e
encorajamento, e estariam livres para aprender sobre si mesmos e sobre o mundo. Nessas
perspectivas, os jardins de infancia eram diferentes das creches, asilos e internatos, pois
inclufam uma dimensao pedagogica, com atividades de cooperacdo e jogos INCONTRI,
1997).

Inspirado nas concepgdes pedagogicas de Frobel, no Brasil os primeiros jardins
de infancia apareceram em 1875, no Rio de Janeiro, e em 1877, em Sao Paulo, como
entidades privadas. Em seguida surgiram os primeiros jardins de infincia publicos, como
o da Escola Normal Caetano de Campos, em 1896, na cidade de Sao Paulo, e na cidade
do Rio de Janeiro, os jardins de infancia Campos Sales, em 1909, o Marechal Hermes,
em 1910, e o Barbara Otoni, em 1922 (OLIVEIRA, 2007).

Na década de 1930, com as familias migrando do campo para os centros urbanos
para trabalhar, havia necessidade de ajudar as maes trabalhadoras, cuidando de suas
criancas enquanto elas estavam nas industrias. Contudo, a Educagao Infantil, diante desse
cenario, acaba sendo ofertada como “assistencial”, com o enfoque de cuidar das criangas,
e ndo de educa-las (RAIZER, 2009).

Com a revolugdo industrial e a inser¢do da mulher no mercado de trabalho, houve
necessidade de amparar, tanto as criangas, quanto as maes. As creches, portanto,
apareceram como auxilio, constituindo uma mudanga significativa na estrutura familiar,
e a crianca passou a ser vista pela sociedade como desamparada. Os altos indices de
desnutri¢do, acidentes domésticos, mortalidade infantil e a transferéncia do cuidado para
os avos, primos e irmdos mostravam a fragilidade da seguranga dos pequenos (RAIZER,
2009).

Nessa mesma época, o cuidar revela também a necessidade de formar os
professores para atender as demandas das criangas pequenas e também da estrutura
escolar dos jardins de infancia. Contudo, essa formacao estava voltada para a populacio
das altas classes da sociedade. Como ressalta Oliveira (2007, p. 99), além dos cursos da

Escola Caetano de Campos, em Sao Paulo, comecaram a funcionar cursos com salas de
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observacdo para pesquisa sobre o desenvolvimento infantil no Colégio Benett (1939) e
no Instituto de Educagdo (1949), ambos no Rio de Janeiro.

A Consolidagao das Leis do Trabalho (CLT), em 1943, no governo de Getilio
Vargas, veio para contribuir com a necessidade das maes trabalhadoras, determinando
que as empresas com mais de 30 mulheres deveriam ter um lugar para atender seus filhos
no periodo de amamentagao.

Este quadro impulsionou empresdrios, religiosos e educadores a buscarem meios
de assistir as criangas e suprir suas necessidades, garantindo-lhes uma vida mais digna.
Em virtude disso, houve um movimento em todo o mundo para prover o cuidado e,
posteriormente, a qualidade do educar para os pequenos cidaddos, o que levou a pensar
sobre a Educacio Infantil e sua importincia para a sociedade (ARAUJO, NASCIMENTO
e SILVA, 2011).

Na década de 1940, com o apoio do governo as agdes sociais para a populagcdao
brasileira apresentaram varias iniciativas nas areas da saude, previdéncia e assisténcia.

Segundo Oliveira (2007, p.100), pelo “[...] higienismo, a filantropia ¢ a
puericultura dominaram, na época, a perspectiva de educacdo das criangas pequenas. O
atendimento fora da familia aos filhos que ainda ndo frequentassem o ensino primario era
vinculado a questdes da saude”. As creches eram planejadas como institui¢des de saude
que buscavam no atendimento a populacdo mais carente prover o aleitamento materno e
o combate a mortalidade infantil.

Como a preocupacdo era com a saude das criancas, também nesse periodo, com
base nas concep¢des norte-americanas sobre o cuidar, profissionais da psicologia
passaram a ser presentes nas institui¢des infantis, auxiliando os membros da comunidade
escolar em relacdo aos desajustes de personalidade e a outros problemas de
desenvolvimento dos pequenos.

Na década de 1950, a ideia de promover uma assisténcia protetora da crianca
permanecia, e as creches focalizavam a alimentacao, a higiene e a seguranca fisica, sendo
pouco valorizado um trabalho orientado a educagdo e ao desenvolvimento intelectual e
afetivo das criancas (ROSEMBERG, 1989).

A lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, aprovada em 1961 (LEI
4024/61), em seus artigos 23 e 24 dispunha que a educagdo priméria seria oferecida pelas
escolas maternais ou jardins de infancia aos menores de 7 anos por meio de iniciativa

privada ou com apoio do poder puiblico (BRASIL, 1996). Com o governo militar firmado
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em 1964 ainda prevalecia essa concep¢ao assistencialista, para as criangas das camadas
populares (BRASIL, 1996).

No Brasil, nos anos 1970, a Lei n. 5692 busca garantir, as criancas menores de
7anos, educacdo em escolas maternais, jardins de infincia ou instituicdes equivalentes
(BRASIL, 2018)

Com o término do governo militar, em 1985, algumas mudangas sociais
contribuiram para que a concepcdo de Educacdo Infantil tivesse alteracdes. Essas
mudangas foram o resultado de movimentos feministas e de questionamentos sobre as
desigualdades, democratizacdo da escola publica e da necessidade de implantagdo de um
niimero maior de creches.

O Estado, entdo, retoma “[...] a discuss@o de novas func¢des das creches e da pré-
escola e a elaboracdo de novas programacdes pedagdgicas que buscavam romper com
concep¢des meramente assistencialistas e/ou uma funcdo pedagdgica que enfatizasse o
desenvolvimento linguistico e cognitivo das criancas” (OLIVEIRA, 2007, p. 115).

Esses movimentos vieram culminar na Constituicao Federal de 1988, que garante
a educagdo como direito de todos, e que dispde que as criancas e adolescentes devem ser

tratados com prioridade nacional, o que se pode verificar no artigo 227:

Art. 227 — E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e

N

ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satide, a
alimentac¢@o, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo
de toda a forma de negligéncia, discriminacfo, exploragdo, violéncia,
crueldade e opressdao (BRASIL, 1988).

Esses direitos foram refor¢ados pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA,
1990), que assegura os direitos fundamentais do individuo, para que seja considerado de
fato um cidadao (ARAfJJ O, NASCIMENTO e SILVA, 2011).
Em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei
9394/96), consolida-se a Educagdo Infantil como a primeira etapa da Educacdo Basica:
Art. 29 — A Educagdo Infantil, primeira etapa da educagio basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de idade, em

seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e social, completando a acdo da
familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

Segunda a mesma Lei, a crianca tem acesso a creches e entidades equivalentes de

0 a 3 anos de idade e a pré-escolas para criancas de 04 a 05 anos.
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Portanto, a crianca no Brasil, por meio de suas leis e estatutos, tem seu direito
garantido a educacdo, que deve atender oferecendo nimero adequado de instituicoes,
assim como ensino de qualidade, tornando prioritédria essa primeira etapa de escolarizacdo
do sujeito e possibilitando-lhe uma formagao integral.

O Inciso IV de seu Artigo 9° dispde que cabe a:

Unido estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formacao basica comum (BRASIL, 1996).

Também acrescenta a Lei o que é basico-comum e o que € diverso, no Artigo:

Os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos (BRASIL, 1996).

A educacdo do pais, passou a ser orientada pela concepg¢ao de que o conhecimento
deve ser contextualizado na realidade da unidade escolar e de seus alunos, concepgao esta
que se tornou referencial para a diretrizes curriculares na década de 1990.

Nos anos 2000, as diretrizes curriculares foram revisadas e substituidas, de modo
a organizar e ampliar o conceito de contextualizacdo, elaborado pelo Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), acrescentando-se: “[...] a inclusdo, a valorizagdo das diferencas e o
atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando as varias
manifestagdes de cada comunidade, conforme destaca o Parecer CNE/CEB n.° 7/2010.”
(MEC, 2019). Eem 2014, com a Lei n° 13.005/201410, torna-se publico o Plano Nacional
de Educacao (PNE), que vem:

Estabelecer e implantar, mediante pactuagdo interfederativa [Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios], diretrizes pedagégicas para a educagéo basica
e a base nacional comum de aprendizagem e desenvolvimento dos(as)
alunos(as) para cada ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as
diversidades regional, estadual e local (BRASIL, 2014).

Neste sentido, em 2015 € elaborada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
que, revisada e ap6s duas versodes, foi validada em dezembro de 2017. E um documento de

cardter normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
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todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica. Sera
aplicado a toda a educagdo escolar do Pais (BNCC, 2017).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9394/1996, em seu § 1° do Artigo
1°, indica os conhecimentos e as competéncias que todos os estudantes devem desenvolver ao
longo da escolaridade. Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢do Basica (DCN), a BNCC soma-se aos propdsitos
que direcionam a educacio brasileira para a formagdo humana integral e para a constru¢do de uma
sociedade justa, democridtica e inclusiva (BNCC, 2017, p.7).

Neste sentido, as mudangas necessdrias para atender a proposta estruturada para a
educacdo brasileira, com base nos termos da BNCC (2017), impactam diretamente na
reformulacao do curriculo escolar de todas as séries da educacao brasileira.

Na Educac¢do Infantil, as mudangas sdo significativas, a partir da proposta da
BNCC (2017), que ressalta incluir no curriculo para os anos iniciais o termo competéncia
e suas defini¢des. Incorporada pelas escolas, esse termo trard reflexos positivos nas

praticas pedagdgicas, para que se alcance a formacao integral dos alunos.

3.1.1 Marcos legislativos para a Educacao Infantil no Brasil.

A Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu o atendimento de creches e pré-
escolas como dever e direito das criangas de 0 a 6 anos (BRASIL, 1988), e a Lei de
Diretrizes e Base (LDB), de 1996, reconheceu a Educacdo Infantil como segmento da
Educacdo Bésica provedor de conhecimento para a crianca. (BRASIL, 2005). Essa Lei,
que regulamentou o sistema educacional brasileiro, implementou importante reordenacao
institucional e legal para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2005).

Tais mudancas reafirmaram o direito a educacao e eliminaram a entao segregacao
existente entre creches e pré-escolas, no que concerne ao tipo de atendimento que marcou
a trajetoria da educacgdo de criancas no pais.

Outro avanco significativo definido pela LDB/96 foi a inovacdo da estrutura e
funcionamento da educagdo, ao incluir a Educa¢do Infantil como primeira etapa da
Educacgdo Basica, apresentando, junto a legislagc@o brasileira, a denominac¢do Educacgao
Infantil para designar o atendimento as criancas pequenas (BRASIL, 1996).

Sendo assim, o conceito de Educacdo Bdésica passou a abranger a Educacdo

Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Assim, o trabalho pedagdgico com



43

criangas de 0 a 6 anos adquiriu reconhecimento e ganhou uma dimensao mais ampla no
sistema educacional.

Partindo dessas bases legislativas, surgem os documentos norteadores para a
Educacdo Infantil, direcionando elaboragdo curricular e didatica para as escolas.

O Referencial Curricular Nacional Para a Educacdo Infantil (RCNEI) proposto em
1998 veio alicergar o trabalho pedagdgico nas creches e pré-escolas, guiando a atividade
pratica com a estruturagdo de um documento que contemplava os eixos de aprendizagem
(BRASIL, 1998).

Nesse documento, a concepcao de crianga vota-se para o seu desenvolvimento
integral, mas o olhar ainda era para um infante que respondia a estimulos dados pelos
adultos, portanto o professor deveria ter o papel de estimular o aluno viesse a adquirir
conhecimentos. O documento apontava esclarecia o que deveria ser ensinado nessa etapa
do desenvolvimento infantil, para a educacdo bésica.

O Referencial Curricular Para a Educacao Infantil (RCNEI, 1998) organiza uma
proposta de trabalho por meio de eixos de aprendizagem, como movimento, musica, artes
visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e matemaética, considerando a faixa
etdria da crianca. Cada eixo tinha como objetivo contemplar o que é importante para a
crianca aprender, considerando o seu desenvolvimento ele fisico, psicoldgico, social e
educacional (ARAUJO, NASCIMENTO e SILVA, 2011).

Essa fase representou um avanco considerdvel para o trabalho pedagdgico na
Educacio Infantil, porém o foco estava ainda mais voltado para a orientacdo de conteidos
e objetivos de aprendizagem, e ndo para a crianca e sua identidade, que devem ser o centro
das acodes pedagogicas escolares.

Posteriormente, em 2009, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (DCNEI), avancos aconteceram em dire¢do a colocar a crianca mais
em evidéncia e a dar mais importincia ao seu acesso ao conhecimento cultural e
cientifico.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) focalizam
as interagdes dos sujeitos com o mundo que o cerca, e as brincadeiras e jogos aplicados
na prética escolar como eixos estruturantes do curriculo. Além disso, ressaltam os
principios €ticos, politicos e estéticos que serviam de norte para as acdes educativas no
sentido da constru¢do do conhecimento na Educacdo Infantil (BRASIL, 2009).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil (DCNEI), ampliam

a visdo sobre quem ¢ a crianca da Educacdo Basica, considerando agora as interagdes
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sociais como fundamentais para a aprendizagem, assim como as diferentes situacdes do
cotidiano. A crianga torna-se o centro no processo de aprendizagem, considerando todo
o seu potencial para a aquisi¢do de conhecimento e toda a complexidade que isto envolve.

O objetivo deste novo documento foi proporcionar subsidios sobre como a crianga
aprende. O entendimento desse processo abre horizontes para garantir a crianca o que de
fato ela tem de direito a aprender. Em outras palavras, ressalta a necessidade de dar acesso
ao conhecimento partindo do que a crianga ja sabe, para ampliar seu saber, preservando
o modo como aprende.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) também
se organizam em eixos estruturantes, mas com €nfase na interagdo com os demais € no
brincar, como referéncia para o trabalho pedagdgico vinculado a diferentes linguagens
para sustentar a organizagao curricular e didatica (BRASIL, 2009).

Esse movimento de colocar a crianca como centro do trabalho pedagégico,
considerando sua interacdo com o meio, assim como 0 marco conceitual entre o cuidar e
educar destacado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEI), serviu também como base norteadora para fundamentar os préximos passos em
direcdo a elaboracdo da BNCC (Base Nacional Curricular Comum, 2017) para a
Educacao Infantil.

Para a BNCC, a crianga estd centrada como um sujeito protagonista do seu
processo de aprendizagem, considerando-se todos os contextos que vivencia. Assim, ela
passa a ser, ndo somente aquela que aprende por meio da interacdo, mas também aquela
produz e transforma a cultura e a sociedade. Portanto, a BNCC,

Sendo assim a BNCC (Base Nacional Curricular Comum, 2017), oferece um
amplo e significativo recurso para que se possa entender melhor como a crianga aprende
e construir um curriculo baseado em direitos de desenvolvimento e aprendizagens claros
e objetivos para a Educacio Infantil.

A BNCC (Base Nacional Curricular Comum, 2017), considera que a crianca
aprende por meio de experi€éncias. No contexto escolar, essas experiéncias serao
vivenciadas por meio de diversas dreas de conhecimento e de diferentes linguagens, como

€ proposto nos Campos de Experiéncias desse documento.
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3.1.2 Panorama da Educacao Infantil na atualidade

Com a Base Nacional Comum Curricular (2017), o Estado busca também atingir
as metas tragadas no Plano Nacional de Educacdo (PNE) que esta vigente desde 2014.

Dentre as vinte metas tragadas, a primeira a ser destacada € a de atender a
universalizacdo da Educagdo Infantil. Embora os dados estatisticos apresentados pelo
governo demonstrem um crescente atendimento as criancas de 4 e 5 anos, atingindo
90,5%, para as criancas de 0 a 3 anos esta meta ainda estd muito distante de ser alcancada,
conforme apresentado no Anudrio Brasileiro de Educacdo Bésica (2017).

No municipio em que foi aplicada a pesquisa, para atender a meta proposta no
PNE a partir do ano letivo de 2016 a oferta de vagas para todas as criangas de 4 e 5 anos
residentes, universalizando-se assim a pré-escola. Até 2020, a meta € atender 100% da
demanda ativa de creche (0 a trés anos).

Em 2017, os dados apontam que 98% das criancas nas pré-escolas foram
atendidas, e que houve atendimento para 37% das criancas das creches. Portanto, o
municipio estd acima da média, em 7,5%, em relacdo a meta do governo. No entanto,
apresenta ainda um indice baixo quanto ao atendimento das criancas de 0 a 3 anos.

Esses dados reforcam a desigualdade no pais, pois as metas comprometem a
educacdo oferecida as camadas populares, e sdo ainda mais significativas, se comparadas
as diferentes regides do pais.

Tomando como referéncia os dados publicados pelo IBGE (2001 a 2015), é
importante ressaltar que 21,9% das criangas atendidas nas creches sdo das camadas
populares, longe da meta de 50% estabelecida no Plano Nacional de Educagao.

Uma comparagdo da regido do Amazonas com Sdo Paulo revela uma diferenca de
33,8% de criangas que tém acesso as creches, ou seja, enquanto no Amazonas 9,7%
frequentam o ensino na Educacdo Infantil, em Sao Paulo 43,5% té€m esse acesso.
(IBGE/Pnad, 2015). Na pré-escola, os indices sao um pouco maiores: 88,3% das criangas
estdo matriculadas, ficando abaixo da meta do PNE (apenas 11,7% pontos percentuais do
objetivo esperado).

No contexto da Educacdo Infantil, portanto, o crescimento foi pequeno. De 2001
a 2015, conforme dados do IBGE/ Pnad (2015), houve um aumentou de 16,6% de criangas
de 0 a 3 anos com acesso as creches, ou seja, em 2001 eram 13,8%, e em 2015 passou
para 30,40%. J& na pré-escola, para as criancas de 04 a 05 anos o acesso aumentou

24,10%: em 2001 era de 66,40%, e passou, em 2015, para 90,5 (IBGE/Pnad, 2015).
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Com relacdo as institui¢Oes governamentais que oferecem estruturas para o acesso
a Educacdo Infantil, pode-se verificar que as escolas, em sua maioria, estdo concentradas
nas redes municipais, com 5.567.651 matriculas. Nas redes federais, com 2.599, nas redes
estaduais, com 54.751, e nas redes privadas, com 2.347. 229. Considerando as matriculas
por etapas de ensino, as creches correspondem a 3.049.072, e a pré-escola, a 4.923.158,
com maior concentracdo na regido Sudeste (3.529.640) e com menor concentracdo na
regido Centro-oeste (554.050) (MEC/ INEP/DEED, 2012).

Referindo-se a educacdo nas dreas rurais, pode-se observar que houve uma
desaceleragdo com relagdo ao nimero de matriculas ao longo no periodo 2001 - 2015. De
2001 a 2013 houve um aumento de 3,2% no ndmero de matriculas, contudo nos anos
seguintes, 2014 e 2015, esse nimero aumentou menos, 0,4% pontos percentuais, ficando
longe da meta do PNE, que foi de 12%, para 2024. E importante ressaltar que 10,3%
referem-se a escolaridade média da populagdo urbana — dois anos (ou 25%) a mais do que
a da populagdo rural (IBGE/Pnad, 2015).

Isso também reflete em termos de nimero de criancgas nas escolas rurais que, de
2009 a 2015, corresponde a um aumento de 1,7% para as creches. Ja na pré-escola os
indices foram mais altos, correspondendo a 9,6%.

E preciso considerar também o perfil dos docentes na educacio do pais. Os dados
estatisticos revelam que em 2015 havia 518.308 docentes na Educacao Infantil, 16.655
do género masculino e 501.653 do género feminino. Quanto a escolaridade, 3.023 tinham
Ensino Fundamental; 155.869, Ensino Médio Normal ou Magistério/Magistério indigena;
32.322, Ensino Médio; e, 327.094, Ensino Superior (MEC/INEP/DEED, 2015).

Embora sejam oferecidos, em todo o Pais, 7.900 cursos de pds-graduacdo na drea
da educacdo, 4.165 em institui¢des publicas e 3461 em institui¢des privadas, em 2015
somente 32,7% dos docentes tinha esse nivel de escolaridade. Considerando a regidao
Sudeste, no Estado de Sao Paulo, nesse mesmo ano, o nivel de escolaridade dos docentes
com poés-graduagao correspondia a 29,7% (MEC/INEP/DEED, 2015).

E importante ressaltar também que o plano de remuneragio e de carreira dos
docentes tem sido considerado pela drea da educagdo e definido como meta no Plano
Nacional de Educagdo. O objetivo das politicas publicas € prover meios de valorizar os
profissionais do magistério a fim de equiparar seus rendimentos médios aos dos demais
profissionais com escolaridade equivalente. No entanto, na realidade pratica os indices
apontam dados relevantes que impedem que esse objetivo seja atingido como proposto

na meta para 2024.
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Se a area da educacdo for comparada com outras dreas em que hd profissionais de
nivel superior em termos de remunerac¢do, hd um diferencial significativo quanto aos
rendimentos, que sdo em torno de: R$ 3.846, 39, para a area da educacgio; R$ 7.821,82,
para a area da saude; R$ 8.313,15, para a area de humanas, que estd mais defasada, se
comparada a drea de exatas, na qual os rendimentos estdo em torno de R$ 12.300,57
(IBGE/Pnad - 2015).

Com relagdo a acdes de regulamentacdo e de valorizacdo da carreira, 89,6% dos
municipios brasileiros possuem planos de carreira para o magistério. Na regido Sudeste,
84,1% dos municipios possuem plano de carreira.

Considerando esse quadro, o PNE propde, como alternativa de melhoria para a
area da educacdo, um investimento financeiro de 10% do PIB, até 2024, e a implantacao

do CAQi (Custo Aluno Qualidade Inicial:

N

H4 um instrumento, desenvolvido pela Campanha Nacional pelo Direito a
Educag¢do e aprovado pelo Conselho Nacional de Educagdo (Parecer
CNE/CEB n° 8/2010) que estabelece pardmetros minimos de recursos que
devem ser assegurados a todas as escolas publicas, em suas diferentes etapas e
modalidades, para garantir um patamar adequado de qualidade de ensino. O
CAQi é fundamental porque vincula o financiamento a oferta de insumos que
impactam na qualidade (professores qualificados, prédios e equipamentos em
boas condic¢des, nimero adequado de alunos por turma etc.), permitindo um
controle efetivo por parte da comunidade escolar e dos 6rgéos de fiscalizacio
(MEC, 2012).

No entanto, essas propostas ficam comprometidas, porque a Emenda
Constitucional n° 95, aprovada em 2016, congela todos os investimentos da Unido na drea
da educacgdo por 20 anos. Assim, os custos da proposta seriam supridos pelos estados e
municipios, mas eles atingiram suas cotas de investimentos antes do previsto. Nesse caso,
haveria necessidade de investimentos federais, a exemplo dos paises mais desenvolvidos,
que retiram recursos daqueles que investem em capital especulativo e rentismo, conforme
comentado por César Callegari, presidente da Comissdao Bicameral da Base no
Conselho Nacional de Educacdo (CNE, 2016).

Esses desafios da drea da educagcdo demandam ac¢ao conjunta de todos os membros
da sociedade, pois € por meio de um bom sistema educacional que se constréi uma pais

justo, democrdtico e inclusivo, onde todos possam de fato ser considerados cidadaos.
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3.1.3 A BNNC e os pressupostos para a aprendizagem na Educacio Infantil

A educacdo brasileira, na intencdo de promover a formacao humana integral e a
construcdo de uma sociedade mais justa, democritica e inclusiva, tem tido grandes
desafios a serem enfrentados.

Com a Base Nacional Comum Curricular, o Estado vem cumprir esse papel de
propor mudangas, visto que € necessdrio promover e garantir a todos os alunos
oportunidades, permanéncia, aprendizado e desenvolvimento. Assim equidade e
igualdade estardo presentes de fato no processo educacional, para promocao de um ensino
de qualidade e significativo para a populagdo brasileira (BNCC, 2017).

Neste sentido, a Base Nacional Curricular Comum (2017, p. 12) e os curriculos
identificam-se, na comunhao de principios e valores que reconhecem que a educacao tem
um compromisso com a formag¢do e o desenvolvimento humano global, em suas

dimensoes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.

Segundo a BNCC, 2017, p. 10:

[...] em um pais como o Brasil, com autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, a
busca por equidade na educagdo demanda curriculos diferenciados e
adequados a cada sistema, rede e instituicdo escolar. Por isso, nesse
contexto, ndo cabe a proposi¢do de um curriculo nacional.

Assim, a BNCC (2017) vem propor que na drea da educacdo seja possivel
trabalhar com as competéncias necessdrias para que os alunos tenham uma formagado
integral, considerando as diversidades e necessidades de todos os sujeitos envolvidos no
processo escolar.

Considerando o termo competéncia, as concepgdes elaboradas na BNCC (2017),
para explicar o foco desta proposta e defini¢cdo do termo, destaca que, para a Educacdo
Infantil, o foco do curriculo escolar sera valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico, social e cultural, para entender e
explicar a realidade, e colaborar na constru¢do de uma sociedade melhor. Para alcancar
esse objetivo, as praticas pedagdgicas nas escolas deverdo propiciar aos alunos o
desenvolvimento de competéncias significativas. Essas competéncias englobam, de

acordo com a BNCC (2017):
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e exercitar a curiosidade intelectual dos estudantes, recorrendo a abordagem
propria das ciéncias, que € investigar, elaborar e testar, para entdo formular
e resolver problemas, com base nos conhecimentos de diferentes dreas;

e desenvolver o senso estético, por meio de diversas manifestacoes artisticas
e culturais, locais ou mundiais;

e propor diferentes formas de utilizar as linguagens verbal e/ou verbo-visual
(como Libras), para propiciar comunicacao em diferentes contextos e para
gerar oportunidades de expressar ideias e sentimentos que favorecem a
producao de sentidos e entendimentos mutuos;

e propor acdes para que os alunos tenham acesso as tecnologias digitais e as
utilizem em seu cotidiano, para comunicacdo, para produzir
conhecimentos e para facilitar a resolu¢do de problemas;

e levar os sujeitos a se apropriarem dos saberes e vivéncias de seu contexto,
para que venha a compreender as relagdes do mundo do trabalho e a ser
capaz de fazer suas escolhas de forma assertiva;

e desenvolver um posicionamento ético nos alunos, considerando os direitos
humanos e a consciéncia socioambiental, para que respeite a si mesmo, 0
outro € o planeta; €

e possibilitar aos estudantes agdes que promovam o autoconhecimento,
capacidade para lidar com as proprias emocdes e com as dos demais,
estabelecendo relacdes interpessoais adequadas, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de origem, etnia, género, idade, habilidade/necessidade,
convicgdo religiosa ou de qualquer outra natureza, reconhecendo-se como
parte de uma coletividade com a qual deve se comprometer.

Desse modo, o aluno serd conduzido pela escola a construir, individual ou
coletivamente, principios éticos inclusivos, sustentdveis e solidarios, para de fato se tornar
cidadio participativo e transformador de uma sociedade.

Considerando a proposta de educacdo e as competéncias apresentadas na BNCC,
constata-se que compdem uma estrutura que permite entender corretamente cada etapa de
escolaridade para a educacdo, considerando-se neste trabalho as etapas da Educacdo

Infantil.
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Para a BNCC (2017), a estrutura da Educacao Infantil compreende assegurar o
direito de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos por meio de 6 eixos: Conviver,
Brincar, Participar, Explorar, Expressar, Conhecer-se. Esses eixos serdo trabalhados
considerando-se 5 campos de experiéncias: O eu, o outros € o nds; Corpo, gestos e
movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Oralidade e escrita; Espacos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacdes. Esses campos de experi€ncias serdo
comtemplados e organizados de acordo com trés 3 grupos, conforme faixas etdrias: de 0
a lano e seis meses; de 1 ano e sete meses a 3 anos € 11 meses; e, de 4 anosa S anose 11
meses.

Para melhor entendimento, ver Quadro 1.

Quadro 1 — Demonstrativo de um quadro de experiéncias da BNCC

CAMPO DE EXPERIENCIAS: “TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

Criancas de zeroa 1 ano e 6 Criancas de 1 ano e 7 meses a3 | Criancas de 4 anos a 5 anos e 11
meses anos e 11 meses meses
(EIOITSO1) (EI02TS01) (EI03TSO01)
Explorar sons produzidos com o Criar sons com materiais, Utilizar sons produzidos por
préprio corpo e com objetos do | objetos e instrumentos musicais, materiais, objetos e
ambiente. para acompanhar diversos instrumentos musicais durante
ritmos de musica. brincadeiras de faz de conta,
encenagoes, criagdes musicais,
festas.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 24.

A BNCC (2017) também apresenta um codigo numérico, para melhor
identificacdo dos eixos e das faixas etdrias nos quadros de experiéncias, contribuindo

assim para a interpretacdo das informacgdes (ver Quadro 1)

Quadro 2 — Demonstrativo do c6digo numérico apresentado pela BNCC

Cédigo Numérico Interpretac@o das Informagdes do Cédigo Numérico
El O primeiro par de letras indica a etapa da Educacao Infantil
02 O primeiro par de niimeros indica o grupo de faixa etaria:

01 = zero a 1 ano e 6 meses
02 =1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses

03 =4 anos a 5 anos e 11 meses

TS O segundo par de letras indica o campo de experiéncias
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EO = O eu, o outro € 0 nos

CG = Corpo, gestos e movimentos
TS = Tracos, sons, cores e formas
OE = Oralidade e escrita

ET = Espacos, tempos, quantidade, relagdes e transformacgdes

01 O ultimo par de nimeros indica a posicdo da habilidade na numerac¢ao sequencial do

campo de experiéncia para cada grupo/faixa etdria

Fonte: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 24.

Sendo assim, os 6 eixos estruturantes para a pratica pedagdgica propostas na
BNCC (2017) vém assegurar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, por meio
de interagOes e brincadeiras pertinentes a Educagdo Bdsica para os infantis de 0 a 5 anos,
com uma intencionalidade educativa presente em todas as praticas pedagdgicas na
Educacdo Infantil.

Para que esse objetivo seja alcancado na Educacdo Infantil, a BNCC (2017)
propde que as praticas educativas nas unidades escolares promovam o convivio das
criangas com outras criangas e adultos, para favorecer interacdes entre os sujeitos e
estimular respeito pelas culturas e pelas diferencas entre as pessoas.

O brincar deve ocorrer de diversas formas e em diferentes espacos e tempos,
contribuindo assim para ampliar e diversificar os conhecimentos dos alunos por meio da
valorizacdo das brincadeiras e pelo desenvolvimento de a¢des que despertem imaginagao,
criatividade, experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas,
sociais e relacionais.

A Educacio Infantil também deve ser um espaco democratico, para que o aluno
possa atuar diante da gestdo escolar e das atividades propostas. Como exemplo,
promovendo-se momentos para que os alunos possam escolher brincadeiras, materiais e
ambientes. Assim, poderdo desenvolver habilidades para decidir e se posicionar diante
das situagcdes propostas.

A escola também deve ser o espaco para ampliar os saberes sobre o contexto
cultural do aluno e sobre culturas diferentes da sua. Com utilizacao de diversos tipos de
materiais e recursos, dentro e fora da escola, potencializa-se a aquisicao de conhecimento
e a aprendizagem.

Por meio de praticas estruturadas, o aluno deverd explorar movimentos, gestos,

sons, formas, texturas, cores, palavras, emogdes, transformacdes, relacionamentos,
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histdrias, objetos, elementos da natureza, mediado por producdes em artes, escrita, ciéncia
e tecnologia.

E preciso oportunizar ao sujeito, na unidade escolar, momentos para que possa se
expressar de forma criativa e sensivel, estabelecendo um didlogo adequado por meio de
diferentes linguagens, realizando hipéteses e descobertas, emitindo opinides e fazendo
questionamentos, para atender suas necessidades, emocdes e sentimentos, assim como
esclarecer suas duvidas.

Essas acOes devem também possibilitar ao estudante construir a sua identidade
(pessoal, social e cultural), alicercando a imagem positiva de si mesmo, por meio de
diversas experiéncias que a escola, a familia e a comunidade podem.

Quanto aos 5 campos de experiéncias descritos na BNCC (2017, p. 36 a 38),
considera-se que a escolas devem trabalhar, com base no campo 1, as interagdes sociais,
para que o aluno venha a formar percepg¢des sobre si mesmo e sobre 0s outros, e participar
de relagdes sociais e de cuidados pessoais para construir autonomia e senso de
autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Portanto, € preciso criar
oportunidades para que os estudantes tenham possibilidades de ampliar a maneira de
perceber a si mesmos e aos outros, de valorizar sua identidade, de respeitar as diferencas
que constituem e que caracterizam os seres humanos, inicos em sua esséncia.

No campo 2, a proposta ¢ trabalhar o corpo, por meio de diferentes linguagens,
possibilitando a crianca conhecer e reconhecer suas emocdes, funcdes corporais e, nos
seus gestos € movimento, identificar suas potencialidades e seus limites. Com essa
consciéncia corporal, poderda compreender o que € seguro e o que € risco. Poderd, também,
aprender a cuidar de si mesmo e a manter sua integridade fisica. Na Educagdo Infantil,
por meio das praticas lddicas e na interacdo social, as criangas sdo levadas a cuidar do
fisico, orientadas para a independéncia e a liberdade, podendo explorar e vivenciar um
repertorio diversificado de movimentos com o corpo, para descobrir formas diferentes de
estar no mundo, sem se sentir subjugado.

No campo 3, a orientagdo é que o aluno vivencie diferentes formas de expressao
e linguagem, tendo acesso a diferentes manifestacdes artisticas, culturais e cientificas.
Também devem ser incentivados a exercitar a autoria e criar suas proprias producoes.
Essas praticas escolares favorecem desde cedo que a crianca desenvolva sua
sensibilidade, senso critico, a capacidade de apreciar, manifestar e produzir, diante de

suas experiéncias e vivéncias artisticas.
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No campo 4, ressalta-se a importancia da linguagem oral, com atividades para que
o aluno possa falar e ouvir, ampliar seu vocabulério e desenvolver a internaliza¢ao das
estruturas linguisticas mais complexas e a concepcdo da lingua escrita. As muitas
possibilidades de aproximar a crianga da leitura e da escrita fazem com que desenvolva
as suas hipéteses para a aprendizagem da leitura e da escrita, assim como a compreensao
da escrita como representacao da oralidade.

O foco, no campo 5, estd em inserir a crianca no mundo por meio de diversos
espacos e tempos, quantidades, relacdes e transformacdes, favorecendo a observacao dos
fendmenos, a manipulacao de objetos, a investigacdo e a exploracdo de tudo ao seu redor.
Por meio dessas ac¢des ela podera levantar hipdteses e buscar respostas para elas.

A BNCC (2017) apresenta também uma sintese das aprendizagens, descrevendo
para cada campo de experiéncias o que € essencial para o aluno aprender, para que a
transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental seja eficiente. Essa sintese
busca nortear os envolvidos no processo educacional do pais, pois apresenta indicadores
referenciais para todo o trabalho realizado na primeira etapa da Educacao Infantil (2017,
p- 50).

Tanto os eixos quanto os campos experienciais, segundo a BNCC (2017), devem
ser trabalhados de forma a considerar as 3 faixas etdrias. As duas primeiras sdo
caraterizadas por alunos das creches na faixa etdaria O a 1 ano e 6 meses e na faixa etaria
1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses, e posteriormente, a faixa de 4 a 5 anos e 11 meses,
que compreende os alunos da pré-escola. Essas faixas etdrias, no entanto, ndo podem ser
consideradas de forma rigida, pois podem apresentar criancas com diferentes ritmos de
aprendizagem e desenvolvimento. Havera, pois, necessidade de uma prética pedagdgica
que respeite essas diferencas, facilitando o aprender e a superagdo da etapa da Educacao
Infantil, de modo que a transi¢ao para o ensino fundamental aconteca de forma adequada

e eficaz.

3.1.4 Interpretacoes em torno do aprender na Educacao Infantil

Na Educacgado Infantil também ha o processo de avaliacdo, considerando que a
crianca estd em determinada fase de desenvolvimento e que em seu contexto hd o cuidar,
o brincar e o educar. A avaliacdo deve contemplar a pratica didria de ensinar e aprender,

construindo assim um continuo processo de desenvolvimento educacional.
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Partindo deste ponto de vista, a avaliagdo na Educacao Infantil deve ser formativa,
ou seja, aquela que “[...] contribui para a regulacao das aprendizagens em curso no sentido
dos dominios visados” (PERRENOUD, 1999, p. 77).

Na Educacao Infantil o processo de avaliar é continuo e didrio, o que possibilita a
visualizagdo do resultado que se deseja alcancar. Mas ndo € sO este, o objetivo da
avaliacdo, visto que é por meio de atividades diversificadas e registros significativos que
o professor ird contribuir para a aprendizagem do aluno, verificando seus avancos, suas
permanéncias e retrocessos diante dos conteidos aprendidos. Assim o aprender acontece
para o discente e também para o docente, que precisa refletir, avaliar e aprender novas
formas de ensinar para exercer de maneira consciente o seu papel (PERRENOUD, 1999).

Tomando esta perspectiva de avaliar na Educacao Infantil, o objetivo de reter ou
promover o aluno perde o significado. Isso porque o verdadeiro sentido estd em
acompanhar a evolucdo do discente e verificar o quanto ele progrediu diante do que lhe
foi oferecido. Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394:
Art. 31, “[...]na Educagdo Infantil a avaliagdo far-se-4& mediante acompanhamento e
registro de seu desenvolvimento, sem o objetivo de promoc¢do, mesmo para 0 acesso ao
ensino fundamental” (BRASIL, 1996).

Avaliar € um processo complexo que envolve um olhar critico do professor sobre
a sua pratica pedagdgica no contexto escolar, que € repleto de exigé€ncias e diversidades
que impactam as expectativas de pais, alunos, diretores, coordenadores, comunidade,
Estado e do préprio professor. No entanto, € inerente a escola saber o quanto o aluno
progrediu, e em virtude disso ha de se estabelecer um tipo de avaliacdo que, se for bem

entendido e aplicado, tera atingido seu objetivo (RAIZER, 2009).
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4 O DESENVOLVIMENTO E A APRENDIZAGEM NA INFANCIA

Na Educacdo Infantil € importante compreender como a crianga se desenvolve, ou
seja, sua trajetoria ao longo da sua primeira infancia, de zero ano de idade até se tornar
cada vez mais independente e autbnomo, aos seis anos de idade.

Todas as etapas, nessa fase de escolariza¢do, sao importantes para o crescimento
saudavel da crianga, por isso ndo devem ser ignoradas e/ou ultrapassadas sem que a
crianca ainda tenha se apropriado do aprendizado que cada momento pode oferecer, o que
lhe possibilitard adquirir novos conhecimentos.

Quando a crianca adquire determinados conhecimentos, habilidades e atitudes,
passa a apresentar comportamentos € agdes que sao esperados a partir de determinada
faixa etdria. Portanto, o desenvolvimento infantil € um processo de aprendizagem em que
o sujeito aprende e amplia seu repertério e adquire diversas capacidades, nas esferas
cognitiva, motora, emocional e social.

Essas etapas na infancia est@o relacionadas, tanto a condi¢des bioldgicas quanto a
condig¢des sociais da crianca, que por meio delas estabelece interacio com o mundo, como
exemplo, as proporcionadas por meio de espagos como o familiar e o escolar.

Aprender como cada crianga interage com seus pares (amigos) e brinquedos, como
manifesta suas emocoes, afetos e vontades, como lida com a tolerancia as frustracdes e
como se aprimora em seu comportamento no decorrer da sua trajetéria na Educacdo
Infantil favorece a aquisicio de conhecimentos que possam agregar valor as préticas
pedagdgicas dos docentes, contribuindo para um ensino - aprendizagem mais assertivo e
eficiente.

Neste capitulo sdo apresentadas as contribui¢des de diferentes estudiosos sobre a
crianca e seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, com énfase nas teorias do
desenvolvimento apresentadas por Piaget, Vygotsky e Wallon, e na importancia do lidico

no processo de ensino e aprendizagem para a crianga pequena.
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4.1 Referéncias em torno do processo de desenvolvimento e aprendizagem da

crianca

Ao longo da histéria da educacio, muitas contribui¢cdes vieram de diferentes dreas
de estudo, para melhor entendimento da crianca e de seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem, especificamente a partir do século XVIII, quando a crianca passa a ser
vista pela sociedade como sujeito com necessidades e objeto de expectativas e cuidados.

Destacam-se neste capitulo alguns percursores da Educacdo Infantil, como Joao
Amos Coménio, que considerava a educacdo das criangas a partir de préticas que
cultivassem a imaginacao e os sentidos e lhe proporcionassem diferentes atividades para
que obtivesse oportunidades de aprendizagem em um campo de conhecimento.

Para Rousseau, a infancia ndo era apenas uma via de acesso a vida adulta; tinha
valor em si, e as criancas deveriam aprender por meio da experiéncia, de atividades
praticas, da observacgao, da livre movimentacgao e de formas diferentes de contato com a
realidade.

O suico Pestalozzi sustentava que a educacao deveria cuidar do desenvolvimento
afetivo das criancas, e sua pedagogia enfatizava a necessidade de treinar a vontade e
desenvolver as atitudes morais das criancas (OLIVEIRA, 2007).

As ideias de Pestalozzi, no século XIX, eram pautadas na concepc¢do de que as
criancas estariam livres para aprender sobre si mesmas e sobre o mundo, por meio de uma
dimensao pedagdgica que se preocupasse em moldar as criangas em perspectiva exterior,
com atividades de cooperacdo e jogos, com recursos pedagdgicos, como as prendas ou
dons (cubos, cilindros, bastdes e lapides), e as ocupacdes (argila, areia e papel) Essas
atividades deveriam proporcionar a crianca, por mediacao do educador, a livre expressao
infantil (MONACORDA, 1989).

No século XX, iniciam-se os estudos cientificos sobre a crianca e surge a
preocupacao de diminuir a mortalidade infantil. Neste sentido, os profissionais da satude
contribuiram com os profissionais da educacdo, como os médicos Ovidio Decroly e Maria
Montessori, que sistematizaram atividades para as crian¢as com materiais especialmente
confeccionados para elas.

Decroly defendia um ensino voltado para o intelecto, preocupando-se com o
dominio de contetidos em rede. Esses contetidos eram organizados ao redor de centros de

interesse, para que o aluno pudesse realizar a observagado, associacdo e expressao da sua
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obra pessoal. Defendia, portanto que, em vez de o ensino ser voltado para disciplinas
tradicionais, era preciso observar os alunos, de modo a classifici-los em turmas
homogeéneas.

Montessori, inicialmente, realizou trabalhos com criancas em um hospital
psiquiétrico. Trabalhou com infantes que apresentavam deficiéncia mental. Em 1907, foi
convidada para organizar uma sala para criangas sem defici€éncia, com o objetivo de
atender as camadas populares, num projeto denominado Casa das Criancas. Para
Montessori, a crianca deveria ser educada em um ambiente que atendesse as suas
possibilidades e, assim, estimulasse o seu desenvolvimento, cabendo ao educador
preparar esse contexto e observar a crianga em suas iniciativas, transformando seus
impulsos interiores em atividades préprias. Preocupada em desenvolver as diversas
funcdes psicoldgica da crianca, ela elaborou um material didético especifico, focado na
educacdo motora, dos sentidos e da inteligéncia (OLIVEIRA, 2007).

Na area da psicologia, houve contribui¢des para compreender o comportamento

infantil, o processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianca:

Cada etapa de desenvolvimento da crianga € importante, e o trabalho feito na
Educagcdo Infantil € fundamental para contribuir para formacdo da
personalidade, pois nos primeiros anos a crianca precisa ser estimulada de
diferentes formas para lidar com seu contexto de realidade, suas relagées
sociais, seus sentimentos, enfim construir um ser completo e rico de vivéncias,
para as aprendizagens futuras (TRISTAO, 2010, p. 7).

Vygotsky, Wallon e Piaget tiveram importante participacdo no entendimento do
desenvolvimento infantil, considerando as faixas etarias e seus processos de maturacao,
que caracterizam suas potencialidades para a aprendizagem.

John Bowlby, com sua teoria do apego, refor¢cou a necessidade do vinculo da
crianca com a mae. A, a fun¢do dessa relacdo seria a manutencdo de uma proximidade
que assegurasse o contato sempre que necessario, favorecendo o aprendizado com base
na observacdao de modelo. Neste sentido, o afeto da figura materna seria direcionado as
figuras-alvos, nucleares ou extensas. Isso dependeria do ambiente social da crianga e das
caracteristicas da sua familia (OLIVEIRA, 2007).

As concepgdes oferecidas foram aos poucos adotadas pela educacdo,
especialmente para entender melhor a Educacao Infantil.

Emilia Ferreiro, com seus estudos sobre a psicogénese da lingua escrita e suas

concepgdes sobre a alfabetizacdo e Constance Karnii, com estudos sobre a constru¢do do
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conceito de numero pelas criangas, também enriqueceram a area da Educacdo Infantil,
possibilitando aos educadores uma abordagem diferenciada para as préticas pedagogica.

Mais adiante, novas concepg¢des surgiram, com os estudos sobre a psicologia
social, destacando-se Mead e sua teorizacdo sobre o self, considerando o individuo, o
social e o instinto como base da vida em sociedade. Destacando-se também as
contribuicdes de Moscovici, sobre a teoria das representacdes sociais, considerando a
relagdo social, pois “[...] € no social que constitui o processo de mediacdo na
complexidade entre o mundo interno e externo, entre o individual e o coletivo, entre o
psiquico individual e a realidade social externa” (GUARESCHI, 2014).

Como ressalta Jovchelovitch (2012, p. 8), sobre as contribuicdes de Piaget,

Vygotsky e Moscovici, pode-se verificar que o status da representacao social é:

[...] a0 mesmo tempo, epist€mico, social e pessoal; e a andlise dessas trés
dimensdes pode explicar por que as representagdes ndo sdo uma cépia do
mundo 14 fora, mas uma construcdo simbdélica dele. Ademais, representamos,
isto € construimos, reconstruimos e damos sentido a realidade tanto materiais,
como imateriais (JOVCHELOVITCH, 2012, p. 8).

Dentre outras contribui¢des importantes, a area da educagdo pode valer-se delas
para melhor compreender a crianca em sua plenitude, considerando seu desenvolvimento
e suas caracteristicas especificas que vao nortear, fortalecer e constituir a sua
personalidade sua relacio com o mundo. Na escola, ela terd a possibilidade de ser
estimulada a aprender de acordo com a sua fase de desenvolvimento, pois os estimulos
serdo direcionados conforme a sua faixa etdria, tornando assim um processo adequado de
aprendizagem. Assim, como instituicdo social, a escola pode fazer parte significativa

desse sistema, contribuindo para uma aprendizagem assertiva para a crianca.

4.1.1 Piaget e a epistemologia genética

Para Piaget e sua teoria baseada no interacionismo, o individuo aprende a partir
das relacdes que estabelece com o meio, considerando toda sua cultura e histéria. O
sujeito € um ser que age com o0 meio, € € nesse processo que € capaz de adquirir
conhecimento sobre o mundo. No entanto, para que a aquisi¢do seja efetiva, é necessario
verificar seu nivel de estruturas cognitivas, ou seja, o sujeito s6 € capaz de aprender se

cognitivamente conseguir refletir sobre o seu saber. E importante saber como os
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individuos adquirem o conhecimento e assim se constituem como seres humano,
diferentes dos outros seres vivos (TRISTAO, 2010).

Para isso, Piaget propds uma abordagem prética para analisar o comportamento
infantil, e verificar como se constituia o pensamento, considerando os estigios de
desenvolvimento.

Ressaltou que a aquisi¢ao de conhecimento € gradativa, mas para que a progressao
seja positiva, o sujeito necessita estabelecer um processo de equilibragdo. A equilibracao
seria consolidada a medida que as estruturas cognitivas processassem O novo saber
(CARVALHO, 2002). Em um primeiro momento, o sujeito sofreria um desequilibrio (por
exemplo, as duvidas, problemas, vontades e necessidades a serem atendidas), que
impulsionaria o individuo a buscar supera-lo. Ele direcionaria seus esforcos para esse fim
e, assim, aprenderia coisas novas, efetivamente a aquisi¢ao de um novo saber (TRISTAO,
2010).

O processo de equilibragdo seria um sistema de compensacgdo, entre as possiveis
solicitagcdes do meio ambiente e as necessidades do sujeito de supri-las. Portanto, para
Piaget a aprendizagem seria a consolida¢do do conhecimento de forma duradoura a partir
da equilibracdo, por meio das experiéncias adquiridas na interacdo com o meio ambiente.

Cada busca por equilibragdo ocorreria de forma diferenciada, de acordo com as
faixas etdrias. Assim, os esquemas mentais e as agdes aplicadas pelos sujeitos
dependeriam do nivel de seu desenvolvimento cognitivo, o que fundamenta seu conceito
de esquema de a¢iio ou de esquema mental (TRISTAO, 2010).

Piaget aponta que os esquemas de acdo sdo aqueles que o sujeito utiliza para se
adaptar ao meio e para organizd-lo. Na medida em que esses esquemas vao sendo
coordenados, diferenciados e posteriormente interiorizados, com auxilio da linguagem,
eles passam a formar esquemas mentais, em outras palavras, passam a formar o
pensamento do individuo (TRISTAO, 2010).

Com a aquisi¢cdo dos esquemas mentais, o sujeito nao terd necessidade de agir
diretamente com o meio, pois se torna capaz de antecipar a¢des antes de realiza-las, por
meio do pensamento, como uma acao interiorizada. Essas interioriza¢des vao se tornando
cada vez mais complexas e abstratas. O sujeito passa, entdo, a pensar € a compreender
abstracdes, o que € fundamental para a aprendizagem de tempo, massa, espago,
velocidade, distancia, dentre outros conceitos fundamentais para a aprendizagem.

A aprendizagem, nos postulados de Piaget, seria um ciclo que envolve o estado

de equilibrio cognitivo do sujeito. No entanto, diante do meio e da necessidade de
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interacdo com ele, o sujeito sofreria o desequilibrio e precisaria recorrer aos esquemas
mentais e de agdo para se adaptar, assimilando e acomodando os novos saberes, € assim
voltando ao estado de equilibracgao.

Carvalho (2002) diz que “[...] tal posicionamento ratifica a énfase que atribui a
equilibragdo como fator principal do desenvolvimento, pois uma descoberta envolve
sempre assimilacdo e acomodacdo das estruturas cognitivas, um jogo de regulacdes e
compensagdes.”

Esse processo de equilibrac@o, que envolve assimilagdo e acomodagdo, acontece
durante todo a vida do individuo, mas de forma diferente, de acordo com os varios
estagios de seu desenvolvimento cognitivo. Portanto, em cada estagio hd aplicabilidade
de esquema de acdo e de esquema mental diferenciados.

Carvalho (2002) ressalta que “[...] se o desenvolvimento envolve estigios
ordenados e sucessivos e depende, fundamentalmente, do processo de equilibracdo, a
aprendizagem escolar fica subordinada as estruturas de pensamento ja construidas pela
crianga.”

Piaget aborda quatro tipos de estdgios de desenvolvimento: o sensdério-motor, 0
pré-operatdrio, o operatério concreto e operatério formal (TRISTAO, 2010).

No primeiro estagio, sensorio motor, que compreende a faixa etdria de zero aos
dois anos de idade, a crianca apresenta um desenvolvimento que compreende os
comportamentos reflexos, a organizacdo das percepcdes e hébitos e, posteriormente, a
inteligéncia sensorio-motora (PIAGET, 1989).

Como descreve Tristdao (2010), para o recém-nascido o0s primeiros
comportamentos sao os reflexos sensdério-motores, por exemplo, a suc¢ao, quando o bebé
se alimenta. Com o tempo, o bebé emite esse comportamento diante de outros objetos,
entdo passa de forma impulsiva a interagir com o mundo, seus reflexos tornam-se mais
complexos, e assim passa a ter habitos e percep¢des em relacdo ao meio. Na fase seguinte,
a crianga passa a reconhecer os estimulos do ambiente e a responder a eles de forma mais
organizada, mas ainda estd centrada em si mesma, nao diferencia objetos de pessoas, € 0s
seus comportamentos estdo mais direcionados aos seus impulsos para satisfazer suas
necessidades. Quando chega a fase da inteligéncia sensorio motora, a crianga ja passou
pelas etapas anteriores, em que seu comportamento foi progressivamente sendo
modificado e se tornando cada vez mais complexo, chegando aos esquemas de acdo. A
cada acdo a crianga vai conhecendo melhor o mundo que a cerca, e passa entdo a

diferenciar os objetos, a reconhecer pessoas e a perceber um mundo fora de si mesma.
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Considerando a aprendizagem, essa fase de desenvolvimento € importante, pois a crianga
ja é capaz de construir as categorias de objetos, do espaco, da causalidade e do tempo.

A crianga agora € capaz de perceber o objeto e/ou pessoa; desenvolve movimentos
coordenados no espaco e reconhece seu proprio corpo, percebe as relagdes de causa e
efeito, percebe a ordem de acontecimentos que sucedem na sua rotina, e dessa forma
consegue analisar o mundo a sua volta. Deixa a fase egocéntrica e passa a ter sentimentos
por exemplo, de alegria ou tristeza, de sucesso ou fracasso, em relacido aos objetos e as
pessoas.

O segundo estagio, o pré-operatdrio, que corresponde a faixa estaria de dois a sete
anos de idade, é caraterizado pelo aparecimento da linguagem. A crianga passa a narrar
suas acOes passadas e a antecipar suas agdes futuras, expressando de forma verbal seu
comportamento.

Para Piaget, a linguagem possibilita a crianca o inicio da socializacdo das agdes,
a imitar e emitir sons para estabelecer comunica¢do com o outro. Surge também a fala
egocéntrica, que sao os mondlogos que a crianca estabelece com si mesma. Esses novos
comportamentos, na fase pré-operatoria, favorecem a constitui¢cdo do pensamento. Nessa
fase também se destacam os jogos simbdlicos e a capacidade da crianga para reviver sua
propria vida por meio do brincar. Nesses jogos surgem também seus questionamentos
sobre o mundo, e os “porqués” aparecem como forma de buscar explicagdes para os fatos,
No entanto, como sua fala ainda é egocéntrica, as respostas para seus questionamento
vém por meio da intuicdo, pois ainda ndo tem a capacidade da mobilidade e
reversibilidade, que surgird na fase subsequente (PIAGET, 1989).

A crianca também desenvolve suas primeiras no¢des de valor e moral, partindo
da interacdo com os outros, por exemplo, ndo tem consciéncia de que a mentira € algo
ruim, mas passa a pensar sobre isso, quando um adulto lhe diz que niio é bom (TRISTAO,
2010).

O estagio operatdrio-concreto, que comega por volta dos sete anos e se estende
até os doze anos, corresponde também ao periodo de escolarizagdo. Nesse periodo ha
muitas mudancas no comportamento do sujeito em relacdo a sua sociabilizacdo, ao seu
pensamento, as suas operacdes racionais e a sua afetividade.

Nesse estdgio, a crianca passa a ter mais autonomia de pensamentos, comega a
perceber as regras e a respeitd-las, refletindo sobre suas acdes e, assim deixa suas
condutas impulsivas de lado e passa a “decidir” como ird se comportar diante das

situacdes. Neste sentido, a crianga busca entende melhor as relacdes de causa e efeito nas
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suas acOes e da explicacdes sobre suas atitudes. Os jogos de regras e coletivos tornam-se
interessantes, e a crianca procura dispensar atencao para brincar e compartilhar com os
demais (PIAGET, 1989).

Nessa fase, a aprendizagem apresenta um grande salto, pois a crianca agora ja é
capaz de ter nog¢Oes de conservacdo de substincias, volume, peso, comprimento,
superficies, além de tempo e espaco, como os adultos. O pensamento de reversibilidade
também € caracteristico nesta etapa de desenvolvimento e aprendizagem, assim como a

nog¢do de nimero e o dominio das operacdes aritméticas. Segundo Piaget (1989, p.56):

E preciso entdo admitir que a passagem da intui¢do 2 16gica, ou s operacdes
matematicas se efetua no decorrer da segunda infancia pela construcido de
agrupamentos e grupos. Em outras palavras, as nogdes e relagdes ndo se podem
construir isolamento, mas constituem organizagdes de conjuntos, nas quais
todos os elementos sdo soliddrios e se equilibra entre si.

Nesta fase a crianga passa a ter respeito mutuo, a ter sentimentos de justica,
compreende conceitos como honestidade e companheirismo, e amplia de forma
significativa seu repertorio de aprendizagem e aplicabilidade, em sua realidade prética.

Ap0s este salto significativo no pensamento, linguagem e comportamentos, inicia-
se o ultimo estdgio, que comeca aos doze anos e se estende até a fase adulta.

Nesse estdgio, denominado formal, a crianca entra na fase da adolescéncia,
marcada por muitas mudancas emocionais, mas também pelo surgimento do pensamento
abstrato baseado em hipdteses, que Piaget chama de hipotético-dedutivo. Em outras
palavras, agora ela é capaz de refletir sobre os fatos, levantar hipoteses e deduzir as
conclusdes baseado somente nestas inferéncias. O adolescente acredita na onipoténcia
das suas reflexdes e convicgdes, busca propodsitos de vida e, a medida que vai se tornando
adulto, tem necessidade de cooperar com a sociedade, idealizar projetos e realizar-se
pessoal e profissionalmente, o que serd, entdo, o dpice da aprendizagem e do
desenvolvimento, na visdo de Piaget (TRISTAO, 2010).

Portanto, a teoria de Piaget vem ressaltar que a aquisi¢do de conhecimento parte
das experi€ncias que o sujeito estabelece com o0 meio e que esse processo ocorre por meio
de estagios que apresentam sucessivas formas de aprendizagens. Sendo assim, o sujeito
vai construindo o seu saber diante das situagdes problema que precisa analisar e agir, para
resolvé-las. Inicialmente, sofre um desequilibrio, e em seguida ocorre a acomodacdo e a

assimilacdo e o individuo volta novamente ao estado de equilibragdo. E assim,
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efetivamente, hd aquisicdo do saber, que ocorre durante toda a vida do individuo,

garantindo assim um continuo processo de aprender.

4.1.2 Vygotsky e a teoria socio-historica

Vygotsky propde o estudo das funcdes que ele denomina como superiores. Essas
fun¢des tornam o homem diferente dos demais animais porque compreendem a cultura e
a histdria evolutiva da espécie humana.

Sua teoria socio-histdrica ressalta uma forma diferente da teoria de Piaget, quanto
a aprendizagem. Para ele a aprendizagem ndo se dd em contato direto com o objeto de
conhecimento, mas por meio da mediacdo. O individuo € capaz de manipular
instrumentos, em conjunto com movimentos coordenados e aprimoramento de suas
percepcdes. Por meio desse processo cognitivo e motor, a aprendizagem favorece o
desenvolvimento do sujeito (TRISTAO, 2010).

Sendo assim, um estimulo pode ser mediado por uma lembranga ja experienciada
ou por uma outra pessoa, que levaria o individuo a mesma resposta. O sujeito ndo teria
que interagir com objeto para de fato emitir a resposta esperada. Por exemplo, o ato de
colocar a mao numa tomada pode ser evitado pela crianga devido a lembranca de ja ter
tomado um choque e /ou devido a uma adverténcia de um adulto, e ndo propriamente pelo
fato de ter que levar o choque de novo, para adquirir o conhecimento de nao colocar a
mao na tomada.

Vygotsky (1998) ressalta que o instrumento seria o recurso facilitador para que o
sujeito tenha em sua a¢do um suporte, € para que, com intencionalidade, ele possa agir
sobre o mundo. A crianga também se utiliza da imitacdo para manipular instrumentos, e
ao emitir comportamentos de repeti¢cao, vai melhorando seu desempenho até chegar a
resposta esperada, ou seja, o ato de imitar o outro também favorece o desenvolvimento
de novas aprendizagens, que serdo utilizadas pelo sujeito ao longo de sua vida. Quando o
sujeito passa a ter intencionalidade em suas ac¢des, torna-se capaz de modificar o meio de
se tornar agente transformador da sua histéria e cultura.

O instrumento, portanto, € o recurso externo que facilita as agcdes com o meio, mas
a crianga também tem o recurso interno, que aplica para solucionar questdes psicoldgicas

internas, o que Vygotsky denomina de simbolos ou signos (TRISTAO, 2010).
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Os signos ou simbolos constituem, ndo somente um objeto em si, mas um objeto
com significado cultural, como € o caso da linguagem, o principal signo cultural do
homem.

A linguagem tem a funcdo de intercdmbio social e de pensamento generalizado.
Tristdo (2010, p. 165), afirma que “[...] o pensamento generalizante remete a funcdo da
linguagem de ordenar o real, agrupando todas as ocorréncias de uma mesma classe de
eventos, objetos ou ocorréncias sob um determinado conceito”.

A linguagem, nos bebés, é ainda rudimentar e mais emocional, voltada para a agdao
pratica. Somente a partir dos 2 anos de idade a crianca passa fazer uma associacao entre
linguagem e pensamento, atribuindo significado a sua comunicagao.

A linguagem € um processo social. Ao sentir necessidade de comunicar-se com o
outro, a crianca aprende a falar e, posteriormente, interioriza essa fala, gerando assim o
pensamento. Na transi¢do da fala comunicativa para fala a interiorizada, a crianca passa,
gradativamente, da expressdo da fala em voz alta para a fala interiorizada, que é o

pensamento, ou seja, a crianca deixa de narrar suas a¢des para pensar sobre elas.

Um processo interpessoal é transformado em um processo intrapessoal. Todas
as fungdes no desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes: primeiro no
nivel social, e depois no nivel individual; primeiro entre pessoas
(interpsicoldgico), e depois, no interior da crianga (intrapsicolégica). Isso se
aplica igualmente para a aten¢do voluntdria, para a memoria légica e para a
formacdo de conceitos. Todas as fun¢des superiores originam-se das relacdes
reais entre individuos humanos (VYGOTSKY, 1998, p. 75).

O comportamento do sujeito estaria ligado diretamente a suas experiéncias
sociais, que garantiriam seu desenvolvimento como ser humano. Segundo Tristao (2010,

p. 168):

[...] percebemos que além do instrumento e do simbolo, o desenvolvimento de
individuos humanos depende de outro ser humano para que ocorra plenamente,
ou seja, além de ser mediada por instrumentos e simbolos, a aprendizagem (e
o desenvolvimento) de uma crianga é também mediada pela presenca de outras
pessoas.

Neste sentido, Vygotsky apresenta o conceito de zona de desenvolvimento
proximal ou préximo, para explicar melhor como a crianga aprende e se desenvolve a
partir da sua interacdo com o meio. A zona de desenvolvimento proximal seria a distancia

entre o nivel de desenvolvimento real de uma crianga e aquilo que se espera que ela
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alcance, ou seja, seu nivel de desenvolvimento potencial (TRISTAO, 2010). A
aprendizagem se daria a partir daquilo que a crianca ja sabe fazer (zona de
desenvolvimento real) e, apds um tempo com o mediador (um adulto ou um companheiro
mais experiente) que lhe oferece instru¢cdes para um novo comportamento (zona de
desenvolvimento proximal), seria capaz de aprender a realizar o comportamento sozinho,
sem o auxilio do mediador (zona de desenvolvimento potencial) (CARVALHO, 2002).

Desta forma, a figura do outro é de fundamental importancia para que a crianga
aprenda e se desenvolva. Assim, o outro contribui para a formagdo do ser de forma
integral, favorecendo-lhe maturacdo interpessoal e intrapessoal. Esse processo, porém,
depende do nivel de maturidade da crianca, da sua capacidade cognitiva e de interacdo
social, mas € um processo continuo que ocorrerd durante todo o periodo de seu
desenvolvimento.

Neste sentido Vygotsky difere de Piaget, pois ndo considera a aprendizagem em
estdgios lineares, mas em um ciclo continuo de conhecimentos. Em outras palavras, a
crianca atinge a zona de desenvolvimento potencial depois que passa por um processo de
aprender, adquirindo e consolidando um novo saber, tornando-se pronta para uma nova
aprendizagem, e assim sucessivamente.

Vygotsky e Wallon propdem uma concep¢do interacionista para o
desenvolvimento da crianca, considerando-a como um sujeito social dentro de uma

cultura concreta, que contribui para a sua formacao.

4.1.3 Wallon e a teoria psicogenética

Esta concep¢ao vem ao encontro dos pensamentos de Wallon, que também destaca
que a aprendizagem ndo se dd em avangos graduais de estruturas mentais e lineares, em
relacdo ao desenvolvimento. Wallon (2010, p. 33) demonstra que, diferentemente disso,
“[...] o desenvolvimento humano ¢ marcado por avangos, recuos e contradi¢des e, para
melhor compreendé-lo, é preciso abandonar concepcdes lineares de andlise e

interpretacdo”. Para ele:

O surgimento de uma nova etapa do desenvolvimento implica na incorporagao
dindmica das condi¢des anteriores, ampliando-as e ressignificando-as. A
crianga atravessa diferentes estdgios que oscilam entre momentos de maior
interiorizacdo e outros mais voltados para o exterior, sendo possivel demarcar
alguns deles ao longo do desenvolvimento infantil (WALLON, 2010, p. 34).
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Partindo dessas referéncias, a teoria proposta por Wallon, baseada na afetividade
e na inteligéncia, considera as condicdes e caracteristicas do estidgio de desenvolvimento,
havendo, pois, uma alterndncia de momentos, ora de maior introspec¢do, ora de maior
extroversao.

Para Wallon, a crianca € constituida de um sistema que integra suas agdes num
processo de equilibrio funcional que envolve motricidade, afeto e cognicao, mas no qual
cada estagio de desenvolvimento descreve uma forma particular de acdo que predomina
sobre as outras. Nas interagdes sociais, a crianga passa a imitar o outo, € 1SS0 mostra que
ela interiorizou o modelo, construindo com base nele uma imagem mental. Com a
habilidade de reproduzir as a¢des, que mais adiante ela passa a ndo mais imitar, mas a
diferenciar-se do outro, reconhece o seu préprio eu. Os conflitos surgidos de suas
interacdes com outras pessoas possibilitam-lhe formar representacdes coletivas, que
ampliam seu acesso ao meio simbdlico e a cultura em que estd inserida (OLIVEIRA,
2007).

Assim como Piaget, Wallon (2010, p. 36) indica que a crian¢a tem seu
desenvolvimento marcado por estdgios. O estdgio socioafetivo, que caracteriza a faixa
etdria de zero a um ano de idade, € considerado pelo estudioso como impulsivo, nos trés
primeiros meses, e posteriormente, emocional. E quando a crianca interage com o mundo
por meio de suas emogdes afetivas e cria um mundo com significados proprios por meio
das expressoes tonicas. O bebé, a partir da sua relagdo com o meio, vai gradualmente
tonando seus movimentos motores mais coordenados, e assim afetivamente diferencia
emogdes.

No segundo estdgio, sensério-motor, que compreende a faixa etdria de um a 3 anos
de idade, nos primeiros dezoito meses a crianga apresenta comportamento sensorio-
motor, e posteriormente passa a projecao, voltando-se mais para o exterior, ou seja, nesse
estdgio predominam as relagdes exteriores, a inteligéncia, que € eminentemente pratica,
€ 0 pensamento, que se projeta em atos motores.

A crianga conhece o mundo por meio da investigacao e exploracdo, e o
pensamento cognitivo estd centrado no sincretismo subjetivo, ou seja, em fendmenos
como a fabulacdo, a contradi¢do, a tautologia e a elisdo. Nessa fase a imitacdo e os
discursos com base no outro constituem caracteristicas que favorecem a aquisicdo da
linguagem.

Dos 3 aos 6 anos, a crianga estd no estdgio personalistico. Passa a diferenciar-se

do outro e a dar significados a sua prépria acdo. Com o avango da fala e da inteligéncia,
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caracteristicas desse estagio, estabelece-se a concretude da personalidade (GALVAO,
2000, p. 134).

Nesse estdgio forma-se a personalidade e a autoconsciéncia do sujeito, pois é
refletindo, as vezes por oposi¢ao ao adulto, outras por imitacao deles, que a crianca vai
aprendendo a repetir comportamentos sociais € a alinhar sua postura em relagdo ao
mundo.

No quarto estagio, que corresponde a faixa etdria dos 6 aos 11 anos de idade, a
crianca tem pensamentos conceituais, que a levardo ao proximo estdgio, que ¢ marcado
pela capacidade de abstracdo e raciocinio simbdlico. Para Wallon, a criangca passa do
pensamento conceitual para a aquisicao de fungdes mais complexas, como a memoria
voluntéria, a atengdo e o raciocinio associativo (WALLON, 2010).

No dltimo estdgio, que jd compreende a adolescéncia, a partir dos 11 anos de
idade, ha grandes mudangas fisicas e psicoldgicas, acentuando-se ainda mais a
afetividade. Surgem conflitos interno e esternos, que proporcionam ao sujeito uma fase
de volta para si mesmo, e ele autoafirma-se, para lidar melhor com suas transformacoes
(GALVAO, 2000).

Contudo, para Wallon, o desenvolvimento permanece em processo por toda a vida
do sujeito, e a afetividade e cognicdo estardo dialeticamente presentes ao longo da sua
existéncia, “[...] sempre em movimento, alternando-se nas diferentes aprendizagens que
o individuo incorporara ao longo da vida” (WALLON, 2010, p. 36).

Diante das concepcdes apresentadas, pode-se verificar que o desenvolvimento e a
aprendizagem sao processos que se complementam. Ao interagir com o meio o sujeito,
de forma direta ou indireta, amplia sua capacidade motora, cognitiva e emocional desse

modo, constitui sua inteligéncia e afetividade.
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5 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

A Teoria das Representacdes Sociais (TRS) constitui a fundamentacio, visto que
o homem é um ser social que compreende o mundo a partir de valores e crencgas
partilhados e ancorados em suas vivéncias e em suas interacdes com os demais sujeitos.

Neste caso, os sujeitos apresentados sdo os docentes e pais, que vivenciam, no
contexto escolar e nas interacdes estabelecidas entre os membros das unidades escolares,
o partilhar de suas crencas e valores, o que impacta diretamente no ensino € na

aprendizagem dos alunos.

5.1 Conceitos basicos

A TRS estuda como se da a constru¢do do mundo interno do sujeito a partir das
relagdes sociais vividas por ele. Com base em suas vivéncias no mundo objetivo, o sujeito
¢ influenciado a criar sua subjetividade, da qual as interagdes sociais sdo um fator
constitutivo (BOCK, FURTADO e TEIXEIRA, 2007).

A Psicologia Social considera o homem como um ser social por natureza. Além e
da objetividade do comportamento em sociedade, ele tem necessidade de movimento, de
criar e transformar sua relagdo com o mundo interno, a partir dos conteidos externos, que
influenciam constantemente seu processo de mudanca, mesmo que aparentemente nao
sejam observéveis (BOCK, FURTADO e TEIXEIRA, 2007).

Como ser social, ele constrdi a si mesmo € a0 mesmo tempo constroi a sociedade
e a historia. Entdo, para se compreender este homem social e sua movimentacdo e
transformac¢ao do/no mundo, é necessario analisar sua atividade, consciéncia e identidade
(BOCK, FURTADO e TEIXEIRA, 2007).

Entende-se por atividade a relacdo de construir e transformar o mundo, o que
simultaneamente serd feito no mundo interno e externo do homem, pois, a apropriacao
impacta em sua “psique”, e dessa forma ele se torna um eterno “vir a ser” de um novo
sujeito (BOCK, FURTADO e TEIXEIRA, 2007).

A consciéncia € a capacidade do homem de fazer uma leitura do mundo objetivo,
de compreendé-lo, transforma-lo em ideias e imagens, e a partir dessas informacoes, de
entender o que se produz no mundo objetivo, apropriando-se de um “saber”. Esse saber ¢
a apropriacdo dos contedidos vivenciados no trabalho, na vida pessoal, nas relagdes

sociais, que lhe possibilitam apropriar-se, ndo s6 da sua experiéncia presente, mas
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também da constru¢do do um mundo existente na cultura e na historia ja feita por outros
homens ao longo do tempo. Possibilita-lhe, também, projetar novas formas de construir
o seu futuro (BOCK, FURTADO e TEIXEIRA, 2007).

Para expressar a consciéncia humana, o individuo utiliza a linguagem. E por meio
da linguagem que as ideias sdo compartilhadas e as representacdes do mundo objetivo
sdo construidas coletivamente e com sentido para o sujeito, a partir da vivéncia em
sociedade ((BOCK, FURTADO e TEIXEIRA, 2007).

A identidade €, portanto, a representacao do sujeito sobre si mesmo, considerando-
o como totalidade, mas a0 mesmo tempo busca a sua singularidade em confronto com o
outro. Por ser ele um ser social, em constante transformacao, a identidade “[...] € um
continuo de representagdes de seu ‘estar sendo’ no mundo” (BOCK, FURTADO e
TEIXEIRA, 2007, p.145). Portanto, a Psicologia Social contribui para a compreensao de
como o homem em sociedade faz, pensa e age diante do mundo.

Partindo deste ponto de vista, outros estudiosos, propdem entender as
representacdes sociais feitas pelo homem para verificar as transformagdes, tanto no
mundo objetivo, quanto no subjetivo.

Bock, Furtado e Teixeira (2007) descrevem que Durkheim foi o primeiro a
identificar os objetos sociais, que podem ser imagindrios ou reais (um evento, um material
psiquico ou social, um fendmeno, uma ideia, uma teoria), ou producdes mentais sociais,
em um estudo da “ideagdo coletiva”. Segundo os autores, ele define os conceitos
“representacdes individuais”, considerando-os objeto de estudo da psicologia, e as
“representacdes coletivas”, objeto de estudo da sociologia.

Na década de 1960, com base na psicologia social e na proposta de Durkheim
sobre as representacdes, Serge Moscovici propde o conceito de representagdes sociais,
considerando que elas se baseiam em “ideagdes sociais”, 0 que marca um novo olhar para
a psicologia social. Assim, propde o estudo das representacdes sociais a partir das relacoes
do sujeito com a sociedade, que podem ser compreendidas por meio do comportamento

simbdlico manifesto em seus hébitos, valores, crencas, etc.

As representacdes sociais sdo entendidas quase tangiveis. Elas circulam, se
intercruzam e se cristalizam continuamente, através duma palavra, dum gesto,
ou duma reunido em nosso mundo cotidiano. Elas impregnam a maioria de
nossas relacdes estabelecidas, os objetos que nds produzimos ou consumimos
e as comunicacdes que estabelecemos. Nds sabemos que elas correspondem,
dum lado, a substancia simbdlica que entra na sua elaboragio e por outro lado,
a pratica especifica que produz essa substdncia, do mesmo modo como a
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ciéncia ou o mito correspondem a uma prdtica cientifica ou mistica
(MOSCOVICI, 2011, p. 10).

O homem participa ativamente dos processos sociais, sendo seu agente
preservador ou transformador. Ao mesmo tempo sua vivencia pessoal é impactada, em
virtude de suas experiéncias de estar no mundo (MOSCOVICI, 2011).

Portanto, “[...] representar socialmente envolve a compreensdo de valores e
crengas que compdem uma sociedade. As representacdes surgem da necessidade de se
compreender o desconhecido, de tornar estavel o que causa instabilidade” (CHAMON,
2009, p. 41).

O homem social vive em um mundo em que as coisas estdo em constante
mudancas. Assim, diante sente necessidade de criar uma representa¢cio do novo, do
desconhecido, ou seja, a instabilidade de cada ato de conhecer o mundo acaba por gerar
um proposito de familiarizagdo, tornando o que ndo se conhece em algo conhecido. Esse
processo ocorre sobretudo de forma coletiva, e o conhecimento € construido e partilhado
entre todos (MOSCOVICI, 2011).

Um modo observavel desse processo de conhecer e partilhar as representagdes
sociais € feito pelo homem social por meio da linguagem, que é a forma simbdlica para
organizar seu pensamento. No entanto, a maneira de pensar e o que pensar dependem das
representacoes, ou seja, do fato de o sujeito ter ou nao a representagao de tal “objeto”
(MOSCOVICI, 2011).

Segundo Moscovici, (2011, p. 51) “[...] se nds pensamos antes de falar e falamos
para nos ajudarmos a pensar, nds também falamos para fornecer uma realidade sonora a
pressdo interior dessas conversagdes, por meio das quais nds nos ligamos aos outros.”

Na sociedade, o papel fundamental da comunicacdo é favorecer ao sujeito a
capacidade de representar o mundo com o seu pensamento, de modo que os outros
também possam compreender, apropriar-se das representacdes e partilhar, constituindo
assim a cultura, a historia e a prépria natureza humana (JODELET, 2001).

Como define Jodelet (2001, p. 22) a representagdo social “[...] ¢ uma forma de
conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo prético, e que
contribui para a constru¢do de uma realidade comum a um conjunto social.”

Cabe, neste contexto, ressaltar que a escola € um ambiente social repleto de

representacdes, que sdo partilhadas por todos os membros envolvidos no processo de
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ensino aprendizagem, de forma prdtica, no cotidiano dos sujeitos que, por meio do
coletivo, conseguem pensar seu contexto social.

A escola, um ambiente de socializacao, representa uma formaliza¢do reconhecida
de transmissao do conhecimento socialmente acumulado.

Para Chamon (2009, p. 3), “[...] ainda que exista a apropriagdo/reconstru¢ao
individual das representacdes sociais, elas transbordam a vida mental do individuo
isolado e formam uma realidade prépria, compondo a identidade de um grupo social,
orientando e justificando suas praticas sociais”.

Como afirma Moscovici (2011, p. 40), “[...] € dessa maneira que o proprio
processo coletivo penetra, como o fator determinante, dentro do pensamento individual.
Tais representagdes aparecem, pois, para nds, quase como que objetos materiais, pois eles
sdo o produto de nossas agcdes € comunicagao.”

E também na escola que o individuo tem acesso as representagdes e que, no
processo de interagdo, consegue preserva-las ou modificd-las.

Para Jodelet (2001), as representacdes sociais constituem uma forma de
compreender e dominar o mundo. A medida que ocorrem reinterpretacio e elaboragdo de
conceitos, as pessoas passam a se apropriar de saberes. Essa apropriacdo € a forma de
tornar o sujeito consciente do mundo e, a0 mesmo tempo, ciente de si mesmo, como um

ser no mundo e a0 mesmo tempo como agente transformador dele.

As representacdes sociais emergem ndo apenas como um modo de
compreender um objeto particular mas também como uma forma em que o
sujeito (individuo ou grupo) adquire uma capacidade de defini¢do, uma funcio
de identidade, que € uma das maneiras como as representacdes expressam um
valor simbdlico...a representacdo ¢ uma ‘forma de conhecimento pratico
conectando um sujeito a um objeto’...quantificar esse conhecimento como
pratico, refere-se a experiéncia a partir da qual ele € produzido, aos referenciais
e condicdes em que ele é produzido e , sobretudo, ao fato de que a
representacdo é empregada (MOSCOVICI, 2011, p. 31).

Entdo, para se compreender o contexto escolar, € preciso compreender as diversas
representacdes sociais que nele estdo presentes. Neste sentido, as representagdes dos
docentes e de pais sobre o conceito de aprender serdo pesquisadas, para saber como foram

apropriadas e compartilhadas na realidade pratica.
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5.1.2 Representacoes sociais e formacao de grupos

Para entender os grupos desta pesquisa € necessdrio explicar como foram
formados, de modo a identificd-los. Para a teoria das representacdes sociais, um grupo é
mais do que o somatério de seus membros. Vai além de uma reunido de duas ou mais
pessoas, pois constitui referencial de uma unidade social que detém atributos que o
caracterizam como grupo de fato.

Para Lane (1984), um grupo € aquele que se constréi num determinado espago e
tempo, fruto das relagdes sociais que vao ocorrendo no cotidiano. Ao mesmo tempo, traz
para a experiéncia presente varios aspectos gerais da sociedade, expressos nas
contradi¢cdes que dele emergem.

Os grupos estdo presentes em nossa sociedade, e o homem, ser social. estd
envolvido em diferentes tipos de grupo. Sao importantes porque servem de apoio social,
modelo cultural para guiar o desempenho do individuo e porque favorece todos os tipos
de recompensas e recursos. Sem os grupos, o homem nao teria um referencial de relacdes
humanas afetivas, estaria isolado, desorientado, improdutivo e provavelmente com fome.

Os grupos sao sistemas organizados nos quais as relagdes entre os individuos sao
estruturadas e padronizadas. Em outras palavras, para ser considerada um grupo, uma
unidade social, em sua plenitude, precisa atender a quatro propriedades. A primeira delas
¢ a filiacdo: o individuo deve fazer parte do grupo (integrante) e deve ser reconhecido
pelo como integrante; a segunda € a interagdo entre os integrantes dos grupos, por meio
da comunicacdo e das influencias; a terceira sdo os objetivos compartilhados pelos
integrantes — eles sdo interdependentes com relacdo a atingir seus objetivos, pois, na
medida que um integrante atinge seu objetivo, os demais provavelmente também irdo
atingi-los; e, a quarta sdo as normas mantidas pelo grupo — os integrantes mantém um
conjunto de expectativas normativas (normas e regras), para definicdo de limites ao
comportamento dos integrantes e para servir como um modelo de agdo. Contudo, é
possivel encontrar grupos que nao atendam as quatro propriedades; nesse caso, sao
chamados de quase-grupos ou semigrupos (DELAMATER, MICHENER, MYERS,
2005).

Ressalta Lane (1984) que os grupos sdo formados de acordo com a atracdo entre
seus membros, em virtude de alguma semelhanga entre si, ansiedade, ou pela

complementariedade de suas caracteristicas pessoais. Esses grupos podem ser definidos
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como primdarios. H4 também que considerar os grupos funcionais, sdo aqueles cuja
identidade esta pautada no papel social que cada membro do grupo desempenha.

Para Lane (1984), o grupo primério é aquele cujos membros se aproximaram
devido a familiaridade existente entre eles. Mas, de acordo com seus papéis sociais,
tornam-se grupos funcionais ja exigentes e refletem sua identidade social na medida em
que exercem seu papel na sociedade.

As pessoas podem ter diferentes motivos para filiar-se a grupos e permanecer
neles. Esses motivos € que levam a diferentes niveis e tipos de coesio entre os integrantes.
Os grupos podem ser mais ou menos coesos, ou seja, a coesdo de grupo significa em que
medida seus integrantes desejam permanecer nele e resistem em deixd-lo, caracterizando-
se por lagos forte e percep¢ao dos fatos em termos semelhantes. As interacdes entre os
integrantes t€m carater positivo, otimista, e refletem uma sensacao de “nds”. Um dos tipos
fundamentais de coesdo do grupo € a social, que se caracteriza pela admiracao entre os
integrantes dos grupos, como pessoas, € pelo desejo de interagdo entre eles. A coesdo
social € ainda maior se os integrantes do grupo apresentam caracteristicas semelhantes,
como escolaridade, status, etnia, atitudes. Essas semelhancas aumentam a afeicdo, e
consequentemente, a coesdo social (DELAMATER, MICHENER, MYERS, 2005).

Outro tipo de coesdo € a da tarefa: os integrantes estdo muito envolvidos com as
atividades que realizam e consideram-nas intrinsecamente valiosas, interessantes e
desafiadoras. A coesdo € ainda maior se os objetivos do grupo estiverem claramente
definidos e se forem atingidos pelo grupo (DELAMATER, MICHENER, MYERS,
2005).

Neste sentido, tanto a sociedade quanto os proprios membros dos grupos sao
aspectos significativos de influéncia sobre os grupos e suas atividades, como ressalta
Lane (1984): “[...] o poder tem a tendéncia a ocultar-se inclusive a negar-se como tal, ou
seja, como poder e apresentar-se como exigéncia natural ou razao social”. Esse poder de
influéncia, muitas vezes ndo explicito, acaba por refletir as classes dominantes, que
disseminam suas ideais em determinada época, caracterizando um marco ideolégico que
justifica as necessidades pessoais dos membros dos grupos (MARTIN- BARO, 1989).

Segundo Moscovici (2011), ao pertencer a um ou Varios grupos, em um contexto
sOcio-historico-cultural, as representacdes sociais do individuo serdo norteadas por meio
do classificar, nomear e categorizar os conceitos ao longo da sua vivéncia, de modo a
construi-los e reconstrui-los, particularmente ou em grupo. Para isso, utiliza a linguagem

para interpretar e elaborar os saberes sociais, o que gera o desequilibrio. Somente apds a
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apropriacao e reinterpretacdo dos conceitos o equilibrio pode ser retomado e, de fato, a
apropriacao do conceito pode ocorrer.

Segundo, Martin-Baré (1989), a socializacdo dos grupos envolve trés aspectos
importantes: a determinagdo objetiva do contexto, com possibilidades concretas, seja
materiais ou sociais bem definidas; a formac¢do histérica das necessidades pessoais de
acordo com o estilo de vida; e, a transmissdo ideoldgica que justifica as necessidades
pessoais, o que reforca as falas dos pais diante da alfabetizacao dos filhos.

ROGRIGUES (2009) explica que as atividades sociais estdo implicadas pelas
atitudes dos membros dos grupos. Explica também que o afeto € componente significativo
que define sentimentos pré ou contra o objeto social (que pode ser algo concreto ou
imagindrio) que o caracteriza. Em outras palavras, as a¢des sociais dos grupos vao sempre
estar pautadas em afetos que justificam suas escolhas diante das necessidades do seu
cotidiano.

O processo grupal, segundo Martin-Bar6 (1989), refere-se fato de o proprio grupo
ser uma experiéncia histérica que se consolida por meio das relacdes sociais e que
estimula a reflexao individual e coletiva, no sentido de possibilitar que seus membros se
conscientizem de sua identidade psicossocial. Sendo assim, nos grupos sociais hd espago
para que a problematizacdo do cotidiano venha a desencadear novas relagdes e vinculos
afetivos para a expressao de opinides e sentimentos.

Martin-Bar6 (1989) observa que os grupos se encontram imbricados, diretamente
ou através de seus membros, o que gera identidades grupais parcialmente comuns e
difusas, poderes compartilhados e a¢des multiplas. Portanto, é nos grupos sociais que
ocorrem os vinculos interpessoais e que se definem as identidades de seus membros. E
também nos grupos que se formam as caracteristicas que os tornam mais ou menos fortes
(poder social), em virtude das atividades que seus membros exercem, em busca de sua

satisfacao diante da sociedade

5.2 Representacoes Sociais sobre a docéncia

“Nas sociedades contemporineas, o prestigio de uma profissdo mede-se em
grande parte pela sua visibilidade social” (NOVOA, 1999, p. 44).
Para Novoa (1999, p. 15), a profissao de professor “[...] continua muito proxima

do modelo de padre”, o que influencia e interfere no processo de profissionalizagdo.
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Existem diferentes maneiras de descrever e compreender o trabalho do professor,
que pode ser por meio de codificado e com atividades regidas por procedimentos, ou por
flexivel, envolvendo elementos informais, indeterminados, incertezas e imprevistos
(TARDIF, 2009).

O professor, por vezes, esta envolvido em um processo educacional que o leva a
lidar com os aspectos formais e informais de seu trabalho. Assim, precisard de ter
capacidade para mediar o controle e a autonomia das suas atividades que, como ressalta
Tardif (2009), caracterizam-se como heterogéneas.

O professor deve ser aquele que, na sua realidade prética, precisa estar ciente do
seu papel como educador, em um sistema educacional que busca na docéncia a autonomia
profissional pautada no conhecimento e na experiéncia, mas também na relacdo com o
outro. Assim, seu trabalho estd permeado de valores, crencas, rituais, costumes,
ideologias e representacdes, que estardo presentes no seu cotidiano e que devem ser
consideradas, para que sua atuacdo seja eficiente e eficaz.

Para Sarmento (1994, p. 77), a ideologia € o sistema de ideias e representagdes
que domina o espirito de um homem ou de um grupo social. As ideologias correspondem
as condigdes do mundo e representam a “[...] relagdo imaginaria dos individuos com as
suas condig¢oOes reais de existéncia”.

Na medida em que uma ideologia permite uma interpreta¢cdo do mundo e constréi
a base da acdo, € preciso ter um olhar mais critico sobre as representagdes sociais que se
constroem. Desse modo, deve-se ter uma visdo mais realista sobre os fatos, para agir de
forma mais assertiva, principalmente o docente, que em seu papel de mediador, além de
lidar com os discentes, lida também com os membros da escola e com a comunidade.

No6voa (1999, p. 31) destaca que o professor deve ter um compromisso social que
va além da sala de aula ou do contexto escolar: “[...]Jeducar é conseguir ultrapassar as
fronteiras que tantas vezes foram tracadas como destino pelo nascimento, pela familia ou
pela sociedade. Comunicar com o publico, intervir no espago publico da educagdo, faz
parte do ethos profissional docente”.

Sarmento (1994) ressalta que os professores, que constituem um grupo
ocupacional, produzem (produzem-se em) uma ou vdrias culturas docentes, constituidas
ndo apenas pelos saberes profissionais, mas também por normas, valores e crencas e
artefatos, que sio reforcados pelo inconsciente coletivo.

E comum que, na prética educacional, os docentes mais experientes e com mais

tempo de “casa”, tenham a preferéncia, pois culturalmente se entende que adquiriram
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melhor visdo dos processos € normas da instituicdo e que ja contribuiram muito com a
unidade escolar.

Para ser professor, no entanto, nao basta dominar um determinado conhecimento;
é preciso compreendé-lo em todas as suas dimensdes (NOVOA, 1999, p. 35).

Os elementos da cultura dos professores por vezes geram conflitos e contradi¢des
que contribuem para uma cultura docente em crise. Ao mesmo tempo, essa crise €
elaborada pelos préprios profissionais da educacao, o que faz com que a dinamica social
dentro da realidade pratica tenha continuidade (SARMENTO, 1994).

No cotidiano escolar, o professor enfrenta a diversidade e os desafios da profissao,
com o dever de dar conta dos problemas educacionais e apresentar resultados positivos.
Isso porque, culturalmente, as representagdes sociais coletivas ressaltam que € sua
obrigacdo e vocagcdo, mesmo sem suporte para suas angustias e sem apoio do Estado.
Como resultado, muitas vezes, tem-se um trabalho fragmentado, uma aprendizagem
delimitada, o que reforca uma cultura superficial de um ensino e aprendizagem
inadequados.

Novoa (1999, p.24) ressalta que “[...] a aprendizagem ao longo da vida justifica-
se como direito da pessoa e como necessidade da profissdo, mas ndo como obrigacio ou
constrangimento”. Assim, ¢ importante que o professor tenha uma visdo critica sobre a
sua pratica docente e sobre sua enfrentamentos, em seu cotidiano. Deve reformular seu
pensamento diante do que lhe é oferecido, considerando-o como oportunidade de agdo,
no contexto educacional.

Para Morin (1999), “[...] o problema ndo estd em que cada um perca a sua
competéncia. Estd em que se desenvolva o suficiente para articular com outras
competéncias (disciplinas e conhecimentos) que, ligadas em cadeia, formariam o anel
completo e dinamico, o anel do conhecimento do conhecimento.”

Tardif (2009) aponta que os saberes brotam da experiéncia e sdo por ela validados
e incorporados em experiéncias individuais e coletivas, sob a forma de habitus e
habilidades, de saber fazer e de saber-ser, que sdo os saberes experiéncias e praticos.

O professor, portanto, deve ser um articulador das interagdes sociais construtivas
no ambiente educacional, no sentido de colocar suas competéncias para avaliar, refletir e
criticar as situagOes educacionais. Partindo desse processo de andlise, deve planejar e
avaliar sua prética, considerando o seu repertdrio de autoconhecimento, sua maturidade

e equilibrio diante dos fatos. Desse modo, a vis@o sobre a praticas pedagdgicas, ao realizar
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as trocas de informacgdes com os demais, serdo ampliadas e compartilhadas, e saberes
significativos serdo construidos.

Tardif (2012, p. 36) diz que:

[...] a relacdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma funcio de
transmissdo dos conhecimentos, ja constituidos. Sua pratica, integra diferentes
saberes, com 0s quais o corpo docente mantém diferentes relacdes. Pode-se
definir o saber docentes como um saber plural, formador pelo amalgama, mais
ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais.

Para Marcelo Garcia (1999), hd grande insatisfacdo dos professores e de instancias
politicas em relacdo as respostas das atuais instituicoes de formacdo as necessidades da
profissao docente, devido a organizagdo ser burocratizada e também devido ao divorcio
existente entre a teoria e a pratica. Segundo esse autor, as etapas de formacao inicial, a
insercdo e o desenvolvimento profissional dos docentes deveriam estar mais inter-
relacionados, de forma a criar aprendizagens coerentes e um sistema de desenvolvimento
da profissdao docente.

Segundo Névoa (1999, p. 28), para a formacdo de professores “[...] o essencial
reside na aquisicao de uma capacidade intelectual de aprendizagem e desenvolvimento”,
para suprir uma “nova pedagogia”, com desafios colocados pelas tecnologias que
revolucionam o dia a dia das sociedades e das escolas.

Na prética educacional o professor tem que lidar com a diversidade individual e
coletiva, além do modelo tnico e unificado de ensino, contrastes que estao presentes na
escola e que precisam ser considerados, o que exige novas posturas profissionais do
docente e novas pedagogias, para amenizar os impactos e superar os desafios no ensino-
aprendizagem dos discentes.

Segundo Marcelo Garcia (1999), as escolas e docentes devem avaliar suas
necessidades, crencas e praticas culturais, para decidir qual modelo de desenvolvimento
profissional lhes parece mais benéfico.

E preciso validar uma formagdo profissional que atenda as necessidades da
realidade pratica e que garanta a profissao de professor seu espago e valorizagdo social.

Para Marcelo Garcia (1999), € por meio da identidade que nés nos percebemos,
nos vemos e queremos que nos vejam. A identidade profissional € a forma como os

professores se definem e como definem os outros. O autor destaca que as identidades
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profissionais configuram um complexo emaranhado de histérias, conhecimentos,
processos e rituais.

Portanto, para se construir uma identidade social, a profissdo docente tem que
estar pautada em pilares que sustentem a profissionalizacao da docéncia e que validem
sua acdo pratica, de modo a trazer resultados significativos a educacido e,
consequentemente, a sociedade. Assim, podera de fato ser reconhecida profissao.

A variedade de fatores que envolvem a educacdo, o processo de ensino-
aprendizagem e a propria formacao dos docentes acabam, por vezes, comprometendo a
identidade dos professores. Como observa David Labaree (2000, apud Névoa, 1999, p.
34), “[...] as préaticas docentes sdo extremamente dificeis € complexas, mas, por vezes,
alimente-se publicamente a ideia de que ensinar € muito simples, contribuindo assim para
um desprestigio da profissdo”. Marcelo Garcia (1999) observa que quando os professores
se restringem muito mais a aula do que a instituicio em que trabalham, surgem
complicacdes no desenvolvimento de propostas organizacionais, que nao conseguem
suplantar essa realidade cultural tao arraigada na docéncia.

Além disso, quando ndo se dd voz aos professores e ndo se reconhece seu trabalho,
a motivacdo e a autoestima do profissional acabam acaba por se perder, e muitas vezes
ele toma a atitude de simplesmente transmitir conteidos e de ndo se importar de fato com
seus alunos e suas aprendizagens. Nao pensa em sua contribui¢do para com a escola e a
sociedade e, menos ainda, com sua identidade profissional.

Para N6voa (1999), o trabalho docente ndo se traduz em uma mera transposi¢ao
do saber, mas em uma transformacgdo dele, o que define que € preciso oferecer uma
resposta a dilemas pessoais, sociais e culturais. Esse autor ressalta que a educagdo deve
ser um compromisso social, e que pode ser chamada de “[...] diferentes nomes, mas todos
convergem no sentido dos principios, dos valores, da inclusdo social, da diversidade
cultural.”

Para Marcelo Garcia (1999), a docéncia representa um periodo de tensoes e
aprendizagens intensivas em contextos geralmente desconhecidos.

Nao se deve perder de vista que, no Brasil, a profissao docente € ainda
extremamente desmerecida, mal remunerada. O resultado disso sdo profissionais que ndao
cuidam de si mesmos, € como vao conseguir cuidar dos demais? (N()VOA, 1999).

E importante ressaltar que o professor, antes de tudo, é uma pessoa, portanto é

impossivel separar dimensdes pessoais das profissionais. Além disso, “[...] ensinamos
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aquilo que somos e que, naquilo que somos, se encontra muito daquilo que ensinamos.”
(NOVOA, 1999, p. 39).

E inegédvel a pluralidade cultural do mundo e que se manifesta de forma impetuosa
em todos os espacos sociais, frequentemente acarretando confrontos e conflitos, tornando
cada vez mais agudos os desafios a serem enfrentados pelos profissionais da educagdo.
No entanto, essa mesma pluralidade pode propiciar enriquecimento e renovagao das
possibilidades de atuacdo pedagdgica. (MOREIRA E CANDAU, 2003). Portanto, o
movimento de oportunidades, desafios e contradi¢des fazem parte do contexto escolar e
da profissdo docente, que por vezes isola o professor diante da sua realidade pratica, mas
que exige dele, a0 mesmo tempo, integracao e interacdo com os demais, para exercicio
da sua profissao, seja na visao micro da sala de aula, seja na visdo macro da sociedade.

Embora, o contexto escolar gere insegurancgas, ansiedades, medos e instabilidades,
também contribui para a inovacdo, o acolhimento e a partilha, para construir uma
educacdo com qualidade e equidade. Assim, o professor ndo deve perder suas esperangas;
deve persistir e investir cada vez mais no desenvolvimento e reconhecimento da sua

profissao.

5.3 Representacoes Sociais sobre a familia brasileira

A sociedade sempre tem delegado a familia a funcdo educativa com relacdo as
criancas, o que também reflete em diferentes institui¢des sociais, incluindo a escola

(SZYMANSKI, 2004).

Essa familia aparece representada, na grande maioria das vezes, como sendo
branca, de classe média, composta de pai, mde, filhos (dois) e avds; pai
provedor, ocupando a posicdo mais alta na hierarquia do poder, e mae
doméstica, responsdvel pelo bem-estar e educagio da prole. E a familia
pensada o modelo de familia ideal oferecido por nossa sociedade. Pensada
porque permanece subjacente ao projeto de construgdo de uma familia,
apresenta-se como parametro para avaliagdo e promete construir-se em
passaporte para a felicidade (SZYMANSKI, 2004, p.6).

Segundo Szymanski (2004), esse modo de pensar esta associado a figura feminina
e a sua relacdo com o cuidar e educar as criangas ao longo do seu percurso de
desenvolvimento.

A representacdo social de que as fungdes reprodutoras diferentes entre homens e

mulheres, associada a papéis de comportamentos também diferentes entre a figura
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materna e paterna, sustenta socialmente a responsabilidade da mulher em relacdo a
crianca pequena.

Contudo, a responsabilidade que recai sobre a figura da mae/mulher faz com que
a sociedade exija que ela a cumpra, porém a mesma sociedade muitas vezes nao oferece
a mae/mulher o suporte necessario para que desempenhe com assertividade essa
atribui¢do. As familias por vezes estdo vulnerdveis com relagdo a sua propria educacao,
e as situacdes socioecondmicas em que se encontram contribuem para o estabelecimento
desse contexto desfavordvel, o que impacta diretamente na constru¢ao de uma educacgdo
formal para suas criangas, também com déficit.

Se as familias ndo tém uma educacdo formal adequada, terd dificuldade para
proporciond-la aos seus filhos. Em outras palavras, € no convivio no cotidiano que as
familias transmitem valores, crencas, habitos e conhecimentos que consideram
necessarios para inserir seus descendentes na sociedade.

Essa transmissd@o de cultura social familiar acaba por proporcionar uma repeticao
de padrdes ja vivenciados, que sustentam as representacdes de figuras paternas de
geragdes anteriores, assim como justificativas: “a familia sempre foi assim”
(SZYMANSKI, 2004)

E importante destacar que é no niicleo familiar que a crianca pode efetuar trocas
intersubjetivas, pois situacdes de apoio miutuo oferecem oportunidades de
desenvolvimento, ndo s para a crianca, mas para todos os familiares.

Para Mauricio (2009), entre as funcdes dos pais, estaria a de desenvolver valores
a produgdo do saber.

Szymanski, apud Olson (1986), define a funcionalidade da familia segundo duas
dimensdes: a adaptabilidade e a coesao.

A adaptabilidade seria a habilidade do sistema familiar para mudar sua estrutura
de poder, relagdes de papéis e regras de relacionamento, em resposta a exigéncias
situacionais ou de desenvolvimento, ou cadticas (muitas mudangas).

A coesdo, ligacdo emocional entre os membros da familia, distribui-se num
continuum, desde o desligamento entre os membros até o superenvolvimento de uns em
relagc@o aos outros.

As familias, portanto, devem buscar o equilibrio, de modo a se tornarem
estruturadas e flexiveis, proporcionando o desenvolvimento social e emocional adequado

a seus membros, no ambiente familiar e também fora dele.
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O equilibrio também deve estar presente nas comunicagdes estabelecidas pelos
membros familiares. A comunicagdo verbal e a ndo verbal devem ser congruentes, ou
seja, caminharem na mesma dire¢do, apresentando transparéncia entre a comunicagdo de
intengdo e o respeito a autonomia do outro (SZYMANSKI, apud SATIR, 1980).

Buscando o equilibrio, as familias estruturardo um ambiente adequado, ou seja, o
espaco necessario onde todos possam estabelecer um didlogo, com reflexdes assertivas,
entre os todos os membros da familia. Assim serdo fortalecidas as relacdes e serdao
compartilhados os valores, crencas e habitos pertinentes a uma boa adaptacdo ao mundo,
seja ele dentro do nucleo familiar, seja dentro de outras instancias sociais a que terao
acesso.

Como destaca Szymanski (2004), a sociedade por vezes leva as familias a
aceitarem suas condi¢des (menos favorecidas), a0 mesmo tempo que as leva a se
culparem pela ndo superacdo de suas falhas e faltas, que elas trazem ao longo das
geracdes. Porém, essa mesma sociedade, ao transferir toda a culpa para as familias, estd
ao mesmo tempo se ausentando das suas préprias falhas e faltas, e isso inclui a instituicao
social, a escola.

A escola, uma institui¢do para atendimento a crianga e para inserir o sujeito na
sociedade, tem também a responsabilidade ética de alertar as familias, principalmente as
que sdao economicamente menos favorecidas, sobre o processo de exclusao de seus filhos,
decorrente de faltas e falhas que precisam ser supridas com praticas educativas que
possibilitem a uma continuidade do processo socializador da criangca (SZYMANSKI,
2004)

Dessa forma, a escola contribui de fato, ao apoiar as familias e ndo responsabiliza-
las exclusivamente pelo de seus filhos. Apoia as familias também ao promover-lhes
reflexdes e, posteriormente, abrir horizontes para a busca de novos caminhos para a
educacdo no contexto familiar.

A reflexdo também possibilita que as familias compreendam que no meio social
ha diferentes contextos educacionais e que, em cada um deles, expectativas sobre seus
filhos. Assim, as familias precisam rever suas contribui¢des em relacdo a educagao deles.

E necessério lembrar que, embora seja preciso respeitar as op¢des educacionais
familiares, que sdo fundamentais para o desenvolvimento e formagdo da crianga,
dependendo das praticas adotadas elas também podem trazer danos, por exemplo, a

violéncia fisica e psicoldgica (SZYMANSKI, 2004).
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Neste sentido, o apoio social para as familias torna-se mais evidenciado, pois
comportamentos que afetam as relacdes de afeto, respeito e autonomia dos sujeitos
precisam ser trabalhados, e por vezes as familias ndo buscam recursos de ajuda social,
porque ndo t€m informagdes necessdrias para apresentar solicitagdes a esse respeito.

Sendo assim, € importante que haja um movimento social de atendimento as
familias, envolvendo toda a rede necessdria, para a ajudd-las e direciona-las para o
equilibrio e a autonomia, para que tomem decisdes conscientes em relacdo a educagao
dos filhos, sempre com responsabilidade, para que venham a obter resultados
significativos e eficientes.

Para Nunes (1994), para atendimento as expectativas sociais 0s pais precisam
oferecer aos seus filhos uma condi¢do de desenvolvimento favoravel, tanto no ambiente
fisico como no tipo de acdes que criam para oferecer oportunidades aos filhos. Precisam,
também, estabelecer objetivos e estratégias para que possam cumprir essa tarefa.

As familias precisam pensar sobre suas acdes e sobre os resultados obtidos quanto
a educacgdo dos filhos, mas também precisam considerar que nio estdo sozinhas: ha uma
rede social que pode auxilia-las a fazer boas escolhas e a adotar praticas educacionais que

contribuam para o desenvolvimento integral de seus filhos.

5.4 Representacoes Sociais sobre o aprender dos alunos

Os alunos, ao longo da histodria, tiveram o foco do seu ensino e aprendizagem
sendo alterado em funcdo das mudancas na sociedade, na estrutura familiar e no processo
educacional. Passaram, desde um ensino focado na repeticdo e memorizagdo de
conteidos e no recebimento passivo dos saberes, tendo o professor como mero do
conhecimento, até a proposta de fazer desenvolvam caracteristicas de autonomia,
buscando as informagdes e construindo seu proprio conhecimento, sendo mediado pelo
professor, que tem o papel de facilitador para o acesso aos conteudos e ferramentas que
possam contribuir para uma aprendizagem de qualidade (BNCC, 2017).

Moran, (2018) destaca que uma “escola de sucesso” deve oferecer aos alunos uma
formacdo que lhes possibilite saber pensar e ler a realidade, assumindo seus direitos e
deveres como cidadaos, dominando as novas tecnologias de informagdo e comunicagao.

Assim como, pontua Gauthier (2014), o professor ndo faz o que quer; ele busca
de forma responsdvel os melhores recursos e estratégias para cumprir o seu papel, que é

ensinar para que seus alunos aprendam.
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Moran (2018) ressalta que a aprendizagem € ativa em algum grau, porque exige
do aprendiz e do docente formas diferentes de movimentacdo interna e externa, de
motivagdo, selecdo, interpretacdo, comparagdo, avaliacdo, aplicacdo. Portanto, o aluno
precisa ser estimulado a tornar-se protagonista da sua aprendizagem, interagindo em sala
de aula, sugerindo atividades e compartilhando conhecimentos com os demais.

A escola precisa desenvolver a capacidade criativa do aluno, para que ele seja
capaz de pensar de forma critica, fazer andlise das situacdes e buscar solugdes eficientes
para os problemas. Desse modo, apresentard habilidades, como fazer boas escolhas,
estabelecer objetivos, ter flexibilidade diante dos desafios, lidar melhor com suas
emocdes e gerenciar de forma mais assertiva seus pensamentos € comportamentos.

Para Gauthier (2014), a escola precisa proporcionar um aprendizado que
compreenda duas grandes fungdes: a da gestdo da classe, que se refere a inculcacdo de
valores e comportamentos, € a da gestdo da aprendizagem, que compreende a transmissao
de contetidos ou a aprendizagem de contetidos. Sendo assim, no espago escolar, frente as
suas atividades pedagdgicas, o professor deve atuar com essas duas fungdes
continuamente, pois elas sdo complementares.

Segundo Moran (2018), é preciso considerar que a aprendizagem se constréi num
processo equilibrado, conforme trés movimentos principais: o individual, em que o aluno
percorre seu caminho; a grupal, em que ele ird aprender com os pares que tém potencial
semelhantes ao dele; e orientado, que hd presenca de alguém mais experiente e/ou
especialista, como o professor. Esse autor afirma que o importante € que se faca um
diagndstico realista, antes de propor caminhos que viabilizem mudangas de curto e longo
prazo, com metodologias ativas e projetos integradores, para que se possa oferecer, de
forma significativa e com resultados eficientes, um ensino de qualidade.

Esse processo educacional, proposto para tornar o aluno protagonista da sua
aprendizagem, esbarra na realidade do Pais, devido a dificuldades presentes no contexto
da educacao, tais como um ensino despersonalizado, grupos numericamente expressivos
de alunos em sala de aula, estrutura fisica precaria das escolas, falta de recursos materiais
e humanos, professores com pouca formac¢do ou com formagdo incongruente com as
disciplinas que ministra, dentre outros indicadores que levam os alunos a enfrentarem,
logo nos primeiros anos de escolaridade, os obstdculos que lhe sdo impostos para a
aquisi¢do do conhecimento (MEC, 2007)

Portanto, é fundamental que o aluno se sinta acolhido pela escola, pela familia e

pela sociedade. E preciso que se promovam situacdes de aprendizagem, para que ele
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aprenda a aprender, o que tornard sua aquisicdo de conhecimentos prazerosa e
significativa. E preciso, também, inseri-lo no ambiente escolar, pois, se ele ndo se sente
parte da escola, tende a ndo enxergar a possibilidade de obter sucesso.

Diante desse contraste no cendrio da educagdo, € preciso lembrar que seu objetivo
¢ formar cidaddaos que devem receber o que de melhor a familia, a escola e sociedade
possam oferecer, para que venham, futuramente, a contribuir para a constru¢do do

conhecimento, para a transformag¢do e melhoria de sua realidade.
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6 CONTEXTOS ESCOLARES EM ANALISE

De acordo com a pesquisa feita pelo IBGE (2015/2019), na cidade em estudo ha
629.921 habitantes na zona urbana e 12.815 na zona rural; 59.800 sdo moradores da zona
norte da cidade, e 1342, do Distrito.

A drea total da cidade € de 1.099,6 km?, e 353,9 km? correspondem a area urbana.
A érea rural corresponde a 745,7 km?, e 3,26 km?, a drea de expansdo urbana.

De acordo com o IBGE (2015/2019), a cidade conta com 196 unidade escolares
na pré-escola e com cerca de 957 docentes, atendendo em média 17.382 alunos

O municipio possui uma populacdo de 39871 criancas na faixa etdria de 0 a 3 anos,
com 14858 matriculas nas creches, atendendo assim 37% dos alunos. Na faixa etaria de
4 a 5 anos, a populacao € de 17691 criangas, 17382 delas atendidas pelas redes de ensino
na pré-escola, o que corresponde a 98% dos alunos.

Ainda de acordo com dados do IBGE (20015/2019), a faixa etdria que compreende
a Educacdo Infantil corresponde a 21% da populacdo. O Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) do Municipio em 2020 aponta um valor total de 0,807, considerado alto,

pois a avaliacdo vai de O a 1. Para a drea da Educagdo o indice € de 0, 764.

6.1 Identificando a rede de ensino do campo da pesquisa

A rede de ensino do campo da pesquisa estabelece em seu Regimento Comum das
Escolas de Educagdo Infantil da Rede de Ensino Municipal, por meio da Portaria n°
173/SME/15, de 2015, e, seu artigo 1°, que todas as unidades de Educacdo Infantil
mantidas pelo Poder Publico Municipal da cidade e por meio da Secretaria Municipal de
Educacdo serdo regidas por aquele Regimento, com base nos dispositivos constitucionais
e na legislacdo, especialmente a Lei n° 9394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), e atendendo as normas do Conselho Municipal de Educagio.

As unidades escolares de Educacdo Infantil vinculadas a Rede Municipal de
Ensino (REM) compreendem as Escolas Municipais de Educagio Infantil (EMEIs), os
Nicleos de Educacao Infantil (NEIs), agrupados em regides, e os Institutos Materno-
Infantis (IMIs).

A organizacdo e funcionamento das unidades escolares municipais, previstos no
Projeto Politico Pedagdgico, devem contemplar as necessidades socioeducativas e de

aprendizagem das criancas.
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O agrupamento das criancas serd feito de acordo com a faixa etdria, podendo
ocorrer a formagdo de classes multisseriadas, mediante justificativa aprovada pela Chefe
de Divisao.

A escolas atendem em periodo parcial e integral. O primeiro, com atendimento
diario de cinco horas, nas EMEIs e nos NEIs, e o segundo, com atendimento até dez horas
diarias, ocorre nos IMISs.

As institui¢des de Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino t€ém como
finalidade a formacdo da crianga de até 5 anos de idade, visando ao seu desenvolvimento
integral, em seus aspectos fisicos, psicoldgico, intelectual e social, completando a acdo
da familia e da comunidade. Buscam o pleno desenvolvimento da crianga, capacitando-a
com conhecimentos sobre os bens culturais da humanidade, para que futuramente analise
a realidade e contribua para sua participacdo social de forma coerente e com fins
democréticos.

Além disso, devem assegurar o principio democratico de igualdade de condi¢oes
de acesso a escola e também de permanéncia, procurando oferecer uma educacio basica
de qualidade em suas diferentes modalidades de ensino. Devem, ainda, garantir o acesso
as novas tecnologias, por meio do Programa escola Interativa, desenvolvimento nas Salas
de Leitura Interativa, e evitar quaisquer formas de discriminagdo e segregacao.

A escolas da REM tém por objetivo implementar e acompanhar o seu Projeto
Politico Pedagdgico, elaborado coletivamente, em observancia aos principios
democrdticos e de sustentabilidade, de acordo com as metas e estratégias estabelecidas
pelo Plano Municipal de Educagdo, para aprovagdo pelo Conselho escolar.

O projeto Politico pedagégico € o documento que tem duracdo de 4 anos e que
caracteriza cada escola da REM como tnica, na medida em que contempla os objetivos
comuns de uma educagdo inclusiva, sustentivel e tecnolégica, com uma gestdo
democrdtica, sistematizando as relagdes extraescolares e operacionalizando a proposta
pedagdgica.

Os objetivos das Escolas Municipais de Educagdo Infantil sdo: estabelecer
vinculos afetivos, fortalecendo a autoestima do aluno e ampliando suas possibilidades de
comunicagdo e interacdo social; possibilitar ao aluno o desenvolvimento de uma imagem
positiva de si, tornando-o cada vez mais independente e confiante em suas capacidades;
favorecer-lhe a ampliacdo das relagdes sociais, contribuindo para interag@o assertiva com
respeito as diversidades e cooperando com os demais; desenvolver sua capacidade de

observacdo e exploracdo do ambiente, valorizando atitudes que contribuam com a
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sustentabilidade e preservacao do meio, sendo dele integrante e agente de transformagao
do mesmo; permitir a crianga o acesso as novas tecnologias e contribuir para a integracao
escola-comunidade.

As escolas que oferecem educag@o Infantil terdo carga hordria de 800 horas
anuais, distribuidas por no minimo 200 dias de efetivo trabalho escolar. Devem promover
acoes escolares que contemplem a presenca dos professores e a frequéncia controlada das
criancas.

Nas unidades escolares de educacdo Infantil, a equipe docente € integrada por
professores que trabalham em regéncia de classe ou em programas e projetos especiais, €
pelos que prestam Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Sao atribuicdes dos professores regentes: participar da elaboracdo, execugdo e
avaliacdo do Projeto Politico Pedagégico da escola; elaborar, com seus pares, o
planejamento escolar, de acordo coma Matriz Curricular; planejar, executar, avaliar e
registrar todas as atividades do processo educativo; garantir as condi¢cdes de
aprendizagem e o desenvolvimento da potencialidades da crianca, avaliando de forma
periddica os resultados; cumprir com assiduidade e pontualidade os dias letivos; prestar
esclarecimentos, em parceria com a equipe gestora, aos responsaveis pelas criancas sobre
o processo educativo; e, apresentar registro em forma de relatério, semestralmente, do
processo de desenvolvimento da crianca. Além disso, devem participar das reunides
pedagdgicas, manter atualizados os registros de frequéncia dos alunos e do
desenvolvimento dos alunos, entregar no prazo estipulado os documentos solicitados pela
equipe gestora, manter constante comunica¢do com a equipe gestora em relacdo a
informar sobre o comportamento das criangas na escola, zelar pela seguranca e bem-estar
das criangas na escola. E funcio dos professores, também, contribuir para desenvolver na
crianca valores que possibilitem sua interagdo, preservacdo, sustentabilidade e
transformacdo de sua realidade.

A organizacdo didatica das escolas compreende o conjunto de medidas em
consonancia com os objetivos da REM e com os Projetos Politicos Pedagdgicos das
escolas, considerando atender as expectativas de aprendizagem de acordo com as faixas
etdrias das criancas e suas necessidades socioeducativas.

A Educacgio Infantil, obrigatéria no municipio, € gratuita para a pré-escola e
opcional para as creches. Visa desenvolver as potencialidades da crianga, aprimorando
suas habilidades e competéncias nos diversos eixos de conhecimento e favorecendo sua

compreensdo do meio natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
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valores em que se fundamentam a sociedade. Busca fortalecer sua identidade cultural e a
formacgdo de atitudes e valores com base nos principios de solidariedade e tolerancia, e
desenvolver sua capacidade de aprender, considerando o progressivo dominio da
oralidade, da leitura, da escrita e do raciocinio 16gico.

O curriculo da Educagdo Infantil tem como base a Matriz Curricular da Educagao
Infantil e a Proposta Curricular para Berg¢arios, observada a legislagao especifica.

Considerando essas referéncias, o planejamento da Educagdo Infantil, elaborado
pelo professor que engloba os Projetos, Sequéncias e Atividades Permanentes, deve estar
em consonancia com o Projeto Politico Pedagégico da escola, para consecucao dos
objetivos propostos pela Rede Municipal de Ensino.

A frequéncia na Educagdo Infantil, registrada diariamente no Diério de Classe, é
de no minimo 60% (sessenta por cento) do total da carga hordria do periodo letivo. E
considerada desistente a crianga que se ausentar das aulas sem justificativas, conforme as
normas estabelecidas pela Secretaria Municipal de Educacao.

A avaliacdo na Educac¢do Infantil tem como objetivo diagnosticar e registrar os
progressos e dificuldades da criancga, observando sua. A avaliacdo, que ndo tem como
objetivo promog¢do ou restri¢do, € realizada por meio de registros pelo professor, que sdo
e compartilhados com a gestdo e com os responsaveis pela crianga, para acompanhamento
de seu progresso escolar.

O regimento também descreve os direitos e deveres dos docentes, dos
responsaveis pela criancga e da propria crianga.

Na descricdo dos docentes ressalta-se o seu direito de ser respeitado como
profissional atuante na drea da educacio e no desempenho da sua funcdo. Seus deveres
sdo: participar da elaboracdo e implanta¢dao do Projeto Politico Pedagégico, participar de
todos os eventos oferecidos pela escola e pela Secretaria Municipal de Educacao para
constante aperfeicoamento, propor acdes que contribuam para o aprimoramento dos
procedimentos de ensino, avaliagdo do processo pedagdgico, da administracdo, da
disciplina e das relagdes de trabalho na unidade escolar.

Devem também: desempenhar sua fun¢do de modo a assegurar o principio de
igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia da crianga na escola; colaborar com
as atividades de articulagdo da escola com as familias e a comunidade; controlar e
informar a frequéncia, as auséncias e o desenvolvimento escolar dos alunos aos pais e a
gestao escolar; dar atendimento ao educando, independentemente de suas condicdes de

aprendizagem. Devem, ainda, ser assiduos e pontuais.
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Os direitos da crianca sdo: ter acesso as atividades escolares que lhes sdo
pertinentes pela matricula inicial; receber as orientacdes necessdrias e as condicoes
necessdrias para aprendizagem e desenvolvimento de suas potencialidades; ser
considerada e valorizado em sua individualidade, sem qualquer discriminacao; usufruir
de todos os beneficios educativos, recreativos e sociais, em condi¢des de seguranga e
bem-estar; receber, quando necessario, atendimento individual de institui¢des auxiliares
e projetos especiais; e, ser orientado em suas dificuldades pelos diversos setores da
unidade escolar.

A crianca deve: ser pontual e participativa nas aulas; zelar pelas instalagdes,
equipamentos e materiais da escola; tratar a todos com dignidade e respeito, colaborando
com o desenvolvimento de um ambiente social ¢ harmdnico; ndo portar material que
ofereca perigo a saude, seguranca e integridade fisica prépria ou de outrem.

Os pais ou responsdveis pelas criancas devem participar das discussdes da
elaboracdo e implantagdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola e das discussoes
proporcionadas pela equipe gestora, a fim de contribuir para o bom funcionamento da
unidade escolar.

Sao seus direitos: receber informagdes sobre o sistema de avaliagdo da escola, da
frequéncia e desenvolvimento escolar da crianga, ter acesso ao Calendario escolar,
participar, votar ou ser votado como representante do Conselho escolar.

Os pais ou responsdveis pela crianca competem-se prestar todas as informagdes
solicitadas sobre a crianga no ato da matricula e no decorrer do processo educativo;
garantir que o educando ndo porte material que ofereca perigo a crianga ou aos demais;
assegurar os direitos da crianga referentes a saude, higiene e alimentacdo; observar e
acompanhar o desenvolvimento da vida escolar da crianga; zelar pela frequéncia da
crianca e por sua chegada e saida do estabelecimento; estabelecer um bom relacionamento
com a escola; valorizar e participar dos eventos promovidos pela unidade escolar; e,

verificar diariamente a agenda da crianga, tomando conhecimento de sua rotina escolar.

6.2 Mapeamento das escolas: aspectos relevantes

O Plano Diretor da cidade onde a pesquisa foi realizada, instituido pela Lei

Complementar 612/2018, apresenta como referéncia para a politica de desenvolvimento

e ordenamento do territério municipal a classificacdo de drea rural e urbana.
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A darea rural foi delimitada tomando-se como referéncia a Lei Complementar

Municipal N° 428 de 2010, que estabelece a zona rural no ambito do Macrozoneamento

Territorial. Essa lei apresenta duas categorias de zoneamento na zona rural:

A Zona de Assentamentos Informais (Zai): 4areas onde existem
assentamentos urbanos nao caracterizados como de interesse social,
localizados em espacos privados, compreendendo os parcelamentos
irregulares ou clandestinos, bem como outros processos informais de
producdo de lotes, predominantemente usados para fins de moradia e
implantados sem a aprovacao dos 6rgdos competentes;

Zonas de Especial Interesse Social (Zeis): dreas destinadas aos projetos
residenciais voltados a populacdo de baixa renda, espagcos ocupados por
sub-habitacdes, os imoveis utilizados como cortico, as habitagdes
coletivas precdarias, os conjuntos habitacionais irregulares ocupados por
moradores de baixa renda, favelas e loteamentos clandestinos onde haja

interesse social em promover a regularizagdo fundiaria e urbanistica.

De acordo com o Plano Diretor de Desenvolvimento Integrado (PDDI), em 1984

verificou-se o inicio da ocupagcdo da Zona Rural por loteamentos clandestinos.

Inicialmente caracterizados como Chdacara de Recreio e posteriormente subdivididos em

parcelas menores, foram se transformando em loteamentos urbanos, com intensiva

ocupacao pela populacao de baixa renda, concentrados principalmente nas zonas leste e

norte da cidade.

Na atualidade, alguns bairros clandestinos identificados pela Prefeitura

encontram-se em processo de regularizacdo, e outros aguardam pareceres quanto a

situagdo legal e recomendacdes em relagdo a vulnerabilidade da érea.

Segundo o IBGE (2003, p. 226):

Um agrupamento de populacdo — superior a 250 habitantes - considerado a
partir de um conjunto de edificagdes — acima de 50 unidades domiciliares e
com caracteristica de permanéncia, situado em uma 4rea legalmente definida
como rural, continuamente construida com arruamentos reconheciveis ou
disposta ao longo de uma via de comunicagao.

Os aglomerados rurais, que podem ser do tipo “extensdo urbana”, sao

assentamentos localizados fora do perimetro urbano legal, mas desenvolvidos ou
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englobados pela expansdo de uma cidade ou vila. Diante disso, sdo comumente
caracterizados como urbanos (IBGE, 2003, p. 226).

Os aglomerados rurais isolados sdo assentamentos situados em uma drea
legalmente definida como rural que atendam aos critérios de tamanho e densidade
estipulados e que se encontrem separados do perimetro urbano legal de uma cidade ou
vila, ou mesmo de um aglomerado rural do tipo “extensao urbana”, por uma distancia
igual ou superior a 1 quilometro. Esses aglomerados sdo divididos em trés subtipos:
povoados, ntcleos e outros aglomerados rurais isolados (IBGE, 2003, p. 227).

Para a andlise do Plano de Desenvolvimento Rural Sustentavel (2015), o estudo
foi adaptado para 20 domicilios, de acordo com a realidade das propriedades rurais do
municipio e a distancia entre eles (de qualquer tipo, e ndo somente domiciliares), e ndo
deveria ultrapassar 50 metros. O que ultrapassou esta distancia nio foi incluido no
aglomeramento.

Assim, um estudo mais detalhado realizado pela Prefeitura da cidade apresentou,
em 2011, 37 aglomerados rurais, totalizando 1960 edificacdes. A quantidade de
propriedades por aglomerado variou entre 20 e 250, e prevaleceram nucleos de 20 a 30
propriedades.

A quantidade de aglomerados identificados neste mapeamento foi inferior ao
nimero de loteamentos clandestinos considerados pela Prefeitura. Isso ocorreu devido a
metodologia adotada. Os loteamentos localizados na zona rural ndo sdo muito adensados,
sdo estabelecimentos mais espacados entre si.

O aumento da populagdo na zona urbana da cidade ocorreu com mais intensidade
nas décadas de 1960 e 1980, em virtude do crescimento econdmico, como exemplo, a
implantacdo de industrias de grande porte, nacionais € multinacionais, que atrairam
pessoas que buscavam melhores condi¢des de vida.

Nas décadas de 1970 e 1980, a area urbana cresce em dire¢do a regido sul.
Contudo, nesse periodo o municipio entrou em grave crise econdmica, que teve como
reflexo a pré-faléncia de algumas industrias, ocasionando um nimero expressivo de
desemprego.

Nas décadas de 1980 a 1990, a expansdo urbana segue massivamente em direcao
a regido leste e, de maneira pulverizada, a regido norte.

A partir dos anos 2000, a regido oeste é o principal foco de desenvolvimento,
principalmente com condominios e prédios de alto padrdo, o que vem modificando mais

uma vez a paisagem da cidade.
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Em termos territoriais, a cidade do campo da pesquisa ainda apresenta loteamentos
e localidades rurais clandestinas e que precisam ser regularizados e analisados, para
amenizar os impactos diante da vulnerabilidade da populacdo, que significam grandes
desafios administrativos e sociais, para o municipio. J4 a zona urbana apresenta crescente
expansdo de acordo com o processo econdmico do municipio, reflexo da industrializagdao

ao longo das décadas.

6.3 A escola rural e a escola urbana: caracteristicas

As escolas aqui estudadas estdo localizadas na regido norte da cidade, onde hé 45
escolas, dentre as quais 18 unidades atendem a faixa etdria entre O e 5 anos. Ha 1 Instituto
Materno-Infantil, 3 CECOIs (Centro Comunitario de Convivéncia Infantil), 1 CEDIN
(Centro de Educacao Infantil), 2 pré-escolas particulares, 04 pré-escolas municipais de
Educacao Infantil e 7 nicleos de Educagao Infantil.

Os alunos que frequentam a Educacao Infantil, conforme legislacao, sdo separados
por faixa etdria. As creches atendem criancas de 0 a 3 anos, e as pré-escolas atendem
alunos de 4 a 5 anos; contudo, na cidade onde a pesquisa acontece hi unidades
caracterizadas como creches que atendem criangas de 0 a 5 anos. As creches oferecem
atendimento integral, e as pré-escolas, atendimento parcial.

O bairro onde a U-1 esta situada fica a 12 km da cidade, considerando-se o marco
zero do municipio, a Igreja Matriz. Estd dentro do perimetro urbano, na zona norte da
cidade, e faz parte de processo de loteamentos clandestinos.

As escolas surgiram com a intencao de atender a populacdo que foi se instalando
no bairro. Os alunos eram filhos de moradores de familias que migraram de outras
cidades. Tinham baixa renda, por isso ndo conseguiam adquirir casas legalizadas na
cidade.

Hoje € um bairro bloqueado pela Prefeitura do municipio, para que ndo haja mais
instalacdes de novas moradias, principalmente por que fica as margens de um rio e porque
nos periodos de chuvas intensas ocorrem alagamentos. Em algumas ocasides, os
moradores perderam seus bens. Assim, o bairro é considerado uma zona de risco para os
que moram e mais ainda para que se estabelecam ali novas moradias.

A unidade escolar U-1 atende 133 alunos, 53 no periodo da manha e 80 no periodo
da tarde. Conta com 15 profissionais em seu quadro de funciondrios: 10 professores e 5

funcionarios nas demais areas.
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Dentre os docentes, 8 atuam em salas regulares e 8 atuam em sala interativa. Os
professores sao divididos por periodo (manha e tarde): 4 em salas regulares e 1 em sala
interativa, em cada periodo, respectivamente.

Os outros profissionais sdo distribuidos nas seguintes dreas: 3 na drea
administrativa, 1 na 4rea de limpeza e 1 na drea da cozinha.

No prédio ha os seguintes espacos fisicos: 4 salas de aulas, sala de diretoria,
secretaria, sala dos professores, laboratério de informadtica, cozinha, refeitério, parque
infantil, banheiros com e sem chuveiro, dispensa e almoxarifado.

No bairro escola hd alguns estabelecimentos comerciais, uma igreja e algumas
casas e chécaras. Os alunos, em sua maioria, moram longe da escola e dependem do
transporte oferecido pelo municipio, para o trajeto até a unidade escolar.

Conforme relato da direcdo e dos docentes, os pais sdo na maioria profissionais
autdbnomos e rurais. Sao participativos, presentes nas reunidoes e em eventos da escola.

A U-2, localizada também na regido norte da cidade, porém mais afastada (a 54
km do marco zero do municipio), em um Distrito considerado expansao urbana da cidade.

Historicamente surgiu como uma vila de parada para os tropeiros que passavam
pela cidade, e depois se tornou um Distrito que atende as regulamentacdes legais,
cumprindo as especificagdes de expansdo do municipio.

Apresenta as caracteristicas de “roga”, termo utilizado nas cidades do interior de
Sao Paulo para os lugares mais afastados, que preservam algumas carateristicas, como a
prosa dos moradores na pracinha da cidade, transito calmo, com cavaleiros indo e
voltando tranquilamente pelas ruas.

E considerada uma regidio de protecio ambiental, por isso oferece lugares para
visitacdo, como cachoeiras e trilhas nas montanhas. Assim, ha turismo, e no Distrito ha
pousadas e lojinhas de artesanatos.

A escola surgiu para atender os filhos da populacio local, que lida com a pecudria
leiteira, producdo de queijo, e criacdo de galinhas e porcos, como complementacido da
economia doméstica. H4 também o plantio de feijao, milho e mandioca, porém em
pequena escala. A populacdo rural tradicional também € composta por uma parcela de
trabalhadores rurais assalariados e registrados como caseiros nas chicaras de lazer e nas
grandes fazendas de gado leiteiro.

A unidade escolar U-2 atende 166 alunos, 72 no periodo da manha e 94 no periodo

da tarde. Conta com 12 profissionais em seu quadro de funciondrios: 10 professores e 2
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funcionarios nas demais areas. Os funcionarios da drea administrativa (3) sdo os mesmos
da Ul. Como atendem as duas unidades, ndo foram contabilizados na unidade U-2.

Dentre os docentes, 8 atuam em salas regulares e 2 atuam em sala interativa. Os
professores sdo divididos por periodo (manha e tarde): 4 em salas regulares e 1 em sala
interativa, em cada periodo, respectivamente.

Os outros profissionais sao distribuidos nas seguintes dreas: 3 na darea
administrativa, 1 na drea de limpeza e 1 na drea da cozinha.

No prédio hé os seguintes espacos fisicos: 4 salas de aulas, secretaria, cozinha,
refeitdrio, parque infantil, pitio coberto, banheiros, almoxarifado e biblioteca.

Ao redor da escola hda o comércio local, composto por lojas de artesanatos,
restaurantes, padaria, bancos e igreja. Alguns alunos residem perto e sdo conduzidos a
escola por seus pais. Os que residem em lugares mais afastados utilizam transporte
oferecido pelo municipio.

Os pais, moradores do Distrito, possuem comércio no local ou sdo trabalhadores
rurais. Conforme relato dos docentes e da diretora, sdo participativos, sempre estao
presentes nas reunides € nos eventos da escola.

As escolas pautam-se no Regimento Comum das Escolas de Educagdo Infantil da
Rede de Ensino Municipal, com base nos dispositivos constitucionais e na legislagdo,
especialmente a Lei n® 9394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB), e atendem as normas do Conselho Municipal de Educacdo. Desse modo,
apresentam uma linearidade em relacdo a estruturas, planejamentos didaticos e
administracao de forma democrética e participativa.

Considerando esses referenciais, o conceito basico sobre a escola rural é pensado
a partir da visdo que se tem da escola urbana, com o objetivo de tornar a educagdo unica
no municipio e possibilitar formacdo direcionada a empregabilidade e a execucdo de
fun¢des no mercado de trabalho.

Ambos os locais descritos, nos quais se localizam as escolas aqui estudadas sao
considerados afastados do centro urbano. Apresentam necessidade de mais infraestrutura,
para tornar melhora vida dos moradores. Ocorrem ac¢des do municipio para melhorias,
mas ainda hd muito a ser feito para oferecer a populacdo mais qualidade, em termos de

moradia e educacao.
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7 METODOLOGIA

A realizacdo de uma pesquisa implica a selecio de um método, que ird nortear o
trabalho de modo planejado, para que se possa mensurar os dados coletados de forma
fidedigna, garantindo assim que possam ser relevantes, para validar o trabalho cientifico.

Severino (2007) afirma que:

Nao basta seguir um método e aplicar técnicas para completar o entendimento
do procedimento geral da ciéncia. Esse procedimento precisa ainda referir-se
aum fendmeno epistemoldgico que sustente e justifique a propria metodologia
prética. E que a ciéncia é sempre o enlace de uma malha te6rica com dados
empiricos, é sempre uma articulacdo do légico com o real, do tedrico com o
empirico, do ideal com o real. Toda modalidade de conhecimento realizado por
nés implica uma condicdo prévia, um pressuposto relacionado a nossa
concepg¢do da relacdo sujeito/objeto (SEVERINO, 2007, p.100).

Portanto, o fendmeno epistemoldgico deste trabalho incide sobre o conceito de
aprender, partindo da premissa de que aprender € a capacidade de adquirir conhecimentos
para adaptabilidade e solu¢do de problemas cotidianos. Na pesquisa, considerou-se a
realidade pratica no ambiente escolar, diante das representacdes sociais dos docentes e
pais de duas escolas de Educa¢do Infantil, uma da zona rural e uma da zona urbana, em

um municipio do vale do Paraiba paulista.

7.1 Tipo de Pesquisa

A pesquisa caracteriza-se por seu cardter exploratorio. Para Gil (2010), as
pesquisas exploratérias sdo as que mais proporcionam familiaridade com o problema,
tornando-o mais explicito e passivel de elaboracdo de hipdteses.

Para Severino (2007, p. 123), “[...] a pesquisa exploratoria busca levantar
informagdes sobre determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho,
mapeando as condicdes de manifestagdes desse objeto”.

Esta pesquisa tem por finalidade coletar dados confidveis que possam trazer

resultados consistentes e que sustentem a andlise do conteudo.

7.2 Populac¢ao / Amostra

A pesquisa foi aplicada em duas escolas de Educagdo Infantil de uma cidade do
vale do Paraiba paulista. Essas escolas apresentavam o perfil adequado para que o

trabalho fosse realizado.
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As escolas foram indicadas pela Secretaria da Educacdo da cidade, quando a
pesquisadora fez o primeiro contato para solicitar autorizag¢do para realizacao do trabalho.
Primeiramente foi selecionada foi a escola urbana situada na zona norte da cidade, e
depois, a escola rural situada em um distrito da cidade.

A amostra contempla 12 docentes e 8 pais. Os grupos de sujeitos abordados foram
escolhidos primeiro, partindo do nimero de professores e do nimero de salas das
unidades escolares. Esse critério definiu um nimero inicial de participantes: 16 docentes

e 32 pais.

7.3 Instrumentos

Para coleta de dados, adotaram os instrumentos questiondrio € entrevista com
grupo focal.

O questionario, para Gil (2010, p. 121), € um “[...] grupo de questdes que sdo
aplicadas aos entrevistados com o intuito de obter informagdes de suas experiéncias,
crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiragdes, temores,
comportamento presente ou passado etc.”

Para Marconi e Lakatos (2013, p. 100), o questionario € “[...] um dos instrumentos
essenciais para a investigacdo social cujo sistema de coleta de dados consiste em obter
informagodes diretamente do entrevistado.” Assim, o questiondrio tem a funcdo de
possibilitar que as informacdes colhidas sejam traduzidas em nimeros e contribuam para
a andlise quantitativa da pesquisa.

Ja a escolha do instrumento grupo focal, para a coleta de dados ocorreu deu em
virtude de ser uma forma mais flexivel de conduzir as discussdes com os participantes da
pesquisa sobre o tema proposto, facilitando o processo de investigagdo. Assim, foi
possivel coletar de forma mais pertinente e relevante, e em um periodo de tempo mais
conciso, o conteddo necessario para a andlise dos dados.

Para Gondim (2003), o uso de grupos focais estd relacionado aos pressupostos e
premissas do pesquisador. Alguns pesquisadores buscam nesse tipo de recurso reunir
informagdes necessarias para tomada de decisdo; outros o utilizam como promotor da
autorreflexdo e da transformacao social. H4 também os que o utilizam como técnica para
explorar um tema pouco conhecido, com o objetivo de oferecer material para novas

reflexdes e futuras pesquisas.
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Segundo Gomes (2005), o grupo focal € constituido por um conjunto de pessoas
selecionadas e reunidas pelo pesquisador, com o objetivo de discutir € comentar um tema,
0 objeto da pesquisa, a partir de suas experiéncias pessoais.

Segundo Gondim (2003), em um projeto de pesquisa em que o pesquisador se
apoia em grupos focais, é preciso que tenha clareza do propdsito do estudo, pois as
decisdes metodoldgicas dependem dos objetivos tragados, que influenciam na
composi¢do dos grupos, no nimero de participantes e em sua homogeneidade ou
heterogeneidade.

Gomes (2005) também ressalta alguns critérios que devem ser considerados ao
escolher os participantes para a realizacdo do grupo focal: os participantes devem ter
alguma vivéncia com o tema a ser discutido, de modo a ter elementos ancorados em suas
experiéncias cotidiana; o convite deve ser atrativo aos participantes, que devem ter
liberdade de adesio; e, o pesquisador precisa criar um pacto de confiancga eles.

O pesquisador deve ser um mediador, no grupo focal, de modo a conduzir e
facilitar as interacdoes sem direcionar um caminho. Como afirma Gatti (2012), as
interacdes devem ocorrer em carater positivo, respeitando momentos de desenvolvimento
para os participantes, no que se refere aos aspectos cognitivos, afetivos e de comunicagdo
entre os elementos.

E importante que o registro seja realizado com eficiéncia, para garantir a coleta
adequada dos dados (GATTI, 2012). Sendo assim, o pesquisador pode fazer a gravacio
dudio/visual, com o equipamento de camera de filmagem, ou somente dudio, com o
gravador, ou outros recursos em que se possa obter com clareza o registro das falas dos
sujeitos.

Os equipamentos devem estar dispostos na sala, para captar com nitidez as falas
dos participantes. Também pode, ser utilizados registros em anotacdes por escrito, para
contribuir posteriormente na etapa de analise do conteido dos dados coletados (Gatti,
2012).

Também ¢é fundamental explicitar aos participantes todas as etapas necessarias
para que o grupo focal seja realizado, assim como solicitar sua autorizacdo por escrito
para que os dados coletados possam ser divulgados na pesquisa. Os participantes ndao sao
identificados e podem sentir-se livres para expor suas opinides (SILVA e ASSIS, 2010).

O tempo para realizacio do grupo focal deve ser realizado no minimo em noventa
minutos e no maximo em trés horas. Quanto ao nimero de participantes, no minimo seis

e no maximo quinze pessoas, conforme ressalta Gatti (2012), para que as interacdes sejam
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ricas e ndo cansativas, e para que haja aprofundamento do tema e maior participacao dos
sujeitos.

A transcri¢do do contetido também € uma etapa fundamental para o pesquisador,
que deve, segundo Gatti (2012), considerar as interagdes dos membros do grupo e
observar a sequéncia contextual, para a elaboracdo assertiva das codificacdes e
categorizagdes do conteudo coletado, facilitando assim a anélise qualitativa do material.

Assim, com o instrumento grupo focal o pesquisador tem a possibilidade de
verificar junto aos participantes as suas opinides, assim como 0s impactos das opinides
dos outros sobre as suas colocagdes. Neste sentido consegue verificar como as
representacdes sociais do conceito de aprender sdo abordadas pelos sujeitos da pesquisa
e como sdo validadas ou ndo pelo grupo, ou seja, “[...] a pesquisa com grupos focais, além
de ajudar na obtencdo de perspectiva diferentes sobre uma mesma questdo, permite
também a compreensio de ideias partilhadas por pessoas no dia a dia e dos modos pelos
quais os individuos sao influenciados pelos outros” (GATTI, 2012 p.11).

Portanto, como ressalta Chizzotti (2010), a abordagem quantitativa prevé a
mensuracio de varidveis preestabelecidas, procurando verificar e explicar sua influéncia
sobre outras varidveis, mediante a andlise de frequéncia de incidéncias e de correlagdes
estatisticas. O pesquisador, nesse caso, descreve, explica e prediz os dados da sua
pesquisa. A abordagem qualitativa fundamenta-se em dados coligidos nas interacdes
interpessoais, na coparticipagdo das situagdes dos informantes analisadas a partir da
significacdo que estdo dando aos seus atos. O pesquisador, nesse caso, compreende e
interpreta os dados da sua pesquisa.

A abordagem quantitativa e a qualitativa possibilitam ao pesquisador enriquecer
o trabalho, garantindo uma pesquisa fidedigna, objetivando os resultados, e possibilitando

validar e promover novas reflexdes sobre o tema abordado.
7.4 Procedimentos para Coleta de Dados

Por utilizar seres humanos para a coleta de dados, a pesquisa foi submetida ao
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU), que tem a
finalidade maior de defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e
dignidade, contribuindo assim para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes
éticos. Apods aprovacao do Comité, por meio de protocolo n° 126007/2016 (Apéndice I)

foi solicitada autorizagdo dos gestores das escolas para realizac@o da coleta de dados.
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Ap6s a autorizagdo, foi feito contato com a escola, para apresentacdo do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (conforme Apéndice II) aos individuos que
aceitaram participar do estudo. Foi garantido a eles o sigilo de sua identidade, bem como
sua saida do estudo, a qualquer tempo, se assim desejassem.

Primeiramente, a pesquisadora foi as escolas para observar os participantes e suas
relagdes na dindmica do cotidiano.

Foi as escolas em quatro dias alternados, para entender a rotina escolar: entrada
dos alunos com seus pais e a recep¢do dos docentes em suas salas de aula. Também
verificou a infraestrutura da escola: secretaria, patio, refeitorio, sala dos professores, salas
de aula, dentre outras dependéncias.

Verificou também a localiza¢do das escolas e os estabelecimentos comerciais e
publicos presentes no bairro, assim como as residéncias ao redor das escolas.

As verificagdes por meio da observacdo ndo participativa foram anotadas pela
pesquisadora em formato de relatorio da rotina escolar, para auxiliar posteriormente na
andlise dos dados.

Juntamente com a Direc¢do das unidades escolares, ficou definido que o critério
para escolha dos participantes da pesquisa seria: todos os professores ativos nas salas
regulares das duas escolas. Para cada sala regular, 2 pais seriam convidados para
participar da pesquisa.

Assim, o nimero total de participantes inicial foi de 52 pessoas: 16 docentes e 36
pais. O objetivo era atingir no minimo 16 participantes: 8 docentes e 8 pais.

ApOs esse contato e a realizacdo da leitura simplificada das unidades escolares, a
pesquisadora solicitou autorizacdo para estabelecer contato com os possiveis
participantes da pesquisa. A direcdo agendou uma data para apresentacdo do objetivo da
pesquisa e das etapas do estudo que seriam realizadas. Foi marcado um encontro com o
grupo de professores e um encontro com o grupo de pais, em hordrios diferentes, mas no
mesmo dia.

Na data marcada, estavam presentes 14 docentes e 16 pais.

Ap6s a apresentacdo da pesquisa a cada grupo, com relagdo aos questiondrios os
participantes se interessaram em contribuir, mas com relagdo a etapa com o grupo focal
alguns argumentaram que ndo haveria disponibilidade de tempo. Como a reunido do
grupo focal deveria durar no minimo 90 minutos, alguns participantes preferiram ndo

fazer parte da pesquisa.
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Naquela data, 30 questionarios foram entregues pela pesquisadora aos
participantes (Apéndice III).

Dentre os 30 questiondrios distribuidos, 20 retornaram ao pesquisador: 12
respondidos pelos docentes e 8 respondidos pelos pais. Todos eles foram utilizados para
coleta de dados.

Apoés esta etapa, a pesquisadora agendou com os docentes e pais a data para a
realizacdo do grupo focal. Foi realizado um grupo focal com os docentes e um grupo focal
com os pais, em dois encontros, um em cada unidade escolar. A duracdo de ambos os
encontros foi de uma hora e vinte minutos.

Para a realizac@o do grupo focal, a pesquisadora elaborou previamente as questoes
que seriam abordadas junto aos participantes, como roteiro (Apéndice 1V). Além disso,
orientou os membros dos grupos como proceder diante das questdes, para que todos
pudessem dialogar e todos pudessem ouvir de forma clara e objetiva as colocagdes de
cada participante.

Como afirma Flick (2013, p. 119), o instrumento grupo focal ¢ “[...] uma
alternativa para entrevistar individuos e usar entrevistas em grupo em que a mesma
pergunta ¢ feita a varios participantes, que respondem um apds o outro”. Assim, o grupo
consegue estabelecer uma comunicagdo ordenada, respeitando o tempo de fala de todos
o0s sujeitos, o que favorece a coleta de dados.

Dentre as orientacdes pontuadas foi ressaltado aos participantes que a
pesquisadora faria perguntas e que daria a cada um a oportunidade de responder. Cada
participante deveria ouvir a resposta do colega e, posteriormente, poderia apresentar
comentirios ou completa-a. E importante que os membros do grupo ougam com atengio
as colocacdes e que procurem ndo interromper a fala do outro, para que as colocagdes
sejam finalizadas de forma mais assertiva.

Também foi informado ao grupo que seria importante coletar as falas por meio de
gravagdo, para que posteriormente fossem transcritas, para facilitar a realizacao da anélise
de seu conteudo. Apds todos concordarem com a solicitac@o para a gravacao, foi realizado
o grupo focal.

Esses instrumentos foram necessdrios para garantir a fidedignidade dos dados e
para a posterior andlise, tanto quantitativa, quanto qualitativa, de modo a obter resultados

significativos.
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7.5 Procedimentos para Analise de Dados

Os dados coletados foram analisados por meio da andlise de contetido, que “¢ uma
metodologia de tratamento e andlise de informagdes constantes de um documento, sob a
forma de discursos pronunciados em diferentes linguagens: escritos, orais, imagens e
gestos” (SEVERINO, 2007, p. 121).

Para Bardin (2009, p. 91), a andlise de contetido é:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do
conteddo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producio/recepgao (varidveis inferidas) destas mensagens.

Portanto, a andlise de contetido, por meio de categorias, analisa e interpreta a fala
do sujeito, em busca de informagdes que pautem a pesquisa e oferecam ao pesquisador
dados necessdrios para que chegue a resultados significativos de forma fidedigna.

O percurso que Bardin (2009) propde para a elaboragdo da andlise de contetido

estd exemplificado na Figura 1.

Figura 1 — Estrutura do Método de Andlise de Contetido
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Fonte: Elaborado pela autora com fundamento em Bardin (2009).

Cada etapa proposta, conforme a estrutura do método de andlise de contetido, estd descrita

no préximo capitulo, que evidencia os resultados obtidos na realiza¢do da pesquisa.
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8 RESULTADOS

8.1 Resultados quantitativos

Houve dificuldades para atingir o nimero de participantes em relagdo aos pais,
porque, embora se interessaram em responder ao questiondrio, nao poderiam participar
do grupo focal, pois os encontros ocorreriam em seu hordario de trabalho. Sendo assim, o
nimero de participantes do grupo de pais foi um pouco abaixo do esperado.

De toda forma, foram distribuidos os questiondrios aos participantes da pesquisa:
docentes e pais. Retornaram ao pesquisador 12 questiondrios dos docentes participantes,

e dos pais participantes retornaram 8 questiondrios, conforme Tabela 1.

Tabela 1 — Numero de participantes
PARTICIPANTES PAIS DOCENTES
20 12 8

Fonte: Elaborada pela autora, 2020

Diante das respostas coletadas por meio dos questiondrios verificou-se que a idade
dos pais estd entre 26 e 35 anos. Dentre os participantes docentes, a faixa etdria foi de 36
a 45 anos, um pouco acima dos pais, caracterizando uma populacao adulta, dentro da
faixa considerada pelo IBGE.

De acordo om o IBGE (2010), a populacao adulta no Brasil corresponde a faixa
etaria 20 -59 anos. As faixas etdrias distribuidas de acordo com a piramide populacional
deste 6rgao de pesquisa, apresenta 20 - 24 anos corresponde a faixa mais populosa do
pais, com o mesmo percentual entre homens e mulheres — 4,5%. Conforme a idade vai
subindo, a porcentagem entre mulheres e homens vai apresentando diferencas, ainda que
pequenas, mas significativas, mais para mulheres do que para homens. Na faixa de 25 a
29 anos, a porcentagem € de 1% a mais de mulheres; na de 30 a 49 anos é de 2,0%; na de
50 a 59 anos a porcentagem de mulheres a mais do que homens € de 3%.

Verificou-se que a faixa etdria dos participantes da pesquisa estd de acordo com a
fase adulta da populacao brasileira, e a faixa etdria dos participantes confirma os dados
do IBGE e os dados do portal do municipio da cidade pesquisada, que caracteriza uma
populacdo maior feminina com faixa etaria predominante entre 30 e 50 anos.

Na Tabela 2 estdo representados os dados com relagdo a faixa etdria dos

participantes da pesquisa.
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Tabela 2 — Faixa etdria dos participantes

IDADE PAIS DOCENTES
18 a25 0 1
26 a 35 0 6
36 a45 6 1
Acima de 46 6 0

Fonte: Elaborada pela autora, 2020.

Com relagdo ao sexo, tanto entre os pais quanto entre os docentes, o sexo feminino
foi marcante, refletindo a participacdo das mulheres nesta pesquisa.

De acordo com os dados levantado no IBGE (2010), o nimero populacional difere
entre homens e mulheres, caracterizando um nimero maior de mulheres do que de
homens. De acordo com a piramide populacional (IBGE, 2010), os homens representam,
na faixa etdria que corresponde a dos entrevistados 26 a 34 anos, é de 8.4% da populagdo,
e as mulheres, 8,7% por cento da populacdo, correspondendo um percentual de 2% de
mulheres a mais no pais do que de homens, nessa faixa etdria. Nas faixas etdrias 35 - 49
anos os homens representam 9,8% da populacdo, e as mulheres, 10, 4% por cento, uma
porcentagem menor, mas correspondendo a superioridade, no nimero de mulheres em
relagdo aos homens, de 0,6% da populacao;

Considerando ainda a populagao da cidade da pesquisa, o percentual entre homens
e mulheres também confirma maior nimero populacional do sexo feminino, 51,7 %, e os
homens, 48,3 %, uma diferenca, portanto de 3,4. Com relacdo a faixa etdria a populacdo
adulta predominante € de 30 a 59 anos, com um percentual de 41,6%, e a populag@o entre
15 e 29 anos, com 26, 8%.

Os dados representativos com relacio ao sexo dos participantes da pesquisa estao

apresentados na Tabela 3.

Tabela 3 — Sexo dos participantes

SEXO PAIS DOCENTES
Masculino 0 0
Feminino 12 8

Fonte: Elaborada pela autora, 2020.

Na pesquisa também foi verificada a escolaridade dos participantes, constatando-

se que, entre os pais, todos t€ém ensino médio completo.
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Entre os docentes, 3 participantes t€m nivel superior completo, € 9 t€ém pos-
graduacao.

De acordo com os dados do IBGE (2007 a 2015), o tempo de estudo dos brasileiros
estd mais concentrado na faixa de 11 a 14 anos. Considerando-se o tempo de estudo por
sexo, as mulheres estudam mais do que os homens. Nessa mesma faixa de tempo de
estudo os homens correspondem a 24,7%, e as mulheres, a 30,7%. Considerando-se o
tempo de estudo de 15 anos ou mais, as mulheres continuam a frente, com 13,0%, e os
homens, com 8,9%. Assim, no grupo de participantes feminino os pais estdo na média de
tempo de estudo de 11 a 14 anos de estudo, e o tempo dos docentes corresponde a 15 anos
ou mais.

Na Tabela 4 podem ser observados os dados representativos dos docentes e pais,

com relacdo ao nivel de escolaridade.

Tabela 4 — Nivel de escolaridade dos participantes

ESCOLARIDADE PAIS DOCENTES
Ensino Médio Completo 8 0
Ensino Superior 0 3
P6s-graduacio 0 9

Fonte: Elaborada pela autora, 2020.

Quanto a moradia, entre os pais 3 moram na zona urbana, e 5, na zona rural. Entre
os docentes, 3 moram na zona rural, e 9, na zona urbana.

De acordo com os dados municipais oferecidos pela prefeitura, conforme IBGE
(2010), a populagdo urbana da cidade é de 615.175 mil habitantes e a da zona rural é de
12.815 mil habitantes. Ressalte-se que as moradias estdo mais concentradas na zona
urbana, porque historicamente a cidade se tornou um polo industrial e, consequentemente,
as familias rurais buscaram acessibilidade as inddstrias, ao emprego, e também a toda a
estrutura que a cidade pode oferecer.

Na Tabela 5, estao apresentados os dados referentes ao local de residéncia dos

participantes da pesquisa.

Tabela 5 — Local de residéncia dos participantes

RESIDENCIA PAIS DOCENTES
Urbana 3 9
Rural 5 3

Fonte: Elaborada pela autora, 2020
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Contudo, quando questionado o motivo porque moram na zona urbana ou na zona
rural, 3 pais e 3 docentes afirmaram que moram e trabalham na mesma regidao, o que
facilita a vida didria.

Em termos de comodidade, as estruturas da zona urbana sdo melhores, e os
docentes buscam mais este aspecto do que os pais. Esse aspecto foi apontado por 3
professores.

Morar préximo da escola onde os filhos estudam ndo foi um item significativo
para os participantes da pesquisa, pois foi apontado apenas por um docente e por um pai.
Ja o fato de moradia ser da familia, e ndo propriedade dos participantes, foi apontado
igualmente pelos docentes (3) e pelos pais (3).

O item que mais se destacou foi em relacdo a tranquilidade para cuidar da familia.
Apontaram esse item do questiondriol2 participantes que moram na zona urbana e 8 que
moram ha zona rural.

Na Tabela 6 pode-se observar os motivos dos participantes para a escolha da

moradia, na zona rural ou na zona urbana.

Tabela 6 — Motivo para morar na zona rural ou na zona urbana

MOTIVO PARA A ESCOLHA DA RESIDENCIA PAIS DOCENTES
Trabalha e mora no mesmo local. 3 9
Melhor acesso a bancos, médicos, comércio, etc. 0 3
Préximo da escola dos filhos. 1 1
A moradia € da familia, moro com meus pais. 3 3
Tranquilidade para cuidar da familia. 5 3

Fonte: Elaborada pela autora, 2020.

Entre os pais participantes, 2 moram hd 2 ou 3 anos no mesmo imével, e 3 (2 pais
e um docente) moram em seus iméveis hd um tempo entre 4 € 7 anos. Acima de 12 anos
residindo no mesmo imével estdo 4 pais e 10 docentes.

Dentre os participantes, 12 moram na cidade, na zona urbana ou na zona rural, hd
mais de 12 anos.

A Tabela 7 apresenta os dados referentes ao tempo de moradia dos participantes,

na zona rural ou na zona urbana.
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Tabela 7 — Quanto tempo reside na zona rural ou zona urbana?

TEMPO DE RESIDENCIA NESTA MORADIA PAIS DOCENTES
Menos de 01 ano 0

01 a 03 anos 2 0

04 a 07 anos 2 1

08 a 11 anos 0 1
Acima de 12 anos 4 10

Fonte: Elaborada pela autora, 2020.

Os participantes, em referéncia ao seu tempo de moradia na cidade e quanto a
tranquilidade que ela oferece, afirmam que a qualidade de vida é importante, o que €
comprovado por pesquisas, como as publicadas, como exemplo no ranking da revista
Exame, em marco de 2017, sobre o fato de o municipio ser, no Brasil, o quarto melhor
para se morar.

Perguntou-se aos pais /responsavel com que frequéncia vao a escola dos seus
filhos: 7 disseram que todos os dias vao escola dos filhos, e 1 disse que somente quando
chamado pela escola. Ha, portanto, presenca didria dos pais na unidade escolar didria,
porém isso ndo significa que participem efetivamente da vida escolar dos filhos.

Os dados na Tabela 8 apontam com que frequéncia os participantes da pesquisa

vao a escola em que seus filhos estudam.

Tabela 8 — Qual a frequéncia dos pais na escola dos filhos

COM QUE FREQUENCIA VOCE VAI A ESCOLA DO SEU FILHO? PAIS
Todos os dias. 7
Somente quando chamado. 1

Fonte: Elaborada pela autora. 2020

Perguntou-se aos docentes hd quanto tempo lecionam na Unidade Escolar: 2
responderam que atuam entre 1 e 03 anos na escola; 3, ente 4 e 07 anos; 2, entre 08 e 11
anos; e. 5 participantes atuam na escola hd mais de 12 anos. Esses numeros indicam que
na escola ha diversidade de professores, quanto a bagagem profissional. Embora a maioria
tenha mais de 12 anos de experiéncia, hd uma renovacdo com professores que estdo ha
menos de 3 anos na drea da educagao.

Na Tabela 9, apresenta-se o tempo de trabalho dos docentes na unidade escolar

em que estdo atualmente.
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Tabela 9 — Ha tempo leciona na Unidade Escolar?

Ha QUANTO TEMPO TRABALHA NA ESCOLA? DOCENTES
Menos de lano 0
1 a 3 anos 2
4 a7 anos 3
8 all anos 2
5

Mais de 12 anos

Fonte: Elaborada pela autora. 2020

Sobre a importancia da Educagdo Infantil: os pais apontaram que € importante
para: cuidar das criancas (4); para ensinar as criancas (7), brincar com as criangas (3);
02 participantes apontaram que € importante para educar as criangas (2); dar assisténcia
aos pais trabalhadores (1). Assim, entre os pais hd opinides diferentes a serem
consideradas quanto a importancia da Educacao Infantil, ressaltando o cuidar, brincar,
educar, e a assisténcia como menos importante, comparada ao ensinar. Trata-se, portanto
de um reflexo de um contexto histérico-social-politico-pedagdgico construido ao longo
de muitos anos, mas que tem demonstrado mudancas na atualidade, como verificado nas
respostas para este item, em que a maioria dos pais destaca o ensinar como o fator mais
importante na Educacao Infantil.

Para os docentes, as respostas apontadas para a importancia da Educacdo Infantil
foram: cuidar das criangas (9 participantes); ensinar as criancas (11); brincar com as
criancas (12); educar as criangas (12); e nenhum deles assinalou o item dar assisténcia
aos pais trabalhadores. Suas respostas acabam por caracterizar sua familiariza¢cdo com
as propostas e prdticas pedagdgicas, que estdo inerentes a sua realidade e acdes nas
unidades escolares.

Na Tabela 10 esta apresentada a importincia da Educagdo Infantil para os pais e

para os docentes.
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Tabela 10 — Qual é a importancia da Educacgao Infantil?

QUAL E A IMPORTANCIA DA EDUCACAO INFANTIL? PAIS DOCENTES
Cuidar das criancas. 4 9
Ensinar as criangas. 7 11
Brincar com as criangas. 3 12
Educar as criangas. 2 12
Dar assisténcia aos pais trabalhadores. 1 0

Fonte: Elaborada pela autora, 2020

A questio sobre o conceito de aprender na Educagdo Infantil os pais responderam:
aprender a ter independéncia e autonomia (5) aprender a ler e escrever (4), aprender a
brincar e estar com os amiguinhos (2), coordenar objetos, reconhecer o préprio nome,
normas e regras (6) e aprender a hora de falar e saber ouvir, respeitar os colegas e
professores, ndo utilizar palavras de baixo caldo e agressividade para resolver os conflitos
etc. 5).

Dentre os docentes, as respostas para a questido sobre o conceito de aprender na
Educacio Infantil foram: aprender a ter independéncia e autonomia (11), aprender a ler e
escrever (nenhum dos docentes assinalou este item), aprender a brincar e estar com 0s
amiguinhos (10) participantes assinalaram, aprender a coordenar objetos, reconhecer o
préprio nome, normas e regras (9), aprender a hora de falar e saber ouvir, respeitar os
colegas e professores, nao utilizar palavras de baixo caldo e da agressividade para resolver
os conflitos etc. (10), e um professor ndo respondeu esta questao.

Isso confirma as mudangas na Educac¢do Infantil, que deixa de ter seu principal
papel de assisténcia aos pais trabalhadores, mas ainda apresenta como significativo cuidar
e ensinar, conceitos ja familiarizados e importantes para os dois grupos. Ja o brincar e
educar passa a ser mais significativo para os docentes do que para os pais. Isso porque
ndo se trata de conceito apropriado pelo grupo dos pais; ainda ha representagdes entre
eles de que s6 brincar ndo leva ao aprendizado, e de que educar € papel dos pais, e ndo da
escola. Essa visao pode ser confirmada nas falas coletadas no grupo focal e reforcada
adiante, no item que descreve as respostas dos participantes sobre o conceito de aprender.

Os dados da Tabela 11 representam como os pais € docentes entendem o conceito

de aprender na Educacado Infantil.
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Tabela 11 — Qual o conceito de aprender na Educagdo Infantil?

QUAL O CONCEITO DE APRENDER NA PAIS DOCENTE
EDUCACAO INFANTILIL S

Aprender a ter independéncia e autonomia (ficar na Escola

sem chorar, ir no banheiro sozinho, colocar e comer sozinho

a sua refeicdo etc.) 5 11
Aprender a ler e escrever 4 0
Aprender a brincar e estar com os amiguinhos 2 10

Aprender a coordenar objetos, reconhecer o préprio nome,

normas e regras 6 9
Aprender a hora de falar e saber ouvir, respeitar os colegas e

professores, ndo utilizar palavras de baixo caldo e da

agressividade para resolver os conflitos etc. 5 10

Fonte: Elaborado pela autora. 2020

Perguntou-se aos pais como eles sabem que as criangas aprenderam algo na
Educacdo Infantil: 1 deles respondeu que observa as mudancas na escola, e 7, que as
observa em casa. Também foi apontado por 6 participantes o item que ressalta que a
crianca aprendeu muito, pois o que € ensinado na escola a crianga aplica em casa. Os
demais itens desta questdo ndo foram apontados pelos participantes.

Ja 10 docentes responderam sabem que as criancgas aprenderam algo na Educacao
Infantil porque observam as mudancas na escola, e 3 apontaram o item que ressalta que a
crianca aprendeu muito, pois o que € ensinado na escola a crianga aplica em casa. Os
demais itens no questiondrio sobre esta questdao, nao foram apontados pelos participantes.

Na Tabela 12 apresentam-se os dados representativos de como os pais € 0s

docentes percebem que a crianca aprendeu algo na Educacao Infantil.
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Tabela 12 — Como vocé sabe que a crianga aprendeu algo na Educacdo Infantil?

COMO VOCE SABE QUE A CRIANCA APRENDEU ALGO NA PAI DOCENT
EDUCACAO INFANTIL? S ES
Pergunto para o professor 0 0
Pergunto para os pais 0 0
Observo as mudangas na escola 1 10
Observo as mudancas em casa 7 0

Nao aprendeu muito, pois o que € ensinado na escola a crianca ja aprendeu em

casa 0 0
Aprendeu muito, pois o que € ensinado na escola a crianga aplica em casa

Aprende pouco, pois a crianga s6 aprende mesmo depois que vai cursar a 6 3

primeira série

Fonte: Elaborada pela autora, 2020.

Sobre o que poderia ser feito para melhorar a escola de Educagdo Infantil os pais
apontaram: professores mais qualificados (1), mais participa¢do dos pais (5), e 4 deles
assinalaram o item mais participag¢ao do poder publico.

Para a pergunta “O que poderia ser feito para melhorar a escola de Educacao
Infantil?” os docentes apontaram: infraestrutura (7), melhor administragdo (1), mais
participacao dos pais (8) e mais participa¢dao do poder publico (5).

Na Tabela 13 estdo apresentados os dados sobre o que poderia ser feito para

melhorar a escola de Educacgao Infantil, na opinido dos participantes.

Tabela 13 — O que poderia ser feito para melhorar a escola de Educagao Infantil?

O QUE PODERIA SER FEITO PARA MELHORAR A ESCOLA DE P DOCEN
EDUCACAO INFANTIL? AIS TES
Infraestrutura (prédio, mobilidrio, banheiro, refeitério, etc.) 0 7
Professores mais qualificados 1 0
Melhor Administragio 0 1
Mais participacao dos pais 5 8
Mais participagdo do poder publico 4 5

Fonte: Elaborada pela autora, 2020.
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8.2 Resultados qualitativos

A primeira etapa da analise de contetudo, segundo Bardin (2009), € a pré-analise,
que consiste na organizagdo das ideias, retomando-se e reformulando-se as hipdteses e os
objetivos iniciais da pesquisa diante do material coletado, de modo a obter indicadores
que irdo orientar a interpretacdo e a conclusao final do trabalho.

Inicia-se esta etapa com a leitura flutuante, em que o pesquisador busca esgotar a
totalidade de material coletado, conhecer e familiarizar-se com o contetido, para que o
possa ter uma representatividade do universo estudado, com homogeneidade diante dos
temas e pertinéncia com os objetivos do trabalho (Silva e Silva, 2010).

Assim, por meio dos dados coletados o pesquisador realizou uma leitura flutuante
do material e obteve indicadores que nortearam a elaboragdo de unidades de registro,
palavras ou frases significativas, diante das hipdteses de investigagc@o sobre o conceito de
aprender na Educacgao Infantil, considerando a voz dos participantes, tanto da escola da
zona rural quanto da escola da zona urbana, o que posteriormente facilitou a elaboracdo
das unidades de contextos. Essas delimitagdes do contexto permitiram melhor
compreensdo das unidades de registro, pois gerou um quadro comparativo entre as
representacoes sociais dos pais e dos docentes.

Os quadros comparativos ndo estao separados entre participantes da zona rural e
participantes da zona urbana porque, como o material coletado apresentou dados pouco
distintos, a pesquisadora optou por fazer a comparagao entre os docentes € os pais.

O primeiro quadro comparativo a ser apresentado, Quadro 3, refere-se as
representacdes sociais dos participantes em relacdo ao conceito de aprender, na Educagao

Infantil.
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Quadro 3- Comparativo entre Docentes e Pais sobre o conceito de prender

Agir Ser mais independente
Argumentar Ter autonomia
Aprender a lidar com o outro Saber administrar a rotina
Se relacionar Se cuidar
Entrar no mundo da escrita e da matematica N3do é alfabetizagdo
Interagdo com o outro Nogdo de escrita e dos nimeros
Vivenciar oportunidades de sociabilizagdo Brincar com intencionalidade
Incentivo a autonomia O que a crianga aprende em casa leva para a
escola
Compartilhar conhecimentos
Trabalhar os eixos da Educacdo Infantil de forma
gostosa e eficaz
Trabalhar com mudancga de concepgao.
O brincar norteia o planejamento e é fundamental

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

O conceito de aprender, para os pais, estd proximo do conceito dos docentes:
caracteriza-se por acdOes na rotina didria dos alunos, de modo a proporcionar-lhes
aprendizagem com autonomia, interacdo e sociabilizacdo.

No Quadro 4, observam-se as representagdes sociais dos pais sobre as expectativas

com relacdo a aprender, na Educacao Infantil.

Quadro 4 - Comparativo entre Docentes e Pais sobre as expetativas do aprender

O que a crianga aprende na Educagao Infantil ela E importante os filhos ja sairem da Educagio
vai levar para o resto da vida. Infantil sabendo ler e escrever.
A escola tem que oferecer as ferramentas para ela | Autonomia e independéncia para cuidar de si na
se tornar um ser melhor. escola, pois assim vao “sofrer” menos quando

chegarem no ensino fundamental, mesmo
achando seus filhos muito pequenos.
A crianga é eternamente nossa porque ela esta na Embora acha que ndo deva forgar a crianga, por

sociedade em que a gente vive”. gue ndo é uma obrigatoriedade aprender a ler e
O professor é sonhador, ele sempre quer mais. escrever na Educagdo Infantil, mas que devem
Sempre tem algo a mais para se fazer. incentivar mais esta

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Com relacdo as expectativas do aprender dos alunos ha ainda distor¢des entre pais
e docentes, pois para os primeiros as expectativas sdo de sair da Educagdo Infantil
alfabetizados para facilitar os passos seguintes (no ensino fundamental), j4 para os
docentes a educacdo ird trabalhar com valores para a formagao de um ser completo, que

ird contribuir para todo o seu processo educacional dentro e fora da escola.
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O Quadro 5 uma comparagdo entre os fatores que influenciam no aprender, na

Educacdo Infantil, conforme visao dos docentes e dos pais.

Quadro 5 - Comparativo entre Docentes e Pais sobre as influéncias no aprender

A questdo da obrigatoriedade do ensino, os pais A professora, o modo como ela d4 atencdo aos
alunos, fica mais junto para ensinar, conhece a

histéria dos alunos, tem um olhar a mais para a
crianca com dificuldade.

trazem para a escola por que € lei.

Questdes familiares (familias desestruturadas) Nao ter suporte de material (brinquedos, livros)
Financeiras (pobreza). N3o ter estagidria em sala para auxiliar a
professora
Sociais: distancia da escola, transporte ptblico,
horério.
A credibilidade do professor que vai passando por
geragoes.

A crianga deve ser respeitada como crianga e a
faixa etdria influencia no seu aprender
A questdo da obrigatoriedade do ensino, os pais
trazem para a escola por que € lei,
Questdes familiares (familias desestruturadas)
Financeiras (pobreza),
Sociais: distancia da escola, transporte ptblico,
hordrio.

A credibilidade do professor que vai passando por
geragoes.
A crianga deve ser respeitada como crianga e a
faixa etdria influencia no seu aprender
Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Quanto ao que pode influenciar o aprender dos alunos, os pais t€ém um olhar mais
pontual, destacando dificuldades tangiveis na rotina das criangas, ja os docentes destacam

mais agdes e problemas abrangentes da sociedade que refletem no contexto escolar e que

podem refletir no aprender.

No Quadro 6 apresenta-se um comparativo entre as representagdes sociais dos pais

e as dos docentes sobre a importancia da Educag¢do Infantil.
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Quadro 6 - Comparativo entre Docentes e Pais sobre a importancia da Educagéo Infantil

Brincar com intencionalidade, mas de forma que
para o aluno seja tudo com prazer.

Preparar o ingresso no ensino fundamental,

Para alguns é s brincar e para outros ¢ alfabetizar.

Tornar a crianga mais segura para a escola
grande, onde ha muitos alunos e ndo tem
estagidria para ajudar a professora

Oferecer um modelo diferente da sua realidade.

As criangas tém que aprender a caminhar com a
préprias perninhas

Acolher as familias, amenizar os problemas

Preparar o ingresso no ensino fundamental,

Brincar com intencionalidade, mas de forma que
para o aluno seja tudo com prazer.

Tornar a crianca mais segura para a escola
grande, onde hd muitos alunos e no tem
estagidria para ajudar a professora

Para alguns € s6 brincar e para outros ¢ alfabetizar.

As criancgas tém que aprender a caminhar com a
préprias perninhas

Oferecer um modelo diferente da sua realidade.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Com relacdo a Educagdo Infantil e sua importancia, a visdo dos pais vem ao

encontro da visdo dos docentes, no que se refere a oferecer um modelo de realidade

diferenciado. Isso porque na escola as

criangas aprendem outros valores e

comportamentos, o que ajuda a familia a administrar sua rotina, resolver conflitos, lidar

com os demais, etc.

Contudo, hd divergéncias quando ao contetido no aprender: para os docentes, na

Educacdo Infantil a crianga deve brincar com inten¢do de aprender, e para os pais deve

estar preparada para ler e escrever, requisito necessario no Ensino Fundamental.

No Quadro 7, as representacdes sociais dos participantes da pesquisa sobre como

percebem que a crianca aprendeu algo na Educacao Infantil.

Quadro 7 - Comparativo entre Docentes e Pais sobre a percepcdo do aprender

No dia a dia,

Dividir as coisas com os demais

Na roda de conversa,

Escrever o nome

Nas atitudes

Fazer continha

Retorno dos pais

Conhecer o alfabeto

Na rotina da escola, onde ndo precisa mais repetir a
informacao, pois o aluno ja sabe o que tem que
fazer.

Cantar musiquinha

O que aprende na escola ele aplica em casa.

Ler

Reconhecer a letra do nome do amigo

Falar melhor (prontncia) e vocabuldrio

Conhecer dias da semana (sexta € dia do brinquedo)

Administrar sua rotina

No brincar (com os joguinhos que leva para casa)

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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Para os pais e para os docentes, a percep¢do do aprender se da na rotina da crianga.
Para os docentes, no desempenho das atividades escolares, e para os pais, quando em casa
ela reflete os novos conhecimentos adquiridos fora do contexto familiar.

No Quadro 8 pode-se verificar as representagdes sociais dos participantes em

relacdo a escola rural e a escola urbana.

Quadro 8 - Comparativo entre Docentes e Pais em relagdo as caracteristicas da escola rural/urbana

Os pais da cidade cobram mais em relagao a Conhece o professor, ele mora no bairro, que
aprendizagem dos alunos, na roga cobram conhece o aluno e sua familia fora da escola.
menos.

A crianga da roga é mais tranquila, testam seu Na roga foca mais o ensino, os alunos respeitam

limite “devagarinho”, a da cidade tem muita mais, sdo mais focados para aprender, as

resposta atravessada, trata o professor com criangas da roga sabem da origem das coisas (o

superioridade, testam seu limite e se armam leite que vem da vaca) isto enriquece o

diante do carinho. aprender.

A crianca da roga é mais rica de conhecimentos Fica mais préximo, na cidade ndo tem isto, a

vivenciados crianga fica mais segura. Na cidade o professor
nem conhece o aluno, os pais nem frequentam a
escola.
Na roga a professora da aula para varias geragoes
de alunos (pai, mae, filho, neto...), e na cidade
nao.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Para os participantes da pesquisa os alunos da “ro¢a” sdo mais focados,
interessados, sdo mais ricos de conhecimentos vivenciados e respeitam mais 0s
professores. Para os pais, os docentes da “roga” sdo mais proximos, pois estdo em contato
direto com a crianca e seus familiares. Essa aproximacgao é valorizada e passada por
geragdes.

O Quadro 9 apresenta as representacdes sociais dos pais e docentes sobre o que

poderia ajudar a melhorar o aprender na Educac¢do Infantil.

Quadro 9- Comparativo entre Docentes e Pais sobre melhorar o aprender

Frustra quando foge das mados, como quando Ter mais suporte de |3 de fora para compra de
depende de outros profissionais fora da escola materiais.
(fonoaudidlogo, psicélogo, médico etc.), para ajudar
o aluno a atingir seu melhor desempenho.
E necessario mais parcerias e investimentos Ajudar a professora com auxilio de uma estagiaria.
financeiros.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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Para os pais as melhorias ficam no contexto tangivel dos materiais diddticos e de
suporte a professora, por meio de um auxiliar.

Para os docentes, o foco estd no suporte que vai além do contexto escolar, como
o auxilio de profissionais fora da drea da educag¢do que podem contribuir com os alunos
e o apoio do Estado para melhoria para o aprender.

Na etapa subsequente, de estruturacao das categorias, a pesquisadora buscou o
auxilio do software IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles
de Textes et de Questionnaires), para processamento dos dados coletados.

Atualmente hd varios softwares que auxiliam as pesquisas académico-cientifica
na separagdo e organizagao de informacdes, por meio da localizagdo e segmentacdo de
texto (s), como entrevistas, documentos, dentre outros, o que facilita a andlise de dados
qualitativos.

O software IRaMuTeQ foi criado por Pierre Ratinaud, na Franga, em 2009. No
Brasil, passou a ser utilizado em 2013, inicialmente em pesquisas voltadas para o estudo
das representagdes sociais, por isso foi escolhido como recurso adequado para utilizagao
neste trabalho.

O IRaMuTeQ realiza o processamento de dados dos textos e fornece resultados
como classificacdo hierdrquica descendente (CHD), andlise textuais cldssicas,
especificas, similitude e nuvem de palavras. Com esses resultados o pesquisador pode
buscar informacdes, associar dados e explorar o conteido de modo a tornar mais rdpida
a andlise dos dados, e com rigor cientifico necessario para um trabalho de pesquisa.

Para a aplicabilidade do software IRaMuTeQ, o pesquisador utilizou o material
gravado com os participantes na realizacdo do grupo focal, que foi transcrito e que
constituiu o corpus para a andlise qualitativa.

Com o uso do software foi realizado o processamento de codificagcdo, que fornece
um diciondrio de palavras, demonstrado por meio de um dendrograma, utilizado como
base para a andlise cuidadosa dos dados e verificacdo das categorias.

Com o processamento dos dados pelo software IRaMuTeQ, obtiveram-se 5
categorias, que representam as palavras que apresentaram maior porcentagem quanto a
frequéncia média entre si e a diferenca entre elas.

Com os resultados obtidos pelo software e pela andlise minuciosa de todo o
material coletado, o pesquisador organizou esses contetddos representativos das falas dos

participantes sobre o aprender na Educacgao Infantil em S categorias, estruturadas a partir



117

dos contetdos: aprender, crianca, professor, escola (rural /urbana) e comunidade
escolar.

As categorias foram organizadas a partir da unidade de registro, de acordo com as
falas dos participantes sobre determinados conteidos, o que facilitou posteriormente
estruturar a unidade de contexto e identificar de forma mais correta os contetdos
necessdrios para a elabora¢do dos resultados, que podem ser verificados nos mapas
conceituais que apresentados adiante.

O primeiro mapa conceitual refere-se a organizagdo do conteido ‘aprender’,
considerando o conceito de aprender para a Educacao Infantil na visdo dos participantes

da pesquisa.

Figura 2 — Mapa Conceitual — Conceito de “Aprender”

Fonte: Elaborada pela autora, 2020

O mapa conceitual que segue apresenta a organizacdo do conteido “crianca”,
considerando a crianga pequena, com relagdo a fase de escolarizacdo (Educagao Infantil),

de acordo com a percep¢ao dos participantes da pesquisa.
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Figura 3 — Mapa Conceitual — Conceito de “Crianga”

Fonte: Elaborada pela autora, 2020.

O préximo mapa conceitual refere-se a organizacido do contetido “professor”,
considerando o papel do professor da Educacdo Infantil, conforme as falas dos sujeitos

da pesquisa.

Figura 4 — Mapa Conceitual — Conceito de “Professor”

Fonte: Elaborada pela autora, 2020.
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No mapa conceitual que segue apresenta-se a organizacdo do conteudo “escola”,
considerando o comparativo entre a escola urbana e a escola rural, conforme a visao dos

participantes da pesquisa.

Figura 5 — Mapa Conceitual — Conceito de “Escola”

mpzrms:ais ;ianm

Escola grande

Aluno bate no professar

Pais ndo
frequentama .

Fonte: Elaborada pela autora, 2020.

O préximo mapa conceitual refere-se a organiza¢do do conteido “comunidade
escolar”, considerando o papel da escola, da familia e do Estado, de acordo com o olhar

dos participantes da pesquisa.

Figura 6 — Mapa Conceitual — Conceito de “Comunidade Escolar”

Aauxiliar de sala ndo tem
A escola nao é obrigadaa
receber crianga mal educada Prédio maior
Ensino Fundamental obrigatorio
Excluida, isolada de outros Néo tem conhecimento

alunos alfabetizados

Escola incentiva a

alfabetizacao A auxiliar de sala néo tem

Educar ndo & papel
da escola

Fonte: Elaborada pela autora, 2020.
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Com a realizacdo das etapas anteriores, o pesquisador pode estruturar os recursos
de anélise para elaborar de forma coesa e coerente uma interpretacao dos dados e, assim,
finalizar a anélise de contetdo.

Os resultados obtidos ap0s esta etapa do trabalho estdo apresentados na discussao

e conclusao do estudo.

8.3 Interpretacao e Conclusoes dos dados

Os grupos estudados nesta pesquisa apresentam o0s quatro atributos que
caracterizam um grupo de fato. Tanto o grupo dos pais quanto o dos docentes
caracterizaram-se, inicialmente, como primério, como funcional, pois seus membros
desempenham papéis definidos na sociedade, em relacdo ao processo de escolarizagdo e
cuidados a crianga.

Cada membro tem consciéncia de sua pertenca e se baseia em suas relacdes com
outros grupos, nas suas necessidades pessoais € nos seus interesses, para confirmar sua
identidade perante a coletividade.

Os membros participantes dos grupos sdo também semelhantes quanto a sua
escolaridade, regionalidade, sexo e idade. Frequentam um ambiente social em comum, a
escola, o que indica uma coesdo de grupo significativa.

Quanto ao tipo de coesdo, para os docentes fica clara a coesdo da tarefa, pois estao
muito envolvidos com as atividades que realizam, considerando-a intrinsecamente
valiosa, interessante e desafiadora.

No ambiente escolar, a coesdo da tarefa ocorre porque o docente tem bem
definidos o seu papel e os seus objetivos, conforme politicas publicas e legislacdes que
pautam a Educacgdo Infantil e que definem que o trabalho pedagégico o aluno em todos
os seus aspectos (fisico, psiquico, social e educacional). Por meio do trabalho pedagdgico
apresentado nos 6 direitos de aprendizagem e dos campos de experiéncia, pretende-se que
a crianca consiga se desenvolver por completo, tornando-se saudavel e feliz, conceito
reificado sobre o aprender na educagdo para criancas de 0 a 06 anos.

Esse tipo de coesdo pode ser verificado mais claramente no grupo dos docentes,
que tém bem definidas as suas agOes préticas pedagdgicas, assim como os objetivos de
escolarizagao dos discentes.

Ja para os pais, os objetivos sao pautados no conceito de escolarizar os filhos, mas

ainda ndo estd claro para eles, em sua realidade pratica social, o melhor caminho para
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atingir este objetivo, como foi apontado nas respostas dadas pelos integrantes dos grupos
tanto nos questiondrios, quanto no grupo focal. No caso do grupo dos docentes, hd um
grau maior de isoformismo, ou seja, os objetivos individuais de cada professor e os do
grupo dos docentes sdo semelhantes, quando comparados ao dos pais, em relacdo ao
conceito de aprender.

Para os docentes, o conceito de aprender estd mais alinhado com o perfil do
conceito reificado, pois para eles a formagao integral do aluno € mais importante do que
somente fazer o aluno ler, escrever e fazer conta, e isso j4 estd sendo aplicado na realidade
dos professores.

E importante ressaltar que, em uma educacio em que os ciclos educacionais
acontecem e que para cada fase ha documentos legais que os norteiam estes ciclos, para
os docentes o acesso a essas informagdes € direto, o que lhes facilita coloca-las em prética
nas suas atividades didrias com os alunos. Ja para os pais, esse acesso muitas vezes € feito
pela interpretacdo do grupo dos membros dos professores. Assim, a formagao de um novo
conceito de aprender parte das leis, normas, manuais, etc. para o grupo dos docentes, e
posteriormente para o grupo dos pais.

Os grupos sdo influenciados e também exercem o poder de influenciar. Os
docentes, que representam a influéncia de um grupo de minoria, considerando o contexto
escola em relagdo a comunidade, embora pautados nos dados normativos, ainda nao
conseguiram mudar a opinido dos pais sobre o conceito de aprender.

Para pais o conceito de aprender na Educagdo Infantil ainda contempla a
alfabetizacdo. Pensam que as criancas precisam aprender a ler, escrever e a fazer conta,
embora tenham ciéncia de que devem ser menos cobradas quanto a esse aprender, nessa
fase. Neste ponto da pesquisa o conceito de aprender para pais estd centrado em sua
realidade pratica, j4 que o objetivo deles € proporcionar aos seus filhos acesso mais
“tranquilo” ao Ensino Fundamental. Neste sentido, suas representagdes sociais estao
pautadas no que entendem como necessario para atender suas expectativas sociais.

A importancia do brincar intencional estd presente nas falas dos pais e também
nas dos docentes. Contudo, para os docentes a representacdo social dessa fala ja estd no
conceito reificado pratico, e para os pais a familiarizacdo com o conceito ainda se
encontra em fase de elaboragdo, e ndo de apropriacdo, ou seja, embora tenham o conceito
reificado assimilado, na prética eles ainda questionam o brincar intencional como

aprendizagem.



122

Esse cendrio se confirma diante do questionamento dos grupos sobre a
importancia da Educacdo Infantil, pois os docentes continuam pontuando sobre formar
um ser social capaz de estar no mundo e transforma-lo, oferecendo a crianga um modelo
de mundo diferente, os pais ainda reforcam os valores e crencgas das suas representacoes
sociais quanto a necessidade de preparar a crianca para a alfabetizacdo. No entanto,
concordam com os docentes, quanto a preparar a crianca para ser mais independente e
autdonoma.

Diante da a socializac¢do dos grupos, verifica-se que ha uma determinagdo objetiva
do contexto, com possibilidades concretas, materiais ou sociais bem definidas (area rural
e area urbana, ensino publico, dentre outras). HaA também uma formagao histdrica das
necessidades pessoais de acordo com o estilo de vida e a transmissdo ideoldgica que
justifica as necessidades pessoais (ler e escrever e perspectivas de futuro), o que reforca
as falas dos pais sobre a alfabetizacdo dos filhos.

Com relagdo a percep¢do do aprender, ambos os grupos declararam que percebem
que as criangas aprendem no cotidiano, e que hd uma troca dessa aprendizagem, pois o
que a crianca aprende na escola ela leva para casa, e vice-versa.

Neste sentido, o conceito de aprender acaba por se reforcar € a0 mesmo tempo se
reconstruir nessa interacao dos sujeitos em diferentes contextos da realidade social, pois
essa troca vai além da unidade escolar e da casa da crianga.

Também € importante observar que as atitudes dos membros dos grupos estao
pautadas no afeto, que levam as pessoas a ser pré ou contra um objeto social. Diante das
representacoes sociais sobre o aprender na Educacio Infantil, esse conceito € apropriado
pelos grupos de forma diferente, pois suas acdes sociais estdo pautadas também em afetos
diferentes, o que justifica suas escolhas diante das necessidades do seu cotidiano.

Contudo, pode-se considerar que as necessidades cotidianas, tanto dos docentes
quanto dos pais, estdo pautadas em representacdes sociais proximas, em relagdo: ao que
influéncia o aprender, no que diz respeito ao poder publico e ao suporte que deve
direcionar aos alunos, a escola, aos profissionais e a comunidade; a credibilidade e
proximidade do professor na vida do aluno da escola rural, dentro e fora da unidade; e, a
da escoa e do docente no aprender dos alunos.

Pode-se observar, na fala dos pais e dos docentes, que as crencas e valores sao
partilhados ao longo das geracdes, o que contribui para reafirmar as representagcdes sociais

de que o professor influéncia no aprender dos alunos.
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E também no dmbito dos grupos sociais que hé espago para a problematizagdo do
cotidiano, para o desencadear de novas relacdes e vinculos afetivos para a expressdo de
opinides e sentimentos. Esse aspecto pode ser observado porque, quando os participantes
comparam a escola rural e a escola urbana, suas falas sdo afetivas e expressam
sentimentos sobre o lugar, as pessoas e as interacdes que mantém.

Os participantes da pesquisa ressaltam que, ao comparar a escola urbana com a
escola rural, percebem que hd distanciamento do professor em relacdo aos alunos e
influéncia dele cada vez menor no aprender do discente, na zona urbana. As falas também
confirmam as representacdes sociais que os grupos tém sobre as diferencas entre a escola
da zona rural e a escola urbana, ou seja, que as pessoas na “roga” sdo mais proximas,
afetivas e participam mais ativamente das atividades dentro e fora da unidade escolar, o
que influencia o aprender do aluno. Na escola urbana, as pessoas sdo mais distantes,
buscam menos o afeto e participam menos das atividades dentro e fora da unidade escolar.

Os grupos estdo familiarizados com esses conceitos que marcam as diferencas
entre a escola da zona rural e escola urbana, que em nossa sociedade sdo amplamente
compartilhados, nas relagdes coletivas. Contudo, € interessante observar que nas falas dos
docentes e dos pais hd uma categorizacdo reafirmada pelos grupos sobre os
relacionamentos entre as pessoas: estdo ficando mais distantes umas das outras e os
valores éticos, como respeito e valorizagdo do outro, estdo gradativamente diminuindo.

Os participantes da pesquisa também compartilham do conceito representado por
eles de que o aprender na zona rural é mais rico, na medida em que a crianga tem acesso
a vivéncias e experiéncias que ndo ocorrem na zona urbana. Entendem que isso favorece
um aprender mais amplo e que a construcio de saberes se torna mais dindmica e eficiente.

Com relacdo as representacdes sociais dos grupos sobre melhorias que possam
contribuir para o aprender dos alunos, ambos os grupos compartilham a ideia de que ha
necessidade de apoio vindo de fora da unidade escolar. Para os docentes, o conceito esta
pautado no contexto social mais amplo, € uma representacdo coletiva, que reflete os
conceitos ja familiarizados.

O conceito de aprender na Educagdo Infantil também € influenciado por
representacdes que vao além daquelas apresentadas pelos grupos que estdo inseridos no
contexto escolar. Trata-se de uma linguagem ja compartilhada nas relagdes sociais mais
amplas e justificadas pelas necessidades e realidades praticas experienciadas pelos

membros dos grupos participantes da pesquisa.
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Portanto, os dados refletem que os grupos participantes se encontram imbricados
por vinculos interpessoais, que definem suas identidades como docentes e pais e que 0s
torna fortes para cuidar e ensinar a crianca. No entanto, ainda ha poderes compartilhados
e acdes multiplas entre os membros que acabam por tornar difuso o conceito de aprender.
Percebe-se, em cada grupo que afetos individuais implicados impactam diretamente em

acoes que refletem no processo de ensino e aprendizagem na Educacao Infantil.

8.4 Discussao

A Educagdo Infantil teve sua trajetéria marcada por necessidades sociais e
interesses politicas, que caracterizaram a sua existéncia com bases fortes no
assistencialismo, as quais perduram até os dias atuais. No entanto, a escola ndo
desempenha somente o papel assistencialista; tem a func@o de preparar o aluno para que
se torne cidaddo participativo e transformador da realidade.

Neste sentido, deve proporcionar ao aluno desenvolvimento integral, que inclui o
cuidar e educar, mas sobretudo o desenvolvimento de seu potencial de conhecimentos,
habilidades e atitudes, considerando suas emogdes.

A 1mportincia do que se aprende na escola desde a Educacdo Infantil até os anos
finais da sua escolarizac@o estende-se para toda a sociedade. Portanto, se for feito um
trabalho com seriedade, de modo a alcancar resultados positivos desde o inicio da
escolarizacdo, os objetivos da Educagdo Infantil provavelmente serdo assertivos. Um
trabalho de base forte, que comeca desde os anos iniciais, possibilita educagdo sélida,
justa e promissora para o aluno e, consequentemente, para a sociedade.

O Estado busca garantir, por meio de politicas publicas e leis que pautam a
educacdo, o direito a escolarizacdo. Por exemplo, com a recentemente elaborada e
homologada BNCC (2017), que propde um curriculo que atenda a todos os alunos em
territério nacional com o mesmo nivel de conteudos.

Diante das propostas politicas-pedagdgicas para a Educagdo Infantil, as escolas
buscam utilizar recursos materiais € humanos para prover o ensino e a aprendizagem de
forma intencional, em um ambiente lddico e alfabetizador e, por meio do brincar, tornar
o conhecimento acessivel em uma linguagem prépria para a crianga.

Sendo o brincar e o espago lidico recursos utilizados por mediadores para facilitar

o aprender na Educac¢do Infantil, ha de se refletir sobre o que a crianga aprende com a
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brincadeira, o que de fato a crianca desenvolve quando brinca e como essa aprendizagem
pode ser perceptivel por pais e por docentes na Educacao Infantil.

Segundo Mauricio (2009), embora a presenca dos pais seja constante nas unidades
escolares, € importante observar que tipo de participacdo eles tém na unidade de ensino
ela traz para a educagdo dos filhos.

Segundo Szymansky (2004), quando a direcao da socializa¢do familiar coincide
com a da escola, a crianga, em geral, segue seu caminho sem grandes dificuldades.

Mauricio (2009) afirma que “[...] a escola, cuja preocupacdo é levar o aluno a
querer aprender, precisa buscar continuidade entre a educacao familiar e a escolar”. Essa
continuidade deve ser promovida pela escola, ao buscar conhecimento sobre os interesses
dos pais como cidaddos. Para aprender é preciso tratar o educando como sujeito, e neste
sentido os pais também devem colaborar no desenvolvimento de valores favorédveis a
produgio do saber (MAURICIO, 2009).

Nesta direcdo, a BNCC (2017) afirma que “[...] as aprendizagens e o
desenvolvimento das criangas, a pratica do didlogo e o compartilhamento de
responsabilidades entre a instituicdo de Educacdo Infantil e a familia sdo essenciais”.
Portanto, a instituicao escolar precisa conhecer e trabalhar com a riqueza e diversidade
cultural que € compartilhada no contexto educacional com os alunos, as familias e a
comunidade. Tem-se ai um dos grandes desafios da Educacdo Infantil: estabelecer
continuidade na aprendizagem do ponto de vista pedagdgico alinhada as representagcdes
sociais que a familia tem sobre esse saber e sobre como ele serd aplicado pelo aluno em
sua realidade prética.

Apesar de uma renovagdo de professores, a relagdo da Educacdo Infantil com
mulher e o feminino ainda predomina, conforme dados apontados nesta pesquisa e citados
nas pesquisas de Fonseca, Colares e Costa (2019), Borges (2015) e Serrao (2016.

Fonseca, Colares e Costa (2009), citando Campos et al. (1991), ponderam que a
figura masculina € pequena praticamente inexistente, ao longo da histdria da Educacao
Infantil. Isso porque a figura do professor de Educacdo Infantil, muitas vezes, estd
relacionada ao trabalho “sujo”, principalmente em relagdo as creches, a figura masculina
esta relacionada a “suspeitos”, devido a estar relacionada a moralidade e masculinidade,
O que ndo deveria acontecer, pois a crianca também precisa da figura masculina como
referencial para o seu processo de socializacio e desenvolvimento.

No processo de estruturacao da Educacgado Infantil, a docente assumiu diferentes

papéis: pajem, monitora, jardineira, mestra, tia, entre outras designacdes ligadas
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intrinsicamente aos objetivos da educacdo bdsica (FONSECA, COLARES E COSTA,
2019). Complementa Kramer (2005) que essas diferentes denominagdes que os docentes
recebem podem influenciar na visao que eles tém sobre a sua profissao, sua autoridade e
poder na 4rea da educac@o.

Neste sentido, Fonseca, Colares e Costa (2019) explicam que agora a crianca é
vista como sujeito de direitos, protagonista histérico e cidaddo em desenvolvimento.
Explicam também que o professor ndo é mais aquele que molda comportamentos ou
repassa conhecimentos aos alunos, mas interlocutor que aponta caminhos, organiza
ambientes e materiais e troca informag¢des com o educando, em um processo reciproco de
crescimento.

Como demonstrado em estudos sobre a histéria da Educagdo Infantil, o cuidar faz
parte do processo de desenvolvimento da crianca nesta fase, por isso continua sendo um
item importante destacado pelos participantes da pesquisa, tanto pelos docentes quanto
pelos pais.

Quando o professor cuida da crianca, estd também ensinando. Isso porque, pois,
nesse momento se compromete a dar aten¢@o a crianga, respeitando sua singularidade, e
atendendo-a em suas necessidades.

No cuidar, o professor estabelece vinculos com a crianga, a partir do momento. A
partir do momento em que busca observar e ajudar a crianca, em seus comportamentos,
emocdes, medos, curiosidades, dentre outros aspectos, ele a percebe como sujeito inserido
no mundo, ativo e capaz de multiplas aprendizagens no seu cotidiano.

O cuidado com a crianga pequena exige entrega do professor no tempo certo, para
que as acdes sejam marcadas por momentos de proximidade e confianca. Ao ser
receptivel e sensivel as necessidades de seu aluno, cuida para desenvolver um ser
humano; portanto, cuidar € mais que apenas um simples ato de ajudar a crian¢a — € uma
acdo consciente para formar cidadaos.

O papel da escola, de proporcionar ensino-aprendizagem aos alunos, € apontado
como importante, nas respostas dos docentes e dos pais.

Ensinar as criancas pequenas significa oferecer-lhe oportunidades de conhecer o
mundo, de ver as coisas em diferentes perspectivas. Significa direcionar seu olhar para as
varias possibilidades de explorar um objeto, como exemplos, um espaco, uma musica,

um livro.
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Para a crianca, o mundo € um campo inesgotdvel de oportunidades de vivenciar
experiéncias, e a cada experiéncia vivenciada € uma forma de aprender. Assim, o docente
deve ser um mediador, de maneira a possibilitar que seu aluno aprenda de fato.

O brincar estd mais presente nas falas dos docentes do que nas dos pais, porque
estdo mais familiarizados com seus objetivos. Entendem que o brincar € intencional, com
o proposito de dar significado a aprendizagem do aluno, e sabem como utiliza-lo para
atingir resultados positivos.

Como comentam Suzuki et al. (2012), o ato de brincar proporciona a constru¢ao
do conhecimento de forma natural e agraddvel. O ludico € um importante recurso
pedagdgico para o desenvolvimento psicomotor e da expressao oral, corporal, intelectual,
emocional. E importante também para o desenvolvimento da socializacdo e da autonomia
da crianga, pois € por meio da atividade lddica que a crianga vive sua vida e se prepara para
a vida futura, assimilando a cultura do meio em que vive, integrando-se e adaptando-se as
condi¢des que o mundo lhes oferece.

O educar muitas vezes estd intrinseco na rotina escolar, portanto € natural para o
docente dar continuidade a educagdo e com base nos costumes, valores, crengas sociais €
culturais que fazem parte do mundo ao qual a crianga pertence.

Segundo a BNCC (2018, p. 36), para a Educacdo Infantil os conceitos de educar e

de cuidar sdo indissociaveis:

[...] ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas criangas no
ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-los em suas
propostas pedagdgicas, tem o objetivo de ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e consolidando
novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educagdo familiar -
especialmente quando se trata da educacdo dos bebés e das criangas bem
pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas aos dois contextos
(familiar e escolar) como a socializagdo, a autonomia e a comunicagao.

Com relacdo a assisténcia aos pais trabalhadores, as respostas coletadas nesta
pesquisa apontam uma mudanga na representacdo social do papel da Educacao Infantil,
isso porque, para os professores, a questao assistencial no sentido de dar apoio aos pais
que trabalham e necessitam de assisténcia para cuidar dos seus filhos ndo € tio relevante
quanto os outros itens desta questdo, pois nenhum docente marcou essa op¢ao, € somente
1 participante dos pais o assinalou.

Embora haja um movimento social de mudanga na questdo assistencial da escola,
Bruschini e Ricoldi (2009) e Almeida (2012) apontam que as creches e pré-escolas sao

ainda vistas como apoio as criancas e principalmente para as maes que trabalham.
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Bruschini e Ricoldi (2009) destacam que “[...] a Educa¢do Infantil, conquistada
como um direito da crianga, € também um importante instrumento de conciliacdo de
trabalho e familia”. Esses autores observaram que, para as participantes de sua pesquisa,
a creche e pré-escolas € também um direito das mulheres e uma politica para possibilitar
seu trabalho, o que indica um forte impacto da politica de Educa¢@o Infantil sobre o
trabalho feminino.

Almeida (2012), em sua pesquisa sobre “as maes que trabalham e seu eu
multivariado”, também afirma que as maes que trabalham experimentam beneficios, mas
também estresses, originados por sentimento de culpa em relagcdo aos cuidados prestados
aos filhos pela sociedade. Contudo, esse autor encontrou uma diferenca significativa entre
as classes sociais de maes que trabalham. Para a classe média, a dupla jornada é
caracterizada pelas participantes de sua pesquisa como um projeto individual e
gratificante; j4 a classe baixa muitas vezes tem vdrias atividades desenvolvidas ao mesmo
tempo, além de cuidar dos filhos, e esses trabalhos t€ém por objetivo beneficiar a familia
e ndo uma realizac@o pessoal. Assim, € visto pelas participantes de baixa renda como um
dever e como uma oportunidade de melhoria de vida para todos os membros da familia.

Bruschini e Ricoldi (2009) apontam as expectativas que as maes que trabalham
fora ttm em relacdo a escola. Consideram-na como assistencial e dizem que o
atendimento as criangas pelas creches e pré-escolas deveria ser em horarios estendidos,
para que fossem compativeis com o hordrio de trabalho das maes. Assim, hé necessidade
de uma politica publica que apresente solugdes para esse atendimento diferenciado,
oferecendo escolas em tempo integral, auxilio aos alunos para fazer as licdes de casa,
atividades no final de semana para toda a familia, educacdo fisica no periodo escolar,
portdes fechados e seguranca em geral, para protecdo das criangas contra mas
companhias, drogas e outros problemas.

Com relacdo a visdo da gestdo escolar a respeito da questao assistencial, Borges
(2015) demonstra, em sua pesquisa, que para as diretoras, diante da gestdo da efetivacao
das matriculas dos alunos em creches, algumas questdes devem ser consideradas. Dentre
elas, como privilegiar as maes trabalhadoras, assim como dar preferéncia as criancas
cujos pais ou responsdveis tém baixa renda, em detrimento das criancas de classe
econdmica melhor e daquelas criancas que estdo em condicao de risco pessoal e social.

Diante dos apontamentos, constata-se que o assistencialismo, como auxilio a maes
trabalhadoras, ainda estd presente na Educagdo Infantil. No entanto, na pratica ha uma

nova representagdo social, com um movimento de mudanca em relacdo ao foco dessa
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assisténcia. Volta-se, ndo mais para a mae e as relagcdes de trabalho, mas para a crianga,
que passa a ser o centro das atengdes, a ter o direito de uma educacdo de qualidade. Assim,
a crianga torna-se um sujeito social de fato, com politicas publicas direcionadas a sua
existéncia e permanéncia em sociedade.

Considerando os aspectos acima expostos, a Educacao Infantil atentar para o fato
de que, na escola, novas representagdes sociais também surgirdo diante da concepgdo de
crianga que aprende, participa e estd presente de fato na sociedade.

Considerando todas as implicacdes entre familia, escola e Estado, € importante
observar também o trabalho pratico do docente nas unidades escolares da Educacdo
Infantil. Segundo Guimaraes (2019), na atualidade a construcao do perfil profissional do
professor de Educacdo Infantil torna-se um desafio, em termos politico e formativo, pois
desviar o trabalho do docente dos sentidos de maternagem, do trabalho doméstico e das
peculiaridades do Ensino Fundamental ndo € uma tarefa fécil.

A formacdo de professores de Educagao Infantil, a informalidade e a perspectiva
doméstica e custodial ainda estdo presentes na relagdo institucional com as criangas e t€ém
reflexos no trabalho pedagdgico.

Para Oliveira-Formosinho e Formosinho (2001), ha uma variedade de contextos
que envolvem o trabalho do professor de Educacao Infantil, como os pedagdgicos, que
tem uma intencionalidade educativa assumida, e os de custédios, que asseguram oS
cuidados as criangas. Essa diversidade de contextos influencia as condi¢des de trabalho
dos docentes no que se refere a autonomia profissional, aos processos de trabalho e ao
estilo de interacio com as criancas. Influencia também o processo de ensino
aprendizagem, pois o trabalho pedagdgico do docente deve considerar todos os contextos,
para que ele possa planejar suas a¢des de modo a atingir o objetivo de levar o aluno a
aprender e aplicar sua aprendizagem na realidade prética.

Entdo, também € preciso uma reflexdo sobre como a crianga aprende e como o
professor poderd ensind-la, considerando as expectativas de todos os envolvidos no
contexto educacional.

Analisando as respostas apontadas na pesquisa, constata-se que o ensinar continua
sendo evidenciado, pois aprender a coordenar objetos, reconhecer o proprio nome,
normas e regras referem a aprendizagem e o papel da acdo pedagdgica para as criangas.
Em seguida, a autonomia, independéncia das criancas e sua interagdo assertiva com os
demais, evidenciadas nas respostas, tanto dos pais quanto dos docentes, apontam para as

caracteristicas peculiares e necessarias nessa fase da Educagdo Infantil.
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Se a crianca € capaz de aprender, como afirma Piaget (1989), o papel do professor
¢ incita-la a aceitar desafios e reflexdes. Para isso, o docente deve conhecer os estagios
do desenvolvimento cognitivo, pois em cada etapa a crianca encontrard desafios que
gerardo desequilibrios. Na busca por resolvé-los, refletird sobre as situagdes e, ao alcangar
as solugdes, assimilard e acomodard a nova aprendizagem, retornando assim ao equilibrio.

Para Piaget (1989), a equilibracao deve ocorrer de forma progressiva, para que em
cada etapa a crianca possa assimilar e acomodar suas aprendizagens de forma assertiva.
Portanto, ao conhecer esse processo e compreender as fases do desenvolvimento, o
professor serd capaz de lidar com suas peculiaridades e com progresso de construgdo da
estrutura cognitiva da crianga, de forma a auxiliar de fato em sua aprendizagem. Carvalho

(2002, p. 6) observa, em seu artigo que, para Piaget:

[...] se o desenvolvimento envolve estdgios ordenados e sucessivos e depende,
fundamentalmente, do processo de equilibracdo, a aprendizagem escolar fica
subordinada as estruturas de pensamento ja construidas pela crianga. Assim, as
questdes educacionais, tais como o contetido, os métodos de ensino e o papel
do professor, mesmo tendo um papel formador necessdrio ao proprio
desenvolvimento, ficam subordinados ao processo de construcao das estruturas
cognitivas, que tem como referéncia o sujeito universal, epistémico.

z

Para Wallon, o desenvolvimento da crianca é marcado por descontinuidade,
rupturas, retrocessos e reviravoltas. A escola, portanto, ¢ um meio formador da
personalidade total do individuo, e o professor tem o papel de buscar, em suas proprias
experiéncias pedagogicas, recursos para realizar seu trabalho. Na realidade pratica, ele
deve prestar aten¢do a disposi¢ao que a criancga tem para aprender, considerando sua idade
e 0 seu temperamento, assim como as aptidoes cada disciplina que exige, pois 0s
conteidos sdao fundamentais no contexto escolar e no desenvolvimento cognitivo do
aluno.

Como descreve Carvalho (2002), para Wallon o professor é aquele que interfere
em todos os aspectos do processo de desenvolvimento, por meio da aprendizagem
oferecida a crianga. Essa concepcio € diferente da de Piaget, para quem o docente apenas
acompanha as etapas de construg¢do do raciocinio do aluno.

Para Vygotsky (1998), “[...] a aprendizagem ¢ um momento intrinsecamente
necessario e universal para que se desenvolvam na crianca essas caracteristicas humanas
ndo-naturais, mas formadas historicamente”, ou seja, o comportamento do sujeito estaria

ligado diretamente as suas experiéncias sociais, que garantiriam seu desenvolvimento.
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O processo escolar, para Vygotsky (1998), vem a produzir algo novo no
desenvolvimento da crianga, como conhecer o mundo de forma diferente, aprender a lidar
melhor com conceitos tedricos que a levam a abstrac@o e generalizacdo mais complexas,
independentes da pratica direta da realidade (CARVALHO, 2002).

Neste sentido, ele afirma que a crianca tem um potencial de aprendizagem e que
¢ marcado pelas aquisi¢des que ja internalizou, por meio de interacdo e imitacao,
posteriormente, poderd tornar esse comportamento permanente em seu repertorio.
Vygotsky (1998) propde o conceito de zona de desenvolvimento potencial, para que possa
trabalhar efetivamente com esse potencial de aprendizagem da crianca.

A zona de desenvolvimento potencial € marcada por dois niveis de
desenvolvimento: o primeiro, o das funcdes psicoldgicas que a crianga conseguiu como
resultado de um processo ji realizado, e o outro, o do resultado de aprendizagens
desenvolvidas com o auxilio de um adulto e/ou pessoa mais experiente, utilizando-se o
recurso da imitacdo. A 1imitacdo, para Vygotsky, é a capacidade da crianca de
compreender o significado da ac¢do do outro. Quando a crianga compreende a
intencionalidade da acdo do outro, percebe o sentido do ato de agir, e entdo passa a imitar
com propdsito.

A escola, para Vygotsky (1998), tem o papel de promover agdes para desenvolver
na crianga o seu potencial para aprender novas coisas, para enfrentar desafios que vao
além das etapas ja superadas. O professor é fundamental, nesse processo, pois deixa de
ser apenas um facilitador, mas um suporte fundamental para que o desenvolvimento
ocorra.

Para os pesquisadores do desenvolvimento infantil, o processo de ensino
aprendizagem apresenta vertentes diferentes, assim como o papel do docente e da escola.
Segundo Carvalho (2002), a hegemonia do pensamento educacional brasileiro estd
pautada no processo pedagdgico que busca desenvolver estruturas cognitivas da crianga,
considerando que o contetddo basico a ser desenvolvido na educagdo € o proprio processo
de pensamento. Assim, cabe ao professor observar, compreender € acompanhar a crianga
nas etapas de construcdo da inteligéncia, reorganizando didaticamente o material, de
modo a tornd-lo assimildvel, de acordo com o estdgio do desenvolvimento em que ela se

encontra. Sobre esse aspecto, um docente participante da pesquisa afirmou:

[...] a crianca deve ser respeitada como crianga e a faixa etdria
influencia no seu aprender.
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Em uma educagdo com perspectiva que entenda o ensino como um fendmeno
histérico-cultural, o professor tem um papel mais atuante na aprendizagem, pois podera
estimular o desenvolvimento da crianga e ndo apenas buscar resultados. Desse modo,
reforca o objetivo da educagdo como formadora, considerando a cultura e a realidade dos
discentes.

Alguns paises buscam apresentar uma proposta de educacdo que apresente um
processo de aprendizagem baseado no lugar. Essas iniciativas sdo consideradas
relevantes, pois o processo com fundamentos no lugar utiliza a natureza para a educacao
de criangas pequenas e em dreas rurais, como na pesquisa de Cohen e Ronning,
desenvolvida na Noruega e na Escécia, em 2019, por meio de estudo de caso de duas
unidades de Educagdo Infantil, uma em cada pais. Os autores destacam a aprendizagem
ao ar livre, o uso criativo dos ambientes rurais na aprendizagem de criangas pequenas e
ilustram o poder da parceria com as comunidades locais. Contudo, também ressaltam que
esse tipo de educacdo requer flexibilidade no curriculo e uma cultura educacional de
apoio.

Cohen e Ronning (2019) descrevem a aprendizagem baseada no lugar como uma
abordagem educacional que usa atividades econdmicas, culturais e sociais locais para
engajar efetivamente as criangas e jovens no contexto de suas vidas. Neste sentido, requer
das escolas que cooperem com as comunidades locais e facam uso dos recursos de
aprendizagem disponiveis. As escolas que se baseiam na aprendizagem no lugar lidam
diretamente com a natureza e trabalham com conceitos como sustentabilidade, valores
como vida, nascer, crescer € morrer, ter paciéncia e saber esperar diante do tempo,
compartilhar com o outro, parceria com a comunidade, dentre outros.

No Brasil, esse tipo de aprendizagem estd mais proximo das escolas rurais, o que
se pode constatar na fala dos participantes da pesquisa, que ressaltam a diferenca entre a

escola rural e a escola urbana. Para os pais:

[...] as criancas da roca sabem da origem das coisas (o leite que vem
da vaca) isto enriquece o aprender.

[...] conhece o professor, ele mora no bairro, que conhece o aluno e sua
familia fora da escola, fica mais proximo, na cidade nédo tem isto, a
crianca aqui fica mais segura.
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[...] na cidade o professor nem conhece o aluno, os pais nem
frequentam a escola.

[...] na roga a professora dd aula para vdrias geragéoes de alunos (pai,
mde, filho, neto), e na cidade ndo.

A proximidade com o lugar e as pessoas contribuiu para que se tenha maior
parceria com a escola e para que de fato a aprendizagem se estenda para além dos muros
da instituicdo. Os pais, ao relatarem como percebem o que as criancas aprendem na
escola, referem a interacdo com o meio, e assim apresentam suas representagdes sociais
sobre o lugar.

Nesta pesquisa, tanto os docentes quanto os pais responderam que:

[...] aquilo que a crianga aprende ela aplica em casa e na escola.

Essa visdo refor¢a que a aprendizagem estd presente na vida e que serd aplicada

em todos os contextos da crianga. Esse pensamento é reforcado por um docente:

[...] 0 que a crianca aprende na Educacdo Infantil ela vai levar para o
resto da vida, a escola tem que oferecer as ferramentas para ela se
tornar um ser melhor.

[...] a crianga é eternamente nossa porque ela estd na sociedade em que
a gente vive.

Ja aresposta ler e escrever foi menos evidenciada pelos participantes da pesquisa,
pois a familiarizacdo com a representacdo social de que a crianca ird aprender a ler e
escrever no Ensino Fundamental j4 estd internalizada pela maioria dos participantes.

Na fala de pais/responsdveis pode ser verificada esta representacdo social:

[...] ndo é alfabetizacdo, mas é o conhecimento para eles, no¢do de
escrita, os niimeros, brincar com intengdo.

[...] o ingresso no Ensino Fundamental, precisa tornar a crianca mais
segura para a escola grande, onde hd muitos alunos, ndo tem estagidria
para ajudar a professora e a crianga tém que aprender a caminhar com
as proprias perninhas.

Entre os pais, no entanto, ainda hd a expectativa de amenizar a transicdo da
Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, pois esperam que a escola realize a

alfabetizacdo para as criancas pequenas, como se constata nas frases que seguem:
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[...] é importante os filhos jd sairem da Educacdo Infantil, sabendo ler
e escrever, e com autonomia e independéncia para cuidar de si na
escola, pois assim vdo “sofrer” menos quando chegarem no Ensino
Fundamental.

[...] acha que ndo deva forcar a crianca, porque ndo é obrigado a
aprender a ler e escrever na Educagdo Infantil, mas que devem
incentivar mais esta aprendizagem.

Essa visdo dos pais € apontada por um docente:

[...] para alguns é s6 brincar e para outros é alfabetizar.

Esta também € uma preocupacdo ja evidenciada pelo Estado e descrita na BNCC
(2017) como fator importante, no processo de transi¢do do aluno que sai da Educacado

Infantil e vai para o Ensino Fundamental:

A transicdo entre essas duas etapas da Educacdo Bdésica requer muita atencio,
para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas, garantindo integragéo
e continuidade dos processos de aprendizagens das criancas, respeitando suas
singularidades e as diferentes relacdes que elas estabelecem com os
conhecimentos, assim como a natureza das mediac¢des de cada etapa. Torna-se
necessdrio estabelecer estratégias de acolhimento e adaptagdo tanto para as
criancas quanto para os docentes, de modo que a nova etapa se construa com
base no que a crianga sabe e é capaz de fazer, em uma perspectiva de
continuidade de seu percurso educativo (BNCC, 2017, p.49).

O brincar acabou sendo evidenciado apenas por 2 participantes pais. J4 para os
docentes, foi evidenciado por 10 participantes. Portanto, essa representagdo social do

brincar como norteador da acao pedagdgica é recorrente, entre os professores:

[...] brincar com intencionalidade, mas de forma que para o aluno seja
tudo com prazer.

[...] trabalhar os eixos da Educacdo Infantil de forma gostosa e eficaz,
trabalhar com mudanga de concepgao.

[...] 0 brincar norteia o planejamento e é fundamental.

As representacdes sociais dos grupos quanto ao papel da Educacdo Infantil que
estd mudando o foco do assistencialismo para o educacional, estd presente nas falas dos
participantes. Embora, ainda destacam em seu discurso como significativo a importancia

do cuidar e ensinar, conceitos ja familiarizados e significativos para os dois grupos.
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O brincar e educar, passa a ser mais importante para os docentes do que para os
pais, jd que sdo conceitos nao apropriados pelo grupo dos pais, eles ainda acham que o
brincar estd pautado na diversao e ndo na aprendizagem, assim como educar estd ancorado
no conceito de que € papel dos pais, e ndo deve ser delegado as unidades escolares. Como

ressaltado nas frases abaixo:

[...] na Educagdo Infantil a crianga sé brinca, vai aprender de verdade
no ensino fundamental.
[...] na escolinha brinca bastante, na escola grande é diferente.

[...] educar ndo é papel da escola.

[...] a escola ndo é obrigada a receber crianga mal educada.

A pesquisa também aponta que, tanto para os pais quanto para os docentes, o que
poderia ser feito para melhorar a escola de Educacdo Infantil, consequentemente a
aprendizagem dos alunos, é a participacao do poder publico. Afirmam também que a
participacao dos pais na escola é importante e significativa. O poder ptiblico também deve
acompanhar essas mudancgas e proporcionar apoio as familias e aos docentes, para que o
processo de ensino seja eficaz.

Sdo as expectativas dos pais e dos docentes que o poder publico esteja mais
presente e participe de forma mais direta, para que se tenha uma escola melhor, para que,
consequentemente, possa oferecer ensino de qualidade.

A auséncia do Estado pode gerar frustracbes e falta de -credibilidade,
principalmente em relagcao ao papel da escola, que é por vezes € limitado diante de tantas
diferencas e diversidades presentes no contexto escolar. Os docentes muitas vezes se
sentem impotentes diante de desafios que vdo além do que a escola pode acolher e dar
suporte; portanto, apoio do Estado é fundamental, para que o ensino possa ser melhor
para todos.

Um docente afirma:

[...] frustra quando foge das mdos, como quando depende de
outros profissionais fora da escola (fonoaudiélogo, psicologo,
médico etc.), para ajudar o aluno a atingir seu melhor
desempenho.
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Esta pesquisa também evidenciou o papel da familia como importante para um
processo de ensino aprendizagem positivo, seja de forma direta com o aluno, seja na
parceria com a escola, seja, na participacdo efetiva junto ao poder publico, buscando
suporte para o atendimento a crianga, ndo mais como assistencial, mas com um olhar
educacional, para a formacao de um cidaddo em sua totalidade.

No entanto, para que a familia participe a escola tem que criar canais de
comunicagao, pois, como afirma Mauricio (2009, p. 69), “[...] a participacdo democratica
nao se da espontaneamente, hi a necessidade de mecanismos institucionais que
viabilizem e incentivem praticas participativas na escola.”

Os educadores escolares devem promover a participacao da familia na escola indo
além das préaticas comuns, como as reunides pedagdgicas e o acompanhamento do
desempenho do aluno. A familia deve se envolver também na busca de solugdes de
problemas, ou seja, a escola ndo deve estar sozinha nessas agdes, pois precisa de apoio
para encontrar caminhos mais efetivos para a educagdo dos alunos, e por vezes a solucao
vem de outros olhares para a problema, de pessoas que nao estdao dentro da escola ou ndo
estdo diretamente envolvidas com a drea da educacao.

A escola muitas vezes restringe-se a atender os pais por uma dnica via, que € da
escola para os pais, € isso acaba por nao favorecer espago para troca de informacoes. Isso
acontece porque muitas vezes o grau de conhecimento dos familiares em relacdo as
questdes pedagdgicas € subestimado, tanto pela escola quanto pelos préprios pais, que se
ancoram em valores que os colocam em posi¢ao de inferioridade, o que tende a afasta-los
do contexto escolar. (MAURICIO, 2009).

Entretanto, na realidade prética, em uma comunidade ha pais bastante instruidos
que compreendem os problemas da escola e que podem ajudéd-la a encontrar solu¢des. Ha
também pais analfabetos, que podem ser considerados poucos interessados, pois a
comunicagdo escrita ndo o favorece; nesse caso, outras formas de comunica¢do podem
ser acionadas, para que eles também possam contribuir nessa busca de solu¢des para os
problemas da escola.

A escola deve ser um espaco para o exercicio da democracia, deve promover uma
educacdo para a cidadania. Assim, cuidar da escola, da sua comunidade, do seu lugar
significa, para todos, promover uma educacao integral e envolver a crianga em exemplos
de efetiva participacao cidada.

No sentido de tornar a escola mais préxima da familia e da comunidade, a

pesquisadora propde um projeto de intervencao (ver Anexo VII). Seu projeto destaca a
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participacao efetiva da familia na escola com foco na aprendizagem do aluno, ou seja, a
criacdo de um espaco democratico oferecido pela escola para melhorar a comunicacio e
aproximar os sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

O projeto apresentado neste trabalho vem ao encontro da necessidade da familia
de conhecer o trabalho pedagégico realizado na escola, assim como possibilitara a escola
de conhecer de fato o seu publico-alvo, a partir de sua interacdo com o mundo por meio
de seus familiares.

O projeto tem a intencao apontar a importancia de compreender que, quanto mais
se promoverem acdes para integrar os valores, crencas € objetivos da familia e da escola,
menor serd o distanciamento entre estas duas instituicdes que tém um mesmo e principal
objetivo: educar as criancas.

Na medida em que a familia compreende melhor como se da o processo de ensino
e aprendizagem de seus filhos e a escola conhece melhor a histéria de vida de seus alunos,

promove-se o processo de aprender do discente com mais eficiéncia.

8.5 Consideracoes Finais

A pesquisa foi realizada com o objetivo de identificar as representacdes sociais
dos docentes e pais sobre o conceito de aprender, no contexto da escola da zona rural e
da escola urbana. Analisaram-se as diferengas e semelhancgas em relagc@o a esse conceito.

Para chegar a esse objetivo, buscou-se compreender o conceito proposto pela
BNCC (Base Nacional Curricular Comum), que define os pressupostos e direciona a agao
pedagdgica, no sentido de efetivar, na pratica, um trabalho educacional com foco no
desenvolvimento das competéncias e a formacao integral do aluno, possibilitando-lhe
tornar-se um cidaddo capaz de contribuir para uma sociedade melhor.

A BNCC (Base Nacional Curricular Comum), para garantir que essa formagao
seja efetivada na pratica, apresenta seis eixos (Conviver, Brincar, Participar, Explorar,
Expressar e Conhecer-se), por meio de cinco campos de experiéncias (Eu, Os Outros e
Nos; Tragos, Sons, Cores e Formas; \oralidade e Escrita, Espacos, Tempos e Quantidades,
Relacgoes e Transformacgdes), considerando trés faixas etdrias (0 a 1 ano e 6 meses; 1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses; 4 anos a 5 anos e 11 meses).

A proposta da BNCC para a Educacdo Infantil também visa desenvolver as
competéncias necessdrias e a formacao integral para que os alunos tenham, num futuro

préximo, a oportunidade de melhorar a sociedade. Na BNCC fica evidente a intencdo de
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preparar a geracao de criangas e jovens para uma sociedade verdadeiramente democratica,
considerando as diversidades e necessidades que constituem o cendrio da educacao.

Partindo do conceito de aprender, a pesquisa buscou identificar e analisar
comparativamente as representacoes sociais do conceito de aprender na Educacgdo Infantil
por parte dos docentes e dos pais. Diante dos dados levantados foi possivel verificar que
o conceito de aprender, para os docentes, estd pautado nos procedimentos legais e
educacionais construidos ao longo dos anos. Os professores, diante de sua familiarizacao
com o conceito, aproximaram-no da realidade prética e passaram a partilhar esse saber
com 0s pais, que ainda estdo em processo de construgdo e elaboragcdo do “novo conceito
de aprender”.

Para os pais, o conceito de aprender estd em construcao, devido a representacao
social que tém de que a Educagdo Infantil deve preparar o aluno para a préxima etapa, o
Ensino Fundamental. Contudo, trata-se de um processo de continuidade do trabalho
pedagdgico de formacdo do ser em sociedade, o que para os docentes ja € um conceito
apropriado.

Pode-se verificar, além disso, que o conceito de aprender ndo foi partilhado pelos
grupos como assistencialista ou como suporte aos pais trabalhadores, mas como um
conceito ligado a aprendizagem de contetido, o que reflete uma mudanca também da
Educacdo Infantil no contexto histdrico, social e cultural na regido em que a pesquisa
ocorreu.

Propds-se também destacar a importancia da Educagdo Infantil na formacgdo e
desenvolvimento da crianca aos docentes e pais da escola da zona rural e da escola zona
urbana. Alcancou-se o propdsito de firmar a posicdo da Educagdo Infantil como uma
etapa importante para o aprender dos alunos que estdo na faixa etdria de zero a cinco anos
e 11 meses, contribuindo significativamente para a evolucdo das préximas etapas do
processo de aprendizagem. Isso se confirmou entre todos os participantes da pesquisa.

Contudo, o estudo também revelou que ha representacOes diferentes entre os
grupos. Para os pais, a Educag@o Infantil deve atender necessidades praticas e promover
condi¢des para que o filho prossiga os estudos de forma mais tranquila diante dos desafios
dos anos seguintes de escolarizacao. Os docentes também tém esse foco, mas além disso
buscam a formacado do cidadao em sua totalidade.

Constatou-se que as expectativas dos docentes e dos pais sdo divergentes, em
relacdo aos conteidos pedagdgicos, ou seja, o que a escola ensina na Educacdo Infantil

ndo atende as expectativas de alfabetizacdo dos pais; mas sdo convergentes diante da
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necessidade de promover uma aprendizagem lddica, com um brincar intencional, que
favoreca o aprender sauddvel, feliz e eficaz, o que também vem ao encontro da
representacao coletiva para a Educacdo Infantil, reificada nos norteadores da educacgio e
descritos no referencial nacional e nos manuais de aprendizagem do municipio onde a
pesquisa foi realizada.

O estudo identificou, na voz dos docentes e pais, um outro olhar para a
importancia da Educacdo Infantil, no qual o foco do trabalho pedagdgico para
atendimento a crianga pequena tem representatividade menos assistencial e mais
educacional. Vai além do cuidar e educar e d4 énfase ao que de fato a crianga aprende
nessa fase de escolarizacdo ao impacto dessa aprendizagem ao longo do seu
desenvolvimento.

Pode-se verificar ainda que as representacdes sociais do conceito de aprender
entre os grupos participantes da pesquisa nao apresentaram diferencgas significativas entre
a escola da zona rural e a escola urbana. Isso porque os saberes compartilhados em ambos
os contextos estao pautados em representacoes semelhantes, o que favorece uniformidade
quanto ao conceito de aprender.

Na realidade das escolas, a representagdo social do conceito de aprender para os
docentes é um processo de continuidade do trabalho pedagdgico, de preparacdo e
formagdo do ser em sociedade. Os docentes compartilham o conceito de aprender com os
pais, por meio de reunides pedagdgicas; contudo, para os pais o conceito de aprender esta
pautado nas suas necessidades praticas, e a acdo de alfabetizar com foco no ler e escrever
acaba sendo mais importante para eles, no decorrer do processo ensino-aprendizagem.

Os pais afirmam que os filhos precisam, ao final da Educacgdo Infantil, ir sabendo
ler e escrever para o Ensino Fundamental, isto €, prontos para essa nova etapa. Esse
posicionamento refor¢a que o conceito de aprender proposto pela BNCC ainda néo foi
plenamente construido e elaborado por eles.

Para diminuir esse distanciamento entre as representacdes sociais dos docentes e
dos pais, a pesquisadora resolveu apresentar uma proposta de intervengao para orientar
os participantes sobre a relevancia da interacdo escola-familia na educacdo e
desenvolvimento infantil.

E compreensivel que os docentes que tém uma formacio académica apresentem
um dominio técnico diante do conceito de aprender e saibam tirar vantagem dessa
sabedoria, orientando e familiarizando também os pais a respeito do conhecimento formal

que subsidia os contetddos escolares.
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O papel fundamental da escola € intermediar e ressaltar a importancia da Educacao
Infantil na formacdo e desenvolvimento da crianca, sem subestimar o nivel de
compreensdo dos pais que frequentam as unidades escolares, para que o conhecimento
académico chegue a comunidade com um minimo de ruido e com o maximo de
importancia.

Os pais irdo valorizar o trabalho pedagdgico quando ele tiver significado para eles,
ou seja, quando compreenderem, por exemplo, que nao adianta antecipar aprendizagens
se a crian¢a ainda ndo estd pronta para adquirir novos conhecimentos. Cada etapa de
escolarizagdo tem um foco que ja foi analisado e validado como base para a proxima etapa
escolar. Assim, a Educacao Infantil trabalha o que o discente necessita naquela fase, mas
se for bem estruturada, essa aprendizagem serd estimulo para a aquisicio de novos
conhecimentos.

Como profissional da educagdo, quando estabelece uma linguagem mais acessivel
o docente passa a ser visto como aquele que domina o saber, e por isso € capaz de fazer a
diferenca; no entanto, essa linguagem precisa ser compreendida pelos pais, pois sé assim
terd valor para eles.

E preciso entender que, quanto mais a familia compreende como se d4 o processo
de ensino e aprendizagem realizado pela Escola para atender da melhor maneira possivel
o aluno, mais esse trabalho serd assertivo e trard resultados positivos. A partir do
momento em que a familia compreende o processo, passa a apoiar as acdes pedagdgicas,
pois serd capaz de mensurar os resultados e acolher as propostas educacionais de forma
menos reticente.

Para finalizar, estudar as representacdes sociais do conceito de aprender na
Educacdo Infantil favorece aos docentes a aquisi¢ao de um referencial norteador para as
praticas pedagdgicas e uma visdo clara do caminho a seguir, no processo de ensino e
aprendizagem.

Para os pais, a compreensdo da acdo pedagdgica e dos resultados alcancados no
processo de ensino e aprendizagem dos filhos levam-nos a valorizar o foco do trabalho
escolar.

E para crianca, o fato de docentes e pais conhecerem e valorizarem o conceito de
aprender na Educacdo Infantil garante-lhes atendimento de acordo com suas necessidades
e potencialidades, de forma integral.

Contudo, o estudo também constatou que, como a proposta da BNCC ¢ recente,

haverd necessidade, na prdtica, de novas consideracdes sobre os impactos dessa na
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realidade das unidades escolares, para destacar o que realmente € positivo ou negativo
nesse processo de implantacdo de uma nova forma de se trabalhar os contetidos
pedagdgicos na Educagdo Infantil.

Verificou-se que o conceito de aprender na Educacdo Infantil € um complexo
campo de pesquisa, considerando-se a necessidade de alinhar os pontos divergentes
apresentados nesta pesquisa sobre o conteido aplicado na prética docente nos anos
iniciais e as expectativas dos pais sobre a aprendizagem dos filhos.

Na Educagdo Infantil ha aspectos que impactam no processo de aprender do aluno
e que devem ser considerados, quando se pretende estudar esta fase de escolarizac¢ao, por
exemplo, o processo de desenvolvimento da crianga alinhado a sua maturagdo, as suas
caracteristicas individuais e aos estimulos que recebe.

Além disso, estdo presente na Educacdo Infantili os aspectos de
cuidar/educar/brincar, que sdo indissocidveis e que precisam ser administrados no
contexto escolar com seriedade, sem deixar de atender as necessidades da crianca.

A Escola tem o papel de tornar vidvel a alianca entre as expectativas sociais de
aprendizagem que se tém para o aluno e o potencial para aprender que de fato ele possui,
para assim ser possivel realizar um processo de ensino e aprendizagem eficiente.

Um dos caminhos possiveis para que isso aconte¢ca € melhorar a relagdo escola,
familia e crianca, tornando a comunicacio mais préxima, com objetivos claros e com foco
em resultados positivos.

O que se constata é que essa necessidade de aproximacdo muitas vezes €
observada e afirmada como necessdria, mas na realidade pritica acaba sendo pouco
aplicada, deixando de ser valorizada como ferramenta importante para contribuir para
uma educacao de qualidade.

Portanto, a valorizacdo de uma boa educacio desde os anos iniciais € necessdria,
com foco no aprender do discente além da sala de aula. No entanto, para isso € preciso
que toda a sociedade tenha interesse em assumir o compromisso de tornar a formag¢do do
individuo integral, conforme um processo educacional participativo e democrético.
Portanto, € preciso dar voz aos sujeitos que desse processo necessitam, para aqueles que
dele participam como protagonistas e agentes transformadores e para aqueles que de fato

buscam uma sociedade digna para seus cidaddos.
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APENDICE I - OFICIO

Taubaté, 30 de julho de 2019.

Prezado Senhor

Solicitamos permissdo para realiza¢do de pesquisa pela aluna IRIS FERREIRA DE LIMA,
do Mestrado em Educagdo e Desenvolvimento Humano: Formagao, Politicas e Praticas Sociais
da Universidade de Taubaté, trabalho a ser desenvolvido durante o corrente ano de 2019,
intitulado CONCEPC()ES SOBRE O “APRENDER” NA EDUCACAO INFANTIL NA VOZ DE
PROFESSORES E PAIS. O estudo serd realizado com 12 docentes e 8 pais, na cidade de Sdo José
dos Campos, sob orientagdo da Profa. Dra. Maria Aparecida Campos Diniz de Castro.

Serdo aplicados questiondrios e grupo focal, por meio de um instrumento elaborado para
este fim, junto a populacdo a ser pesquisada. Serd mantido o anonimato da instituicdo e dos
participantes.

Ressaltamos que o projeto da pesquisa passou por andlise e aprovacio do Comité de Etica
em pesquisa da Universidade de Taubaté e que foi aprovado sob o CEP/UNITAUn® ___ /_
(ANEXO _).

Certos de contar com sua colaboracdo, colocamo-nos a disposi¢do para mais
esclarecimentos no Programa de Pés-graduacdo em Educagdo e Desenvolvimento Humano da
Universidade de Taubaté, no endereco Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP 12.080-000,
telefone (12) 3625-4100, ou com IRIS FERREIRA DE LIMA, telefone (12) 3206-1654.
Solicitamos a gentileza da devolugcdo do Termo de Autorizagdo da Instituicio devidamente
preenchido.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos protestos de

estima e consideracao.

Ana Maria Gimenes Corréa Calil

Coordenadora do Curso de Pés-graduacio

Ilmo Sr. Secretario Geral
Luiz Carlos de Lima
Endereco: Dr. Feliciano Savastiano, 240 — Vila Industrial

Sao José dos Campos - Sdo Paulo
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APENDICE II - TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

Sao José dos Campos, 30 de julho de 2019.

De acordo com as informagdes do oficio n® PPGEDH — 019/2016, sobre a natureza da
pesquisa intitulada CONCEPCOES SOBRE O “APRENDER” NA EDUCACAO
INFANTIL NA VOZ DE PROFESSORES E PAIS, a ser realizada pela aluna IRIS
FERREIRA DE LIMA, do Mestrado em Educacdo (Profissional) da Universidade de
Taubaté, apds a andlise do contetido do projeto da pesquisa, a Instituicdo que represento
autoriza a realizacio de APLICACAO DE QUESTIONARIOS e GRUPO FOCAL, 12
DOCENTES e 8 PAIS que atuam neste local, desde que mantido o anonimato da
Instituicdo e dos profissionais.

Vera Lucia Gualtieri Machado - Diretora
NEI Prof. Ana Isabel Barbosa — SEDE
NEI Séo Francisco Xavier

Rua Benedito de Oliveira e Silva, 115
Buquirinha, Sdo José dos Campos — SP

CEP.: 12213-790
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APENDICE III - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS I

O objetivo deste questiondrio € fazer uma pesquisa de campo junto a docentes e
pais sobre o conceito de “aprender” na Educagdo Infantil.

Solicito-lhe, por gentileza, que responda a todas as questdes abaixo, para que os
resultados da pesquisa sejam vélidos.

1- Com relagdo a escola em que a pesquisa estd sendo realizada, vocé é:
() mae ou responsavel por aluno
( ) professor

2- Qual a sua idade?
( ) 18 a25 anos
()26 a35 anos
( )36 a45 anos
() acima de 46 anos

3- Qual o seu sexo?
() Masculino
() Feminino

4- Qual o seu nivel de escolaridade?
() nao escolarizado

() ensino fundamental incompleto
() ensino fundamental completo
() ensino médio incompleto

() ensino médio completo

() ensino superior incompleto
() ensino superior completo

() p6s-graduacao

5-

Onde voce reside?
( ) area urbana
() arearural

6- De acordo, com a sua residéncia (drea rural ou drea urbana), responda quais foram os
motivos de estar morando nesse local:

() Por motivos financeiros ndo consigo mudar desta residéncia

() Trabalho e moro no mesmo local

() Melhor acesso a bancos, médicos, comércio etc.

() Préximo da escola dos filhos

() A moradia é da familia, moro com meus pais

() Tranquilidade para cuidar da familia

7- H& quanto tempo voc€ mora nessa residéncia?
() menos de 1 ano

( )1a3anos

( )4 a7 anos

( )8all anos

() acima de 12 anos
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8- Se voce for mae, pai ou responsdvel por aluno, com que frequéncia vocé vai a escola
de seu filho?

( ) todos os dias

( ) mais de 2 vezes na semana

( ) apenas um dia na semana

( ) somente quando chamada pela escola

9- Se vocé for professor ou profissional da escola, ha quanto tempo trabalha nesta
institui¢ao?

() menos de 1 ano

( )l a3anos

( )4 a7 anos

( )8all anos

() acima de 12 anos

10- Qual a importancia da escola de Educacao Infantil?
() Cuidar das criancas

() Ensinar as criancas

() Brincar com as criangas

() Educar as criangas

() Dar assisténcia aos pais trabalhadores

11- Para vocg, o que significa o conceito de aprender, na Educacdo Infantil?

() Aprender a ter independéncia e autonomia ( ficar na escola sem chorar, ir ao
banheiro sozinho, colocar e comer sozinho a sua refeicao, etc.)

() Aprender a ler e escrever

() Aprender a brincar e estar com 0s amiguinhos

() Aprender a coordenar objetos, reconhecer o proprio nome, normas e regras

() Aprender a hora de falar e saber ouvir, respeitar os colegas e professores, ndo
utilizar palavras de baixo caldo e ndo ter agressividade para resolver os conflitos, etc.

12- Como voce sabe se a crianca aprendeu algo, na Educacdo Infantil?

) Pergunto para o professor

) Pergunto para os pais

) Observo as mudancas na escola

) Observo as mudancas em casa

) Nao aprendeu muito, pois o que € ensinado na escola a crianca ja aprendeu em casa
) Aprendeu muito, pois o que € ensinada na escola a crianga aplica em casa

) Aprende pouco, pois a crianca s6 aprende mesmo depois que vai cursar a primeira
série

N AN A A

13- O que poderia ser feito, para melhorar a escola de Educacao Infantil?
() Infraestrutura (prédio, mobilidrio, banheiro, refeitdrio, etc.)

() Professores mais qualificados

() Melhor administragdo

() Mais participacdo dos pais

() Mais participacao do poder publico



APENDICE IV — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS II

ROTEIRO DE ENTREVISTA/GRUPO FOCAL

Sujeitos: Pais

- O que € aprender, na Educagdo Infantil?

- Qual a importancia de colocar a crianga para cursar a Educacao Infantil?
- Como voce percebe que seu filho aprendeu algo?

- O que a escola ensina € o que vocé espera para o seu filho?

- O que influencia o aprender da crianca?

- Hé diferenca entre a escola da “roca” e a escola da “cidade”?

- O que poderia ser feito para melhorar o aprender, na Educagdo Infantil?

Sujeitos: Professores

- O que € aprender, na Educacao Infantil?

- Qual a importancia de colocar a crianga para cursar a Educacao Infantil?
- Como voce percebe que seu aluno aprendeu algo?

- O que a escola ensina é o que vocé espera para o seu aluno?

- O que influencia o aprender da crianca?

- Ha diferenga entre a escola da “ro¢a” e a escola da “cidade”?

- O que poderia ser feito para melhorar o aprender, na Educagdo Infantil?
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Concepcdes de Diretoras de centros Educagdo Infantil
Paulistanos sobre creche, educacdo e cuidado de criangas

pequenas de 0 até 3 anos

Palavra-chave: Bebé, Crianca, Pequena, Creche, Diretor(a),
Concepcdes, Educagio e Cuidado

*Rosana Caputti Borges

PUC

2015

O processo de integragdo da creche ao sistema municipal de
educagdo de Sdo Paulo (2001-2004): a desconstru¢do de um

atendimento integral e integrado as criangas de 0 a 6 anos

Palavra-chave: Creche, Pré-Escola, Educagdo Infantil e

Integracdo

*Celia Regina Batista

Serrao

USPp

2016

O que as criancas da Educagdo Infantil dizem sobre a escola:

sob a perspectiva do brincar.

Palavra-chave: Educacio Infantil, Curriculo, Escola, Brincar.

*Deide Santos Silva

UNITAU

2019

Professora de Educacdo Infantil: Representacdes Sociais e
Identidade Profissional.

Palavra-chave: Professoras, Educagéo Infantil,
Representagdes Sociais, Identidade.

*]délia Manassés de
Barros Silva

UFPE

2013

As Representagdes Sociais dos Gestores sobre a qualidade na
Educacio Infantil.

Palavra-chave: Representacdes Sociais, Qualidade na
Educagao, Gestores da Educacio Infantil.

*Pétala Gongalves
Lacerda

UNITAU

2016

Influéncias do PIBID na representacdo social de licenciandos
em quimica sobre ser “professor de quimica”

Palavra-chave: Formacdo de Professores, Representacdes
Sociais, Programa Educativo, Programas de Ensino Superior,
Politicas Publicas.

*Marcos Vogel

USP

2016

Infancia e Educacao Infantil: Representacdes Sociais de
Professores

Palavra-chave: Representacdes Sociais, Educacio Infantil,
Infancia, Professores.

*Rubia Renata das Neves
Gonzaga

UEL

2013

As Representagdes Sociais da

Educagao Infantil no/do Campo por

Docentes e Mies de Alunos, em uma cidade vale do Paraiba
Paulista

Palavra-chave: Representacdes Sociais, Educacgdo Infantil no
Campo, Qualidade na Educacdo Infantil, Relacdo entre
Familia e Escola.

*Célia Gomez Sardinha
da Silva

UNITAU

2014

Fonte: Elaborado pelo préprio autor.2020
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APENDICE VI — ARTIGOS

Desenvolvimento da

. *Michelle de Freitas Bissoli | Psicologia em Estudo, Maringd, v. 19, n. 4 p. | 2014
Personalidade da
Crianga: o papel da 587-597, out./dez. 2014 / UFA — Manaus, AM-
Educacao Infantil Brasil

~ - R Revista do Programa de Pés-Graduagio em
Educagdo Infantil: | *André Dioney Fonseca Educagdo da Universidade Estadual do Ceard 2019
Historia, Formagdo e *Anselmo Alencar Colares (UECE)
Desafios
*Sinara Almeida da Costa
Formacgao de . .. . _ Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, v. 49, n. 174,
Professores de *Daniela Oliveira Guimardes p- 76-99, out./dez. 2019 2019
Educag@o Infantil e o
PIBID
A Professora da *Andressa Francine Paes Cadernos de Pesquisa: Pensamento 2015
Educac@o Infantil e Ribeiro Educacional, Curitiba, v. 10, n. 25, p.96-115
suas Representagoes + Evelise Maria Labatut m'allag(} 2015.
Sociais Disponivel em
Portilho <http://www.utp.br/cadernos_de_pesquisa/>
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APENDICE VII - PROJETO DE INTERVENCAO

PARCERIA - ESCOLA E FAMILIA: foco na aprendizagem

Diante da pesquisa apresentada fica evidenciado que a participacdo democratica da
familia na escola influencia também na qualidade e no desempenho dos alunos,
consequentemente no processo de ensino e aprendizagem.

Por isso, apresenta-se neste apéndice uma proposta de intervengao para as escolas, de
modo a melhorar a comunicag¢do entre a institui¢do e as familias, para que a participacdo
dos pais seja mais efetiva.

PROJETO DE INTERVENCAO

Mestrado Profissional em Educacao

‘ PARCERIA FAMILIA-ESCOLA — FOCO NA APRENDIZAGEM

OBJETIVO DO PROJETO

O objetivo deste projeto serd promover uma acao pratica de aproximacao entre familia e
escola, de modo a facilitar que os pais se apropriem do conceito de aprender na Educacido
Infantil, partindo das experiéncias e vivéncias que esta parceria pode possibilitar como

processo de aprendizagem a crianga.

Problema: A escola de Educacdo Infantil tem um papel que vai além do assistencialismo
a familia; ela atende a crianca, que passa a ser protagonista no processo de ensino
aprendizagem, com o objetivo de realizar sua formacao integral. Sendo assim, mais do
que nunca a Escola necessita da parceria com a familia, para dividir a responsabilidade
de apresentar a realidade a crianca. Entdo, como fazer essa divisdo de responsabilidades

integrando valores, crengas e objetivos entre a familia e a escola, na realidade pratica?

Objetivo Geral: Oferecer um espaco de interacdo entre Familia e Escola, para
compartilhamento de experiéncias de suas realidades/préticas (artesanato, hortifruti,
criacdo de animais, turismo, alimenta¢cao, multimidia, dentre outras), de modo a contribuir

para a aprendizagem dos alunos e favorecer o lugar onde vivem.

Objetivos Especificos:

- Apresentar para a comunidade o seu LUGAR em termos de identidade, por meio de

carateristicas que marcam o espaco onde estdo as criancas.
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- Possibilitar troca de experiéncias para a escolha de um foco de acdo a ser desenvolvido

em parceria com a Escola de Educacao Infantil.

- Implantar a acdo escolhida, garantido a parceria Familia e Escola, objetivando o

ensino e aprendizagem dos alunos.

Justificativa:

Muitos projetos s@o realizados para prover parceria entre escola e familia, mas
varios deixam de valorizar a crianga como protagonista e ndo consideram seu mundo, seu
repertério de conhecimentos e suas potencialidades para desafios e novas aprendizagens.
Portanto, uma boa parceria entre escola e familia serd aquela que, em suas préticas,
focalize a crianca e o seu direito de ensino e aprendizagem, desenvolvendo projetos que
atendam, tanto a necessidade da familia de conhecer o trabalho pedagdgico realizado na
escola, quanto a necessidade da escola de conhecer de fato o seu publico-alvo, o aluno,
partindo de sua interacdo com o mundo por meio da familia. Portanto, se a familia
compreender melhor como se d4 o processo de aprendizagem do seu ente familiar, e se a
escola conhecer melhor a histéria de vida de seu aluno, sera possivel a promocao de uma

aprendizagem significativa para o aluno.

Fundamentacao tedrica:

No passado aprendia-se por meio da famosa cartilha “Caminho Suave”, que em
seu contexto tinha o “T” de “Trem”, “Z” “Zabumba”, dentre outros conceitos que as
criancas tinham que memorizar, mas que de fato nada tinham de significativo para muitas
delas. Isso porque esses conceitos eram muito distantes da realidade pratica da criancga, e
sem os meios de comunicagdo acessiveis, como na atualidade, ndo ocorria de fato um
aprendizado, mas um simples decorar de informacdes.

Hoje, com toda a tecnologia e informagdes literalmente na palma da mao, a crianga
tem acesso a muitas informacdes de diferentes canais de comunicagao, o que lhe facilita
conhecer sobre diversos assuntos muitas vezes em temo real.

Neste sentido, os horizontes foram abertos, pois todos recebem informacdes, em
qualquer lugar e a qualquer hora, e o mundo moderno tornou a aprendizagem melhor.
Sera?

Com a tecnologia hd muito acesso a informacdo, mas o que fazer com elas, onde
e como aplicé-las, como chegar a resultados eficientes? As pessoas sdo bem informadas,

mas ndo sabem o que fazer com as informacdes; portanto ndo ha de fato construcdo de
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um saber, de um conhecimento. Isso porque uma informagdo s6 se torna conhecimento
quanto o sujeito consegue tornd-la util, em sua realidade prética.

Além disso, com a tecnologia também aconteceram mudancas nos
comportamentos dos individuos, mais distanciamento entre os sujeitos, mais
individualidade, menos pensamento coletivo. Assim, as pessoas tornam-se menos
altruistas, deixam de pensar no proximo e a apresentam menos tolerancia diante das
frustracoes.

A escola e familia, diante desse cendrio de mudancas e de muitos desafios para
integrar as criancas neste mundo novo, precisa buscar cotidianamente novas formas de
promover de maneira mais agraddvel e natural a aquisicdo de conhecimentos
significativos.

Mas, como a escola e os educadores esperam que a familia participe?

A escola reforca que a fungdo da familia é de estimular a frequéncia e a
participacdo do filho nas aulas, acompanhar as tarefas, interessar-se pelo seu
desenvolvimento, frequentar as reunides, comparecer a escola quando chamado; contudo,
ndo solicita informacao ou servigos, opinido sobre aspectos pedagdgicos, € ndo promove
didlogos e discussdes sobre a funcdo da escola. (TANCREDI e REALLI 2000).

Com essa visdo a respeito da funcdo da familia na escola, € dificil acreditar que
ele venha a se empenhar a participar democratica e espontaneamente. Porém, quando se
busca um ensino de qualidade e com equidade para os alunos, € necessiario que os
educadores viabilizem e incentivem praticas participativas nas escolas, envolvendo todos
os membros da comunidade escolar para buscar solu¢des para problemas e/ou ideias para
melhorias para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Pacheco (2014) defende que a aprendizagem deve ser significativa, ativa e
socializadora, e afirma que o espaco de aprender € todo o universo, tanto o fisico quanto
o virtual. Sendo assim, a crianca precisa ser levada a aprender coisas que lhe facam
sentido, e que promovam uma aprendizagem atrativa, rica de experiéncias e vivéncias,
ampliando seu repertério e tornando sua vida melhor.

Como afirma Izquierdo (2011), ndo hd memodria sem aprendizado, nem ha
aprendizado sem experiéncias, ou seja, a aprendizagem € um processo: por meio das
experiéncias com o ambiente o sujeito adquire conhecimento sobre 0 mundo e modifica
seu préprio comportamento. Portanto, a memoria possibilita ao aluno adquirir o
conhecimento, armazend-lo e posteriormente recuperd-lo; esse processo de aquisi¢io e

evocacdo de memorias denomina-se aprendizagem. A evoca¢do ndao ocorre
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espontaneamente; é sempre desencadeada por algum estimulo ou estimulos iguais ou
semelhantes aqueles inerentes a cada experiéncia.

A escola, portanto, deve escolher estratégias de ensino e aprendizagem que
possibilitem que os alunos tenham experi€ncias diversificadas e diferenciadas que
venham a consolidar o conhecimento de maneira positiva.

Gauthier (2014) ressalta que é importante tornar explicitos os conteidos que os
alunos ja conhecem, recordando conhecimentos prévios, aferindo o quanto os alunos ja
sabem e dominam sobre determinado assunto, para posteriormente abordar novos
conteudos.

Neste sentido, Gauthier (2014) propde que, para tornar explicito um conteido, é
preciso utilizar a estratégia da modelagem, que diz respeito a tornar explicito seu
pensamento para resolver uma situacdo problema. Depois, deve-se realizar uma pratica
guiada, para que os alunos possam praticar ou exercitar o que aprenderam. O tutor devera
acompanhar de perto esse processo, para confirmar se os alunos compreenderam o que
foi ensinado. Se os alunos compreenderam, o tutor deve passar para a Ultima etapa, que €
deixar o aluno trabalhar de forma auténoma ou seja, trabalhar sozinho. Quanto mais os
alunos se tornam autonomos, mais desenvolvem suas habilidades para resolver situagdes
problema, mais a aprendizagem esta consolidada, e o tutor pode entdo avancar, trazendo-
lhes novos desafios.

Para Moran (2018), a aprendizagem € construida num processo equilibrado entre
trés movimentos principais: o individual, quando a crianga ird percorrer seu caminho
sozinho; o grupal, quando ela aprende com seus pares, com potencial semelhantes ao
deles; e, o orientado, quando existe a atuagdo de alguém mais experiente e/ou de um
especialista, como o professor.

Quando se trabalha com os alunos em diferentes momentos ¢ com diferentes
formas de compartilhar ideias, eles aprendem a estar mais abertos e ampliam seus
horizontes de conhecimentos e aprendizagens, tornando-se protagonistas diante das
multiplas possibilidades que lhe sao oferecidas. Ao mesmo tempo, tornam-se
corresponsaveis pelo proprio ensino-aprendizagem.

Também € relevante tornar o aprendizado flexivel, dinamico, desafiador, para que
os alunos sejam cada vez mais instigados. Assim, deixard de ser previsivel, como no
ensino tradicional.

Moran (2018) observa que € importante fazer um diagndstico realista e, a partir

deste, propor caminhos que viabilizem mudancas de curto e longo prazo com
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metodologias ativas e projetos cada vez mais integradores. Também ressalta que, para se
ter metodologias ativas e projetos integradores, € preciso ter professores capazes, com
conhecimentos, habilidades e atitudes que possam garantir uma aprendizagem eficaz e
significativa.

Para Gauthier (2014), o professor ndo faz o que quer; ele busca, de forma
responsavel, os melhores recursos e estratégias para cumprir o seu papel, que é ensinar
para que seus alunos aprendam.

Para Roldao (2010), € indispensavel que o professor seja capaz de aferir a validade
e adequacdo das estratégias aplicadas a seus alunos e que isso seja realizado durante o
desenvolvimento delas, considerando os processos e os resultados de aprendizagem,
intermedidrios e/ou finais.

Segundo Gauthier (2014), muitas mudangas no processo de ensino e
aprendizagem levaram a formacdo dos alunos mais para um contexto real, porém ainda
ha um longo caminhar que ird exigir aperfeicoamento e desenvolvimento de
competéncias dos profissionais da educacao, para que adquiram estratégias para ensinar
que possibilitem aprendizagens significativas e com resultados eficientes.

Portanto, a parceria com a familia e a escola é fundamental, no processo de ensino
e aprendizagem, pois cada qual tem seu potencial para contribuir para a construgcdo de
uma educacdo mais assertiva, basta ter espaco para que cada um coloque suas
contribuicdes e expectativas, e para que, com respeito as necessidades dos alunos,

alinhem ac¢des para melhor atendé-los

Esboco Metodoldgico:

*A escola ird criar um espacgo onde as familias possam apresentar suas realidades praticas,
de modo a compartilhar entre os demais o seu lugar e assim identificar a sua identidade.
* Apos esse compartilhamento de informacdes, verificar com as familias € com as criangas
os interesses em saber mais sobre 0s assuntos Vvistos.

*Selecionar dentre as préticas, inicialmente, uma que possa ser acessivel aos alunos e
suas familias (exemplo: conhecer a produ¢do de queijo de uma familia local - rural; depois
da producdo, o queijo € vendido por estabelecimentos na cidade/onde/como - urbana).
*Posteriormente, ampliar esse conhecimento as criangas: tipos de queijo, comidas feitas
com queijo, como vender o queijo, outros derivados do leite, etc.

*Favorecendo a troca de informagdes e interacdo entre as pessoas, valorizando o lugar

onde as criangas estdo inseridas.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: CONCEPCOES SOBRE O “APRENDER” NA EDUCACAQ INFANTIL NA VOZ DE
PROFESSORES E PAIS

Orientador: Profa. Dra. Maria Aparecida Campos Diniz de Castro

Vocé estd sendo convidado para participar, como voluntdrio, em uma pesquisa. Apds ser esclarecido sobre
as informagdes que seguem, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que
estd em duas vias. Uma delas € sua e a outra é da pesquisadora responsavel. Em caso de recusa, voc€ ndo
sera penalizado de forma alguma.

Informacoes sobre a pesquisa:

Titulo do Projeto: CONCEPCOES SOBRE O “APRENDER” NA EDUCACAO INFANTIL NA
VOZ DE PROFESSORES E PAIS.

Objetivo da pesquisa: realizar uma pesquisa de campo, para verificar quais as representacdes sociais dos
docentes e pais sobre o conceito de aprender, realizando um comparativo entre a escola da zona rural e a
escola urbana, de forma a verificar se hd ou ndo diferencas e semelhangas em relacdo a este conceito,

considerando diferentes contextos escolares.

Coleta de dados: a pesquisa terd como instrumentos de coleta de dados aplicac@o de questiondrios e grupo
focal, que serdo aplicados junto a 12 docentes e 8 pais na cidade de S@o José dos Campos.

Destino dos dados coletados: a pesquisadora serd a responsavel pelos dados originais coletados por meio
dos aplicagd@o de questiondrios e do grupo focal, permanecendo de posse dos mesmos por um periodo ndao
inferior a 5 anos, quando entdo serdo destruidos. Os dados originais serdo guardados, tomando-se todo o
cuidado necessdrio para garantir o anonimato dos participantes. As informagdes coletadas no decorrer da
pesquisa, bem como os conhecimentos gerados a partir deles ndo serdo utilizadas em prejuizo das pessoas
ou da instituicao onde a pesquisa serd realizada. Os dados coletados por meio de aplicacio de questiondrios
e grupo focal serdo utilizados para a dissertagc@o a ser apresentada ao Mestrado em Educacao (Profissional)
da Universidade de Taubaté, bem como para divulgar os dados por meio de publica¢des em periddicos e/ou
apresentacdes em eventos cientificos.

Riscos, prevencao e beneficios para o participante da pesquisa: o possivel risco que a pesquisa podera
causar aos voluntarios é que eles poderado se sentir desconfortdveis, inseguros ou ndo desejarem fornecer
alguma informacao pessoal solicitada pelo pesquisador, por meio de aplicagdo de questiondrios e grupo
focal. Com vistas a prevenir os possiveis riscos gerados pela presente pesquisa, aos participantes, ficam-
lhes garantidos os direitos de anonimato, de abandonar a qualquer momento a pesquisa, de deixar de
responder a qualquer pergunta que considere por bem assim proceder, bem como solicitar para que os dados
por ele fornecidos durante a coleta ndo sejam utilizados. O beneficio esperado com o desenvolvimento da
pesquisa serd o fato de oferecer aos participantes e a comunidade académica informacdes e conhecimentos
acerca dos aspectos que compdem CONCEPCOES SOBRE O “APRENDER” NA EDUCACAO
INFANTIL NA VOZ DE PROFESSORES E PAIS. Cabe aqui ressaltar que, pelo aspecto interdisciplinar
que se pretende abordar no presente estudo, os conhecimentos gerados por meio da pesquisa poderdo
despertar o interesse de profissionais, instituicdes, pesquisadores e fundamentar estudos em outras dreas do
conhecimento, no que diz respeito ao presente objeto de pesquisa. Contudo, os principais beneficios do
presente estudo poderdo se apresentar somente ao seu final, quando da elaboragfo das conclusdes.

Garantias e indenizacoes: fica garantido o direito as indenizacdes legalmente estabelecidas, se, por algum
motivo, o participante sofrer qualquer tipo de dano pessoal causado pelos instrumentos ou técnicas de coleta
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de dados. Os participantes tém o direito de ser informados a respeito dos resultados parciais e finais da
pesquisa; para isso, a qualquer momento do estudo terdo acesso aos pesquisadores responsdveis pela
pesquisa, para esclarecimento de suas dividas.

Esclarecimento de duvidas: a investigadora, Iris Ferreira de Lima, é mestranda da Turma 2019 do
Mestrado em Educacdo (Profissional) da Universidade de Taubaté (SP). Reside na rua Uberlandia, 500 —
Apto 97 bl. A, Sdo José dos Campos, CEP 122220 690, e poderd ser contatada também pelo telefone (12)
3206-1654. A pesquisa serd desenvolvida sob a orientagdo da Profa. Dra. Maria Aparecida Campos
Diniz de Castro, que podera contatada pelo telefone (12) 3624-1657. A supervisdo da presente pesquisa
serd feita pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté, situado na Rua Visconde do Rio
Branco, 210 — Bairro: Centro, Taubaté-SP, no telefone: (12) 3625-4217.

A presente pesquisa ndo acarretard quaisquer tipos de 6nus e/ou despesas aos participantes. Os dados serdo
coletados nas dependéncias da Instituicio em que os participantes que compordo a amostra atuam, em
horério condizente com sua disponibilidade. Fica esclarecido que a participacdo no presente estudo é em
caréter voluntario, ndo havendo nenhum tipo de pagamento e ficando excluidas as indenizacdes legalmente
estabelecidas pelos danos decorrentes de danos causados pelo pesquisador.

As informagoes serdo analisadas e transcritas pela pesquisadora, ndo sendo divulgada a identificagdo de
nenhum participante. O anonimato serd assegurado em todo processo da pesquisa, bem como no momento
das divulgacdes dos dados, por meio de publicacido em periddicos e/ou apresentagdo em eventos cientificos.
Sua participagdo possibilitard ampliagio do conhecimento sobre CONCEPCOES SOBRE O
“APRENDER” NA EDUCACAO INFANTIL NA VOZ DE PROFESSORES E PAIS.

DECLARACAO:

Declaro que li e que compreendi todas as informagdes apresentadas neste documento. Sanei todas as minhas
didvidas, junto a pesquisadora, quanto a minha participacdo, ficando-me claros os propdsitos da presente
pesquisa, os procedimentos a serem realizados, os possiveis desconfortos e riscos, as garantias de nao
utilizacdo das informagdes em prejuizo das pessoas no decorrer e na conclusio do trabalho e da
possibilidade de obter esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que a minha participa¢do nao serd
paga, bem como ndo terei despesas, inclusive se desistir de participar.

Concordo em participar do estudo e estou ciente de que poderei retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem necessidade de justificar o motivo da desisténcia, antes ou durante a pesquisa, sem
penalidades, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que possa ter adquirido.

LOCAL, 30 de julho de 2019.

Nome e assinatura do participante IRIS FERREIRA DE LIMA - Pesquisadora responsavel

Declaramos que assistimos a explica¢c@o da pesquisadora ao participante, que as suas explicacdes deixaram
claros os objetivos do estudo, bem como todos os procedimentos e a metodologia que serdo adotados no
decorrer da pesquisa.

Testemunha Testemunha



