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RESUMO

Esta pesquisa tem como tema a leitura, especificamente as questdes que abordam as
habilidades de leitura nas Provas Paulistas, aplicadas no ano letivo de 2023, no 6°
ano do Ensino Fundamental, na Rede Estadual de Ensino do Estado de S&o Paulo.
Para esta pesquisa, delimita-se apenas as avaliacoes de Lingua Portuguesa, cujo foco
sera a andlise dos aspectos da compreensao leitora nas questdes que envolvem
alguma habilidade de leitura, num total de 41 questées. O problema que motivou a
pesquisa foi a necessidade de desmistificar a ideia de que os alunos vao mal nas
avaliagbes externas devido ao trabalho desenvolvido (ou ndo desenvolvido) em sala
de aula. Nem sempre isso é real, ja que muitas vezes nos deparamos com questdes
que nao estdo de acordo com a faixa etaria do aluno, ndo evidenciam seu
conhecimento prévio, utilizam géneros discursivos que ainda nédo foram trabalhados
em sala de aula ou ndo fazem parte da vida cotidiana do aluno, utilizam vocabulario
inadequado. Tudo isso compromete a compreensao do educando e ndo pode ser
interpretado como deficiéncia ou lacuna na formacao leitora dos alunos. O objetivo
geral dessa pesquisa € investigar as questdes de leitura das Provas Paulistas de
Lingua Portuguesa aplicadas no 19, no 2% e no 3° bimestre do ano letivo de 2023, no
6° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais, da Rede Estadual de Sdo Paulo, como
contribuicdo a reflexdo sobre essa modalidade de avaliagdo de leitura.
Especificamente, estabeleceram-se os seguintes objetivos: 1) identificar os géneros
discursivos escolhidos para a formulacdo das questbes das Provas Paulistas,
aplicadas no 12, no 22 e no 3° bimestre do ano letivo de 2023; 2) investigar os aspectos
do género discursivo que sao explorados pelas questdes dessas Avaliacdes; 3)
analisar os aspectos sociocognitivos da leitura que séao exigidos por essas questoes;
4) averiguar os aspectos da pedagogia dos multiletramentos destacados pelas
questdes; 5) verificar se essa avaliacdo realmente dialoga com as habilidades
propostas no Curriculo Paulista para os referidos bimestres. A fundamentacéao teérica
baseia-se na abordagem sociocognitiva de leitura, no conceito de multiletramentos e
no conceito bakhtiniano de linguagem e de género discursivo. Os procedimentos
metodolégicos desta pesquisa sdo de cunho qualitativo/interpretativista, do tipo
documental. Ap6s a analise das questdes que abordam as habilidades de leitura, foi
possivel perceber que a Prova Paulista ainda apresenta questées que nao favorecem
o acionamento de conhecimentos prévios dos alunos, o que pode prejudicar a
realizagdo de inferéncias. Muitos textos sdo distantes da realidade e dos possiveis
interesses de alunos do 6° ano; muitas questdes enfocam aspectos linguisticos ou
teméticos especificos, porém sem motivar uma compreensdo mais significativa do
texto, no que ele tem de mais interessante na tematica ou no seu propésito
comunicativo. Embora as questdes se refiram as habilidades do Curriculo Paulista,
acabam proporcionando uma compreensao de itens isolados. Outro aspecto negativo
observado foi que ndo houve, em nenhuma das aplicacdes da prova, uma avaliacdo
adaptada para alunos PCD (Pessoas com deficiéncias). Como esses alunos fazem
parte do quadro escolar, eles também deveriam ser avaliados dentro de suas
habilidades e aprendizagens, de acordo com a Lei n® 13.146 — Lei brasileira de
inclusdo da pessoa com deficiéncia (LBI). Conclui-se que essa avaliacao aplicada
ao 6° ano, na Rede Estadual de Ensino do Estado de Sao Paulo, em 2023, apresenta
muitos pontos a serem aprimorados para suas proximas edicoes.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagdo. Compreensdo. Habilidades. Leitura. Curriculo
Paulista.
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ABSTRACT

This research focuses on reading, specifically addressing reading skills in the Paulista
Exams administered during the academic year 2023, for the 6th grade of Elementary
School in the State Education Network of Sdo Paulo. The scope of this research is
limited to Portuguese Language assessments, with a primary focus on analyzing
aspects of reading comprehension in questions involving reading skills, in a total of 41
questions.The problem motivating this study arises from the need to demystify the
notion that students perform poorly in external assessments due to the classroom
instruction (or lack thereof). This assumption is not always accurate, as often,
questions may not align with the student's age group, fail to reflect their prior
knowledge, employ discourse genres not covered in the classroom, or use vocabulary
that is inappropriate. All these factors compromise the student's understanding and
cannot be interpreted as deficiencies or gaps in their reading development.The general
objective of this research is to investigate the reading questions in the Paulista Exams
for Portuguese Language in the 1st, 2nd, and 3rd quarters of the academic year 2023
for the 6th grade of Elementary School — Upper Grades, in the State Education
Network of Sdo Paulo. This contributes to the reflection on this mode of reading
assessment. Specifically, the research establishes the following objectives: Identify the
discourse genres chosen for formulating questions in the Paulista Exams administered
in the 1st, 2nd, and 3rd quarters of the academic year 2023. Investigate the aspects of
discourse genre explored by the questions in these assessments. Explore the
sociocognitive aspects of reading demanded by these questions. Investigate the
aspects of multiliteracy pedagogy highlighted by the questions. Verify if this
assessment truly aligns with the skills proposed in the Paulista Curriculum for the
specified quarters.The theoretical framework is based on the sociocognitive approach
to reading, the concept of multiliteracies, and Bakhtin's concepts of language and
discourse genre. The methodological procedures of this research are
qualitative/interpretative, involving documentary analysis. After analyzing the
questions that address reading skills, it was possible to realize that the Prova Paulista
still presents questions that do not favor the activation of students' prior knowledge,
which can harm the making of inferences. Many texts are far from the reality and
possible interests of 6th year students; Many questions focus on specific linguistic or
thematic aspects, but without motivating a more meaningful understanding of the text,
what is most interesting about it in terms of theme or its communicative purpose.
Although the questions refer to skills from the S&o Paulo Curriculum, they end up
providing an understanding of isolated items from the whole meaning. Another
negative aspect observed was that there was not, in any of the test applications, an
assessment adapted for PWD students (People with disabilities). As these students
are part of the school staff, they should also be evaluated based on their skills and
learning, in accordance with Law No. 13,146 — Brazilian Law on the Inclusion of People
with Disabilities (LBI). It is concluded that this assessment applied to the 6th year, in
the State Education Network of the State of Sdo Paulo, in 2023, presents many points
to be improved for its next editions.

KEYWORDS: Assessment. Comprehension. Skills. Reading. Paulista Curriculum.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como tema a leitura, especificamente as questdes que
abordam as habilidades de leitura nas Provas Paulistas, aplicadas no ano letivo de
2023, no 6° ano do Ensino Fundamental, na Rede Estadual de Ensino do Estado de
Sao Paulo. A Prova Paulista avaliou os componentes curriculares de Matematica,
Ciéncias, Histéria, Geografia e Lingua Portuguesa. O componente curricular Inglés foi
incluido a partir do segundo bimestre de aplicacdo da avaliagdo. O intuito dessa
avalicdo é aferir a aprendizagem das habilidades do Curriculo Paulista (Sdo Paulo,
2019). Esta pesquisa se delimita apenas as avaliagdes de Lingua Portuguesa, com
foco nos aspectos da compreensao leitora nas questdes que envolvem alguma
habilidade de leitura. Portanto as questbes que avaliam itens gramaticais, ndo serao
foco dessa pesquisa.

A Prova Paulista teve a sua primeira aplicacao no ano de 2023, para as séries
do Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio, e aconteceu de forma online, no
periodo de aula, sob a supervisao dos professores. A aplicacao da prova foi dividida
em dois dias, sendo no primeiro dia avaliados os componentes curriculares de Lingua
Portuguesa e Ciéncias e, a partir do 2° bimestre, foi acrescentada a disciplina de Inglés
em todas as séries. No segundo dia, foram avaliados os componentes curriculares de
Matematica, Geografia, Historia. O meio tecnolégico utilizado foi o aplicativo Centro
de Midias da Educacao de Sao Paulo — CMSP. Esse aplicativo pode ser acessado
pelo celular ou computador. O objetivo da Prova Paulista é “acompanhar de forma
mais precisa o desenvolvimento dos estudantes ao longo do ano letivo”.

Avaliar faz parte do processo do ensino e aprendizagem e faz parte da vida
escolar de todos os individuos. A avaliagao auxilia o trabalho pedagdgico e possibilita
ao professor analisar e observar o avango individual e geral da turma. Luckesi (2011)
explica que a avaliagdo pode ser entendida como facilitadora do trabalho docente, ja
que, a partir dela, o professor pode planejar o que deve ou ndo ser trabalhado em sala
de aula. Segundo o autor, “A avaliagdo de acompanhamento exige um projeto que
tenha como meta subsidiar de forma construtiva e eficiente o educando no seu
autodesenvolvimento” (Luckesi, 2011, p. 21).

A Prova Paulista € uma avaliacdo de acompanhamento vinculada ao Curriculo
Paulista (Sao Paulo, 2019), que por sua vez é pautado na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Brasil, 2018). Podemos, portanto, considerar esse Curriculo como
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o projeto que subsidia o trabalho do professor. No que interessa a esta pesquisa,
subsidia o trabalho com o desenvolvimento de habilidades de leitura.

Para objeto de analise desta pesquisa, focaremos apenas nos aspectos de
compreensao leitora presentes nas Provas Paulista de Lingua Portuguesa, realizadas
pela Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo no ano letivo de 2023, para o
6° ano do Ensino Fundamental, por meio da Plataforma CMSP. Para a realizagao
dessa avaliacdo, os alunos acessam essa Plataforma com supervisdo do professor,
em um periodo determinado pela escola. A avaliagdo visa analisar o progresso do
ensino e aprendizagem da Rede Estadual de Ensino como um todo. Os resultados da
Prova Paulista sdo disponibilizados no site Bl escola total'. Nessa plataforma, sao
disponibilizados resultados detalhados de turmas e resultados individuais de todos os
alunos que participaram da avaliagao.

A analise desses dados possibilita verificar quais habilidades os alunos ja
adquiriram e quais ainda precisam ser retomadas. O acesso a esses resultados €
restrito aos professores e coordenadores pedagodgicos. Nao serao, portanto, objeto de
andlise desta pesquisa.

A iniciativa e a necessidade que motivaram este trabalho surgiram a partir da
minha atuagdo como professora em sala de aula e da minha dificuldade em entender
o porqué de a Prova Paulista ter um resultado ndao muito satisfatério. No caso dos
meus alunos, o indice de acertos ultrapassou um pouco mais de 50%. Relatos de
colegas de profissdo indicam resultados semelhantes. J& que as habilidades que
compdéem a avaliacdo em andlise sdo habilidades que se encontram no Curriculo
Paulista (Sao Paulo, 2019) e no material de apoio usado em sala de aula, entéo, fica
a duvida sobre as caracteristicas das questdes dessa avaliacao.

Os alunos que realizaram a avaliacdo em andlise estdo em contato com
diversos géneros discursivos desde o inicio da vida escolar até o presente momento.
O Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019) assume, com base na BNCC (Brasil, 2018),
que a leitura se constitui em sentido mais amplo do que a compreensao do texto
verbal, dizendo também respeito a diversos tipos de compreensao, como por exemplo:
compreensao de imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico,

diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e de som (musica).

! https://escolatotal.educacao.sp.gov.br/
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Como Professora da rede Estadual de Ensino ha 17 anos, percebo que
trabalhar com a leitura em sala de aula tem sido uma tarefa ardua. Podemos dizer que
nao € um trabalho facil ou simples de se realizar, porém reconhecemos que 0
desenvolvimento das habilidades de leitura é de extrema importancia para os
estudantes. E, mais do que nunca, precisamos colocar esse assunto em pauta e dar
a importancia que ele realmente merece.

Esta pesquisa permitira aprofundar e conhecer como a Prova Paulista — 2023
€ constituida. Como professora, acredito que tais indagacbes a respeito das
caracteristicas das questdes e de sua relagdo com o documento que norteia o ensino
de Lingua Portuguesa nas Escolas Estaduais — o Curriculo Paulista (S&o Paulo, 2019)
— podem favorecer o processo de ensino, aprendizagem e as praticas de leitura.
Acredito que, com o resultado desta pesquisa, haverda maior clareza e objetividade
para trabalhar com a leitura em sala de aula de uma maneira mais eficaz. Outros
professores poderdo ter um olhar mais critico em relagdo a Prova Paulista, j4 que
outro ponto essencial dessa pesquisa é desmistificar a ideia de que os alunos vao mal
nas avaliagdes externas devido ao trabalho desenvolvido (ou ndo desenvolvido) em
sala de aula. Nem sempre isso é real, jA que muitas vezes nos deparamos com
questdes que ndo estao de acordo com a faixa etaria do aluno, ndo evidenciam seu
conhecimento prévio, utilizam géneros discursivos que ainda nao foram trabalhados
em sala de aula e nem fazem parte da vida cotidiana do aluno, utilizam vocabulario
inadequado. Tudo isso compromete a compreensao do educando e nao pode ser
interpretado como deficiéncia ou lacuna na formacao leitora dos alunos.

A partir desses problemas, surgem as seguintes questdes de pesquisa:1) quais
géneros discursivos compdéem as Provas Paulistas, aplicadas no 12, no 22 e no 3°
bimestre do ano letivo de 2023, no 62 ano do Ensino Fundamental — Anos Finais da
rede estadual de Sao Paulo?; 2) quais aspectos do género discursivo sdo explorados
nas questdes dessas Avaliagcdes?; 3) quais aspectos sociocognitivos da leitura séo
exigidos por essas questdoes?; 4) quais aspectos da pedagogia dos multiletramentos
sdo destacados pelas questdes?;5) Essa avaliacdo realmente dialoga com as
habilidades propostas no Curriculo Paulista para os referidos bimestres?

A fim de responder a essas perguntas, esta pesquisa estabeleceu como
objetivo geral investigar as questdes de leitura das Provas Paulistas aplicadas no 1¢,
no 2° e no 3° bimestre do ano letivo de 2023, no 6° ano do Ensino Fundamental —
Anos Finais, da Rede Estadual de Sao Paulo, como contribuicao a reflexao sobre essa
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modalidade de avaliagdo de leitura. Especificamente, estabeleceu os seguintes
objetivos: 1) identificar os géneros discursivos escolhidos para a formulacdo das
questdes das Provas Paulistas, aplicadas no 12, no 22 e no 3° bimestre do ano letivo
de 2023, no 6° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais da rede estadual de Sao
Paulo; 2) investigar os aspectos do género discursivo que sdao explorados pelas
questdes dessas Avaliagdes; 3) investigar os aspectos sociocognitivos da leitura que
sao exigidos por essas questbes; 4) investigar os aspectos da pedagogia dos
multiletramentos destacados pelas questdes; 5) verificar se essa avaliacao realmente
dialoga com as habilidades propostas no Curriculo Paulista para os referidos
bimestres.

Com o desenvolvimento desses objetivos, espera-se também trazer uma
contribuicao a reflexao sobre encaminhamentos do trabalho docente na formacao do
leitor do 6° ano. Os resultados desta pesquisa poderao oferecer subsidios para que
professores se relnam para estudar e discutir se as avaliagdes externas, mesmo as
de carater processual, como a Prova Paulista, estdo em consonancia com a realidade
de seus alunos e com os conteldos e habilidades desenvolvidas para o ano/série; se
estdo adequadas para a analise processual da aprendizagem; se o0s aspectos
sociocognitivos da leitura exigidos pelas questdes e sua relacdo com as habilidades
propostas no Curriculo Paulista podem ajudar a avaliar a eficacia do processo de
ensino e aprendizagem. A contribuicdo desta pesquisa pode resultar em uma
compreensao mais aprofundada da relagdo entre as avaliagbes e as metas
educacionais, tanto possibilitando ajustes e melhorias no curriculo e nas praticas
pedagdgicas quanto revelando problemas nas avaliagbes que nao podem ser
imputados ao trabalho dos professores.

Os procedimentos metodoldgicos desta pesquisa sao de cunho qualitativo. De
acordo com Godoy (1995, p. 21), a “pesquisa qualitativa ocupa um reconhecido lugar
entre as varias possibilidades de se estudar os fendbmenos que envolvem os seres
humanos e suas intrincadas relagbes sociais”. A autora explica que o pesquisador
parte de questbes amplas que vao se aclarando no decorrer da investigacao. A
pesquisa qualitativa procura compreender e interpretar os fenbmenos observados
sem quantifica-los; ndo procura enumerar ou medir 0s eventos estudados. Ela parte
de questdes ou focos de interesse amplos, que vao se definindo conforme o
desenvolvimento do estudo. Também é chamada de pesquisa interpretativista (Moita-
Lopes, 1994).
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No ambito da pesquisa qualitativa/interpretativista, esta € uma pesquisa do tipo
documental porque analisara materiais disponiveis — no caso Provas Paulistas - 2023,
qgue ainda nao tiveram um tratamento analitico. Segundo Gil (2002, p. 42), “esse € o
tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade, porque explica o
porqué das coisas”, pois permite analisar documentos com ricas e estaveis fontes de
dados. Esses documentos podem ser reinterpretados de acordo com os objetivos de
pesquisa. As Provas Paulistas sdo um material que possibilitara a analise das
questdes que avaliaram as habilidades de leitura dos alunos e sao dados que foram
coletados no site Intarnet e Bi escola total. Este é, portanto, o corpus desta pesquisa.

As etapas para a realizagdo desta pesquisa foram: 1) levantamento das
questdes de compreensao leitora das Provas Paulistas aplicadas no ano letivo de
2023, no 6° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais, no total de 3 provas, sendo a
do primeiro bimestre com 25 questdes de Lingua Portuguesa, sendo analisadas 22
questdes que envolvem habilidades de leitura. Ja a Prova Paulista do 2° bimestre foi
composta por 22 questoes, e serdo analisadas um total de 11 questdes, no 3° bimestre
a Prova Paulista teve 20 questdes e serdo analisadas 8. Portanto, o objeto de andlise
sao 41 questdes da Prova Paulista do 6° ano do Ensino Fundamental, constituindo-
se, assim, o0 corpus de analise desta pesquisa; 2) andlise da questdes que abordam
habilidades de leitura, a partir da fundamentacéo teorica proposta, considerando: o
género discursivo sobre o qual se elaborou cada questao, os aspectos sociocognitivos
da leitura mobilizados; o nivel de compreensao leitora exigido; a qualidade da redacao
dos enunciados e das alternativas e a pertinéncia das questdes com relagcdo ao
Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019).

Para mim, como professora, esse tipo de pesquisa possibilitard a compreensao
do processo de avaliagdao do ensino/aprendizagem das habilidades de leitura do
Curriculo Paulista, bem como a reflexdo sobre a estrutura e caracteristicas da
avaliacdo. E partir dos resultados, sera possivel constatar até que ponto ha eventuais
dificuldades dos alunos, e até que ponto as lacunas e inadequagao das questbes
propostas podem supostamente ter interferido nos resultados das Avaliagdes.

Esta pesquisa se fundamenta teoricamente na abordagem sociocognitiva de
leitura, no conceito de multiletramentos e no conceito bakhtiniano de linguagem e de
género discursivo. Essa concepcao enunciativa e discursiva da linguagem
(bakhtiniana) sera considerada nesta pesquisa porque o Curriculo Paulista se baseia
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na BNCC e esse documento assume essa concepg¢ao de linguagem para o ensino de
Lingua Portuguesa, como explica Lopes-Rossi (2021a, p. 13).

Esta dissertacdo se divide em 7 secdes referentes aos elementos textuais. A
primeira secao € esta parte introdutéria. A segunda secao aborda a fundamentagéao
tedrica. Na terceira secdo sdo descritas as caracteristicas do Curriculo Paulista
(2019), com destaque para sua prescricdo no desenvolvimento das habilidades de
leitura para o 62 ano do Ensino Fundamental — Anos finais. A quarta secédo traz a
analise das questdes da Prova Paulista 2023 aplicada ao final do primeiro bimestre.
Na quinta secdo, sao analisadas as questdes da Prova Paulista 2023 aplicada ao final
do segundo bimestre. Por fim, a sexta se¢éo discute a analise da Prova Paulista 2023
aplicada ao final do terceiro bimestre. A sexta secado apresenta a analise da Prova
Paulista 2023 aplicada ao final do terceiro bimestre. A sétima secao traz a concluséo.

Seguem as referéncias.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta secao apresenta a fundamentacao teérica que subsidiara a analise do
corpus desta pesquisa. Dessa forma, as questdes de compreensao leitora das Provas
Paulistas, aplicadas no ano letivo de 2022, no 6° ano do Ensino Fundamental, na Rede
Estadual de Ensino do Estado de S&o Paulo serdo examinadas a luz de conceitos
tedricos da concepgao bakhtiniana de linguagem, com énfase no conceito de género
discursivo; de conceitos da abordagem sociocognitiva de leitura e do conceito de

multiletramentos.
2.1 A concepcao bakhtiniana de comunicacao discursiva

A Linguistica do inicio do século XIX ndo negava a funcdo comunicativa da
linguagem, porém a deixou como segundo plano, como explica o filésofo russo da
linguagem Bakhtin (2016). Como primeiro plano da linguagem, era considerada a
funcédo de formagao do pensamento, que era entendida como algo independente da
comunicacao. Para outros autores da época, comenta o autor, em primeiro plano
estaria a funcao expressiva da linguagem.

O filésofo russo discordava dessa concepcéo de linguagem. Para ele, a funcéo
da linguagem estava sendo subestimada ja que, em ambas as perspectivas
defendidas na época, “a linguagem é considerada do ponto de vista do falante, como
gue de um falante sem a relagdo necessaria com outros participantes da comunicagao
discursiva” (Bakhtin, 2016, p. 23). O autor explica que o papel do falante dentro dessa
interpretacao da comunicacao é independente do ouvinte. E, por sua vez, o ouvinte é
considerado como alguém que recebe as informagbes e as compreende
passivamente.

De acordo com Bakhtin (2016, p. 25), “Toda compreensao da fala viva, do
enunciado vivo é de natureza ativamente responsiva” e, ainda de acordo com o autor,
“toda compreensao é prenhe de resposta”, ou seja, 0 ouvinte compreende, responde
ativamente e de varias maneiras, podendo ser até mesmo através de expressdes
faciais e pensamentos. A compreensao do enunciado € ativamente responsiva, € pode
ocorrer imediatamente ou tempos depois dependendo do propdsito comunicativo.

Bakhtin (2016, p.26) explica que “O préprio falante esta determinado

precisamente a essa compreensao ativamente responsiva”, e espera uma resposta
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de seu enunciado, ndo necessariamente uma resposta positiva ou negativa, pois o
proprio falante € um respondente a varios enunciados de que ele ja participou, ora
como ouvinte, ora como falante. Para Bakhtin (2016, p. 26), “cada enunciado € um elo
na corrente complexamente organizada de outros enunciados”, portanto, todo
enunciado é carregado de intencionalidade e vivéncias construidas ao longo da vida
de cada individuo. Por isso a concepg¢dao bakhtiniana de linguagem é também
chamada de concepcao enunciativa de linguagem.

Nas palavras de Faraco (2007, p.101), “a arquiteténica Bakhtiniana se estrutura
a partir de uma concepcéao radicalmente social do homem. Trata-se de apreender o
homem como um ser que se constitui na e pela interagéo”, ou seja, os individuos sdo
constituidos pela interacao nas relagdes sociais. Isso faz com que haja a construcao
do conhecimento, opinides e crencas. A concepgao bakhtiniana de linguagem assume
gue o ser humano se constitui através das relagdes sociais nas quais esta inserido.
Ou seja, o individuo esta sempre ligado a uma complexa e intrincada rede de relagdes,
na qual participa a todo momento.

A utilizagdo da lingua esta presente em todos os campos da atividade humana,
explica Bakhtin (2003). O autor chama de enunciado cada producgédo de linguagem,
em um contexto real de comunicac¢ao. O uso da lingua nas mais diversas formas, ou
seja, os enunciados, podem ser orais ou escritos. Esses enunciados s&o variados e
de acordo com a necessidade de cada situacdo de comunicacéo, de acordo com o
propdsito enunciatico do falante. Bakhtin (2003, p. 261) explica que:

Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada
referido campo ndo s6 por seu conteludo (tematico) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selegdo de recursos lexicais, fraseologicos e
gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construgao composicional

Todo enunciado € algo particular e individual, porém cada area de utilizagéo da
lingua determina as caracteristicas dos enunciadosque sao produzidos para atender
as necessidades de comunicagcdo dessa area. Esses enunciados tipicos de uma
determinada area ou voltados a um determindo propdsito comunicativo sao
identificados e nomeados pelos participantes da situagado comunicativa, como: dialogo
(conversa), discussdo, conselho, palestra, aviso, bilhete, noticia, poema, romance,
contrato, entre centenas de enunciados possiveis.

Bakhtin (2003) chamou de géneros do discurso (ou discursivos) os enunciados
que compartilham caracteristicas particulares que permitem identifica-los e nomea-

los. Assim, um enunciado concreto (produzido em uma situacao real de comunicagao)
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€ sempre um exemplar de um género do discurso (discursivo). Os participantes da
situacdo de comunicagdo vao identifica-lo e responder a ele, de acordo com seu
proposito comunicativo. Os géneros do discurso possuem infinita riqueza e variedade,
0 que os tornam inesgotaveis, ja que eles estdo presentes em todas as atividades
humanas. Eles se modificam com o tempo, alguns deixam de ser utilizados, outros
sdo criados,conforme a necessidade de utilizacdo da lingua pela sociedade.

Os géneros do discurso sao heterogéneos e adaptam-se a necessidade de
cada situacao de comunicacao, podendo ser breves didlogos do dia a dia, carta,
comando militar, documentos, manifestacdo publica, como também manifestacbes
cientificas, culturais e literarias. Dividem-se em géneros discursivos primarios, que séo
mais simples, e géneros discursivos secundarios mais complexos.

Os géneros do discurso simples, primarios, estao presentes no cotidiano, e nao
requerem conhecimentos especificos para serem utilizados, como por exemplo, uma
simples conversa em um grupo de amigos, bilhetes, recados, lista de compras,
mensagens via WhattsApp. Sao utilizados em situagdes sociais menos formalizadas,
por isso sao adquiridos nas praticas sociais diarias. JA os géneros discursivos
secundarios sdo mais formais, e acontecem nas eferas sociais, culturais e cientificas
mais organizadas da sociedade. Resultam de condi¢des de producéo e de circulagcéao
socialmente mais complexas; referem-se a tematicas que requerem conhecimentos
adquiridos por estudos formais; selecionam recursos lexicais, fraseolégicos e
gramaticais mais complexos da lingua, como por exemplo: contrato comercial,
romance, declaragéo, artigo cientifico, dissertacdo de mestrado.

Os géneros primarios integram a formagao dos géneros secundarios, ja que ha
a incorporacao e reestruturcao de diversos géneros simples para formar os géneros
secundarios, de acordo com suas condigdes de comunicagao discursiva. Bakhtin
(2003, p. 264) explica que “A prépria relacdo mutua dos géneros primarios e
secundarios e o0 processo de formacao histérica dos ultimos langam luz sobre a
natureza do enunciado”.

De acordo com Bakhtin (2003, p. 265), “Todo enunciado — oral ou escrito,
primario e secundario e também qualquer campo da comunicacao discursiva — é
individual” e, por isso, traz consigo a individualidade e a vivéncia do falante ou de
gquem escreve. E pode refletir aspectos do estilo individual de quem fala. O estilo
individual, no entanto, deve respeitar o estilo dos géneros, que por sua vez se

constituem de acordo com a exigénias das diversas esferas socias em que sao
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produzidos e circulam. Por isso, o estilo ndo pode ser um campo de estudo
independente de todos os elementos constitutivos do género. O estilo é parte
integrante do enunciado. Alguns enunciados permitem mais contribuicdo de estilo
individual que outros. Bakhtin (2003, p. 265) explica que “nem todos os géneros séo
igualmente propicios a tal reflexo da individualidade do falante da Lingua”. Por
exemplo, um formulario de inscricdo € um género padronizado e ndo permite o estilo
individual. Os géneros publicitarios e literarios sdo mais abertos ao estilo individual.

Bakhtin (2003, p.268) exemplifica que “os géneros discursivos s&o correias de
transmissao entre a historia da sociedade e a histéria da Linguagem”, pois refletem
de maneira flexivel as mudangas que ocorrem ao longo dos tempos e da vida social.
O estudo dos enunciados representantes dos géneros discursivos é fundamental para
a compreensdo do discurso, e permite compreender de maneira mais assertiva a
natureza da linguagem.

De acordo com Bakhtin (2003, p.272), “toda compreensdo plena e real é
ativamente responsiva”, ou seja, o préprio falante é respondente a outros discursos.
O ouvinte, por sua vez, tem papel ativo no processo de comunicagao, ja que ele esta
inserido em um processo complexo da comunicagao discursiva. Essa compreensao
esta inteiramente ligada ao conhecimento de mundo e vivéncias que cada individuo
traz.

Bakhtin (2003, p.272) afirma que “Cada enunciado € um elo na corrente
complexamente organizada de outros enunciados”,ou seja, o ouvinte e o falante estao
conectados durante a fala, pois todo discurso é carregado de significados e
intencionalidades. E, ainda, cada enunciado dialoga com discursos anteriores, sempre
esperando uma compreensdo amplamente responsiva. Assim, um enunciado nunca
esta “solto” no contexto sécio-histérico, nunca é o primeiro nem o ultimo.

A dinamica entre o didlogo e a réplica traz a necessidade de distinguir a oracéao
como unidade da linguae o enunciado como unidade da comunicacao discursiva. Ou
seja, a oragcao como unidade da lingua é parte de um enunciado, porém nao esta
completa, e ndo apresenta ligacdo direta com outros enunciados. Ja o enunciado
como unidade da comunicagao discursiva provoca uma posi¢cao responsiva do outro,
e estd ligado a outros enunciados. E pode ser construido a partir de uma oragéo, ou
uma palavra. Mas ndo é o tamanho que define o enunciado. Mesmo uma unica
palavra, no ato de sua realizagao, torna-se uma unidade do discurso por causa das
seguintes peculiaridades constitutivas do enunciado:1) alternancia dos sujeitos do
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discurso (falante e ouvinte responsivamente ativo); 2) conclusibilidade do enunciado,
gue permite responder a ele por exauribilidade do objeto e do sentido (o enunciado é
um todo de sentido, por isso permite resposta); projeto de discurso (vontade de
discurso; intencao discursiva) do falante; formas tipicas composicionais e de género
do acabamento; 3) formas estaveis de género do enunciado.

A alternancia dos sujeitos do discurso, o falante e o ouvinte, € o que delimita os
enunciados, ja que eles sdo responsivamente ativos. A conclusividade do enunciado,
segundo Bakhtin (2003, p. 280), “é uma espécie de aspecto interno da alternancia dos
sujeitos do discurso” e acontece devido ao falante dizer ou escrever algo em
determinado momento, e ao fato de o ouvinte responder a esse falante, ou seja
estabelecer uma acéao responsiva. Essa possibilidade de resposta € deterninada por
trés elementos, que estao intimamente ligados ao enunciado. Primeiro: Exauribilidade,
o enunciado é um todo de sentido, e por esse motivo permite uma resposta. Segundo:
Projeto de discurso, a intencdo discursiva do falante, ou seja, o propdsito
comunicativo, a vontade do falante. E terceiro: formas tipicas composicionais e de
género do acabamento, ou seja,a vontade discursiva do falante, que se realiza antes
mesmo da escolha do género discursivo.

Essa escolha acontece de acordo com a necessidade de determinado campo
da comunicacéo discursiva,pela situagdo concreta da comunicagéo discursiva e pela
a composicao de cada individuo participante. Os géneros discursivos estao presentes
em todo ato comunicativo, € 0 enunciado possui formas estaveis e tipicas da
construcao do todo.

De acordo com Bakhtin (2003, p. 283), “Aprender a falar significa aprender a
construir enunciados”, falamos por enunciados e nao por frases isoladas e os géneros
discursivos organizam os discursos. Sem os géneros do discurso, a comunicacao
seria quase que incompreensivel, pois cada um deles requer certos tons, ou seja,
possui como caracteristica determinada entonacao expressiva.

Saber dominar a lingua nos mais variados usos das esferas comunicativas é
de extrema importancia, pois permite ao individuo se posicionar de forma clara, e ter

uma comunicagéao eficaz. Segundo Bakhtin (2003, p. 285):

quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os empregamos,
tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade
(onde isso é possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a
situagdo singular da comunicagdo; em suma, realizamos de modo mais
acabado o nosso livre projeto de discurso.
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Ou seja, ao falante ndo importa somente a forma da lingua, como conteudos
gramaticais, mas sim as formas dos enunciados. Os géneros discursivos s&o
indispensaveis para uma compreensao mutua entre falantes.

Segundo Bakhtin (2003), podemos dizer que o enunciado € singular. E toda a
sua singularidade é de caréater criativo do falante e do ouvinte. Nao permite a confusao
entre uma palavra ou uma oragdo como enunciado, pois “a oragdo enquanto unidade
da lingua é desprovida da capacidade de determinar imediata e ativamente a posi¢cao
responsiva do falante” (Bakhtin, 2003, p. 287). Somente depois de se tornar um
enunciado pleno é que a frase adquire essa capacidade enunciativa.

Portanto, “todo enunciado € um elo na cadeia da comunicag¢ao discursiva’
(Bakhtin, 2003, p. 289), ou seja, é a posicao ativa do falante que determinara a acao
discursiva, e por isso o enunciado € carcterizado por determinados conteddos
semantico-objetal. A relacao entre falante e discurso também determina a escolha dos
recursos lexicais e gramaticais para a construgdo dos enunciados. E a lingua como
sistema possui um vasto arsenal de recursos linguisticos-lexicais, morfolégicos e
sintaticos, que exprimem a posicao valorativa do falante. Bakhtin (2003) explica que a
lingua, como sistema, possui inimeros recursos (linguisticos, lexicais, morfolégicos e
sintaticos) que permitem exprimir a posicdo emocional do falante. Porém, todos esses
recursos, fora de um enunciado concreto, se tornam totalmente neutros, pois segundo
o autor “A oragdo enquanto unidade da lingua também é neutra” (Bakhtin, 2003, p.
290) e nao apresenta valor expressivo. Entdo, a oracdo, como unidade da lingua, é
neutra, ou seja, ndo possui uma conotacao valorativa inerente.

Fiorin (2011) também explica que as unidades da lingua sdo os sons, as
palavras e as oragdes, enquanto 0s enunciados sdo unidades reais de comunicagao,
ou seja, a lingua adquire um significado através de enunciados concretos inseridos
em contextos.

Todo enunciado precisa da entonacao expressiva, e Bakhtin (2003) explica que
se uma palavra é dita com entonagao expressiva, ela ndo é apenas uma palavra, mas,
sim, um enunciado acabado, embora expresso por uma unica palavra. Dentro da
comunicacao discursiva, ha tipos padronizados e difundidos de enunciacbes
valorativas, ou géneros valorativos de discurso que traduzem elogio, aprovacao,
éxtase, estimulo, insultos. Sdo palavras que dentro da comunicagao adquirem um
peso especifico, tornando-se expressivas. Assim, um enunciado constituido por uma

Unica palavra ndo se confunde com palavras soltas porque “a entonagao expressiva
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pertence aqui ao enunciado e néo a palavra” (Bakhtin, 2003, p. 291). Evidentemente,
a entonacao expressiva também é observada em enunciados mais longos.

Fiorin (2011) explica um conceito que € central na concepgao bakhtiniana de
linguagem: o dialogismo. Esse autor comenta que todo enunciado é dialégico e que
“dialogismo € o modo de funcionamento real da linguagem, é o principio constitutivo
do enunciado”. O autor explica que todo enunciado se forma a partir de outro
enunciado, e se pode ouvir nele pelo menos duas vozes. De acordo com este autor,
o “enunciado € heterogéneo” (Fiorin, 2011, p. 23), pois revela duas posicdes, a de
guem fala, e a que o constréi.

Pode-se dizer que “a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se
forma e se desenvolve em uma interacao constante e continua com os enunciados
individuais dos outros”, afirma Bakhtin (2003, p. 294), e essa experiéncia pode ser
caracterizada como um processo de assimilacdo. Ou seja, o discurso é constituido de
outros enunciados, e é carregado de discursos alheios. O significado de determinadas
palavras nao é apenas proprio da lingua em estado de dicionario, mas é representante
da plenitude dos enunciados dos outros.

Bakhtin (2003) explica que o enunciado, seu estilo e a sua composi¢éo sao
determinados por seu elemento expressivo, ou seja, pela relacao valorativa do falante
com o elemento semantico-objetal do discurso. A estilistica, por sua vez, considera os
seguintes fatores como determinantes do estilo do enunciado: o sistema da lingua, o
objeto do discurso e do préprio falante e a sua relagao valorativa com o objeto. Bakhtin
(2003, p. 296) considera que esses fatores ndo sao suficientes porque estéo isolados
do contexto sécio-histérico e das relagdes com outros enunciados. Para o autor, “Todo
enunciado concreto € um elo na cadeia da comunicagao discursiva”, pois € formado a
partir da alternancia dos sujeitos do discurso. E cada enunciado ecoa outros
enunciados aos quais esta conectado pela esfera da comunicacao discursiva.

O enunciado deve ser visto como uma resposta a outros enunciados. De acordo
com Fiorin (2011, p. 23), que explica as ideias bakhtinianas, “a relagdo contratual com
um enunciado, a adesao a ele, e aceitacao de seu conteudo fazem-se no ponto de
tensdo dessa voz com outras vozes sociais”. Isso significa que o enunciado ocupa
uma posicao definida dentro de determinada esfera comunicativa. Nao se pode definir
uma posi¢ao, sem antes correlaciona-la a outras posi¢des, pois 0 enunciado € pleno
de atitudes responsivas a outros enunciados, e em maior ou menor grau dialoga com

muitos outros discursos.
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O enunciado pode ser monologico, como por exemplo uma obra cientifica ou
filosofica, e ainda assim podemos considera-lo como uma resposta aquilo que foi dito
em determinado momento. O enunciado é composto de tonalidades dialégicas, que
se nao forem levadas em consideracdo nao serdao entendidas na sua natureza. De
acordo com Fiorin (2011, p. 23), “as relagdes dialégicas tanto podem ser contratuais
ou polémicas, de divergéncias ou convergéncia, de aceitagdo ou de recusa’, e as
vozes que estao presentes nas relacdes dialdgicas, podem ser individuais ou sociais.
Isso porque o discurso pode ser lugar de encontro de pontos de vista de locutores
imediatos, como em uma roda de conversa, um bate papo, ou como visées de mundo,
orientacdes tedricas, de tendéncias filosoficas etc.

Fiorin (2011, p. 25) explica que os conceitos de individual e social na concepcao
bakhtiniana nao sao simples, primeiramente porque a opiniao dos individuos € social.
Em segundo lugar porque todo enunciado ndo esta ligado somente a um destinatario
imediato, mas a um superdestinatario. Esse superdestinatario varia de acordo com o
grupo social e de acordo com determinada época, podendo ser 0 posicionamento (a
voz) da igreja, de um grupo politico, da escola, da familia, da ciéncia, entre tantos
outros. Sao vozes que formam pensamentos e opiniées. De acordo com Fiorin (2011,
p. 26), “o sujeito bakhtiniano ndo estd completamente assujeitado aos discursos
sociais”. Ele responde, concorda, discorda. Quanto mais o sujeito for submetido a
diferentes vozes sociais, mais ele tem condi¢des de construir uma consciéncia
dialdgica.

O enunciado é um fendmeno muito complexo se examinado apenas na relacéao
com o seu falante. Porém é um “elo na cadeia da comunicacgao discursiva e da relagao
com outros enunciados a ele vinculados” (Bakhtin, 2003, p. 299), ndo pode ser
separado dos elos anteriores, gerando assim, atitudes responsivas diretas e
ressonancias dialégicas. O autor explica que o enunciado nao esta ligado somente
aos elos passados, mas também a elos futuros da compreenséo discursiva. Quando
um enunciado é criado por um falante, tais elos futuros ainda ndo existem, pois, o
enunciado € construido na interacdo responsiva. Logo ap6s seu acabamento, o
ouvinte/leitor a quem o enunciado foi direcionado manifesta sua atitude responsiva. O
direcionamento é um trago essencial do enunciado, pois o0 destinatario pode ser um
participante-interlocutor direto do dialogo porque ele dard alguma resposta e, assim,

continuara a cadeia da comunicagéo discursiva.
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Conclui-se, entdo, que os enunciados sdo constitutivamente dialdgicos. E
segundo Bakhtin (2003, p. 306):

A lingua como sistema possui uma imensa reserva de recursos linguisticos
para exprimir o direcionamento formal: recursos lexicais, morfolégicos (os
respectivos casos, pronomes, formas pessoais dos verbos), sintaticos
(diversos padroes e modificacbes das oracdes). Entretanto, eles s6 atingem

direcionamento real no todo de um enunciado concreto.

A escolha de todos os recursos linguisticos € feita pelo falante sob maior ou
menor influéncia do destinatario e da sua resposta antecipada e do funcionamento
real da linguagem (fatores da situagcdo de comunicacéo).

Como explica Lopes-Rossi (2021a), a perspectiva enunciativo-discursiva da
linguagem desenvolvida no ambito do Circulo de Bakhtin, com destaque para o
conceito de “género do discurso” ou “género discursivo”, esta presente nas propostas
didatico-pedagdgicas das ultimas décadas, e isso foi reiterado pela BNCC (Brasil,

2018). Conforme a autora:

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) menciona 55
géneros discursivos de campos diversos, além dos géneros literarios e
artisticos, como objetos de praticas de leitura a serem desenvolvidas na etapa
do 62 ao 92 ano. Essa longa lista de géneros discursivos de fontes, culturas e
linguagens diversas ainda esta aberta a possibilidades das novas criagcoes
dos ambientes digitais e das novas tecnologias de informacdo e
comunicacao, o que demanda da escola, necessariamente, praticas de leitura
inseridas na pedagogia dos multiletramentos (Lopes-Rossi, 2021, p. 213-
214).

As préticas de leitura em sala de aula, portanto, explica a autora, precisam
contemplar as principais caracteristicas dos géneros discursivos alvo da leitura e
articula-las a pressupostos teéricos sobre compreenséo leitora.

Para terminar esta subsecdo, € preciso destacar o que sera observado na
analise do corpus desta pesquisa, a luz dos conceitos tedricos da concepcgao
bakhtiniana de linguagem apresentados nesta subsecdo. As questdes de
compreensao leitora das Provas Paulistas, aplicadas no ano letivo de 2023, no 6° ano
do Ensino Fundamental, na Rede Estadual de Ensino do Estado de S&o Paulo serédo
analisadas para verificar:

1. Qual é o género discursivo que representa o texto da questao e se ha alguma
indicacao do género ao aluno ou se a questao o leva a identificar esse género.
2. Se aquestao permite a compreensao de aspectos da situagcdo de comunicagao
do enunciado (condi¢cées de producdo, condicbes de circulacdo, proposito

comunicativo).
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3. Se a questao propde a compreensdo das proposigdes basicas do texto ou
contribui para sua compreensao geral.

4. Se a questao incide sobre aspecto muito especifico da tematica ou de elemento
linguistico.

5. Se a questdo proporciona percepg¢ao de relagdes dialdgicas do texto e/ou
atitude responsiva do aluno.

Lopes-Rossi (2021b) defende que a abordagem (concepgao) sociocognitiva de
leitura, por estar fundamentada em uma concepg¢do sociocognitivo-interacional de
lingua, pode ser bem articulada a concepg¢édo bakhtiniana de linguagem, em
sequéncias didaticas interessantes para a sala de aula que consideram esses
aspectos dos géneros discursivos destacados acima. Por isso, a proxima subsecao

apresenta essa concepc¢ao de leitura.

2.2 A concepcao sociocognitiva de leitura

O desenvolvimento dos estudos cognitivos, como explicam Wolff e Lopes
(2014) e Coscarelli (2002), mostra que o processo de aquisicao de leitura comega com
a decodificacdo, ainda na fase da alfabetizac&o. E vai se consolidando a medida em
que o individuo pratica a leitura e consegue compreender, dar significados ao que foi
apresentado nas informacgdes textuais.

O processamento de palavras que ocorre durante a leitura é determinado, pelo
nivel de decodificacdo que cada individuo possui. A primeira rota de leitura, chamada
de rota fonolodgica, pertence ao leitor iniciante, como explicam Sousa e Gabriel (2009,
p.49). “Nesse modo de ler, o acesso ao significado passa pela recodificagao do sinal
grafico em sua contraparte sonora, ou seja, a leitura passaria pela associacdo
grafema-fonema”. O leitor que se enquadra nesta rota de leitura ja conhece a escrita
da palavra, mas precisa iniciar o processo de significacao, ou seja, inferir sentidos ao
gue esta sendo lido.

Sousa e Gabriel (2009, p. 49) afirmam, ainda, que a segunda forma de leitura
envolve leitores que ja detém certo nivel de compreensdo, chamada de rota lexical, e
essa € a que da ao leitor a construg¢ao de significados, “tanto a leitura pela rota lexical,

guanto pela rota fonoldgica podem ser observadas em leitores com niveis distintos de
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proficiéncia leitora” (Sousa; Gabriel, 2009, p.49) e o que os distingue é a utilizacdo de
cada rota para a construgéo de significados.

A construcao dos sentidos, que se inicia na decodificacao, precisa ir além desse
nivel basico. Kato (1985) ja afirmava a existéncia de dois tipos de processamento de
informacéao, sendo eles o bottom-up e o top-down. O chamado bottom-up, que diz
respeito a decodificacao, ou leitura ascendente, € um tipo processamento cognitivo
em que o leitor faz uso linear e indutivo das informagdes visuais e linguisticas. Ainda
de acordo com a autora, o leitor que se encontra no processamento ascendente ou
top-down “constréi o significado com base nos dados do texto, fazendo pouca leitura
nas entrelinhas” (Kato, 1985, p. 40). Esse leitor considera exclusivamente, quase
sempre, apenas as informagdes explicitas do texto; ndo tira conclusdes inferenciais,
€ mais lento e apresenta dificuldade para sintetizar as ideias do texto.

De acordo com a autora, no processamento top-down, o leitor realiza uma
abordagem nao linear do texto, ou seja, faz uso da deducgdo de informag¢des nao
visuais, utiliza seu predominantemente seu conhecimento prévio para tirar
conclusdes. Esse tipo de processamento de leitura é chamado de descendente
porque resulta predominantemente do conhecimento prévio do leitor para o texto. Kato
(1985) explica que o leitor descendente ou top-down “E o leitor que apreende
facilmente as ideias gerais e principais do texto, € fluente e veloz, mas por outro lado
faz excessos de adivinhacdes, sem procurar confirma-las com dados do texto” (Kato,
1985, p. 40).

Kato (1985) pondera que nenhum desses dois tipos de processamento de
leitura, individualmente, é suficiente ou eficiente para caracterizar o bem leitor. O ideal,
na formacgao do leitor, € um terceiro tipo. Segundo a autora o leitor proficiente, mais
maduro, é aquele “que usa de forma mais adequada e no momento apropriado, os
dois processos completamente” (Kato, 1985, p. 41), ou seja, esse leitor se utiliza-se
de informacgdes do texto e de seu conhecimento prévio para, por meio de estratégias
de leitura, ter pleno controle consciente e ativo de seu comportamento para realizar a
leitura.

Wolff e Lopes (2014) também explicam que “sdo conhecidos dois
processamentos basicos por parte do leitor no processo de leitura” (Wolff; Lopes,
2014, p. 181): o processamento ascendente, mais conhecido como bottom-up, em que
o leitor apenas decodifica as informagdes explicitas do texto, e o processamento
descendente, ou top-down, em que o conhecimento prévio do leitor se torna aliado no
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processo de construgdo de sentidos do que foi lido. A compreensao, no entanto, ndo
se realiza com esses processamentos realizados de forma independente. Entédo, a
compreensao nao deve ser vista apenas como um simples coletar de informacoes,
pois um texto tem muito mais a oferecer ao leitor, ja que a composicao textual
possibilita inumeros significados. Também a compreensao nao € apenas aquilo que o
leitor estabelece como hipdteses de sentido.

Solé (1998, p. 22) afirma que “A leitura € um processo de interagao entre o leitor
e o texto”, de forma que os conhecimentos pessoais e as experiéncias vividas sdo
partes determinantes para que a compreensao seja construida, e para que o leitor
atribua significados ao texto. Ler e compreender fazem parte da atividade humana e
possibilitam a aquisicdo e expansao de outros conhecimentos.

Marcuschi (1996, p. 73) afirma que “A compreensao textual se da em boa
medida como um processo inferencial, isto é, como uma atividade de construcao de
sentido em que compreender € mais do que extrair informagdes do texto”. Podemos
entdo afirmar que a constru¢do da compreensdo textual comega com 0 processo
inferencial, em que o leitor atribui significados ao que foi lido.

Marcuschi (1996) explica que o aspecto mais importante para a compreensao
de texto, é a nogéo de Lingua. Para esse autor, a lingua € muito mais que apenas um
sistema cheio de estruturas fonoldgicas, sintaticas e lexicais. Marcuschi (1996, p.71)
explica que “a lingua é um fendmeno cultural, historico, social e cognitivo que varia ao
longo do tempo e de acordo com os falantes”, através dela € possivel construir
sentidos, expressar sentimentos, opinides e até mesmo representar 0 mundo ao
nosso redor. Podemos entender que a lingua esta muito além de um simples cédigo.

A lingua possibilita inUmeras interpretagdes, e de acordo com Marcuschi (1996,
p.72) “A lingua permite a polissemia”, ou seja, algumas vezes pode correr algum mal-
entendido. J& que o interlocutor pode compreender algo que nao foi dito pelo
enunciador ou pelo autor de um texto. Sendo assim, é perceptivel, que a lingua
possibilita a construgcao de inumeros sentidos, e esta € uma agéo cognitiva. De acordo
com o autor, um texto bem-sucedido consegue dizer o bastante para ser bem
compreendido. Porém, os sentidos criados pela leitura é uma “atividade de coautoria”
(Marcuschi, 1996, p. 72), ou seja, a construcdo de sentidos € formada em parceira,
onde uma parte é estabelecida pelo texto, e a outra parte diz respeito a compreensao
do leitor.
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A nocéo de texto é algo tdo importante quanto a nocao de Lingua. O texto esta
longe de ser um produto acabado. Marcuschi (1996, p.73) explica que “o texto néo é
um produto nem um simples artefato pronto; ele € um processo”, ou seja, o texto ndo
pode ser encarado como um produto finalizado, engessado ou como apenas um
depédsito de informacdo. Mas sim, como sendo um processo, que estd em constante
construcédo, e permanente elaboracdo e reelaboracdo de acordo com os diversos
leitores. O texto esta aberto a inimeras possibilidades de compreenséo.

Compreender o texto passa a ser uma atividade que vai além da garimpagem
de informacdo. Pois, um texto, tem muito mais a oferecer do que simples informagdes
explicitas. Um texto sempre estara contextualizado com alguma situagéo, fato,
momento histérico, ou outros acontecimentos que possibilitara indmeros
entendimentos.

Para a compreensdo do texto se concretizar, € necessario empregar o
conhecimento pessoal de cada leitor. E isso possibilita que um leitor entenda mais que
outros leitores. Por isso o conhecimento de mundo que cada individuo carrega dentro
de si, torna-se tao importante para a compreensao textual.

A compreensao textual, de acordo com Marcuschi (1996, p.74), “ndo é uma
atividade com regras precisas ou exatas”, ou seja, uma atividade de construcao de
significados, onde compreender deve ser mais que apenas extrair informac¢des de um
texto. A compreensao deve ser uma atividade criativa e dialdgica, ja que, um texto
sempre se relaciona com outros textos. O autor explica que compreender € inferir,
criar, representar e propor sentidos. E que o processo de compreensao deve ser algo
ativo e construtivo, que va além da informagao que esta explicita no texto.

Esse processo n&o se limita somente a localizar informag¢des em um texto, pois
a compreensao leitora é algo muito particular de cada individuo, e € construida a partir
do conhecimento e experiéncias que cada leitor adquire ao longo da vida, também
chamados de conhecimentos prévios. Esses conhecimentos sdo determinantes para
gue a compreensao textual aconte¢ca de maneira mais ampla, e néo se torne apenas
localizar informacgdes no texto, ja que isso seria muito superficial.

Quando o leitor tem claro por que realizar determinada leitura, a construcdo das
inferéncias para a formacdo da compreensdo acontece de forma mais segura.
Segundo Wolff e Lopes (2014), “a compreensao da leitura existe quando ha a extragao
de sentido do texto, relacionando o que ja se conhece com aquilo que se quer saber

ou experimentar”’. Dar sentido ao que se I1é é uma atividade em que o leitor precisa
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utilizar seus conhecimentos prévios e experiéncias vividas para construir sentidos
para o texto e “assim diferentes pessoas lendo o mesmo texto podem apresentar
variagdes no que se refere a compreensao” (Wolff; Lopes, 2014, p.181), ja que a
compreensao é formada a partir das experiéncias vividas pelo leitor.

As associagdes de conhecimentos para a producao de inferéncias nunca serao
idénticas para todos os leitores, porque a compreensdo é muito individual, e requer
conhecimentos, opinides, praticas e vivéncias pessoais. E para que o processo de
compreensao aconteca, € necessario o que o leitor tenha consolidados os processos
de decodificacdo, para que assim, a compreensao possa se concretizar com a
inteiracao do leitor com o conteudo do texto.

E possivel verificar, entdo, que as mais variadas interferéncias modificam a
forma como um texto é compreendido pelo seu leitor. Coscarelli (2002) explica que o
processo de entendimento dos conteudos de uma leitura depende fortemente das
inferéncias que o leitor é capaz de fazer. Ainda segundo a autora: “inferéncias sao
operacdes cognitivas que o leitor realiza para construir proposicdes novas a partir de
informagbes que ele encontrou no texto” (Coscarelli, 2002, p. 2).Tal processo pode
acontecer de duas maneiras: a primeira € chamada de inferéncia conectiva, cujo leitor
liga as informagdes de diferentes partes de um texto, construindo assim a coeréncia;
a segunda é a inferéncia elaborativa, a partir dos conhecimentos do leitor de forma
que possibilita ao leitor ampliar a compreensao do texto, e pode até criar expectativas
do que possa acontecer no texto.

Segundo Coscarelli (2002, p.12), “as inferéncias sao informagdes, incorporadas
a representacdo mental do texto, geradas a partir de informagdes ativadas durante a
leitura”, e cada leitor construira a sua compreensao, preenchendo, assim, lacunas
existentes, afinal os textos nao trazem todas as informagdes que o leitor precisa para
construir significados (Coscarelli, 2002).

Vargas (2015) explica que a inferéncia ndo diz respeito apenas ao texto, mas
também esté vinculado ao papel do leitor, ja que, inferéncia é um processo de geracao
ou criacao de significados novos em relacao ao que esta sendo lido. Segundo este
autor o processo de inferenciacdo nao deve ser confundido como estratégia cognitiva
de referenciagéo, pois, ndo se encontra apenas nos conhecimentos prévios do leitor,
de acordo com Vargas (2015, p. 317) “sua funcéo basica é justamente permitir a
integragao entre informagao nova presente no texto e a informagéo velha presente na

memoria semantica” tornando-se possivel a construcao de novos significados.
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De acordo com esse autor o processo de inferenciacao pode ser dividido em
duas categorias, sendo a primeira as Inferéncias proposicionais, que estariam ligadas
ao conteudo semantico e aparecem de explicitamente no texto. E a segunda
categoria, chamada de inferéncias pragmaticas, que sao aquelas que estdo
inteiramente ligadas ao conhecimento prévio do leitor, essas categorias séo
indissociaveis durante o ato de leitura. Explica Vargas (2015, p.318) “em uma
atividade de leitura, o leitor articula ao texto conhecimentos que ele j& possui,
estabelecendo relagcbes entre diversas partes, integrando as informagdes e dando
coeréncia ao todo” quanto melhor for a percepc¢éao do leitor, melhor sera a construgéao
do sentido ao que foi lido.

O processo de estabelecimento de inferéncias possibilita a geragdo de novos
conhecimentos, através das informacdes presentes nos textos e no conhecimento
prévio do leitor. O que torna a leitura um processo inteiramente interativo, que permite
construir significados aquilo que o leitor esta lendo. Para Vargas (2015, p. 320) “a
geracao de inferéncias passa a ser concebida como um processo de criagao”, e deste
modo a leitura passa a ser compreendida como um processo de geragao de
inferéncias. Entende-se entdo, que o processo que inferenciacdo € o resultado dos
processos cognitivos que sao desenvolvidos para que a construcado do significado
ocorra por meio da interagcédo texto — leitor, ou por meio da informagao visual e nao
visual.

De acordo Marcuschi (1996, p. 79), “As inferéncias baseiam-se em informacdes
textuais explicitas e implicitas, bem como em informagdes postas pelo leitor”,
Marcuschi explica que a compreensdo de um texto ndo € uma atividade inata do ser
humano, e nem uma acao individual ou isolada. Para esse autor a compreenséao exige
algumas habilidades, interacéo e até mesmo trabalho. Segundo Marcuschi (2008, p.
233), “a compreensao nao € um simples ato de identificagédo de informagdes, mas uma
construcao de sentidos com base em atividades inferenciais”, ou seja, para que a
compreensao aconteca de maneira eficaz € necessario que o leitor entenda além do
gue esta escrito.

Entender a compreensdo como inferenciagdo, significa que para a
compreensao acontecer de maneira significativa € necessario o desenvolvimento de
planos de atividades em varios niveis, e a participagdo do leitor ou ouvinte
estabelecendo uma relacdo colaborativa. Marcuschi (2008, p.239) explica que

“‘compreender um texto é realizar inferéncias a partir das informacdes dadas no texto
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e situadas em contextos mais amplos”, pois os conhecimentos prévios também
influenciam na constru¢ao da compreensao.

Os estudos cognitivos desenvolveram-se para uma abordagem sociocognitiva,
possibilitando a compreensao dos processos de leitura que possibilitam a construgao
de significados. Assim as “estratégias cognitivas sdo estratégias de uso de
conhecimento” (Koch 2005, p. 97) e esse uso ira depender dos objetivos de leitura
sao estabelecidos pelo préprio leitor, possibilitando a construcao dos significados. Isso
nao depende s6 do que esta escrito, mas também de inferir a partir de um processo
de construcdo de significados levando em conta o conhecimento de mundo e as
vivéncias que cada individuo traz. Durante a compreensdo pode acontecer a
reconstrucao de sentidos, que pode intencionalmente pelo autor do texto.

Em um texto a informacao aparece em diversos niveis, e apenas uma parte
esta explicita, ficando a maior parte implicita. Entdo, a inferéncia se da como
estratégias cognitivas, onde o leitor parte das informagdes que estdo sendo
veiculadas, para construir novos significados ou representacdes. Koch (2005, p. 97)
explica que “todo processo de compreensdo pressupde, portanto, atividades do
ouvinte/leitor, de modo que se caracteriza como um processo ativo e continuo de
construcao — e ndo apenas de reconstrucao”. Koch explica ainda que dependendo do
conhecimento e do contexto, diferentes interlocutores construirdo interpretagoes
diferentes de um mesmo texto.

Na abordagem sociocognitiva, o conceito de conhecimentos prévios foi
ampliado, ja que a vida social possibilita a aquisicdo de conhecimento, cultura e
informacéao, o que permite exigir do individuo o processamento das informagoes, onde
diversos tipos de saberes sdo acionados. Toda a gama de experiéncias vivenciadas
pelo leitor influencia em sua compreensdao de leitura e torna esse ato algo
completamente individual. Marcuschi (2008, p. 232) entende “a leitura como uma agao
solidaria e coletiva no seio da sociedade” que deve ter influéncia sob os processos de
compreensao.

De acordo com Lopes-Rossi (2023), ha varios fatores como por exemplo
decodificacdo do texto, conhecimentos prévios constituidos na interacdo social,
objetivos de leitura, habilidades e estratégias de leitura que fazem parte da atividade
sociocognitiva de leitura e possibilitam a compreensao de um texto. Nas palavras de

Lopes-Rossi (2023, p.40), “O leitor também precisa estabelecer relagbes entre o texto
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e 0 contexto”, ou seja, o leitor precisa perceber relagdes dialdgicas do texto, com outro
texto.

Ainda segundo a autora, é muito importante que o leitor relacione as
informacdes do texto, com os seus conhecimentos prévios, e seus objetivos de leitura
— no caso da prova, realizar o que pede o0 enunciado da questao — para que seja
possivel a construgdo de sentidos em um texto. Pode-se compreender como
conhecimentos prévios os conhecimentos linguisticos, que podem abranger léxico,
estruturas sintaticas, elementos linguisticos, pontuacao, recursos expressivos da
lingua escrita; conhecimentos enciclopédicos, tudo o que se sabe sobre variados
temas; conhecimentos sobre o género a que pertence o texto a ser lido;
conhecimentos sobre normas institucionais, culturais especialmente as relacionadas
ao contexto de producdo e circulacdo do género discursivo a ser lido. Portanto,
entende-se como conhecimento prévio, “todo tipo de conhecimento que o leitor
conseguir mobilizar durante a leitura e relacionar com as informagdes explicitadas no
texto” (Lopes-Rossi, 2023, p.40)

A concepcéo sociocognitiva de leitura traz a ideia de que que a leitura é mais
do que uma simples decodificacdo de palavras, esta perspectiva nos desafia a ver a
leitura como uma construcéo ativa e significativa do conhecimento. Ela nos lembra
qgue cada leitor € um intérprete ativo, trazendo consigo sua propria bagagem unica de
experiéncias, conhecimento prévio e contexto cultural. O contexto social e cultural na
dentro da leitura permite a expansao da compreensao.

Ao enfatizar a interacdo entre o leitor e o texto, a concepgédo sociocognitiva
promove o desenvolvimento de habilidades que permitem que a leitura se torne um
dialogo entre o autor e o leitor e meio onde estdo inseridos, ja que, esta perspectiva
realgca o conhecimento prévio como parte intrinseca da leitura. Essa concepcao nos
mostra como a leitura € uma ferramenta poderosa para a participacdo ativa na
sociedade. E permite formar leitores mais reflexivos, engajados e participantes ativos
em Nosso mundo.

A andlise do corpus desta pesquisa, a luz dos conceitos tedricos sobre leitura
apresentados nesta subsecao, buscard investigar que aspectos sociocognitivos da
leitura séo exigidos pelas questdes das Provas Paulistas, aplicadas no ano letivo de
2023, no 6° ano do Ensino Fundamental, na Rede Estadual de Ensino do Estado de
Séao Paulo. Especificamente, analisara a questdes para verificar se:
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1) o enunciado da quest&o ativa conhecimentos prévios do aluno que possam
ser mobilizados para a compreensao do texto;
2) a questao exige apenas a decodificacdo do texto ou se exige algum nivel

de compreensao inferencial.

2.3 Os multiletramentos nas praticas de leitura

Letramento é um termo muito utilizado em nossa sociedade, principalmente no
ambiente escolar, inclusive na fase de alfabetizagdo. De acordo com Paulino e Cosson
(2009, p. 63), “o letramento recobre um campo de saber multifacetado, no qual a
incorporacao de diferentes aportes leva a continua revisao de seu objeto e de suas
fronteiras”. Os autores explicam que o significado de letramento tem se modificado ao
longo do tempo, deixando de ser compreendido como uma simples decifracao,
passando a ser compreendido como habilidades e competéncias mais complexas e
variadas. Com o passar do tempo, surgiram os termos “letramentos” ou “letramentos
multiplos” e “multiletramentos”.

Estudos ao longo do século XX definem o letramento em dois eixos, que ainda
sao atuantes, porém sao renovados se adequando a necessidade de cada realidade.
O primeiro eixo estabelece como letramento o dominio basico da escrita, chamado
em inglés de “literacy” e traduzido também como “literacia”. Essa concep¢ao surge no
contexto escolar, e com isso surge também uma grande preocupacdo com o
analfabetismo, e em como inserir efetivamente as pessoas ao mercado de trabalho,
ja que para a pratica social € necessario conhecimentos basicos de leitura e escrita.
Sendo assim, “letramento passa a designar mais comumente a habilidade de ler e
escrever, em uma nog¢ao que abarca o que chamamos de alfabetizagdo” (Paulino;
Cosson, 2009, p.64), sendo visto como uma habilidade ou competéncia realizada
individualmente, que surge no ambiente escolar.

Levando em conta a grande preocupac¢ao com o analfabetismo e o que isso
pode gerar em uma determinada sociedade, esse primeiro eixo de definicdo do
conceito de letramento fez surgir o termo “letramento funcional”. Refere-se a aspectos
relevantes e praticos que atendam as necessidades da vida cotidiana. Segundo
Paulino e Cosson (2009, p. 64), esse letramento foi “entendido como fenémeno que
se estrutura em niveis e graus — e é alvo de politicas publicas variadas no campo

educacional’.
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O segundo eixo de definicdo do conceito surgiu meados de 1970 e 1980,
quando o termo “deixa de ser relacionado a habilidade ou competéncia individual de
ler e escrever para ser pluralizado como conjunto de praticas sociais” (Paulino;
Cosson, 2009, p. 65). Essa visao se aproxima do modelo de letramento que temos
hoje, no qual o individuo torna-se protagonista nos processos relativos a escrita e
leitura, em praticas que necessitam envolvimento de conhecimento do enunciador.

Soares (1998) explica que o termo letramento surgiu de acordo com a
necessidade de se compreender a presenca da escrita em um mundo mais
globalizado. Segundo a autora, alfabetizar é o ato de ensinar a ler e a escrever e
alfabetizado seria “aquele que apenas aprendeu a ler e a escrever’ (Soares, 1998,
p.18), porém ainda, ndo domina todas a habilidades de leitura e escrita. Ja o termo
letrado pode ser compreendido como aquele que tem conhecimentos literarios, aquele
gue é versado em letras ou erudito. Pode-se dizer que o individuo letrado tem dominio
das préticas sociais de leitura e de escrita.

O surgimento do termo letramento trouxe uma grande mudanca nas praticas
do ensino e aprendizagem, pois notou-se a necessidade das praticas de leitura e
escrita estarem inseridas nas novas demandas sociais. Letramento envolve dimensao
social. A autora explica ainda que letramento nada mais é do que o que individuo faz
com as habilidades de leitura e escrita em um determinado contexto. E como essas
habilidades se encaixam na necessidade, valores e praticas sociais. Ou seja,
letramento é bem mais que habilidades individuais. Letramento € o agrupamento de
habilidades que estédo inseridas em praticas sociais ligadas a leitura e escrita.

Nesse contexto, letramento envolve muito mais que ler e escrever. De acordo
com Paulino e Cosson (2009, p.65), “letramento ndo pode ser singular, mas sim um
plural, pois héa tantos letramentos quanto praticas sociais e o0s objetivos que enformam
0 uso da escrita na nossa sociedade”. Assim, no inicio do século XXI, o termo
letramento recebeu novas nomenclaturas, dependendo do seu contexto de uso e
producéo, por exemplo, letramento digital, midiatico, tecnoldgico, literario e uma
infinidade de termos que sdo decorrentes da interacao social na qual a competéncia
leitora e escritora estdo inseridas. Passa-se a falar, portanto, em letramentos ou
letramentos multiplos.

No inicio do século XXI, letramento precisa ser compreendido de uma forma
mais abrangente, por isso “encontra-se 0 emprego recorrente da expressao multiplos
letramentos” (Paulino; Cosson,2009, p.65), ja que o texto passa a dialogar com o0s
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mais variados géneros textuais, que circulam na esfera social. De acordo com a

Unesco:

[...] letramento envolve um continuo de aprendizagem habilitando os
individuos a alcancar seus objetivos, desenvolver seus conhecimentos e
potencial para participar plenamente de suas comunidades e sociedades em
geral” (Unesco apud Paulino; Cosson, 2004, p.66).

Nossa sociedade esta em constante mudanca e transformacédo devido as
interferéncias tecnolégicas e culturais e, por isso, o individuo precisa estar preparado
para evoluir juntamente com o ambiente no qual esta inserido.

Em 1996, surge pela primeira vez o termo “pedagogia dos multiletramentos”.
Este termo foi trazido por um grupo de pesquisadores de educagao linguistica,
denominado Grupo Nova Londres (doravante GNL). Este grupo foi composto por 10
pesquisadores de diferentes paises, que tinham como intuito de pesquisa o termo
multiletramentos. O GNL observou uma mudanca na utilizacdo dos canais de
comunicagao e notou uma crescente diversidade cultural e linguistica no mundo atual.
Percebeu, entdo, a necessidade de uma visdo mais ampla do termo letramento, do
gue o significado que as abordagens mais tradicionais traziam até o momento. O GNL

trouxe a vertente de que:

O uso de abordagens da pedagogia dos multiletramentos permitird que os
alunos alcancem duplamente objetivos de aprendizagem do campo do
letramento: evoluindo no acesso a linguagem do trabalho, do poder e da
comunidade, e fomentando o engajamento critico necessario para projetar
seu futuro social, alcancando sucesso por meio de trabalhos realizados.
(Grupo Nova Londres, 2021, p.102).

Compreende-se, entao, que o papel da educagcao € o de garantir a todos os
alunos uma aprendizagem significativa, de forma que todos possam participar
plenamente da vida publica, comunitaria e econémica. E para que isso aconteca,
espera-se que a pedagogia dos multiletramentos tenha um papel importante nesta
formagéo, ja que visa ao ensino e a aprendizagem de uma maneira social plena e
equitativa. A pedagogia dos multiletramentos se apoia em uma variedade crescente
de textos que estdo associados as tecnologias de informacéo e de multimidia.

Segundo Paulino e Cosson (2009, p.66), “letramento, letramentos e
multiletramentos referem-se hoje a competéncias complexas voltadas para o processo
de construgéo de sentido”, que possibilitam ao individuo engajar-se com o meio ao
qual esta inserido. O conceito de letramento ndo estava direcionado as multiplicidades
e variedades das praticas letradas. Ja o termo multiletramentos nos aporta para duas
vertentes muito importantes, sendo a primeira a multiplicidade cultural das produgdes,
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algo de extrema importancia para os individuos do século XXI, e a segunda a
multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos.

Neste contexto, o conceito de multiletramentos apresenta dois aspectos
importantes que estao presentes em nossa sociedade, segundo Rojo (2012, p.13): “a
multiplicidade cultural das produgdes e a multiplicidade semibtica de constituicdo dos
textos por meio dos quais ela se informa e comunica”. Multiplicidade de culturas séo
todas producbes culturais que estejam disponiveis a sociedade; multiplicidade
semiébtica é a producao de textos compostos de muitas linguagens, que estejam em
circulacdo, considerando que os textos se constituem de diversas formas, podendo
ser além de escrito e oral, visual, sonoro, gestual, tatil e a representacdo de emogdes
e sentimentos. Esses dois sentidos do “multi” sdo importantes para a construcao do
individuo.

De acordo com Rojo (2012), os multiletramentos, tanto no ambito da
diversidade cultural de producdo e circulagdo dos textos, quanto no sentido da
diversidade de linguagens que os constituem, séo interativos, colaborativos e fraturam
e transgridem as relacdes de poder ja estabelecidas. Permitem ao leitor o dialogo com
diversos outros textos de midias variadas.

A escola como um todo precisa enxergar o aluno como um nativo digital. Rojo
(2012) explica que as praticas hibridas produzidas no meio digital, como hipertextos,
midias e semioses, acabam se entrelacando, promovendo interacdes sociais que
requerem a pedagogia dos multiletramentos. O Grupo Nova Londres (2021) explica o
que vem a ser cidaddo dentro dessa nossa sociedade plural e globalizada.? O sentido
de cidadania, de acordo com o grupo, € dividido em trés dimensdes diferentes. A
primeira € relativa ao trabalho, j& que envolve as relagbes empregaticias, o trabalho
cooperativo e lideranga, que é definido pelo grupo como capitalismo acelerado ou
modelo pés fordista.

A segunda vertente dessa dimensao € a vida publica, definida pelo GNL como
a diversidade que ha presente na sociedade. A escola esta inserida nesta dimensao,
pois é uma instituicdo que tem o papel de socializacdo. Além do que educar inclui
também formar alunos para viver e conviver em um mundo cada vez mais complexo

e plural, em que novas préticas sociais acontecem a todo momento.

20 texto do GNL usado como referéncia nesta pesquisa é uma tradugéo do texto original do Grupo,
publicada no Brasil em 2021.
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Ja a terceira dimensdo € a vida privada, que diz respeito as identidades
multifacetadas, em que as diferentes culturas se tornam mais significativas e acabam
presenciando a crescente invasao dos espacos privados pela cultura da midia. De
acordo com GNL, vidas privadas estao se tornando cada vez mais publicas, a medida
gue estao se tornando assunto de discussao de midia (Grupo Nova Londres, 2021).

As praticas dos multiletramentos exigem ética e varias estéticas voltadas para
a construcao de uma ética mais plural e democratica. Rojo (2012, p.28) explica que “a
escola pode tomar para si a tarefa de discutir criticamente as éticas ou os costumes
locais, construir uma ética plural e democratica”, ja que a pedagogia dos
multiletramentos precisa formar cidadaos que saibam produzir sentidos.

O GNL denominou em sua pesquisa quatro movimentos da pedagogia dos
multiletramentos. O primeiro € a pratica situada, que seria uma espécie de ponto de
partida, onde os alunos seriam imersos em contextos socioculturais especificos
relevantes para a consolidacédo da aprendizagem significativa. O segundo movimento
foi chamado de instrugao explicita, e neste momento o professor se torna responsavel
pela aprendizagem utilizando linguagem critica, e instigando a analise de géneros. O
terceiro movimento foi chamado de postura critica, e nesta etapa os alunos
demonstram dominio por meio da compreensdo consciente. O quarto e ultimo
movimento seria a pratica transformadora, e neste momento espera-se que o aluno
seja capaz de produzir sentido com autonomia, levando em conta as praticas sociais
e 0s contextos de produgao.

Esses movimentos da pedagogia dos multiletramentos sdo bastante diferentes
e nao sao lineares. Os movimentos se entrecruzam. De acordo com GNL “a
diversidade cultural e linguistica € uma ferramenta tdo poderosa na sala de aula
guanto uma ferramenta social na formacao de novos espacos civicos e novos conceito
de cidadania” (Grupo Nova Londres, 2021, p.113). Portanto, se bem abordados e
trabalhados os multiletramentos trardo inumeros beneficios cognitivos aos alunos, em
uma pedagogia do pluralismo linguistico e cultural.

Na andlise das questdes das Provas Paulistas, aplicadas no ano letivo de 2023,
no 62 ano do Ensino Fundamental, na Rede Estadual de Ensino do Estado de Sao
Paulo, cabe verificar se aspectos da pedagogia dos multiletramentos sé&o de alguma

forma destacados pelas questdes.
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3. CARACTERISTICAS DO CURRICULO PAULISTA COM RELACAO
A COMPREENSAO LEITORA

O Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019) apresenta as competéncias
discriminadas na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), doravante BNCC, e
foi homologado em agosto de 2019. Esse documento define e explica aos
profissionais da educacédo béasica do estado de S&o Paulo as competéncias e
habilidades essenciais para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos
alunos em sua formacéao integral.

O Curriculo Paulista visa a Educacao Integral como base de formagao para
todos os estudantes do estado. Traz a concepcdo de compromissos com O
desenvolvimento dos estudantes por meio das dimensdes intelectual, fisica,
socioemocional e cultural e ainda elenca as competéncias e habilidades essenciais
para que o educando, depois de formado, possa atuar em sociedade, em seus
cenarios complexos, multifacetados e incertos.

Segundo o Curriculo Paulista “Viver, aprender e se relacionar nesse novo
contexto tem exigido, cada vez mais, maior autonomia e mobilizacdo de
competéncias” (Sao Paulo, 2019, p. 20) que tornam o individuo capaz de acessar,
solucionar e construir pontos de vistas e opiniées, buscar solu¢des criativas e fazer
escolhas coerentes com o projeto de vida escolhido por cada um. Portanto, as escolas
devem desenvolver atividades que proporcionem aos alunos a vivencia nao so6 dentro
da escola, mas também fora do espaco escolar, e essas atividades devem possibilitar
o desenvolvimento das competéncias propostas pela BNCC.

O documento apresenta um quadro com dez competéncias que abrangem
conceitos, procedimentos, atitudes e valores, enfatizando sempre o desenvolvimento
das competéncias socioemocionais. A escola deve dar lugar para o autoconhecimento
e para a formacéao identitaria e de projetos de vida, promovendo a criatividade na
producdo de conhecimentos e nas praticas colaborativas e corresponsaveis. Desta
maneira, o desenvolvimento da empatia, da colaboracao e da responsabilidade sédo
formados por meio de processos intencionais vivenciados nas interagées em que
essas habilidades sdo mobilizadas.

Dentro do Curriculo Paulista, competéncia é definida como “a mobilizagao de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e

socioemocional), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
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cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do trabalho” (Sdo Paulo, 2019, p.24).
Essa € a mesma definicdo de competéncia assumida pela BNCC. Dentro da visdo do
Curriculo Paulista, o estudante precisa dominar a habilidade saber e, mais do que
isso, o0 aluno precisa saber fazer, ou seja, o aluno precisa saber utilizar o
conhecimento, habilidades e atitudes para resolver demandas complexas da visa
cotidiana e do mundo do trabalho.

A escola precisa estar preparada para orientar e formar um individuo, que seja
capaz de utilizar conhecimentos, habilidades, atitudes e valores em situacoes
concretas, dentro do processo de construgdo de sua identidade, “aprimorando a
capacidade de situar-se e perceber-se na diversidade, de pensar e agir no mundo de
modo empatico, respeitoso a diversidade, criativo e critico” (Sdo Paulo, 2019, p.24).
O aluno deve aprender a ser, ou seja, desenvolver a autonomia e gerenciar a propria
aprendizagem e continuar a prendendo, desenvolvendo assim a habilidade de
aprender a aprender.

Ao final do Ensino Fundamental, é esperado que o aluno seja um cidadao
autdbnomo, capaz de interagir de maneira critica e solidaria e, mais do que isso, o0 aluno
deve saber agir de maneira consciente e eficaz nas acdes que precisam de anélise e
critica e tomada de deciséo.

O documento destaca que a presencga da tecnologia em todas as esferas do
cotidiano tem modificado as praticas, os modos de interacdo e como executar
inimeras tarefas. E com isso a leitura e a escrita vém sendo realizadas em novas
plataformas e novos meios de circulagcédo. E isso pode ser um ponto positivo para
alcancgar criangas e adolescentes no processo de ensino e aprendizagem. Deste modo
a utilizacao do letramento convencional e dos multiletramentos se torna facilitadora da
formacao integral dos estudantes.

O curriculo paulista para o ensino do componente curricular de Lingua
Portuguesa traz a perspectiva enunciativa-discursiva da linguagem, porém nao explica
para o leitor 0 que vem a ser essa perspectiva, € nem cita quem € o autor dessa
perspectiva. Como pesquisadora e professora da rede estadual, acredito que tais
informagdes contribuiriam para a melhoria do trabalho do educador em sala de aula e
possibilitariam o desenvolvimento de atividades voltadas para situacbes de
comunicacao reais. A fundamentacdo tedrica desta pesquisa mostra que essa
perspectiva é oriunda dos estudos bakhtinianos sobre a linguagem.
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O Curriculo Paulista cita os Parametros Curriculares Nacionais (doravante

PCN) para definir o conceito de linguagem como:

[...] uma forma de acdo interindividual orientada para uma finalidade
especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria. (Brasil,
1998, p.20 apud Sao Paulo, 2019, p. 69).

A compreensdo da perspectiva enunciativo-discursiva e da definicdo de
linguagem possibilita 0 bom desenvolvimento do trabalho do professor em sala de
aula. A partir dos estudos teoricos, € possivel perceber a linguagem como uma pratica
social. De acordo com Bakhtin (2016, p. 261), “Todos os diversos campos da atividade
humana estdo ligados ao uso da linguagem”, entdo a linguagem deve ser
desenvolvida em todos os eixos presentes no componente de Lingua Portuguesa,
sendo eles Leitura (item a que daremos énfase ao longo deste trabalho), Producao de
textos, Oralidade, Analise Linguistica e semidtica.

O Curriculo Paulista propde que “as praticas de linguagem que se ddo em dado
contexto entre os sujeitos sociais e historicamente situados em uma interagédo sempre
responsiva” (Sao Paulo, 2019, p.69) e a articulagdo desses eixos pode proporcionar
aprendizagem que resultara na formacao integral de individuos, que saibam utilizar a
leitura e a escrita em diversos contextos de interagao e nos mais variados campos da
atividade humana.

O aluno deve saber se posicionar, argumentar e defender seus pontos de vista.
Entao, as praticas sociais de leitura, oralidade e a producéao textual, analise linguistica
e a semidtica sao itens basicos, porém significativos, que devem ser priorizados em
sala de aula. Essas praticas fazem parte da linguagem, entao, falar, ler e escutar sao
atividades que se realizam em contextos histéricos e culturais. Fazem parte da
interacdo entre sujeitos, podem transmitir sentimentos, conhecimentos cientificos,
culturais etc. Podem, também, utilizar diferentes tipos de linguagem como a linguagem
verbal oral ou escrita e a linguagem nao verbal, como por exemplo imagens, cores,
sons, aspectos graficos, expressodes faciais e corporais.

O Curriculo Paulista adota a terminologia “género discursivo”, para o trabalho
com o0s mais variados textos e coloca o texto como o centro de todo processo de

ensino e aprendizagem.

O texto ganha centralidade na definigdo dos conteldos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo
que circula em diferentes esferas/campos sociais de
atividade/comunicagao/uso da linguagem. Os conhecimentos sobre os
géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padréo, sobre as
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diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das
possibilidades de participacdo em praticas de diferentes esferas/campos de
atividades humanas (Brasil, 2017, p.67 apud Sao Paulo, 2019, p. ??).

A utilizagdo dos géneros discursivos em sala de aula deve contemplar nédo
somente 0s géneros mais tradicionais, que j4 sao utilizados e conhecidos. Deve
abordar, também, os novos géneros que vém surgindo devido as novas tecnologias,

como ja recomenda a BNCC:

[...] contemplar de forma critica essas novas praticas de linguagem e
producdes, ndao s na perspectiva de atender as muitas demandas sociais
que convergem para um uso qualificado e ético das TDIC— necessario para o
mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —, mas de também
fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas e
usos (Brasil, 2017, p. 67 apud Sao Paulo, 2019, p. 70).

3.1 Letramento e multiletramentos no Curriculo Paulista

O Curriculo Paulista aborda também a necessidade de desenvolver atividades
gue envolvam a convivéncia com o outro € que permitam ao aluno se posicionar de
forma ética, utilizando argumentos e posicées que visem defender os valores,
respeitar o diferente, evitando a pratica do discurso de édio. O estudante estd em
constante contato com a tecnologia, por isso é possivel que ele se torne protagonista
e produtor de conteudos que possibilitem a circulagdo de ideias, emocgdes, criacbes
por meio da tecnologia. Com isso, pode expressar a sua maneira de ver e sentir o
mundo. E, para isso, é de suma importancia que o jovem pense de forma critica e
ética, tenha consciéncia da sua responsabilidade por tudo aquilo que publica por meio
das tecnologias.

A exposigéo a diversidade cultural é uma das formas que o estudante tem para
garantir a ampliagao do repertorio e manter a interacao com a diversidade. O uso das
tecnologias e o ambiente digital trouxeram mudancas que devem ser consideradas
em todos os ambientes educacionais. E, assim, a educacao deve promover diferentes
formas de ensinar os jovens do século XXI.

E neste contexto que o Curriculo Paulista traz o termo multiletramentos. Como
ja exposto na subsecao 2.3, o termo foi criado pelo grupo New London Group,
traduzido para o portugués como Grupo Nova Londres (GNL). Segundo esse grupo
de pesquisadores, a missdo da educagdo é de garantir que todos os alunos se
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beneficiem da aprendizagem, de maneira que seja possivel praticar plenamente sua
vida publica e participar em sociedade e da vida econémica. Entdo neste sentido:

[...] o termo “multiletramentos”, cunhado para representar dois “multi” — a
multiplicidade social, cultural e linguistica presente na sociedade globalizada,
e a multiplicidade semidtica que constitui os textos que circulam dentro e fora

da escola (NEW LODON GROUP, 1996, p.4 apud Sao Paulo, 2019, p. 71).

Ainda segundo o GNL e o Curriculo Paulista, os multiletramentos tém um
papel importante, ja que ha uma relagdo entre o ensino e a aprendizagem com o
potencial de criagcdo de condicOes de aprendizagem. Portanto expande-se a
concepcdo sobre a pratica do letramento na escola. H& uma multiplicidade de
discursos existentes em nossa sociedade atual, que se mostra cada vez mais plural e
globalizada, e que tem acesso a uma infinidade de textos. O grupo explica que é
necessaria a utilizacdo de novas praticas de letramentos, jA que a tecnologia
multimidiatica possibilita cada vez mais 0 acesso a inumeros textos que circulam no
ambiente digital, devida as novas possibilidades de comunicagéo.

Entdo, os multiletramentos podem acontecer com o uso das tecnologias
digitais de informacao e Comunicacao (TDIC), podem acontecer também de maneira
independente, por meio de materiais impressos, como félderes, pecas de campanha
publicitaria, cartazes de reinvindicagao e outdoors.

O Curriculo Paulista utiliza o termo confluéncia para explicar que as imagens
de outras linguagens nao sao apenas ilustrativas, ou seja, juntamente com o texto
verbal, compdem um significado. A escola necessita dessa compreenséo, para que
os estudantes também possam compreender 0s enunciados criticamente. Os
pesquisadores do Grupo Nova Londres defendiam que os professores deveriam se
dedicar ativamente as questdes sociais, repensando as premissas fundamentais do
ensino voltado para o letramento. Essa abordagem destaca a importancia de
considerar o contexto social dos alunos, promovendo assim uma educagao mais
inclusiva e socialmente consciente. O Curriculo Paulista traz um conceito-chave na
pedagogia dos multiletramentos, que é o de designer. Segundo o Grupo Nova
Londres:

Somos herdeiros de padrées e de significados j& convencionados, € ao
mesmo tempo somos designers ativos de significados. E como designers de
significados, somos designers de futuros sociais — de locais de trabalho, de
cidadania e da comunidade (Grupo Nova Londres, 2021, p. 4).

Dentro dessa perspectiva, professores e alunos passam a ser produtores de

conhecimento significativo, ndo sé dentro de um ambiente escolar, mas inseridos em
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uma comunidade como um todo. Portanto, cabe aqui uma reflexdo, sobre como ocorre
o funcionamento dos multiletramentos dentro do ambiente escolar, e para esse

esclarecimento o Curriculo Paulista se apoia na perspectiva de Rojo (2012, p.22-23):

Em qualquer dos sentidos da palavra “multiletramentos” —no sentido da
diversidade cultural de producédo e circulagao dos textos ou no sentido da
diversidade de linguagens que os constituem —, os estudos sédo unénimes em
apontar algumas caracteristicas importantes: Eles sdo interativos; mais do
que isso, colaborativos;

Entdo, para que haja um trabalho realmente eficaz, que aborde os
multiletramentos, escola e professores, em especial os professores de Lingua
Portuguesa precisam estar abertos as mudancas. Para compreender e valorizar as
atividades coletivas entre estudantes, entre professores, e entre alunos e professores.
A realizacao dessas atividades nao precisa ser limitada apenas ao ambiente da sala
de aula. O trabalho com os multiletramentos podem possibilitar que a aula aconteca
em diversos lugares.

A utilizagdo de computadores conectados a internet e conhecimentos basicos
de informatica podem possibilitar a criagdo de novas praticas, como, por exemplo, a
criagdo de um texto multimodal. Nota-se que novas préaticas de criagao, leitura e
interpretacao de textos vém surgindo e ndo se limitam apenas a leitura de textos
verbais, pois surgem na juncdo de imagens, que podem estar em movimento ou
estaticas, podem fazer uso de sons e varias outras possibilidades de construcéo.

Dentro do Curriculo Paulista, o termo Novo Ethos esta inteiramente relacionado
as praticas contemporaneas. O documento explica que, para a realizagao de praticas
contemporaneas na escola, sdo necessarias novas formas de participacdo, que
devem ser mais intensas e propiciar a colaboracao, pois essas praticas emergem de
esferas formais e informais das atividades do cotidiano. Ou seja, essas a¢des nao
acontecem somente no plano fisico, mas também em espacos digitais.

A escola esta se transformando, e é preciso que esta transformacao aconteca
de maneira rapida, para que possa acompanhar, adaptar e se apropriar dessas
mudancas. Para isso, o Curriculo Paulista propbe alicerces para dar suporte ao
trabalho e ao desenvolvimento de estratégias cognitivas e metacognitivas que
desempenham um papel importante no processo de aprendizagem dos alunos. De
acordo com Kato (1985, p. 102)

Estratégias cognitivas em leitura designardo, portanto, os principios que
regem o comportamento automatico e inconsciente do leitor. Enquanto
estratégias metacognitivas em leitura designarédo os principios que regulam a
desautomatizagao consciente das estratégias cognitivas.
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Sendo assim, estratégias cognitivas referem-se as técnicas e métodos que os
alunos utilizam para processar informagdes, compreender conceitos, resolver
problemas e lembrar de informagdes. Isso inclui estratégias de organizacao,
memorizagao, compreensao de textos, entre outras. Ja as estratégias metacognitivas
envolvem o conhecimento e controle que os alunos tém sobre seu préprio processo
de aprendizagem. Isso inclui a capacidade de planejar, monitorar e avaliar o préprio
progresso na aprendizagem, bem como a habilidade de autorregular o proprio
comportamento cognitivo.

Dentro do Curriculo Paulista, o desenvolvimento a promog¢ao dessas
estratégias sdo fundamentais para garantir que os alunos se tornem aprendizes
auténomos, criticos e capazes de utilizar efetivamente suas habilidades cognitivas
para aprender e resolver problemas. Essas estratégias sdo essenciais para o
desenvolvimento de competéncias gerais da educacao basica, conforme proposto

pelo Curriculo Paulista, podendo utilizar os multiletramentos como suporte.

3.2 Competéncias para o ensino de lingua portuguesa

O Curriculo Paulista estabelece como apoio ao trabalho pedagdgico o
desenvolvimento de estratégias cognitivas e metacognitivas. E coloca essas
estratégias como potencializadoras para o desenvolvimento das seguintes
competéncias:

Quadro 1 Fonte: Sao Paulo (2019, p. 73
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Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa parao
Ensino Fundamental

1. Compreender a lingua como fendmena cultural, histérico, social, varidvel, hete-
rogénen e sersivel oos contextos de wso, reconhecendo-a como meic-de cons-
frucho de identidodes de seus usudrios e da comimidade o que perfancem.

2. Apropriar-se da-linguogem eschito, reconhecendo-a coma forma-de intera-
¢ho nos diferentes campos de atuoco da vida social e utilizando-o para
ampliar suos possiblifidadies de participor da cullura letrada, de consirulr ca-
nhecimenios (incheive escaolares) e de se envolver com maiod autonomia e
protagonismo na vida social.

4. Ler, escutar & produzr lextos orals, escritos & mullissemidticos que creulam aem
diferentes campos de oluacdo = midias, com compreensao, aulonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacbes, expe-
rigncias, ideios e sentimentas, & continuaor aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da vanac3o linguistica, demonstrando atitude res-
peaitosa diante de vardedades linguisticas & rejeftando preconcelios lingulstices.

5. Empregar, nas interagoes sociais, a variedade e o estilo de linguagem ade-
quades o situacao comunicativa, aos(s] intertocutarfes) & oo géneno do discur-
savf/oénero texiual

&, Analisar informactes, argumentos e opinides manifestados em interacfes so-
ciais & not mekns de comunicasao, poasicionanda-se efica e crificaments em
relocan a conteddos discriminaténos gue ferem direilos humanos & ambientais.

7.Reconhecer o lexio como lugar de manifestacfio e negociacdo de senfidos.
valoras e ideologios.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral. de acordo com objetivos. inte-
resses e projetos pessoaks (estudo, formocao pessodl, enfretenimento. pesqui-
sa, trabalho eic ).

9. Envalverse em praticas de leitura iterdria gue possibiitem o desenvalvimen-
{o do senso estélico para fruicto, valorzando a fiterciura e outras manifes-
tacdes artistico-culturals como formas de acesso as dimensBes lidicas, de
imagindrio e encantamento, reconhecendo o polencial fransfarmador e hu-
manizador do experiencia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguogens. midias e feramen-
tas digitais para expandir as formas de produzr sentidos (nos processos de
compreensao e producas), aprender e refletir sobre o mundo e reallzar dife-
rentes projetos autorals.

Essas Competéncias organizadas no quadro acima possibilitam a formagao
integral do individuo no contexto das experimentacdes basicas da linguagem e no
aprimoramento dos saberes adquiridos ao longo da vida. Pode-se afirmar que as
linguagens possibilitam sentido as praticas sociais e comprometimento pedagogico
com o ensino visando a atuacao do individuo naturalmente social. De acordo com o
Curriculo Paulista (2019, p.74), “A alfabetizacao, o letramento, o desenvolvimento de

habilidades voltadas aos (novos) multiletramentos constituem alguns exemplos da
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aprendizagem que a escola pode assegurar ao estudante”. O dominio dessas
habilidades se torna fundamental para o desenvolvimento critico, criativo e reflexivo

do estudante.
3.3 A organizacao do Curriculo Paulista

O Curriculo Paulista estd organizado em Campos de Atuacgdo, Pratica de
Linguagem, Ano (série), Habilidades e Objetos de Conhecimento. As habilidades
correspondem aos processos cognitivos e estdo associadas aos objetos de
conhecimento. Estes, por sua vez, dialogam com as competéncias gerais da
educacao basica e com os componentes especificos do curriculo.

Essa estrutura visa a integracdo entre habilidades cognitivas, conhecimentos
especificos e competéncias gerais, proporcionando uma abordagem abrangente para
o desenvolvimento do curriculo. As habilidades préprias do ano/série procuram
estabelecer a progressao de aprendizagens, que podem ser especificas de um
determinado ano/série, ou podem estar articuladas com outros anos/séries. Para que
haja a articulacdo, é preciso considerar o Campo de atuacdo para que se interligue
com os objetos de conhecimentos. Ao mesmo tempo, as habilidades devem fazer
sentido as praticas de linguagens.

Todas as habilidades do Curriculo Paulista sao identificadas por um cédigo que
utiliza numeros e letras, como no exemplo a seguir retirado do Curriculo Paulista
(2019, p. 75): “EF0O1LP0O5 — Ensino Fundamental, 1° Ano, Lingua Portuguesa,
habilidade 5”, mantendo a numeracao proposta pela BNCC. No Ensino Fundamental
— anos finais, algumas habilidades n&o estdo em ordem crescente, o que acarretou a
ndo ordenacdo de ordem numérica dessas habilidades. Isso acontece devido a
articulacao das praticas de leitura com as de producéo escrita, ou seja, as habilidades
de leitura estdo préximas as de escrita porque, de acordo com o Curriculo Paulista,
isso facilita a leitura do documento pelo professor.

O professor tem a autonomia de reorganizar as habilidades de acordo com a
realidade das turmas em que leciona. E importante salientar que o professor, além de
trabalhar as habilidades especificas de cada ano/série, precisa pensar nas habilidades
agrupadas, que precisam ser articuladas ao que esta previsto (ver quadro de
habilidades em anexo). Ou seja, existem inUmeras possibilidades de combinacdes
que podem ser feitas a fim de garantir aos estudantes a possibilidade de atuar em
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varios Campos, por meio de diferentes praticas de linguagens, levando em
consideragao o grau de complexidade de cada Objeto de conhecimento.

O que interessa particularmente a esta pesquisa € o agrupamento que
estabelece as habilidades articulaveis entre o0 6° e 7° ano e o agrupamento das

habilidades para os 6°, 79, 8° e 9% anos.
3.4 Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental - Anos Finais

Para o componente de Lingua Portuguesa a proposta é a expansao do que foi
trabalhado nos anos iniciais. E um aprofundamento das préaticas de linguagens, das
habilidades e dos objetos de conhecimentos, que se tornam mais complexas a medida
gue vao evoluindo progressivamente ao longo dos anos escolares.

As praticas de leitura dao continuidade ao processo de letramento. Segundo o
Curriculo Paulista, “amplia-se o contato dos estudantes com géneros textuais
relacionados a varios campos de atuagao e a varias disciplinas” (Brasil, 2017, p.136
apud Sao Paulo, 2019, p. 82). Nas praticas de leitura, os géneros discursivos que
circulam nas esferas jornalistico-mididticas e de atuacdo na vida publica ganham
destaque. Dentre as habilidades relacionadas a essa abordagem, destacam-se
também as habilidades de argumentar e persuadir. Segundo a BNCC “os géneros
jornalisticos — informativos e opinativos — e os publicitarios sao privilegiados, com foco
em estratégias linguistico-discursivas e semiéticas voltadas para a argumentacao e
persuasao” (Brasil, 2017, p.136 apud Sao Paulo, 2019, p. 82-83).

Destacam-se também as habilidades voltadas para a comparacao e analise em
varios géneros que permitem a andlise critica e o desenvolvimento da postura critica
e responsavel em relacdo ao que circula nas esferas jornalistica, midiatica e no
ambiente virtual. Ja no campo da atuacao na vida publica, a abordagem dos géneros
voltados ao debate e reinvindicagdes podem promover a conscientizagao dos direitos
humanos e a formagdo da ética responsavel, o que promove as habilidades de
argumentacao e persuasao.

A leitura e o estudo dos géneros do campo da investigacao e pesquisa é
fundamental para que se possam desenvolver, em sala de aula, as habilidades de
pesquisa, ordenacdo e processamento do conhecimento. Esses géneros ocupam
lugar central na vida escolar e por isso o Curriculo Paulista propde um trabalho
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sistematizado e privilegiado de busca, tratamento e andlise de informacdes e das
varias formas de registro e socializagdo dos estudantes.

No campo artistico-literario, devido ao grande potencial humanizador, o
trabalho com literatura tem grande importancia no Curriculo de Lingua Portuguesa. O
documento segue a BNCC e destaca a relevancia desse campo para o
desenvolvimento da empatia e do dialogo, visando a poténcia da arte e da literatura
que possibilitam o contato com valores diversificados, comportamentos, crencas,
desejos e conflitos, que contribuam para o reconhecimento de compreender modos
diferentes de ser e estar no mundo.

O Curriculo Paulista destaca o trabalho com textos da literatura voltados a
formagéao do leitor literario. Entende-se leitor literario aquele que é capaz de fruir um
texto e reconhecer suas camadas valorativas, e ainda relacionar-se com o texto,
considerando sua recepcdo e o contexto histérico original de producdo. E ainda
produzir sentidos observando as permanéncias e impermanéncias. O leitor constroi
um repertorio com o qual ler permite observar as producoes literarias ligadas a uma
cadeia discursiva, e por isso pertencem a uma determinada tradicdo. Assim a
formacao do leitor, vai muito além de apenas reconhecer apenas 0s elementos
basicos da narrativa, narrador, enredo, personagem, tempo e espaco, dentro das
narrativas em prosa. E os recursos expressivos dentro da linguagem poética, como
por exemplo nos poemas.

Assim, o documento considera a lingua numa perspectiva enunciativo-
discursiva, de forma que a reflexdo linguistica-semidtica, além da continuidade do
estudo da ortografia, pontuacao, acentuacao, norma padrao, em suas regularidades
e irregularidades, deve estar articulada aos outros eixos de aprendizagem. Isso
significa que o estudo da lingua deve se colocar a favor da construgéo do sentido e
do reconhecimento das estratégias do dizer.

Serd apresentado em anexo os quadros organizadores das habilidades do 6°
ano a serem desenvolvidas em Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. Para o
componente Curricular de Lingua Portuguesa, o Curriculo apresenta um total de 207
habilidades propostas para o 6% ano do Ensino Fundamental — anos finais. Essas
habilidades séo distribuidas em 5 grupos, de acordo com as préaticas de linguagens,
sendo elas: Leitura, Producdo de texto, Oralidade, Andlise Linguistica/Semidtica,

Textualizacao, revisao e edicao.
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Essas habilidades séao distribuidas de maneira agrupada. Ou seja, pode-se
trabalha-las em outros anos. O Curriculo Paulista apresenta um total de 76 habilidades
gue podem ser trabalhadas do 6° ao 92 ano que chamaremos de agrupamento 2. Um
total de 51 habilidades que sdo agrupadas do 6° ao 7° ano, que chamaremos de
agrupamento 1.

Para atendermos ao objetivo desta pesquisa, focaremos apenas nas
habilidades de Leitura, que podem ser observadas nos quadros em anexo ao final
dessa dissertagao.

Conclui-se que as habilidades de leitura sdo abordadas de maneira abrangente
e progressiva ao longo dos anos No Ensino Fundamental. Essas habilidades, podem
ser, préprias para o 6°ano ou habilidades agrupadas. Ambas procuram estabelecer a
progressdao de aprendizagens em linhas vertical e horizontal. Os alunos sao
incentivados a ler com proficiéncia, identificando fatos, opinides, temas e outros
elementos essenciais para a compreensao critica dos textos. Além disso, séo
estimulados a estabelecer expectativas em relagdo aos textos que vao ler, analisar
estratégias de leitura adequadas a diferentes objetivos e a compreender os géneros
textuais em contextos variados.

Essas habilidades essenciais deveriam preparar os estudantes para interpretar
e analisar textos de forma eficaz em diferentes disciplinas e situagbes da vida
cotidiana. Porém, é imprescindivel que os estudantes tenham a oportunidade de atuar
em diferentes campos e desenvolver habilidades em praticas de linguagem diversas,
de acordo com a complexidade de cada objeto de conhecimento.
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4 ANALISE DA PROVA PAULISTA - 12 BIMESTRE

Esta secdo apresenta a andlise das questbes de compreenséo leitora da Prova
Paulista 2023 aplicada ao final do primeiro bimestre. Como as sec¢des 5 e 6 analisam
as questbes da mesma avalicio para o0s segundo e terceiro bimestres,
respectivamente, os procedimentos metodoldgicos e os critérios de analise sdo os
mesmos para esta e as demais sec¢des. Portanto, a descricdo a seguir desses
procedimentos é valida para todas as se¢des de andlise da Prova Paulista desta
dissertacao.

4.1 Procedimentos metodoldgicos de analise das questoes de compreensao
leitora da Prova Paulista 2023

Nesta pesquisa, busca-se responder as seguintes perguntas: 1) que géneros
discursivos compdem as Provas Paulistas, aplicadas no 12, no 22 e no 3° bimestre do
ano letivo de 2023, no 6° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais da rede estadual
de Sao Paulo?; 2) que aspectos do género discursivo sdo explorados nas questdes
dessas Avaliagdes?; 3) que aspectos sociocognitivos da leitura sao exigidos por essas
questdes?; 4) que aspectos da pedagogia dos multiletramentos sdo destacados pelas
questdes?; 5) Essa avaliagdo realmente dialoga com as habilidades propostas no
Curriculo Paulista para os referidos bimestres?

Para isso, a pesquisa é de carater qualitativo/interpretativista (Moita-Lopes,
1994; Godoy, 1995), do tipo documental, porque analisara materiais disponiveis — no
caso as Provas Paulistas de 2023 —, que ainda n&o tiveram um tratamento analitico
(Gil, 2002, p. 42). Apds a primeira etapa para a realizacao desta pesquisa, que foi o
levantamento das questdes de compreenséo leitora das Provas Paulistas aplicadas
no ano letivo de 2023, no 6° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais, no total de 3
provas de Lingua Portuguesa (o corpus de andlise desta pesquisa), procedeu-se a
analise das questdes. A partir dos pressupostos tedricos apresentados na segéo 2 e
das prescricdes do Curriculo Paulista para a leitura no 6° ano apresentadas na secao
3, a andlise de cada uma das questdes se orienta pela investigacao do seguinte:

1) Do género discursivo que representa o texto da questdo e se ha alguma
indicacdo do género ao aluno ou se a questao o leva a identificar esse género.
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Se a questao permite a compreensao de aspectos da situagdo de comunicagao
do enunciado (condi¢cées de producdo, condigbes de circulagdo, proposito
comunicativo, tematica).

Se a questdo propde a compreensao das proposicoes basicas do texto ou
contribui para sua compreensao geral.

Se a questao incide sobre aspecto muito especifico da tematica ou linguistico.
Se a questao exige apenas a decodificacao do texto ou se exige algum nivel
de compreenséao inferencial.

Se aspectos da pedagogia dos multiletramentos sdo de alguma forma
destacados pelas questodes.

Se a questdao proporciona percepgao de relacdes dialdégicas do texto e/ou
atitude responsiva do aluno.

Se a avaliagao realmente dialoga com as habilidades propostas no Curriculo
Paulista para os referidos bimestres.

Para facilitar a visualizagao das caracteristicas de cada questdo com relagao a

esses aspectos, 0 seguinte quadro resumo sera utilizado. Ap6s o quadro, serdo

tecidos comentarios.

Quadro 2: Matriz para a andlise das questdes

Aspectos observados na questao

Caracteristicas  resumidas da  questao:
(reproducao da questao, sem as alternativas)

1.Género discursivo; Indicagdo do género ao
aluno

2.Exige compreensao das proposicoes basicas
do texto

3.Enfoca aspecto muito especifico da tematica
ou linguistico

4.Exige apenas a decodificacao

5.Exige algum nivel de compreensao
inferencial.

6. Aspectos da pedagogia dos multiletramentos

7. Percepgao de relagdes dialdgicas do texto
e/ou atitude responsiva do aluno.

8.Dialoga com as habilidades propostas no
Curriculo Paulista

Fonte: A prépria autora.

4.2 As questoes de compreensao leitora da Prova Paulista 2023 — 12 bimestre
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As questdes a seguir referem-se a Prova Paulista 1° Bimestre de 2023. A
Avaliagcao se organiza da seguinte maneira: apresenta um texto e logo em seguida as
questdes, sendo um total de 22 questdes que abordam a compreensao leitora de
diferentes géneros discursivos. Cada questdao apresenta quatro alternativas,
nomeadas como A, B, C e D, e apenas uma € a resposta correta. A maioria das
questdes apresenta a estrutura de um texto para uma questao, com excessao as
questodes 15, 16,17 e 18, em que é utilizado o mesmo texto para as quatro questoes,
e as questdes 19 e 20, que também referem-se a um texto.

Todas as questdes comegcam com a segunte instrucédo: “Leia o texto abaixo”.
Constatamos que esse é o primeiro problema encontrado na Avaliacao, ja que ndo ha
a ativacao de conhecimentos prévios do aluno, nem a respeito do conteddo ou
temaética do texto, nem das caracteristicas do género discursivo a que pertence o
texto. Dessa forma, as questdes nao favorecem a compreensdo da situacdo de
comunicacao do enunciado. A fundamentacdo teérica apresentada na secédo 2.2
destaca a importancia de procedimentos de leitura que ativem conhecimentos prévios
do leitor para que sejam articulados as informagdes explicitas do texto. Sem essa
articulacao, ndo ha compreensao inferencial. Esperar que um aluno de 6° ano, em
uma situacao tensa de avaliacdo, consiga fazer isso sozinho — pressupondo-se que
ele tenha esses conhecimentos para serem mobilizados — é bastante irreal.

Marcuschi (1996) afirma que a compreensao de um texto nao é uma habilidade
inata transmitida geneticamente pela espécie humana. Ou seja, a compreensao de
um texto € uma habilidade que se desenvolve com pratica e treinamento. O autor ja
mostrava, ha quase trés décadas, que questdes nesse formato “Leia o texto abaixo”
jogam o aluno a leitura sem qualquer informacao sobre o que ele iré ler e sem objetivos
de leitura. Isso vai contra os principios da fundamentacao teorica sobre leitura.

O autor ainda compara o texto a uma cebola. As camadas de uma cebola, as
cascas centrais, seriam as informacgdes objetivas, que qualquer leitor poderia admitir
sem mudar o conteudo. Ja a segunda camada, que sao as cascas intermediarias,
possibilitam diversas interpretacées que sao validas, sdo chamadas inferéncias. Ja a
camada seguinte, que é formada pelas cascas mais longes do ndcleo, € um pouco
mais complexa, e por isso esta sujeita a inUmeros equivocos, ja que ha a possibilidade
de o leitor inserir as crencas e valores pessoais. E, por fim, o autor descreve a ultima

camada da cebola, que é camada externa, a mais descartavel, e também a mais
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vulneravel, e que permite muitas discussoes, pois estd no dominio da extrapolagao
das imagens e das ideias vagas.

Seguindo esses pressupostos tedricos, podemos perceber que, por mais que
essas questdes sejam questdes que compdem uma avaliagcao, cujo objetivo principal
€ o de verificar a aprendizagem dos alunos ao final de cada bimestre, seria possivel a
elaboracao de questdes com enunciados que auxiliassem, ou até mesmo orientassem
o aluno com informagdes Uteis para o acionamento de seus conhecimentos prévios
sobre o tema e sobre o género discursivo. Isso ndo invalida a avaliacédo, pois, se o
aluno for capaz de ler as instru¢des e ainda conseguir trabalhar com elas ao longo da
leitura, mostrara que detém habilidades de leitura, j& que essas habilidades se
refletirdo na resposta da questdo. Além disso, a habilidade de leitura pode ser
verificada na leitura do enunciado e do proprio texto. Entdo, se no enunciado houvesse
uma instrucao inicial, que apresentasse uma informacao util para a compreensao
leitora, 0 aluno poderia compreender melhor a consigna de cada questao.

A falta de qualquer instrucéo ou observagao inicial que leve o aluno a acionar
seus conhecimentos prévios sobre o texto também limita, ou talvez até impeca, o
dialogo do aluno com o texto, ou seja, o estabelecimento de relagdes dialdégicas com
o texto. E possivel supor que o aluno fagca uma leitura “solta” do texto, ndo vinculada
a nada de sua vida, de sua experiéncia pessoal. Também nao € exigido dele que
manifeste sua opinido sobre a leitura. Esse leitor € um sujeito sem voz alguma, sem
atitude responsiva e dialégica com o texto. Ele s6 esta executando uma tarefa escolar,
possivelmente chata e dificil para ele, sem relagdo com sua vida. Essa critica € valida
para todas as 41 questdes analisadas nesta pesquisa, por isso nao sera repetida na
andlise das questdes a seguir.

Os demais aspectos das questdes sdo analisados a seguir, na ordem em que
apareceram na Prova Paulista aplicada ao final do 1° Bimestre de 2023.
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1) Leia o texto e responda a questdo.

A melhor opcao

Todos comegaram a dizer que o ouro é a melhor opcdo de
investimento. Fernfo Soropita deixou-se convencer e, ndo tendo
recursos bastantes para investir na bolsa de Zurique, mandou fazer
uma dentadura de ouro macico.

Substituir sua dentadura convencional por outra, preciosa e
ridicula, valeu-lhe aborrecimentos. O protético ndo queria aceitar a
encomenda; mesmo se esfor¢ando por executa-la com perfeigéio, o
resultado foi insatisfatério. O aparelho nio aderia 4 boca. Seu peso
era demasiado. A cada corregido diminuia o valor em ouro. E o ouro
subindo de cotagio no mercado internacional.

A

ANDRADE. Carlos Drummond de. A melhor opgdo. In: O sorvete e outras histérias.

S30 Paulo: Atica, 1993. p. 19.

Em: “0 aparelho ndo aderia a boca.” (22 pardgrafo) o termo grifado
substitui a palavra

A) ouro.
B) protético.
C) dentadura.
D) bolsa.

Imagem 1: Questao 1- Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 12 Bimestre

Quadro 3: Caracteristicas da questao 1 da Prova Paulista do 12 bimestre de 2023

Aspectos observados na questao Caracteristicas resumidas da questao 1

1.Género discursivo; indicagao do género ao Conto. Apenas um fragmento; sem indicagao ao
aluno aluno.

2. Exige compreensao das proposicoes Sim

bésicas do texto
3.Enfoca aspecto muito especifico da tematica | Sim, elemento de coesao.
ou linguistico

4 Exige apenas a decodificagao Nao

5.Exige algum nivel de compreensao Sim, o aluno precisa encontrar o referente do
inferencial. elemento de coesdo em frase anterior.

6. Aspectos da pedagogia dos Nao

multiletramentos
7. Percepgéo de relagdes dialogicas do texto | Nao
e/ou atitude responsiva do aluno
8.Dialoga com as habilidades propostas no EF35LP06 - Recuperar relagbes entre partes de
Curriculo Paulista um texto, identificando substituicdes lexicais (de
substantivos por sindnimos) ou pronominais (uso
de pronomes anaféricos — pessoais, possessivos,
demonstrativos) que contribuem para a
continuidade do texto.

Para a resolucao da primeira questdo da Prova Paulista, o aluno precisaréa ter

uma compreensdo geral do texto para poder assimilar por qual termo a palavra em
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destaque, no caso aparelho, poderia ser substituido. Para a resolucéo dessa questéo,
o aluno necessita utilizar um processo de inferenciagdo, que exige muitos
conhecimentos, provavelmente fora do universo de uma crianga de 62 ano. O excerto
do conto utilizado cita investimento na bolsa de Zurique. Serd que os alunos sabem o
que é investimento na bolsa, e ainda mais na bolsa de Zurique? O que tem a ver
investimento, bolsa de Zurique, com ouro ou dentadura? Sera que os alunos ja viram
um dente de ouro — muito fora de moda nos tempos atuais — ou sabem dessa
possibilidade? Isso compromete a compreensao geral do texto e o estabelecimento
de relagdo anaférica entre o elemento de coesdo “aparelho” e seu referente
“‘dentadura”. Também compromete a percepcéo de relagdes dialdgicas do texto com
o contexto de vida do aluno e/ou atitude responsiva do aluno. Se o propésito
comunicativo do texto e sua tematica geral ndo ficarem claros para o aluno, ele vai
pensar “Por que estou lendo isso?”.

Nao ha aspectos da pedagogia dos multiletramentos mobilizados de alguma
forma na questdo. Poderia haver alguma ilustracdo que favorecesse a compreensao
do estudante.

2) Leia o texto e responda a questao.

Gato pula de torre

Um felino deu trabalho aos bombeiros de Florianépolis, que
tentaram resgatd-lo. Ele ficou cinco dias preso em uma chaminé de
15 metros de altura. Como a escada dos bombeiros estava
quebrada, eles escalaram o local. Os bombeiros tentaram o resgate,
mas o0 bichano pulou. Ele sé foi salvo porque ficou preso em uma

bananeira.

Disponivel em:
<http://entretenimento.r7.com=>. Acesso
em: 12 abr. 2011.

0 assunto desse texto é

A) a preparacao fisica dos bombeiros.

B) a tentativa de resgate de um gato.

C) os problemas no trabalho dos bombeiros.
D) os truques dos felinos para se defenderem.

Imagem 2: Questao 2 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 12 Bimestre
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Quadro 4: Caracteristicas da questao 2 da Prova Paulista do 12 bimestre de 2023

Aspectos observados na questédo Caracteristicas resumidas da questdo 2: O
assunto desse texto é
1.Género discursivo; indicagao do género ao Noticia, embora a fonte ndo indique claramente
aluno isso. Nao indica para o aluno.
2.Exige compreensao das proposicdes Sim, se o aluno acertar a questao.
bésicas do texto
3.Aspecto muito especifico da tematica ou Nao
linguistico
4 Exige apenas a decodificacdo Nao
5.Exige algum nivel de compreensao Sim, porque € necessaria a compreensao da
inferencial. esséncia do texto.
6.Aspectos da pedagogia dos multiletramentos | Nao
7.Percepgao de relagdes dialdgicas do texto Sim
e/ou atitude responsiva do aluno.
8.Dialoga com as habilidades propostas no EF35LP03 consiste em: Identificar a ideia central
Curriculo Paulista do texto, demonstrando compreenséao global.

Para a resolucdo da questdo 2, € necessario que o aluno tenha boa
compreensao texto, para que ele possa inferir o assunto, uma vez que esta informacéao
nao é explicitamente apresentada. Inicialmente, o estudante deve compreender o
conteudo tratado no texto, que, neste caso, aborda a "tentativa de resgate de um
gato". Posteriormente, a compreensédo da consigna € crucial para a localizacdo da
resposta correta.

Apesar de a questdo ndo indicar claramente o género discursivo abordado, a
tematica parece ser de conhecimento geral para alunos do 6° ano, o que sugere que
a assimilacdo da instrugcdo ndo deve apresentar grandes dificuldades. Trata-se de
uma habilidade leitora simples, mas que demanda uma postura responsiva do leitor.

E importante destacar ha relagdes dialégicas com o texto, ao relacionarem o
assunto com algo que eles conhecem, e a atitude responsiva do aluno acaba sendo
limitada, uma vez que a uUnica exigéncia para essa questdo € identificar o tema
abordado no texto. Parece que, para o aluno, fica uma leitura “solta”, sem nenhuma
relacdo com sua vida. Nao ha uma exploragado mais aprofundada do texto para outras
questdes. Nao sao evidenciados aspectos relacionados a pedagogia dos
multiletramentos poderia promover uma experiéncia de leitura mais enriquecedora e

educativa.
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3) Leia o texto e responda a questdo.

Jodozinho chega muito animado do primeiro dia de aula na escola

e diz para a mae:

- Manhé! Hoje a professora ensinou pra gente qual é a méo direita!

- Muito bem! Mostre-a para a mamae!

Jodozinho, orgulhoso, mostra a mio para a mée.

- Otimo! Parabéns! Agora, me mostre a méo esquerda!

- Ah! Isso ela vai ensinar s6 amanha.

Disponivel em: <https:/ /www.portaldohumor.com.br/cont/ piadas/3066/primeira-

mao.html>. Acesso em: 29 set. 2020.

Qual trecho desse texto apresenta marca da linguagem falada?

A) "Jodozinho chega muito animado do primeiro dia de aula na escola...”.
B) “—Manhé! Hoje a professora ensinou pra gente qual é a mao direita!”.
C) “—Muito bem! Mostre-a para a mamae!”.

D) “Jodozinho, orgulhoso, mostra a méao para a mae.".

Imagem 3: Questéo 3 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 12 Bimestre

Quadro 5: Caracteristicas da questdo 3 da Prova Paulista do 12 bimestre de 2023

Aspectos observados na questédo

Caracteristicas resumidas da questao 3: Qual
trecho desse texto apresenta marca da linguagem
falada?

1.Género discursivo; indicagdo do género ao
aluno

Piada. Sem indicacao ao aluno

2.Exige compreensao das proposi¢cdes Sim
bésicas do texto

3.Enfoca aspecto muito especifico da tematica | Sim, “manhé”, “pra gente”.
ou linguistico

4.Exige apenas a decodificacdo N&ao.

5.Exige algum nivel de compreensao
inferencial.

Sim, compreender onde a linguagem do texto
reproduz a fala mais informal.

6.Aspectos da pedagogia dos multiletramentos

Nao

7.Percepgéo de relagdes dialdgicas do texto
e/ou atitude responsiva do aluno.

Parcialmente

8.Dialoga com as habilidades propostas no
Curriculo Paulista

EF69LP55 consiste em: Reconhecer as
variedades da lingua falada, o conceito de norma-
padrao e o de preconceito linguistico.

Para a resolugdo da questdao 3, o aluno precisara identificar qual trecho

apresenta uma marca da linguagem falada. Parece uma questao confusa, porque tudo

o que Joaozinho e a mae falaram é linguagem falada, se é que falaram o que aparece
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no discurso direto. A questao deveria ser mais especifica e solicitar marcas da
linguagem falada bem informal. Para que o aluno tivesse maior facilidade na resolugéo
dessa questao, a utilizacao de um texto introdutério que possibilitasse a ativacdo dos
conhecimentos prévios do aluno acerca das marcas da linguagem falada, poderia
favorecer um raciocinio mais objetivo. A questao também ndo explicita o género
discursivo abordado, mas € provavel que alunos dessa faixa etaria identifiquem que
€ uma piada. Os aspectos especificos da teméatica ou linguistico se dao por meio de
palavras que representam a linguagem falada informal como por exemplo “manhé” e
“pra gente”. O aluno abordou o texto de maneira passiva, sem questionar, criticar ou
interagir com as ideias apresentadas, ja que o enunciado da questdo ndo possibilita
essa articulacao entre leitor-texto. Portanto, a percepcao de relagdes dialdgicas do
texto e/ou atitude responsiva do aluno, poderia ser melhor aproveitada possibilitando
ao leitor interagir de forma reflexiva e ativa com o conteudo apresentado. A esséncia
do género discursivo piada ficou totalmente perdida. Novamente uma leitura apenas
para responder a uma questdo “solta”, sem motivacdo para o aluno. Nao ha a

utilizagédo de aspectos da pedagogia dos multiletramentos.

4) Observe a imagem e responda a questao.

- —
Se vocé tem 60 anos ou mais, procure um posto de salde e
vacine-se contra a gripe, de 26 de abril a 9 de maio.

Cartan de Vacinagao Néo se esqueca de levar o Cartiio de Vacinagao. A vacina é um direito seu,

.'"

Disponivel em: <http://www.ccs.saude.gov.br/revolta/images/cartazes/Cartaz-VacinacaoG.jpg>. Acesso em: 10 maio
2011. Fragmento.

Esse texto serve para

A) divulgar uma campanha.
B) ensinar sobre uma doenca.
() fazer um convite.

D) informar um endereco.

Imagem 4: Questao 4 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 12 Bimestre
Quadro 6: Caracteristicas da questédo 4 da Prova Paulista do 12 bimestre de 2023

Aspectos observados na questao Caracteristicas resumidas da questao 4: Esse
texto serve para
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1.Género discursivo; indicagao do género ao Campanha Publicitaria, especificamente
aluno propaganda social. Sem indicacdo ao aluno
2. Exige Compreenséao das proposicoes Sim
bésicas do texto
3.Aspecto muito especifico da tematica ou Nao
linguistico
4.Exige apenas a decodificacdo Néo.
5. Exige algum nivel de compreensao Sim, identificar o propésito/finalidade da
inferencial. campanha publicitéria.
6. Aspectos da pedagogia dos Sim, leitura de texto multissemioticos.

multiletramentos
7. Percepgéo de relagdes dialogicas do texto | Nao

e/ou atitude responsiva do aluno.
8. Dialoga com as habilidades propostas no EF15LP01 consiste em: Identificar a fung¢éo social

Curriculo Paulista de textos que circulam em campos da vida social
dos quais participa cotidianamente (a casa, a rua,
a comunidade, a escola) e nas midias impressa,
de massa e digital, reconhecendo para que foram
produzidos, onde circulam, quem os produziu e a
quem se destinam.

Para a resolucao da questado 4, o aluno precisara identificar qual a finalidade
de uma campanha publicitaria, no caso, uma propaganda social, porém nao ha nada
nessa questao que reporte aos alunos o género discursivo utilizado. Seria um ponto
positivo a apresentacao da questao que possibilitasse a ativagao dos conhecimentos
prévio dos alunos, ou até mesmo uma situacdo comunicativa, para que o aluno
pudesse ter maior facilidade na resolu¢ao dessa questao. A questao também nao leva
em conta o género discursivo abordado, o que € uma grande falha. O enunciado pede
gue o aluno leia a imagem para responder qual é a finalidade (propédsito, para que
serve) do texto. Nao é possivel responder apenas com leitura da imagem. Faz-se
necessario um nivel de leitura além da decodificagdo, associando verbal e ndo-verbal
com conhecimentos prévios — se o0 aluno os tiver - para que o aluno seja capaz de
inferir a informagao que precisa.

Ha a utilizacdo de um aspecto da pedagogia dos multiletramentos no uso da
imagem, porém nao € possivel inferir a finalidade do texto apenas olhando a imagem.
As alternativas “divulgar uma campanha” e “fazer um convite” podem ser consideradas
corretas ou confundir o aluno de 6° ano, que pode nao saber que “campanha”, no
caso, se refere a campanha publicitaria. O cartaz ndo deixa de ser um convite para
que as pessoas com mais de 60 anos procurem o posto de saude. Em sintese, é
evidente que o enunciado da questdo e essas duas alternativas precisam ser
melhorados para proporcionar uma experiéncia de leitura mais eficaz e significativa

aos alunos.



5) Leia o texto e responda a questdo.

0 passaro que enganou o gato

Certo dia, um gato muito sabichio caminhava sobre o telhado
de uma casa, quando avistou um canarinhe assobiando, em um fio
da rede elétrica.

"Ei! Belo passaro cantor, ja sabe da novidade?” Disse o
bichano olhando para o alto.

“Que novidade?” Perguntou o passarinho, ja desconfiado.

“Uma nova lei foi aprovada... Agora todos os bichos terdo de
ser amigos, nio haverd mais rivalidade, nem presas, nem
predadores e todos terdo que viver em harmonia”.

“Sério?!!" Questionou o candrio.

"Sim, e para comemorar, voe até aqui e venha-me dar um
abraco, sejamos amigos!”.

“Tudo bem"” disse o candrio, "Vou pousar préximo a casinha
do Rex, aquele grande pastor alemdo ali no quintal e entio nos
abragaremos e comemoraremos os trés juntos”.

Ouvindo isto, o felino saltou tentando agarrar o passaro, que
voou rapidamente [..] O gato saiu frustrado e resmungando, pois

ndo contava com a asticia do pequeno passaro.

Disponivel em: <https:/ /bebeatual.com /historias-passaro-que-
enganou-o-gate_100=. Acesso em: 23 out. 2015.

Nesse texto, as aspas nos trechos “Sério?!!” (52
paragrafo) e “Tudo bem” (72 paragrafo) foram

usadas para

A) apresentar a opinido do narrador.

B) destacar um trecho de outro texto.
C) indicar a fala das personagens.

D) marcar uma palavra de outra lingua.

Imagem 5: Questéo 5 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 12 Bimestre

Quadro 7: Caracteristicas da questao 5 da Prova Paulista do 12 bimestre de 2023

Aspectos observados na questédo

Caracteristicas resumidas da questao 5: Nesse
texto, as aspas nos trechos “sério?!” (5°
paragrafo) e “Tudo bem” (7° paragrafo) foram
usadas para

1.Género discursivo; indicagdo do género ao
aluno

Fabula. Sem indicagao ao aluno.

2. Exige Compreenséo das proposi¢des
basicas do texto

Sim.

3.Aspecto muito especifico da tematica ou
linguistico

Sim, uso de aspas.

4.Exige apenas a decodificacdo

Nao

5.Exige algum nivel de compreensao
inferencial.

Sim, identificar o motivo da utilizacao das aspas.

6.Aspectos da pedagogia dos multiletramentos

Nao.

7.Percepcgéo de relagdes dialdgicas do texto
e/ou atitude responsiva do aluno.

Nao

8.Dialoga com as habilidades propostas no
Curriculo Paulista

EFO5LP30 - Reconhecer, na leitura de textos, o
efeito de sentido que decorre do uso de
reticéncias, aspas, parénteses.

Para a resolugdao da questao 5, o aluno precisara ler a fabula e identificar a

utilizacao das aspas. Para a compreensao da situagéo de comunicagao do enunciado,
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o aluno ndo provavelmente ndo encontrara dificuldade para assimilar a comanda,
porém ele precisa compreender as aspas como indicagao de fala das personagens. A
leitura das alternativas causa algum estranhamento porque a alternativa correta é a
“C indicar a fala das personagens.”. Mas ha outras falas entre aspas que ndo foram
mencionadas no enunciado. Além disso, essas duas falas do canario parecem
expressar certa ironia, pois ele percebeu a mentira e a ma intengcdo do gato. Se
apenas essas duas falas entre aspas foram as escolhidas, a alternativa correta
deveria ser uma que expressasse essa perspicacia do canario, que também esta no
titulo da fabula. O ponto alto do enredo, seguido da continuagéao da fala do canario
gue nao foi contemplada na pergunta, foi ignorado. A esséncia da compreensao dessa
fabula foi perdida e a pergunta focou apenas nas aspas como indicadoras de fala das
personagens.

A questdo nesse molde nao possibilita a percepcao de relagdes dialdgicas do
texto e/ou atitude responsiva, pois a compreensdo e o posicionamento do aluno
acabam sendo anulados. Sua Unica atitude é identificar a utilizagdo das aspas. Nao
ha a utilizagdo de nenhum aspecto da pedagogia dos multiletramentos.

6) Leia o texto e responda a questéo.

Frente fria se aproxima de SP ap6s 15 dias
seguidos acima de 30°C e recorde

Os ultimos dias em S3o Paulo foram de calor intenso, nos
quais os termometros chegaram a marcar maximas acima dos 30°C.

[-]

No entanto, a previsio é que as temperaturas deem uma
trégua nos proximos dias, com a chegada de uma frente fria neste
fim de semana. [...]

As temperaturas devem cair no sabado (12}, quando o dia fica
completamente nublado. [..] A previsio para o sabado é que os
termdmetros registrem temperaturas entre 22°C e 26° enquanto
no domingo a temperatura volte a ficar entre 21°C e 31°C. Na
segunda-feira (14), o sol deve reaparecer entre nuvens elevando a
temperatura minima para 23°C. [...]

Fim do verido

Apesar da situacdo, especialistas acreditam que o verio nio
vai se estender neste ano. A estacio acaba no proximo dia 19 e a
previsio meteorologica é de que, com o fim dela e com a chegada
do més de abril, os tempos amenos se aproximem. [...]

Disponivel em: <https:/ /noticias.uol.com.br/cotidiano /ultimas-
noticias/2022/03 /07 /sao-paulo-calor-previsao-do-
tempo.htm?cmpid=copiaecola=, Acesso em: 7 mar, 2022,

De acordo com esse texto, na segunda-feira (14), o sol deve
reaparecer entre nuvens elevando a temperatura minima para

A) 21°C.
B) 22°C.
Q) 23°C,
D) 26 °C.
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Imagem 6: Questéo 6 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 12 Bimestre

Quadro 8: Caracteristicas da questao 6 da Prova Paulista do 1° bimestre de 2023

Aspectos observados na questao Caracteristicas resumidas da questao 6: De
acordo com esse texto, na segunda-feira
(14), o sol deve reaparecer entre nuvens
elevando a temperatura minima para
1.Género discursivo; indicagao do género ao Noticia. A indicacdo aparece em letras
aluno miudas na fonte do texto
2. Exige Compreensao das proposigdes bésicas | Sim.
do texto
3.Aspecto muito especifico da tematica ou Sim.
linguistico
4.Exige apenas a decodificacao Sim.
5.Exige algum nivel de compreensao N&o, a questdo limita-se apenas em
inferencial. localizar uma informacéo.
6.Aspectos da pedagogia dos multiletramentos Nao.
7.Percepcéao de relagées dialdgicas do texto Sim
e/ou atitude responsiva do aluno.
8.Dialoga com as habilidades propostas no EF15LP03 Localizar informagdes explicitas
Curriculo Paulista em textos

Para a resolugdo da questao 6, o aluno precisara ler noticia e localizar uma
informagdo explicita. Este tipo de questdo ndo possibilita a ativagdo dos
conhecimentos prévios, e nem possibilita a atitude responsiva do aluno. A questédo
também nao apresenta um texto introdutério que possa ativar algum conhecimento
prévio do aluno, e nem deixa claro qual é o género discursivo abordado, tornando-se
apenas um simples coletar de informagédo. Para a compreensao das proposi¢des
basicas do texto, o aluno ndo encontrara dificuldade para assimilar a comanda, porém
ele precisa localizar uma informacao que estd presente no texto. E para isso, €
necessaria uma leitura mais eficaz, que possibilite a percepcao de relacdes dialdgicas
para que o aluno consiga identificar ou engajar-se com as multiplas vozes e
perspectivas presentes no texto

A utilizacdo da pedagogia dos multiletramentos poderia ser melhor aproveitada
nessa questao. A habilidade abordada esta prevista no Curriculo Paulista dos anos
iniciais, e, portanto, espera-se que os alunos ja tenham autonomia para localizar
informacdes explicitas ao longo do texto. E uma questdo bastante facil, se o aluno ler

o texto com atengéo.
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8) Leia o texto e responda a questao.

Bichos de estimacao

Sem essa de ciozinho ou gatinho. Algumas criancas escolhem

criar em casa bichinhos estranhos como iguana, rato e perereca.

E assim com Rodrigo Yuzo, 10, que tem uma iguana - a

sensacdo do prédio. Toda vez que ele desce com o

réptil para o

térreo, os amigos ficam curiosos. Ele gosta de colocar a iguana no
pescoco e na cabeca. E jura que o animal o reconhece: "Ela me

lambe”.

Rodrigo resolveu comprar a iguana porque mora em
apartamento e, principalmente por ter alergia a pelos de gato e
cachorro. Ele explica que o réptil ndo da muito trabalho. "Nao

precisa nem dar banho.”

VALE, Maristela. Folha de 530 Paulo. Folhinha, 10 fev,

2007. p.2. Fragmento,

No trecho "E jura que o animal o reconhece:", a expressao

destacada substitui

A) aiguana.
B) a perereca.
C) o caozinho.
D) o gatinho.

Imagem 7: Questéo 8 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 12 Bimestre

Quadro 9: Caracteristicas da questdo 8 da Prova Paulista do 12 bimestre de 2023

Aspectos observados na questao

Caracteristicas resumidas da questao 8: No trecho
“E jura que o _animal o reconhece”, a expressao
destacada substitui

1.Género discursivo; indicagdo do género ao
aluno

Noticia. Sem indicacdo ao aluno

2. Exige Compreenséao das proposicoes
bésicas do texto

Sim.

3.Aspecto muito especifico da tematica ou
linguistico

Sim, um elemento de coesao textual.

4.Exige apenas a decodificacdo

Nao.

5.Exige algum nivel de compreensao
inferencial.

Sim, substituicido de termo “animal’ pelo seu
referente, mencionado anteriormente.

6.Aspectos da pedagogia dos multiletramentos

Nao.

7.Percepcgéo de relagdes dialdgicas do texto
e/ou atitude responsiva do aluno.

Nao.

8.Dialoga com as habilidades propostas no
Curriculo Paulista

EF35LP06 - Recuperar relagdes entre partes de
um texto, identificando substituicbes lexicais (de
substantivos por sindnimos) ou pronominais (uso
de pronomes anaféricos — pessoais, possessivos,
demonstrativos) que contribuem para a
continuidade do texto.

Para a resolucao da questao 8, o aluno precisara localizar uma palavra que foi

utilizada para evitar a repeticdo, ou seja, foi utilizada para a substituicdo de termos

estabecendo uma coesao textual. Esse tipo de questdo ndo possibilita a atitude

responsiva do aluno, pois ndo ha engajamento ativo, reflexdo critica ou interagéo

significativa com a questdao em andlise. A Unica tarefa é a identificacao do referente

do termo destacado na questdo. Para a compreensao das proposicoes basicas do

texto o aluno poderd ndo encontrar dificuldade, porém ele precisa localizar qual
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palavra substitui o termo “o animal”’, e para isso € necessaria uma leitura que
proporcione a compreensao global do texto. Assim, o educando localiza a informacgao
gue esta sendo solicitada na questao. A utilizacao da pedagogia dos multiletramentos,
nao acontece de maneira eficaz, e isso seria um item que poderia auxiliar a
compreensao dos alunos, além de apresentar uma diversidade comunicativa,
promovendo uma leitura critica e uma atitude responsiva e dialégica. A habilidade
abordada esta prevista no Curriculo Paulista dos anos iniciais, e, portanto, espera-se
gue os alunos ja tenham autonomia para localizar termos referenciais dentro dessa

questao.

9) Leia o texto e responda a questdo.

MARVIM

Meu pai nio tinha educagio

Ainda me lembro, era um grande coragio
Ganhava a vida com muito suor

Mas mesmo assim nio podia ser pior
Pouco dinheiro pra poder pagar

Todas as contas e despesas do lar

[Sérgio Brito e Nando Reis. Marvin. In: Titds Actistico. Sido
Paulo: WEA Music Brasil. Fragmento)

A expressdo “com muito suor” é utilizada em sentido conotative, ou
seja, tem outro significado no texto. A expressdo que pode substitui-la
sem prejuizo de sentido é

A) trabalhando muito.
B) nasauna.
C) no calor.
D) fazendo exercicios.

Imagem 8: Questédo 9 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 12 Bimestre

Quadro 10: Caracteristicas da questdo 9 da Prova Paulista do 12 bimestre de 2023

Aspectos observados na questédo Caracteristicas resumidas da questdo 9: A expressao
“com muito suor” é utilizada em sentido conotativo, ou
seja, tem outro significado no texto. A expressédo que
pode substitui-la sem prejuizo de sentido é

1.Género discursivo; indicacdo do género | Letra de musica. Sem indicagdo ao aluno.

ao aluno
2. Exige Compreensao das proposicoes Sim.
bésicas do texto

3.Aspecto muito especifico da tematica Sim, uma expressao: “com muito suor”.
ou linguistico
4.Exige apenas a decodificacao Nao
5.Exige algum nivel de compreensao Sim, perceber, pelo relato das dificuldades financeiras,
inferencial. 0 uso do conotativo da expresséo “com muito suor”.
6.Aspectos da pedagogia dos Nao.

multiletramentos
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7.Percepgéo de relagdes dialdgicas do Nao.
texto e/ou atitude responsiva do aluno.

8.Dialoga com as habilidades propostas EF69LP54: Analisar os efeitos de sentido decorrentes
no Curriculo Paulista da interacdo entre os elementos linguisticos e os

recursos paralinguisticos e cinésicos, como as
varia¢des no ritmo, as modulagdes no tom de voz, as
pausas, as manipulagcdes do estrato sonoro da
linguagem, obtidos por meio da estrofacdo, das rimas e
de figuras de linguagem como as aliteragbes, as
assonancias, as onomatopeias, dentre outras, a
postura corporal e a gestualidade, na declamacéo de
poemas, apresentagcdes musicais e teatrais, tanto em
géneros em prosa quanto nos géneros poéticos, o0s
efeitos de sentido decorrentes do emprego de figuras
de linguagem, tais como comparagdo, metafora,
personificacdo, metonimia, hipérbole, eufemismo,
ironia, paradoxo e antitese e os efeitos de sentido
decorrentes do emprego de palavras e expressdes
denotativas e conotativas (adjetivos, locugdes
adjetivas, oragbes subordinadas adjetivas etc.), que
funcionam como modificadores, percebendo sua
funcdo na caracterizacdo dos espagos, tempos,
personagens e acgdes proprios de cada género
narrativo.

Na questao 9, o aluno precisara identificar 0 uso do conotativo da expressao
‘com muito suor”. A questdo peca por ndo apresentar um texto introdutério que
possibilitasse a ativagdo dos conhecimentos prévios do aluno, e também néo
especifica qual € o género discursivo utilizado ou até mesmo o porqué da utilizacao
do género discursivo letra de musica, jA& que, caberia nessa questdo um texto
introdutério do tipo: E comum a utilizagdo da linguagem conotativa em letras de
musicas...” esse tipo de introdugao permitiria o aluno acionar o conhecimento que ele
ja possui em uma atitude responsiva. O proprio enunciado da uma breve explicacao
do que € o sentido conotativo, o que pode ter facilitado a compreensao, mas nota-se
gue o uso conotativo da expressao “ganhar a vida com muito suor’ pode nao ser do
conhecimento dos alunos de 6° ano. Essa parece ser uma expressdo meio fora de
moda atualmente. Se o aluno compreendeu as proposi¢cdes basicas do texto, nao
encontrara dificuldade para assimilar a comanda e ir a um nivel além da decodificagao
para que ser capaz de compreender qual é a substituicdo dos termos que nao altere
o significado da frase. Os as aspecto da pedagogia dos multiletramentos poderia ser
melhor aproveitada nessa questao. A habilidade contemplada nessa questao, esta
prevista no Curriculo Paulista, do 6° ao 92 ano — Anos finais.
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10)Leia o texto e responda a questao.

COMPRE (1)

retire

Compre online e retire na loja.

O pedido fica pronto em ate 1 hora.
E s6 passar e pegar.

Simples assim.

Disponivel em: <https://bitly/3Msh3XX>. Acesso em: Tmar. 2022.

Nesse texto, a expressao “simples assim” foi usada para
A} apontar frequencia.
B) indicar qualidade.

C) mostrar suavidade.
D) sugerir facilidade.

Imagem 9: Questao 10 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 12 Bimestre

Quadro 11: Caracteristicas da questao 10 da Prova Paulista do 12 bimestre de 2023

Aspectos observados na questao Caracteristicas resumidas da questdo 10: Nesse
texto, a expressao “Simples assim” foi usada para
1.Género discursivo; indicagdo do género ao Anuncio publicitario. Sem indicagao ao aluno.

aluno

2. Exige Compreenséao das proposicoes Sim.

bésicas do texto

3. Aspecto muito especifico da temética ou Sim, sentido de uma expressao.
linguistico

4. Exige apenas a decodificacao Nao.

5. Exige algum nivel de compreensao Sim, uma expressao linguistica.
inferencial.

6. Aspectos da pedagogia dos Nao, pois embora o texto seja multissemiético, a
multiletramentos imagem nao foi indicada ou explorada para a

compreensao.

7. Percepgao de relacoes dialogicas do texto | Nao
e/ou atitude responsiva do aluno.

8. Dialoga com as habilidades propostas no (EF6ILPO4A) Identificar os efeitos de sentido que
Curriculo Paulista fortalecem a persuaséo nos textos publicitarios.

Na questao 11, o aluno precisa compreender a expressao “simples assim”,
porém a compreensao dessa expressao linguistica depende da compreensao geral
do texto. O encaminhamento da questao parece nao favorecer isso, j& que nao
apresenta um texto introdutério que ative os conhecimentos prévios do aluno. E nem
da para saber do que exatamente é o0 anuncio. Parece que € apenas uma parte (um
recorte) de algo maior. Podemos supor que esse tipo de anuncio néo faz parte da
vivéncia de muitos alunos dessa faixa etaria. O que possibilita indagacdes do tipo,
Sera que todos os alunos sabem o que € uma compra online? Ja realizaram esse tipo
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de compra (eles tém em torno de 11 ou 12 anos)? Meus alunos sao da zona rural € a
maioria deles ndo vivenciam essa situacao.

A Compreensdao das proposicoes béasicas do texto dependera de uma
compreensao geral, mas isso depende de outras informagdes que o conjunto
“Instrugdo para leitura e questdo” nao fornece ao leitor. O enunciado poderia ter
explorado a observagcdo da imagem do celular, relacionando-a a essa nova
modalidade de compras que a tecnologia atual permite. A questdo nesses moldes
precisa ativar os conhecimentos prévios do aluno para que ele chegue a um nivel de
compreensao inferencial para ele compreender a facilidade da compra online em
apenas uma hora. O sentido da expressao da ultima linha do texto depende da
compreensao de todo o texto verbal e ndo-verbal. Nao ha qualquer exploracao de
sentidos a partir da multissemiose do texto. A habilidade contemplada nessa questao,
esta prevista no Curriculo Paulista, do 6° ao 9° ano — Anos finais.

12)Leia o texto e responda a questdo.

COZINHEIRO!

Vocé é do tipo que fica todo animado so de sentir aquele
cheirinho de comida vindo da cozinha e ndo perde tempo na hora
de ajudar a preparar os pratos? Entdo talvez vocé deva considerar
a profissdo de cozinheiro/a! [..]

Mas o que é preciso para deixar de cozinhar apenas por
prazer e fazer disso uma profissdo? Da cozinha de casa até os
restaurantes mais conceituados do munde, ha dois caminhos
principais. O primeiro é colocar a mio na massa mesmo, entrar na
cozinha e aprender tudo o que pode. O segundo & cursar uma
faculdade de gastronomia, antes de comegar a trabalhar em uma
cozinha profissional. [...]

A cozinha é um lugar de muitas oportunidades. Sio muitas as
funcdes diferentes, porque nenhum restaurante é igual ao outro.

[-]

Disponivel em: <http://chec.org.br/fartigo/cozinheiro/>. Acesso em:
2 mar. 2021. Fragmento.

Qual é o tema desse texto?
A) A profissdo de cozinheiro.
B) As funcGes em um restaurante.

C) O cheirinho de comida.
D) Os restaurantes conceituados.

Imagem 10: Questéo 12 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 1° Bimestre

Quadro 12: Caracteristicas da questdo 12 da Prova Paulista do 12 bimestre de 2023

Aspectos observados na questao Caracteristicas resumidas da questdo 12: Qual é o
tema desse texto?
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1.Género discursivo; indicagdo do género ao Texto de divulgacdo cientifica (apenas um

aluno fragmento); Sem indicagéo ao aluno.

2. Exige Compreenséao das proposicoes Sim.

bésicas do texto

3. Aspecto muito especifico da temdtica Nao.

ou linguistico

4. Exige apenas a decodificacéo Néo.

5. Exige algum nivel de compreensao Sim, compreender qual é tema desse texto
inferencial.

6. Aspectos da pedagogia dos Nao

multiletramentos
7. Percepcao de relagoes dialogicas do texto | Nao

e/ou atitude responsiva do aluno.
8. Dialoga com as habilidades propostas no EF35LPO03 consiste em: Identificar a ideia central

Curriculo Paulista do texto, demonstrando compreensao global

A questdo 12 nao possibilita ao aluno ativar algum tipo de conhecimento prévio
sobre as caracteristicas e intencionalidade do género discursivo texto de divulgagao
cientfica. Podemos dizer que este seria o primeiro problema para essa questdao, mas
como o texto é sobre tematica conhecida e com palavras simples, para a compreensao
acontecer, sera necessario que o aluno realize uma leitura minuciosa a fim de inferir
e compreender qual é assunto do texto. A compreensao das proposi¢coes basicas do
texto dependera da compreensao geral. Embora o conjunto “Instrugcao para leitura e
questdo” nao forneceu ao leitor outras informacdes, o tema abordado é de facil
compreensao. A percepcao de relagdes dialdgicas do texto e/ou atitude responsiva do
aluno acontece somente no primeiro paragrafo, pois o texto dialoga com aluno, o que
pode ser uma ajuda para a concretizagdo da compreensdo, para a ativacdo dos
conhecimentos prévios do aluno.

A questdo nao exige portanto, apenas a decodificacdo. Ja que o aluno precisa
conhecer e relacionar o conteudo do texto de divulgacao cientifica. Nao apresenta
aspectos da pedagogia dos multiletramentos. Em relagcdo ao Curriculo Paulista, a
questao alinha-se a habilidade proposta EF35LP03, que visa a identificagdo da ideia

central do texto, demonstrando compreensao global.
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13)Leia o texto e responda & questdo.

Filhotes de tigre ameacado de extingido
nascem em zool de Moscou

0 Zoologico de Moscou, capital da Russia, apresentou [..] os
quatre novos tigres siberianos que nasceram la. Filmagem
divulgada pelo proprio zoo mostra os filhotinhos brincando com a
camera.

Os tigrinhos nasceram em maio, mas agora estao mais fortes
e ja comem a alimentacio de adultos. Até os dois anos de idade, éa
mde quem toma conta.

Ha oito tigres siberianos no zoo de Moscou. A ideia é que,
depois que crescerem, os filhotes sejam levados a outros centros de
conservacdo. Em cativeiro, tigres siberianos podem viver até 25
anos.

Tigres siberianos estio ameacados de extingdo. Por isso,
zoolégicos de todo o mundo trabalham para criar uma populacdo
de reserva da espécie.

*Vocabulario:
1 - zoo: zooldgico.

G1, Filhotes de tigre ameacado de extingio nascem em zoo de

Moscou; veja o video. 2020. Disponivel em:
<https://glo.bo/3cleU3a=. Acesso em: 27 jan, 2021.

Nesse texto a informacio principal é

A) a divulgacdo de uma filmagem que mostra filhotes brincando.

B) a existéncia de oito tigres siberianos no zoolégico de Moscou.

C) o nascimento de filhotes de um tigre siberiano ameacado de extingao.
D) o trabalho de zoologicos para criar uma populacdo reserva de tigres.

Imagem 11: Questao 13 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 12 Bimestre

Quadro 13: Caracteristicas da questdao 13 da Prova Paulista do 12 bimestre de 2023

Aspectos observados na questédo Caracteristicas resumidas da questdo 13: Nesse
texto a informagao principal &

1.Género discursivo; indicagdo do género ao Noticia. Sem indicacédo ao aluno.

aluno

2. Exige Compreenséo das proposi¢des Sim.

bésicas do texto

3. Aspecto muito especifico da tematica ou Nao.

linguistico
4. Exige apenas a decodificacéo Néo.
5. Exige algum nivel de compreensao Sim, perceber a informacgao principal do texto.
inferencial.
6. Aspectos da pedagogia dos Nao.

multiletramentos
7. Percepgéo de relagdes dialogicas do texto | Nao

e/ou atitude responsiva do aluno.
8. Dialoga com as habilidades propostas no (EFEILPO3A) Identificar, em noticias, o fato central, suas

Curriculo Paulista principais circunstancias e eventuais decorréncias.

Na questao 13, podemos dizer que, para a resposta correta, sera necessario
gue o aluno realize uma leitura minuciosa a fim de inferir e compreender qual é a
informacéao principal do texto. A questao exige uma inferéncia nao muito simples. Em

relacdo ao Curriculo Paulista, a questao alinha-se a habilidade de identificar, em
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noticias, o fato central. A compreensao das proposi¢cdes basicas do texto esta
intrinsecamente ligada a compreensado geral; no entanto, a obtengdo dessa
compreensao global depende de informacdes adicionais que o conjunto "Instrucao
para leitura e questao" nao disponibiliza ao leitor. Supde-se que os leitores saberao o
que é tigre; se lembrardo que Russia € um pais e que essas informagdes contribuam
para realizarem uma analise mais aprofundada e contextualizada do texto. Nao ha
oportunidade para o aluno dialogar com o texto, ja que esse tipo de conteldo nao é
muito relevante a alunos dessa faixa etaria, o fato narrado ocorreu em local muito
distante e a questao, nesses moldes, ndo favorece a interacdo com o aluno. Também

nao ha qualquer imagem que possa facilitar a compreensao.

14)Leia o texto e responda a questao.

SORVETE FACIL

INGREDIENTES

1 lata de leite condensado
1 lata de creme de leite

1 gelatina (qualquer sabor)

MODO DE PREPARO

Faca a gelatina normalmente e nfo leve 3 geladeira.

Depois de pronta, ainda quente, coloque no liquidificador junto
com o leite condensado e o creme de leite.

Bata bem.

Depois leve ao congelador em um refratario tampado para nio
formar blocos de gelo.

Depois de congelado, retire do congelador e bata na batedeira
para ficar cremoso.

Volte para o congelador.

Esta pronto, um sorvete facil, pratico e gostoso!

Disponivel em: <http://www.tudogostoso.com.br/receita /47 30-sorvete-
facilhtml>, Acesso em: 2 set. 2016.

Esse texto serve para

A) anunciar a venda de um produto.
B) contar uma historia para alguéem.
C) ensinar como fazer um doce.

D) listar produtos para uma compra.

Imagem 12: Questao 14 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 12 Bimestre
Quadro 14: Caracteristicas da questao 14 da Prova Paulista do 12 bimestre de 2023

Aspectos observados na questao Caracteristicas resumidas da questao 14: Esse
texto serve para

1.Género discursivo; indicagdo do género ao Receita Culinéria. Sem indicagao ao aluno.

aluno

2. Exige Compreenséao das proposicoes Sim,

bésicas do texto

3.Aspecto muito especifico da temética ou Nao.
linguistico

4.Exige apenas a decodificacao Nao.
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5.Exige algum nivel de compreensao
inferencial.

Sim, identificar a intencionalidade/finalidade de
uma receita culinaria.

6.Aspectos da pedagogia dos multiletramentos

Nao.

7.Percepgéao de relagdes dialdgicas do texto
e/ou atitude responsiva do aluno.

Sim.

8.Dialoga com as habilidades propostas no
Curriculo Paulista

EFO3LP16 - Identificar e reproduzir, em textos
injuntivos instrucionais (receitas, instrucbes de
montagem, digitais ou impressos), a formatacao
propria desses textos (verbos imperativos,
indicagdo de passos a ser seguidos) e a
diagramacdo especifica dos textos desses
géneros (lista de ingredientes ou materiais e
instrucdes de execucao — "modo de fazer").

Na questao 14, o género discursivo receita culindria € um género que a maioria

dos alunos ja conhecem ou ja tiveram algum contato, principalmente ao longo dos

anos iniciais. Para a resolugcédo dessa questao, o aluno precisara compreender ou ja

saber qual é a utilidade de uma receita culinaria. A questdo nao exige, portanto,

apenas a decodificacdo. Essa é uma questao de nivel facil, ja que o tema abordado é

de facil compreensao e o foco da questdo ndo é um aspecto teméatico ou linguistico

especifico. Ha a possibilidade de o aluno perceber relagdes dialdgicas do texto e/ou

adotar uma atitude responsiva. Nao ha aspectos da pedagogia dos multiletramentos.

Em relacao ao Curriculo Paulista, a questao alinha-se, em parte, a habilidade proposta

em EFO3LP16, ja que uma receita é um texto injuntivo instrucional. Esta habilidade

esta contemplada no Curriculo Paulista para o 3° ano.




15)Leia o texto e responda & questdo.

Menino de 5 anos vira cacador de asteroides e
ganha homenagens

[...] Asteroides sdo pedregulhos espaciais orbitando o nosso
Sol. Tem aqueles pequeninos, praticamente irrelevantes, de até
poucos metros de didmetro, até outros com mais de 10 quilémetros
de uma ponta a outra [...]

Miro sempre foi apaixonado por natureza, espaco, ciéncias e
matemadtica, conta a mie, a advogada Carla. Ainda com 2 anos de
idade, ele j& sabia o nome de todos os planetas do Sistema Solar
(vocé se lembra de todos eles?]. [...]

Carla e Jack, pai de Miro [...], perguntaram ao filho se ele queria
aproveitar o tempo em casa [...] para participar de alguns projetos
abertos ao publico [..] que hoje tém no comando o astronauta
Marcos Pontes. [...]

ALVES, Gabriel. Menino de 5 anos vira cagador de asteroides e ganha
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homenagens. 2022, In: Folha de 5 Paulo. Disponivel em:
<https:/ /bitly/34LpXPBe=. Acesso em: 7 mar. 2022, Fragmento.

De acordo com esse texto, quem jia sabia o nome de todos os
planetas do Sistema Solar com 2 anos de idade?

A) Carla.
B) Jack.
C) Marcos.
D) Miro.

Imagem 13:Questédo 15 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 12 Bimestre

Quadro 15: Caracteristicas da questao 15 da Prova Paulista do 12 bimestre de 2023

Aspectos observados na questédo

Caracteristicas resumidas da questdo 15: De
acordo com esse texto, quem ja sabia o0 nome de
os planetas do Sistema Solar com 2 anos de
idade?

1.Género discursivo; indicagdo do género ao
aluno

Noticia (apenas um fragmento); sem indicagao ao
aluno.

linguistico

2. Exige Compreenséao das proposicoes Sim.
bésicas do texto
3.Aspecto muito especifico da teméatica ou Nao.

4 Exige apenas a decodificagdo

Sim, localizar uma informacao especifica dentro do
texto.

5.Exige algum nivel de compreensao
inferencial.

Sim porque precisa relacionar “ele” com “Miro”
para saber quem tinha 2 anos de idade.

6.Aspectos da pedagogia dos multiletramentos

Nao.

7.Percepgéo de relagdes dialdgicas do texto
e/ou atitude responsiva do aluno.

Nao.

8.Dialoga com as habilidades propostas no
Curriculo Paulista

EF15LP03 — Localizar informacdes explicitas em
textos; EF35LP06 - Recuperar relagdes entre
partes de um texto, identificando substituicdes
lexicais (de substantivos por sinénimos) ou
pronominais (uso de pronomes anaféricos —
pessoais, possessivos, demonstrativos) que
contribuem para a continuidade do texto.
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Na questao 15, o aluno precisa localizar uma informacao explicita no texto, no
caso, quem ja sabia 0 nome de os planetas do Sistema Solar com 2 anos de idade.
Mas, para isso, precisa também estabelecer a relacao entre o pronome “ele” e seu
referente, “Miro”. Para a compreensao acontecer, é importante que o aluno realize
uma leitura minusciosa. A localizacado da resposta correta sera facil, caso os alunos
tenham lido o fragmento do texto com atencao, pois essa € uma questao de nivel facil.
O aspecto tematico ou linguistico ndo é especifico. O texto brevemente estabelece
um didlogo com o aluno, quando indaga “vocé se lembra de todos eles?” mas, para
nisso. Portanto, a questdo exige muito mais da decodificagdo, do que da
inferenciacdo. Nao ha aspectos da pedagogia dos multiletramentos.

16)Leia o texto e responda a questdo.

Menino de 5 anos vira cacador de asteroides e
ganha homenagens

[...] Asteroides s3o pedregulhos espaciais orbitando o nosso
Sol. Tem aqueles pequeninos, praticamente irrelevantes, de até
poucos metros de didmetro, até outros com mais de 10 quilémetros
de uma ponta a outra [...]

Miro sempre foi apaizxonado por natureza, espaco, ciéncias e
matematica, conta a mie, a advogada Carla. Ainda com 2 anos de
idade, ele j& sabia 0 nome de todos os planetas do Sistema Solar
(vocé se lembra de todos eles?). [...]

Carla e Jack, pai de Miro [...], perguntaram ao filho se ele queria
aproveitar o tempo em casa [...] para participar de alguns projetos
abertos ao publico [..] que hoje tém no comando o astronauta
Marcos Pontes.

Um desses projetos era justamente o Caca Asteroides, no qual
pessoas de todo canto se debrucaram sobre imagens no
computador em busca dos pedregulhos espaciais. [...]

Quando crescer, Miro diz que quer ser engenheiro
aeroespacial, mestre de kung-fu e pilote de monster truck - aquelas
caminhonetes gigantes com pneus enormes. Parece muita coisa?
Nunca duvide do Miro.

ALVES, Gabriel. Menino de 3 anos vira cacador de asteroides e ganha
homenagens, 2022, In: Folha de 5. Paulo, Disponivel em:
<https:/ /bitly/34LpXPBe=, Acesso em: 7 mar. 2022, Fragmento.

Qual é a informacio principal desse texto?

A) O menino apaixonado por natureza e espago.
B) O menino que virou cagador de asteroides.
C) O nome dos planetas do Sistema Solar.

D) O tamanho dos asteroides espaciais.

Imagem 14: Questao 16 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 12 Bimestre
Esse texto tem como objetivo
A) dar uma informacgao.
B) divertir o leitor.

C) ensinar o leitor.
D) narrar uma historia.

Imagem 15: Questao 17 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 12 Bimestre



Nessa noticia, ha predominio da linguagem

A) técnica.
B) regional.
C) coloquial.
D) padréo.

76

Imagem 16: Questao 18 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 1° Bimestre

Quadro 16: Caracteristicas das questdes 16, 17 e 18 da Prova Paulista do 12 bimestre de 2023

Aspectos observados
na questao

Caracteristicas
resumidas da questao
16: Qual é a informacéo

Caracteristicas resumidas
da questao 17: Esse texto
tem como Objetivo

Caracteristicas
resumidas da questao
18: Nessa noticia. Ha

principal do texto predominio da

linguagem
1.Género discursivo; | Noticia (apenas um | Noticia (apenas um | Noticia (apenas um
indicagéo do género fragmento); sem | fragmento), sem indicacdo | fragmento), sem

ao aluno

indicacdo ao aluno.

ao aluno.

indicacdo ao aluno.

2. Exige Sim Sim Sim
Compreensao das

proposi¢cdes basicas

do texto

3. Aspecto Sim Sim Nao

muito especifico da

tematica ou

linguistico

4. Exige apenas | Nao. Nao. Nao.

a decodificacao

5. Exige algum Sim, compreender qual | Sim, compreender qual € o | Sim, identificar os tipos
nivel de € a informacao principal | objetivo do texto. de linguagens
compreensao do texto.

inferencial.

6. Aspectos da Nao. Nao. Nao.
pedagogia dos

multiletramentos

7. Percepcédo de | Nao. Nao. Nao.

relacdes dialdgicas
do texto e/ou atitude
responsiva do aluno.
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8. Dialoga com | EF69LPO03 consiste (EF6ILPO3A)  Identificar, em | EF69LP55 consiste

as habilidades | em: Identificar, em noticias, o fato central, suas | em: Reconhecer as

propostas no | noticias, o fato central, | principais circunstancias e | variedades da lingua

Curriculo Paulista suas principais eventuais decorréncias. falada, o conceito de
circunstancias e norma-padrdo e o de
eventuais decorréncias; preconceito linguistico.

em reportagens e
fotorreportagens o fato
ou a temética retratada
e a perspectiva de
abordagem, em
entrevistas os
principais
temas/subtemas
abordados, explicacdes
dadas ou teses
defendidas em relacao
a esses subtemas; em
tirinhas, memes,
charge, a critica, ironia
ou humor presente

O texto é o mesmo fragmento de noticia ja utilizada na questao anterior, mas
com dois paragrafos a mais. Na questdo 16, o aluno precisara localizar qual € a
informacéo principal do texto. Essa é a questao mais facil porque o titulo faz referéncia
ao que esta na alternativa B, além de a informacéao dessa alternativa também estar no
texto. Na questao 17, a comanda solicita ao aluno identificar qual € o objetivo do texto,
e o problema esta nas alternativas. “Dar uma informacao” é o que qualquer texto faz.
Parece que a proposta fica muito sem sentido quando se faz o aluno ler um texto todo
para responder algo tao 6bvio. O objetivo/finalidade/propdsito comunicativo da noticia
precisaria ser melhor expresso na alternativa. Ou o texto poderia ter sido aproveitado
para pergunta mais interessante.

Na questao 18, a tarefa é identificar a variedade da linguagem. Pressupde que
o aluno saiba o que é linguagem técnica, regional, coloquial e padrao. Parece muito
para um 6° ano. E muito mais uma questdo de andlise linguistica do que de
compreensao do texto. E o aluno pode se perguntar: a linguagem técnica também nao
€ padrao? Parece confuso opor “linguagem técnica” a “linguagem padrao”. Nao parece
uma questao que promova um conhecimento interessante ao aluno a partir da sua

resolucao.



19)Leia o texto e responda a questao.

TA

SOBRANDO SOLIDARIEDADE
NO SEU GUARDA-ROUFPA?

E HORA DE DOAR!
-ROUPAS
*CALCADOS
+ACESSORIOS

s

o
LY '.-d‘_/' ‘
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Disponivel em: <https: / /bitly/3pKYft9>. Acesso em: 7 mar. 2022,

Nesse texto, no trecho “Ta sobrando solidariedade no seu guarda-
roupa?”, o ponto de interrogacao foi usado para

A) indicar um dialogo com o leitor.
B) marcar um alerta do autor.

C) mostrar surpresa.

D) sugerir deboche.

Imagem 17: Questao 19 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 1° Bimestre

Nesse texto, no trecho “Ta sobrando solidariedade..”, o termo

destacado é comum da linguagem

A) cientifica.
B) coloquial
C) padrao.
D) técnica.

Imagem 18: Questéo 20 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 12 Bimestre

Quadro 17: Caracteristicas das questoes 19 e 20 da Prova Paulista do 1?2 bimestre de 2023

Aspectos  observados na | Caracteristicas resumidas da | Caracteristicas resumidas da
questao questdo 19: Nesse texto, no | questdo 20: Nesse texto, no
trecho “Ta sobrando | trecho “Ta sobrando
solidariedade no seu guarda- | solidariedade...” o termo em
roupa?”, 0 ponto de | destaque é comum da
interrogacéao foi usado para linguagem
1.Género discursivo; indicagao | Propaganda Social. Sem | Propaganda  Social. Sem
do género ao aluno indicacdo ao aluno. indicacdo ao aluno.
2. Exige Compreenséao das Sim Sim
proposi¢cdes basicas do texto
3.Aspecto muito especifico da | N&o. Nao.
tematica ou linguistico
4. Exige apenas a N&o. N&o.
decodificacao
5.Exige algum nivel de Sim. Compreender a utilizagdo | Sim, identificar os tipos de

compreensao inferencial.

do ponto de interrogacéo.

linguagens

6.Aspectos da pedagogia dos
multiletramentos

Sim, textos multissemidticos

Sim, textos multissemidticos
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7.Percepcgéao de relacoes Nao. Nao
dialégicas do texto e/ou
atitude responsiva do aluno.
8.Dialoga com as habilidades | (EF6ILP04A) Identificar os efeitos de | EF69LP55 consiste em:
propostas no Curriculo sentido que fortalecem a persuasdo | Reconhecer as variedades da
Paulista nos textos publicitarios. lingua falada, o conceito de
norma-padrado e o de
preconceito linguistico

As questdes 19 e 20 apresentam caracteristicas distintas, proporcionando uma
analise especifica do texto em destaque. Na Questao 19, no contexto da campanha
publicitaria, destaca-se a utilizacdo do ponto de interrogacao no trecho "Ta sobrando
solidariedade no seu guarda-roupa?". Esta questdo demanda nao apenas a
compreensao das proposicdes basicas do texto, mas também exige uma
compreensao inferencial para identificar a intengao por tras do uso desse sinal de
pontuacdo. Nao ha uma habilidade especifica, para 6° a 9° anos, sobre sentidos de
sinais de pontuacao no texto publicitario. A que mais se aproxima da questédo é a
(EF69LPO0O4A), mas a questado nao vai no motivo de a propaganda social ter pretendido
estabelecer um dialogo com o leitor. Nem sequer mencionou que o texto era uma
propaganda social, que pretendia motivar o leitor a uma acao.

A questao 20, se focasse na percepcao de que o uso do didlogo com o leitor
tem o objetivo de atrai-lo, de persuadi-lo para uma boa acdo, completaria a
compreensao do uso desse ponto de interrogagcao mencionado na questdo 19. Um
par de questbes assim poderia promover melhor a compreensdao desse texto, na
esséncia do que a propaganda social € como género discursivo. A prova optou pela
questao 20, de identificacdo de um elemento coloquial no texto, mas sem a
compreensdao do porqué da escolha desse elemento coloquial, do seu valor
persuasivo nesse género discursivo. A sensacao, na maior parte das analises feitas
até agora, é de que as questdes nao captam a esséncia do sentido do género, ou do

efeito de sentido que determinadas escolhas linguisticas trazem para aquele texto.



21)Leia o texto e responda a questdo.

0O fecho:

A bolsa amarela nio tinha fecho. |4 pensou? Resolvi que
naquele dia mesmo eu ia arranjar um fecho pra ela.

[.]

0 homem disse que o fecho era muito barato: ia enguigar.
Vibrei! Era isso mesmo que eu tava querendo: um fecho com
vontade de enguigar. Pedi pro vendedor atender outro fregués
enguanto eu pensava um pouco. Virei pro fecho e passei uma
cantada nele:

— Escuta aqui fecho, eu quero guardar umas coisas bem
guardadas aqui dentre dessa bolsa. Mas vocé sabe como é que &,
ndo &7 As vezes vio abrindo a bolsa da gente assim sem mais nem
menos; se isso acontecer vocé precisa enguicar, viu? Vocé enguica
quando eu pensar "enguical”, enguica?

0 fecho ficou clhando pra minha cara. Nio disse que sim nem
que nio. Eu vi que ele tava querende uma coisa em troca.

— QOlha, eu ji vi que vocé tem mania de brilhar. Se vocé
enguicar na hora que precisa, eu prometo viver polindo vocé pra te
deixar com essa pinta de espelho. Certo?

0 fecho falou tlique bem baixinho com todo o jeito de “certo”.

[.]

NUMES, Lygia Bojunga. il. NERY, Marie Louise. A Bolsa Amarela. 12. ed.
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Rio de Janeiro: Agir. 1986. p. 28-29.

No trecho "Virei pro fecho e passei wina cantada nele”, significa

que a narradora-personagem

A) cantou uma cancéo para o fecho.

B) pediu ao fecho que afastasse as pessoas.
() sugeriu um acordo para o fecho.

D) solicitou ao fecho que abrisse a bolsa.

Imagem 19: Questao 21 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 12 Bimestre

Quadro 18: Caracteristicas da questao 21 da Prova Paulista do 12 bimestre de 2023

Aspectos observados na questao

Caracteristicas resumidas da questdo 21: No
trecho “Virei pro fecho e passei uma cantada
nele”, significa que a narradora-personagem

1.Género discursivo; indicagdo do género ao
aluno

Conto (apenas um trecho). Sem indicagdo ao
aluno.

2. Exige Compreenséo das proposicoes Sim

bésicas do texto

3.Aspecto muito especifico da tematica ou Sim.
linguistico

4.Exige apenas a decodificacao Nao.

5.Exige algum nivel de compreensao
inferencial.

Sim, entender o sentido de uma expressao popular
no enredo do conto.

6.Aspectos da pedagogia dos multiletramentos

Nao

7.Percepgéo de relagdes dialdgicas do texto
e/ou atitude responsiva do aluno.

Nao
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8.Dialoga com as habilidades propostas no EF69LP54 consiste em: Analisar os efeitos de
Curriculo Paulista sentido decorrentes da interacdo entre o0s
elementos linguisticos e o0s  recursos

paralinguisticos e cinésicos, [...] e os efeitos de

sentido decorrentes do emprego de palavras e
expressdes denotativas e conotativas (adjetivos,
locucbes adjetivas, oragdes subordinadas
adjetivas  etc.), que  funcionam como
modificadores, percebendo sua fungdo na

caracterizagao dos espacos, tempos,
personagens e acbes proprios de cada género
narrativo.

Para a resolugdo da questdo 21, o aluno precisara localizar uma acéo da

narradora-personagem, no caso, no trecho “Virei pro fecho e passei uma cantada
nele”, e inferir o que significa essa expressao popular no contexto do conto. Pode ser
gue muitos alunos de 6° ano ndo conhegam essa expressao, que é antiga. Como nao
ha nenhuma ativacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, e a pergunta é sobre
uma expressao especifica, ndo ha possibilidades de o aluno estabelecer relagbes
dialégicas do texto e/ou atitude responsiva ou relacionar o texto com algo de sua
experiéncia pessoal. E mais um texto sem grande interesse, trabalhado de forma
desinteressante. Uma tarefa apenas para o aluno cumprir. Nao ha a utilizacédo de
nenhum aspecto da pedagogia dos multiletramentos. A questao explora um aspecto
previsto na habilidade EF69LP54, que se refere a efeitos de sentido decorrentes do
emprego de palavras ou expressdes. Outros aspectos previstos pela habilidade, mas

que néo se aplicam a questao foram suprimidos no quadro.



23)Leia o texto e responda a questao.

Historia do teimoso

Lucélia Borges Pardim, Sdo Paulo (SP),
Procedéncia: Serra do Ramalho, Bahia.

[«]

— Amanh eu vou 4 Lapa vender umas coisas na feira e fazer
a despesa do més!

0 outro, que era muito devoto, alertou:

— Compadre, tem que falar assim: "se o Bom Jesus quiser, eu
vou!”,

0 lavrador respondeu:

— Se Ele quiser, eu vou. E, se nio quiser, vou do mesmo jeito!

0 compadre saiu e o lavrador, como castigo, virou um sapo
e ficou coaxando nalagoa por trés meses. Quando o encanto passou,
o homem achou-se precisado de ir 4 Lapa e, em conversa com o
compadre, falou sua intencio.

O compadre novamente o advertiu:

— Compadre, compadre, fala: "se o Bom Jesus quiser!”. Ja se
esqueceu do que lhe aconteceu?

O homem respondeu:

— Esqueci ndo, compadre... Mas, eu vou, Ele querendo ou
nio. E, se ndo quiser, a lagoa é logo ali!

PARDIM, Lucélia Borges. Histéria do teimoso, In: Contos e fabulas do Brasil.
HAURELIO, Marco (org.). 530 Paulo: Nova Alexandria, 2011, p. 109. (adaptade)

Em “Ele querendo ou nio”, o pronome em destaque faz referéncia
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ao

A) Compadre.
B) Lavrador.
C) Bom Jesus.
D) Homem.

Imagem 20: Questéo 23 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 12 Bimestre

Quadro 19: Caracteristicas da questao 23 da Prova Paulista do 12 bimestre de 2023

Aspectos observados na questédo

Caracteristicas resumidas da questao 23: Em “Ele
querendo ou nao”, o pronome em destaque faz
referéncia ao

1.Género discursivo; indicacdo do género ao
aluno

Conto (apenas um trecho). Sem indicagdo ao
aluno.

2. Exige Compreenséao das proposicoes
basicas do texto

Sim.

3.Aspecto muito especifico da tematica ou
linguistico

Sim, o elemento de coeséao “Ele”.

4.Exige apenas a decodificacao

Nao.

5.Exige algum nivel de compreensao
inferencial.

Sim, de relacionamento entre o pronome/elemento
de coesédo “Ele” e seu referente.

6.Aspectos da pedagogia dos multiletramentos

Nao.

7.Percepgéo de relagdes dialdgicas do texto
e/ou atitude responsiva do aluno.

Nao.

8. Dialoga com as habilidades propostas no
Curriculo Paulista

EF35LP06 - Recuperar relagdes entre partes de
um texto, identificando substituicées lexicais (de
substantivos por sindnimos) ou pronominais (uso
de pronomes anaforicos — pessoais, possessivos,
demonstrativos) que contribuem para a
continuidade do texto.
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Para a resolugéo da questao 23, referente a um trecho de conto, a exigéncia
de compreensdo das proposigcdes basicas do texto € clara, requerendo uma
compreensao essencial do contetdo, para que o aluno seja capaz de localizar um
termo referencial que possa substituir o pronome Ele, por outra palavra do conto sem
que haja a alteracdo de significados. A questdo aborda um aspecto linguistico
especifico, ndo se limitando a uma decodificacdo simples, mas demandando uma
compreensao mais aprofundada do termo relativo em destaque, o que torna
necessario um nivel de compreensao inferencial. Observa-se que a abordagem nao
incorpora elementos da pedagogia dos multiletramentos e ndo promove a percepgao
de relagbes dialogicas no texto ou uma atitude responsiva por parte do aluno. No
contexto do Curriculo Paulista, a Questdo 23 esta alinhada com a habilidade
EF35LP06, que enfoca a habilidade de identificar substituicdes lexicais, e isso se

encaixa no ambito da coeséo textual.

24)Leia o texto e responda a questao.

@ Ty
* PR U2 AchO TR
QUER ADOTAR UM

ANIMAL.?

Disponivel em: <http:/ /www2.itanhaem.sp.gov.br/wp-content/upleads/2017 /06 fadote-animal_foto-site-
730x450px.png>. Acesso em: 25 jan. 2021,

Nesse texto, no trecho “Quer adotar um animal?”, o ponto de interrogacao foi utilizado
para

A) indicar surpresa.

B) marcar uma critica.
C) reforcar um convite.
D) revelar deboche.

Imagem 21: Questao 24 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 12 Bimestre
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Quadro 20: Caracteristicas da questao 24 da Prova Paulista do 12 bimestre de 2023

Aspectos observados na questéo Caracteristicas resumidas da questdo 24: Nesse
texto, no trecho “Quer adotar um animal?”, o ponto
de interrogacao foi utilizado para

1.Género discursivo; indicacdo do género ao Campanha publicitaria (propaganda social). Sem

aluno indicagao ao aluno.

2. Exige Compreenséao das proposigcoes Parcialmente.

basicas do texto

3.Aspecto muito especifico da tematica ou Sim.

linguistico

4.Exige apenas a decodificacdo Nao

5.Exige algum nivel de compreensao Sim, compreender o emprego do ponto de

inferencial. interrogacéo.

6.Aspectos da pedagogia dos multiletramentos | Sim, texto multissemiético.

7.Percepgéo de relagdes dialdgicas do texto N&o. Embora a pergunta do cartaz se dirija ao

e/ou atitude responsiva do aluno. leitor, a questdo da prova nao explora isso.
8.Dialoga com as habilidades propostas no EF67LP33 consiste em: Pontuar textos
Curriculo Paulista adequadamente

Para a resolugao da questao 24, o aluno precisara compreender a utilizacdo do
ponto de interrogacdo. Essa questdo apresenta o género discursivo campanha
publicitaria e esta abordando um tema muito familiar aos alunos do 6° ano, que sé&o
0os animais de estimacdo. Porém, a questdo acaba sendo mal aproveitada e
formulada, quando se limita apenas a utilizagdo do ponto de interrogacao, deixando
de lado outras possiblidades de analise. Entdo, podemos dizer que esse tipo de
qguestao ndo possibilita a atitude responsiva do aluno, ja que limita-se apenas a
localizar uma informacao, no caso a utilizagado do ponto de interrogacdo, mas sem
explorar os efeitos de sentido dessa pergunta dentro do texto, como um elemento de
persuasao para o publico alvo, de acordo com o propdsito comunicativo da
propaganda social apresentada. A pedagogia dos multiletramentos foi explorada
minimamente na leitura do texto ndo verbal. Essa campanha tem cores e uma imagem
mais nitida, que chama mais a atengao do leitor, porém, ndo é perceptivel no anuncio
a intencionalidade dessa campanha. A questao n&o coloca o aluno para dialogar com
o texto, de alguma forma. E mais uma questao solta sobre um aspecto linguistico de
um texto. A habilidade EF67LP33 Pontuar textos adequadamente dialoga com o
Curriculo Paulista.
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25) Leia o texto e responda a questdo.

O susto do periquito

O Periguito Kito andava pela mata e procurava algo para comer. Encontrou muitas
coisas gostosas, comeu muito e sentiu sono. Quando estava dormindo, acordou com
uma chuva de coisas caindo em cima dele. Tomou um baita susto, comecou a gritar e
fugir, achando que era o fantasma da mata.

Disponivel em: <www.plenarinho.com.br.saladeleitura>. Acesso em: 14
abr. 2010,

Na frase “Tomou um bajta susto,” a palavra "baita” significa

A) alto.

B) bobo.
C) dolorido.
D) grande.

Imagem 22: Questéo 25 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 12 Bimestre

Quadro 21: Caracteristicas da questao 25 da Prova Paulista do 12 bimestre de 2023

Aspectos observados na questao

Caracteristicas resumidas da questao 25: Na frase
“Tomou um baita susto” a palavra “baita” significa

1.Género discursivo; indicagdo do género ao
aluno

Conto (apenas um fragmento). Sem indicagao ao
aluno.

2. Exige Compreenséao das proposicoes
basicas do texto

Sim

3.Aspecto muito especifico da tematica ou
linguistico

Sim, o sentido de “baita”.

4.Exige apenas a decodificacao

Nao.

5.Exige algum nivel de compreensao
inferencial.

Sim, pelo sentido geral do texto, inferir o que
significa “baita”.

6.Aspectos da pedagogia dos multiletramentos

Nao.

7.Percepgao de relagdes dialégicas do texto
e/ou atitude responsiva do aluno.

Nao

8.Dialoga com as habilidades propostas no
Curriculo Paulista

EF69LP54 consiste em: Analisar os efeitos de
sentido decorrentes da interacdo entre o0s
elementos  linguisticos e o0s  recursos
paralinguisticos e cinésicos, [...] e os efeitos de
sentido decorrentes do emprego de palavras e
expressbes denotativas e conotativas (adjetivos,
locucbes adjetivas, oragdes subordinadas
adjetivas  etc.), que  funcionam como
modificadores, percebendo sua funcdo na
caracterizagao dos espacos, tempos,
personagens e acbes proprios de cada género
narrativo.

Para a resolucao da questao 25, sera preciso que o aluno infira o significado

da palavra Baita. Se o aluno conhecer essa palavra, podemos dizer que essa é uma

questao é de nivel facil. Porém a questdo falha por ndo apresentar um texto
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introdutoério que possibilitasse a ativacao dos conhecimentos prévios dos alunos, ou
até mesmo uma pequena introdugdo que aproximasse o trecho do texto a uma
situacdo comunicativa que fizesse sentido ao aluno. E um texto curto, muito fora da
realidade dos alunos, e que ndo possibilita ao estudante conseguir identificar ou
engajar-se com as multiplas vozes e perspectivas presentes no texto, ou seja, nao
possibilita a atitude responsiva do aluno ou a relagdo com situagdes que ele vive.

A questao explora um aspecto previsto na habilidade EF69LP54, que se
refere a efeitos de sentido decorrentes do emprego de palavras ou expressoes.
Outros aspectos previstos pela habilidade, mas que ndo se aplicam a questao foram

suprimidos no quadro.
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5 ANALISE DA PROVA PAULISTA - 22 BIMESTRE

Esta quinta secdo apresenta a analise das questoes de compreensao leitora
da Prova Paulista — 2023, aplicada ao final do segundo bimestre, a partir dos critérios

estabelecidos e expostos na se¢ao 4.1.

5.1 As questoes de compreensao leitora da Prova Paulista 2013, 22 bimestre

As questdes a seguir referem-se a Prova Paulista 2° Bimestre de 2023. A
Avaliagcdo se organiza da seguinte maneira: apresenta um texto e logo em seguida a
questao, sendo um total de 22 questdes que abordam diferentes géneros discursivos.
Cada questao apresenta quatro alternativas, e apenas uma é a resposta correta.
Todas as questdes apresentam a estrutura de um texto para uma questao.

Ou seja, ha uma padronizagdo em relagdo ao numero de questdes por texto.
As questbes sado apresentas numericamente em ordem crescente e as alternativas
sdo nomeadas como A, B, C e D, e apenas uma opcao é a resposta correta. Utilizamos
como base para andlise os cddigos das habilidades presentes no Curriculo Paulista
(ver anexo). Para essa se¢do nao serdo analisadas as questdes 2, 5, 6, 9, 14, 15,16,
20, 21, pois tratam de aspectos gramaticais que nao séo o foco dessa pesquisa.

Todas as questdes da Prova Paulista do 2° Bimestre também comegam com a
segunte instrucdo: “Leia o texto abaixo”. E como ja dito na se¢ao 4 este € o primeiro
problema encontrado na Avaliacdo, j& que este tipo de enunciado nao ativa os
conhecimentos prévios do aluno, nem a respeito do conteudo ou tematica do texto,
nem das caracteristicas do género discursivo a que pertence o texto. A
fundamentacao tebrica apresentada na secdo 2.2 destaca a importancia de
procedimentos de leitura que ativem conhecimentos prévios do leitor para que sejam
articulados as informagbes explicitas do texto. Sem isso, ndo ha compreensao
inferencial. O aluno, portanto, precisara fazer todo esse processo de ativagao de seus
conhecimentos prévios sozinho, no momento da leitura, para conseguir uma
compreensao inferencial e para assinalar a alternativa correta. Suspeitamos que
muitos alunos ndo consigam passar por esse processo, a cada questao, no momento

de tensao da prova, e por isso sejam mal sucedidos em suas respostas.



QUESTAO 1

Leia o texto e responda a questao.

88

UMA PARTIDA DE FUTEBOL E CIENCIA

Noventa minutos de pura emogdo. Em
campo, grandes craques e incriveis jogadas. E
preciso correr para atacar, correr para evitar o
contra-ataque, se esticar para cabecear, pensar
na préxima jogada... Haja coragdo! E, também,
cerebro, musculos, pulmdo... Sim, porgue o
corpo dos jogadores de futebol trabalha a todo
vapor para proporcionar a torcida um placar

inesquecivel.

Assim que o inicio do jogo & autorizado pelo
juiz, o que ocorre no organismo de um jogador de
futebol profissional? Em campo, 0s jogadores de
futebol aumentam o seu gasto de energia. Em
geral, eles consomem, em uma partida, 10 a 12
vezes mais energia do gque quando estao em
repouso, sendo que ha atletas que usam até 20

vezes mais.

o]

Disponivel em: <htips:/ichc.org bracerve/uma-partida-de-futebol-e-

clencia/=. Acesso em: 31 jul. 2014,

Na frase “Em geral, eles consomem, em uma partida, 10 a 12 vezes mais energia do
gue quando estao em repouso, sendo que ha atletas que usam até 20 vezes mais”, a

palavra marcada se refere aos
A) juizes da partida.
B) jogadores de futebol.
C) corpos dos jogadores.

D) torcedores da partida.

Imagem 23: Questéo 1 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 2° Bimestre

Quadro 22: Caracteristicas da questao 1 da Prova Paulista do 2° bimestre de 2023

Aspectos observados na questédo

Caracteristicas resumidas da questdo 01: Na frase
“Em geral, eles consomem, em uma partida, 10 a
12 vezes mais energia do que quando estdo em
repouso, sendo que ha atletas que usam até 20
vezes mais” a palavras marcada se refere aos

1.Género discursivo; indicacdo do género ao
aluno

Artigo de divulgacdo cientifica (apenas um

fragmento). Sem indicacdo ao aluno.

2. Exige Compreensdo das proposigcdes Sim.

basicas do texto

3. Aspecto muito especifico da tematica ou Sim
linguistico

4. Exige apenas a decodificacao Nao
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5. Exige algum nivel de compreensao
inferencial.

Sim, estabelecer relagdes entre partes de um
texto, identificando repeticdes ou substituicoes
que contribuem para a continuidade de um texto.

6. Aspectos da pedagogia dos
multiletramentos

Nao.

7. Percepgéo de relagdes dialogicas do texto
e/ou atitude responsiva do aluno.

Nao.

8. Dialoga com as habilidades propostas no
Curriculo Paulista

EF35LP06 - Recuperar relagbes entre partes de
um texto, identificando substituicdes lexicais (de
substantivos por sindnimos) ou pronominais (uso
de pronomes anaféricos — pessoais, possessivos,
demonstrativos) que contribuem para a
continuidade do texto.

A questao 1 da prova Paulista do 2° bimestre de 2023 solicita ao aluno localizar

a qual termo a palavra em destaque se refere. A questao seria melhor desenvolvida

se apresentasse um texto introdutdério que possibilitasse a ativacdo dos

conhecimentos prévios dos alunos, ou até mesmo desse uma pequena introdugao

sobre essa substituicdo de termos para evitar a repeticAo das palavras. Para a

compreensao das proposi¢cdes basicas do texto, o aluno talvez nado encontre

dificuldade para assimilar a comanda, mas € necessario um nivel além da

decodificacdo para que o aluno seja capaz de localizar a informacéo a que se refere

o elemento de coesao “eles”. Nao ha nada no enunciado ou na questao que leve o

aluno a pensar nas relagcdes dialdgicas do texto e/ou a ter uma atitude responsiva.

N&o ha a utilizagdo de nenhum aspecto da pedagogia dos multiletramentos.
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QUESTAOD 4

Leia os Textos | e |l para responder a questao.
Texto |

Populagio da india deve superar a da China até meados de
2023, diz ONU
Juntos, paises asiaticos representam mais de um terco da
populagdo global
19/04/2023 as 07:50 | Atualizado 19/04/2023 as 07:52

A india esta a caminho de se tornar o pais mais populoso do
mundo, ultrapassando a China com quase 3 milhdes de habitantes a
mais em meados deste ano, mostraram dados divulgados nesta
quarta-feira (19) pelas Nagoes Unidas.

Os dados demograficos do "Relatério do Estado da Populagéo
Mundial, 2023" do Fundo de Populagédo das Nacdes Unidas (UNFPA,
na sigla em inglés) estimam a populagéo da india em 1.428,6 milhdes

ou 1,4286 bilhao, contra 1,4257 bilhdo da China. [...]
YP Rajesh & Krishn Kaushik. In: Referéncia CNN Brasil 19.abr.2023.

Texto |l

Populacao: China Populacéo: india

Dados de 1° de janeiro Dados de 1° de janeiro

2023 | 1.458.921.902 hab. 2023 | 1.425.771.530 hab.

2100 | 1.020.665.209 2100 | 1.516.597.388
Disponivel: https:Yoountrymeters. info/pld . Acesso em: 16 mai. 2023, Adapadao.

De acordo com a comparagao entre os textos | e |l

A) A noticia é verdadeira, mas a india esta em queda populacional até 2100
segundo o Texto Il.

B) O Texto | & fake, ja que os dados apresentados no texto || sao muito diferentes
daqueles na noticia.

C) A noticia tem dados falsos, pois no Texto |l esta claro que a China sempre tera
mais habitantes que a India.

D) O texto | apresenta dados muito proximos do texto |, apresentando uma noticia
veridica.

Imagem 24: Questao 4 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 2° Bimestre

Quadro 23: Caracteristicas da questao 4 da Prova Paulista do 2° bimestre de 2023

Aspectos observados na questao Caracteristicas resumidas da questdo 04: De
acordo com a comparagéo entre os textos | e Il

1.Género discursivo; indicagao do género ao Texto | Noticia (apenas um fragmento), Texto Il

aluno Infografico. Sem indicacdo ao aluno.
2. Exige Compreenséao das proposicdes Nao
basicas do texto
3. Aspecto muito especifico da tematica ou Nao.
linguistico

4. Exige apenas a decodificagao Nao.
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5.Exige algum nivel de compreensao Sim, relagéo entre textos
inferencial.
6. Aspectos da pedagogia dos Sim

multiletramentos
7. Percepgao de relagées dialogicas do texto | Nao.
e/ou atitude responsiva do aluno.
8. Dialoga com as habilidades propostas no EF06LP01B
Curriculo Paulista

A questao 4 da prova Paulista do 2° bimestre solicita ao aluno Comparar textos
| e ll. Para isso, o aluno precisa ler e compreender ambos os textos e ainda ser capaz
de relacionar os dois textos. Portanto, a questdo seria melhor desenvolvida se
apresentasse um texto introdutério que possibilitasse a ativacdo dos conhecimentos
prévios dos alunos, ou até mesmo desse uma pequena introducao aos textos em
andlise, ja que o tema abordado n&o é tdo familiar aos alunos dessa faixa etaria. Entao
podemos dizer que esse tipo de questao é dificil para o aluno. Para a compreensao
das proposicoes basicas do texto, o aluno ndo encontrara dificuldade para assimilar a
comanda, mas comparar os textos para chegar a conclusdo de que a noticia é
verdadeira ou falsa, como propdem as alternativas parece duvidoso, ou complexo. O
foco da noticia é que a India vai superar a China em populacédo. A veracidade disso
nao depende de o texto Il trazer nimeros proximos aos que sao apresentados no texto
I. Parece que a comparacao entre os textos nao garante a veracidade da noticia, e
isso pode ter sido um fator complicador para os alunos, além de a questao exigir a
comparagao de numeros muito grandes, algo dificil para fazer sentido para alunos de
6° ano. A questao dialoga com a habilidade proposta no Curriculo Paulista a respeito
de comparar informacdes em textos diferentes. A escolha dos textos dessa questao é
gue é questionavel.

Nao ha nenhuma ativagcdo dos conhecimentos prévios dos alunos, e é
necessario um nivel muito além da decodificacdo para que o aluno seja capaz de
relacionar os dois textos. Ha utilizacdo de um aspecto da pedagogia dos
multiletramentos na utilizacdo de quadros, mas, pela natureza do tema, talvez isso

nao tenha ajudado muito o aluno.



QUESTAO 7
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Leia o texto abaixo para responder a questao.

Onde as estrelas cadentes caem?
Quantos metros tém?

Estrelas cadentes nao sao estrelas, mas
pedagos de rochas que se soltaram de asteroides e
cometas. Quando entram na atmosfera da Terra, elas
se aquecem por causa do atrito com o ar, deixando
umn rastro luminoso no ceu. A maioria se dissolve ao
atravessar a atmosfera e desaparece. Mas as
maiores podem resistir e cair em qualquer lugar do
planeta. Nesse caso, sao chamadas de meteoritos. O
maior ja encontrado tinha 60 toneladas.

BARBOSA, Thalita de Oliveira. Recrelo. ano 10, n. 500, 8 cutl. 2009, p. 5.

*Adaptado: Reforma Ortografica.

Na frase “O maior ja encontrado tinha 60 toneladas.”, a expressao destacada

refere-se ao
A) asteroide.
B) cometa.
C) meteorito.
D) planeta.

Imagem 25: Questao 7 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 2° Bimestre

Quadro 24: Caracteristicas da questao 7 da Prova Paulista do 2° bimestre de 2023

Aspectos observados na questao

Caracteristicas resumidas da questao 07: Na
frase “O maior ja encontrado tinha 60
toneladas.”, a expressao destacada refere-se ao

1.Género discursivo; indicagdo do género ao
aluno

Texto de divulgacdo cientifica (apenas um
fragmento). Sem indicagdo ao aluno.

2. Exige Compreenséao das proposicoes Nao.

bésicas do texto

3.Aspecto muito especifico da temética ou Sim.
linguistico

4. Exige apenas a decodificacdo Nao.

5. Exige algum nivel de compreensao
inferencial.

Sim, estabelecer relagbes entre partes de um
texto, identificando repeticdes ou substituicoes
que contribuem para a continuidade de um texto.

6. Aspectos da pedagogia dos
multiletramentos

Nao.

7. Percepgéo de relacdes dialdgicas do texto
e/ou atitude responsiva do aluno.

Nao.

8. Dialoga com as habilidades propostas no
Curriculo Paulista

EF35LP06 - Recuperar relagcdes entre partes de
um texto, identificando substituicoes lexicais (de
substantivos por sindnimos) ou pronominais (uso
de pronomes anaféricos — pessoais, possessivos,
demonstrativos) que contribuem para a
continuidade do texto.
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A questéo 7 solicita ao aluno localizar a qual termo a expressao destacada se
refere. A compreensao do aluno seria mais facil se houvesse um texto introdutério que
possibilitasse a ativacdo dos conhecimentos prévios dos alunos. Entdo podemos dizer
gue esse tipo de questao ndo estimula um didlogo do aluno com o texto. O texto,
porém, é de uma assunto que talvez interesse as criangas e, por isso, a compreensao
pode ser facilitada. Para a compreensao das proposi¢oes basicas do texto, o aluno
nao encontrara dificuldade, e é necessario um nivel além da decodificacdo para que
o aluno seja capaz de localizar a informagéo de que precisa, ou seja, o referente de
‘o maior ja encontrado”. Nao ha a utilizacdo de nenhum aspecto da pedagogia dos
multiletramentos. A questao dialoga com a habilidades proposta no Curriculo Paulista
referente a identificacdo de referentes de elementos de coeséo. Essa tem sido uma
habilidade bem explorada nas provas em analise.



QUESTAO 8

Leia o texto abaixo para responder & questao.

José e a tosquiadora

Esta foi uma manha agitada no cercado dos carneiros, 05 quais esperavam
ansiosos pelo grande acontecimento daquele dia.

O tratador foi buscar os carneiros adultos.

- E nds? — perguntou José, um dos carneirinhos filhotes.

- Vocés sdo muito novos! — disse Pedro, o carneiro mais velho. — Até mais!

Os carneiros ficaram impacientes porgque seus pais haviam ido embora.

— E se eles ndo voltarem mais? — chorou a ovelhinha Perla.

[...] O filhote José ficou escutando tudo:

— Estou ouvindo um barulho! Bzzzzz!

— Sou eu! — disse o zangao Bizon. — Nao se preocupe, todos eles vao voltar. Ele
tinha razao.

Quando os carneiros voltaram, estavam bem diferentes.

- Papail — gritou José. — E sua linda |a branca?

— Ela sumiu! Passamos pela tosquiadora! Explicou o papai.

— A tosquiadora! — gritou José. — A que corta grama?

Todo rebanho comegou a dar gargalhadas! Ao ver que todos estavam rindo, José
acreditou que a tosquiadora nao fosse nada grave e, portanto, ficou aliviado.

Vocabulario:
tosquiadora: maquina para ¢ corte do pelo ou la dos animais.

DUFOR, Laure; VIDEALU, Valérie. 365 Historias da Fazenda. 1% edigdo. 3® impresso em 2015. [S.L): Ciranda Cultural, 2011.
p. 95.

No trecho do texto “— Ela sumiu! Passamos pela tosquiadoral Explicou o papai.” o
pronome em destaque substitui:

A) |a branca.

B) tosquiadora.

C) ovelhinha Perla.

D) grama.

Imagem 26: Questao 8 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 2° Bimestre

Quadro 25: Caracteristicas da questao 8 da Prova Paulista do 2° bimestre de 2023

Aspectos observados na questédo

Caracteristicas resumidas da questdo 08: No
trecho do texto “— Ela sumiu! Passamos pela
tosquiadora! Explicou o papai.” o pronome em
destaque substitui:

1.Género discursivo; indicacdo do género ao
aluno

Conto (apenas um fragmento). Sem indicacdo ao
aluno.

2. Exige Compreenséo das proposicoes
basicas do texto

Sim.

3. Aspecto muito especifico da tematica ou
linguistico

Sim, foco em um elemento de coesao.

4. Exige apenas a decodificagao

Nao, exige a compreensao geral e a relagdo entre
0 elemento de coesédo e seu referente.
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5. Exige algum nivel de compreensao Nao
inferencial.
6. Aspectos da pedagogia dos Nao

multiletramentos
7. Percepcao de relagdes dialdgicas do texto Nao
e/ou atitude responsiva do aluno.
8. Dialoga com as habilidades propostas no EF35LP06 - Recuperar relagdes entre partes de
Curriculo Paulista um texto, identificando substituicdes lexicais (de
substantivos por sindnimos) ou pronominais (uso
de pronomes anaféricos — pessoais, possessivos,
demonstrativos) que contribuem para a
continuidade do texto.

A questado 8 da prova Paulista do 2° bimestre 23 solicita ao aluno identificar a
coesao textual, e a questdo busca aferir se o estudante consegue estabelecer
relagcbes entre segmentos de texto. A questdo seria melhor desenvolvida se
apresentasse um texto introdutério que possibilitasse a ativacdo dos conhecimentos
prévios dos alunos, ou até mesmo desse uma pequena introducdo sobre essa
substituicao de termos para evitar a repeticao das palavras. Entao, podemos dizer que
esse tipo de questao pode nao favorecer o dialogo do aluno com o texto, foca apenas
em um aspecto linguistico especifico. Esse assunto pode ser desconhecido para
alunos de regides ndo rurais, em que ndo se criam ovelhas. E possivel que os alunos
nao estabelecam relacdes dialdgicas do texto, ndo criem empatia com a ovelhinha.

Se houvesse, pelo menos, a utilizacdo da imagem, um dos aspectos da
pedagogia dos multiletramentos, a compreensao poderia ser facilitada. A questao
dialoga com a habilidade de recuperar relagées entre partes do texto, ja bastante

frequente nessas avaliagoes.



QUESTAO 10
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Leia o trecho a sequir para responder a questao.

Leonardo da Vinci nasceu em 1452 (século XV), em Anchiano, provincia de Florenga
(atualmente, Italia). Leonardo da Vinci faleceu em Aboise (Franga), no ano de 1519

(século XVI). [...]

Trecho de texio adaptado do original de Madalena Borges, com finalidade pedagdgica.

Para evitar repeticbes, mas mantermos a coesao, poderiamos aprimorar o trecho

assim;

A) Leonardo da Vinci nasceu em 1452 (século XV), em Anchiano, provincia de
Florenca (atualmente, Italia). Ele faleceu em Aboise (Franga), no ano de 1519

(século XV1).

B) Leonardo da Vinci nasceu em 1452 (século XV), em Anchiano, provincia de
Florenca (atualmente, ltalia). Leonardo faleceu em Aboise (Franga), no ano de

1519 (século XVI).

C) Nasceuem 1452 (século XV), em Anchiano, provincia de Florenga (atualmente,
ltalia) e faleceu em Aboise (Franga), no ano de 1519 (século XVI).

D) Da Vinci nasceu em 1452 (atualmente, ltalia). Leonardo faleceu em Aboise

(Franga) no ano de 1519.

Imagem 27: Questao 10 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 2° Bimestre

Quadro 26: Caracteristicas da questao 10 da Prova Paulista do 2° bimestre de 2023

Aspectos observados na questédo

Caracteristicas resumidas da questao 10: Para
evitar repeticdes, mas mantermos a coeséo,
poderiamos aprimorar o trecho assim:

1.Género discursivo; indicagao do género ao
aluno

Biografia (apenas um fragmento). Sem indicagdo
ao aluno.

2. Exige Compreenséao das proposigcdes Sim.
basicas do texto
3.Aspecto muito especifico da tematica ou Sim.
linguistico
Exige apenas a decodificacao Nao.

4.
5. Exige algum nivel de compreensao
inferencial.

Sim, estabelecer relagdes entre partes de
um texto, identificando repeticdes ou substituicbes
que contribuem para a continuidade de um texto.

6. Aspectos da pedagogia dos
multiletramentos

Nao.

7. Percepgéo de relagdes dialogicas do texto
e/ou atitude responsiva do aluno.

Nao

8. Dialoga com as habilidades propostas no
Curriculo Paulista

EF67LP36 - Utilizar, ao produzir texto, recursos
de coesao referencial (Iéxica e pronominal) e
sequencial e outros recursos expressivos
adequados ao género textual.

A questao 10, assim como as demais questées da avaliagdo, ndo apresenta

uma introducdo do assunto e nem apresenta o género discursivo em analise, o que

impede a ativagdo dos conhecimentos prévios do aluno. O enunciado diretamente

solicita ao estudante identificar as relagbes entre segmentos de texto, identificando
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maneiras de evitar repeticbes desnecessarias. Entdo, o aluno precisa aprender
primeiramente a identificar qual elemento se repete, para depois localizar entre as
quatro alternativas, qual ndo apresenta repeticdo. E necessario um nivel além da

decodificacdo para que o aluno seja capaz de localizar a informacao que precisa.

QUESTAO 11
Leia o texto abaixo para responder a questao.

Conhega as falhas geologicas que podem causar os terremotos mais
devastadores do planeta

De separar um continente em dois a elevar montanhas todos os anos, essas

rachaduras nunca represenfam algo bom
TECNOLOGIA E CIENCIA | Matheus Borges®, do R7
15/06/2023 - 02HOO (ATUALIZADO EM 15/052023 - 13H40)

Falhas geoldgicas sao uma especie de fratura na crosta terrestre, que podem variar
de tamanho — desde muito pequenas até rachaduras que podem ser vistas do
espaco. Elas sao geradas por tensdes acumuladas ao longo de uma ou mais placas

tecténicas, por se afastarem ou se aproximarem. [...]

Matheus Borges. In. R7. Disponivel em: hitps-fencurtador.combrigyKQY - Acesso am: 16 mal 2023,

A frase que apresenta uma marca de parcialidade nessa noticia é:

A) fraturas na crosta terrestre podem ser vistas do espaco.

B) falhas causam os terremotos mais devastadores do planeta.

C) falhas geologicas podem causar terremotos.

D) tensdes acumuladas entre placas tectbnicas geram falhas.

Imagem 28: Questéo 11 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 2° Bimestre

Quadro 27: Caracteristicas da questao 11 da Prova Paulista do 2° bimestre de 2023

Aspectos observados na questao

Caracteristicas resumidas da questdo 11: A frase
que apresenta uma marca de parcialidade nessa
noticia é:

1.Género discursivo; indicacdo do género ao
aluno

Noticia (apenas um fragmento). Sem indicacéo ao
aluno.

2. Exige Compreenséao das proposicdes Nao

basicas do texto

3. Aspecto muito especifico da tematica ou Sim
linguistico

4. Exige apenas a decodificacao N&o.

5. Exige algum nivel de compreensao
inferencial.

Sim, reconhecer marcas de parcialidade em um
texto.

e/ou atitude responsiva do aluno.

6. Aspectos da pedagogia dos Sim
multiletramentos
7. Percepgéo de relacdes dialdgicas do texto Sim

8. Dialoga com as habilidades propostas no
Curriculo Paulista

EFO06LPO1 - Identificar diferentes graus de
(im)parcialidade advindos de escolhas linguistico-
discursiva feitas pelo autor.
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Para a resolugédo da questdo 11, o aluno precisara ler o texto proposto para
mobilizar conhecimentos que permitam a ele extrair informagdes que representem
fatos. E pensando em alunos do 6° ano, esse tipo de questdao parece dificil pela
tematica — talvez ele ndao tenha estudado ainda sobre falhas geoldgicas, placas
tectbnicas. Nao ha aspectos da pedagogia dos multiletramentos mobilizados de
alguma forma na questdo. Se houvesse uma ou mais ilustragdes sobre o tema, talvez
ajudasse o aluno a entender sobre o que trata o texto. O assunto em si ja é dificil,
talvez desconhecido do aluno. A resolugéo dessa questao exige que o aluno utilize
um processo de inferenciagcdo complexo, para reconhecer primeiramente qual € o fato
da noticia, e considerar as marcas de parcialidade. “Parcialidade” pode ser um termo
muito fora da realidade de alunos do 6° ano. Parcialidade de quem? A questao poderia
ter explicitado melhor para que o aluno buscasse no texto alguma marca de opiniao
do reporter que escreveu a noticia. Como a pergunta foi formulada, fica muito
abstrada, muito dificil para um aluno de 6° ano. Nenhuma alternativa parece correta,
pois todas se referem a fatos constatados pela ciéncia. A opinido do autor da noticia
se manifesta no trecho “essas rachaduras nunca representam algo bom”.

A habilidade utilizada nesta questao é prevista no Curriculo Paulista, mas o
texto e a formulagcao da questao parecem inadequados.

QUESTAO 12

Leia o texto abaixo para responder a questao.

EU IACORRER
10 KM HOJE...

MAS COM ESSE
TEMPO DE CHUVA
NAQ VAI DAR.

ALY RANDO. COM. B8R

LEITE, Willian. Eu ia. In: WillTirando. Disponivel em: hitps.//bit.ly/2ZWgaQOg . Acesso em: 08 maio 2023,

O que produz humor na tirinha é o fato de que o homem
A) quer praticar um exercicio fisico desgastante.
B) planeja fazer os seus exercicios fisicos em casa.
C) prefere nao se exercitar para observar o céu.
D) finge que o tempo esta ruim para ndo se exercitar.

Imagem 29: Questéo 12 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 2° Bimestre
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Quadro 28: Caracteristicas da questdao 12 da Prova Paulista do 22 bimestre de 2023

Aspectos observados na questao Caracteristicas resumidas da questdo 12: O que
produz humor na tirinha é o fato de que o homem
1.Género discursivo; indicacdo do género ao Histéria em quadrinho. Sem indicacéo ao aluno.
aluno
2. Exige Compreenséao das proposicoes Sim.
bésicas do texto
3. Aspecto muito especifico da tematica ou Nao.
linguistico
4. Exige apenas a decodificacao Nao
5. Exige algum nivel de compreensao Sim, identificar efeitos de ironia ou humor em
inferencial. textos variados.
6. Aspectos da pedagogia dos Sim, textos multissemidticos.
multiletramentos
7.Percepgéo de relagdes dialdgicas do texto Nao
e/ou atitude responsiva do aluno.
8.Dialoga com as habilidades propostas no EF69LP03D - Identificar critica ou ironia’/humor
Curriculo Paulista presente em tirinhas, memes, charge, por
exemplo.

Para a resolugado da questdo 12, o aluno precisara ler a tirinha, e ativar um
conhecimento especifico sobre as diferentes linguagens utilizadas (verbal e nao
verbal) e a forma como se articulam na tira. Deve relacionar isso a seu conhecimento
de mundo para inferir o efeito de humor nessa tirinha, relacionado a achar uma
desculpa para nao praticar exercicio fisico. A apresentagédo do género discursivo e um
texto de introdugdo que possibilitasse o acionamento dos conhecimentos prévios ou
algum tipo de compreenséo da situacdo de comunicacao do enunciado, poderia ser
um item facilitador para os alunos.

Entdo, para a resolucdo dessa questdo, a situacdo comunicativa, poderia
facilitar ao aluno a compreensao , para melhor reconhecer o humor presente na tirinha.
A tirinha nao utiliza aspecto linguistico muito especifico. Nao ha a percepcao de
relagdes dialdgicas do texto e/ou atitude responsiva do aluno. Nao ha aspectos da
pedagogia dos multiletramentos mobilizados de alguma forma na questdo. A
habilidade utilizada nesta questao dialoga com as habilidades previstas no Curriculo
Paulista.
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QUESTAO 13

Leia a charge abaixo para responder a questao.

DIA D05 NAMORADDS

SEMPRE QUIS

TE DAR UM
PRESENTE
BEM CARDI,

Disponivel em: https:/fd gazetadealagoas . com.bricharges/3567 28/charge-de-adnael-silva-—-11 -a-1 2062022 .
Acesso em: 16 mai. 2023.

A critica presente na charge é
A) a emogao de receber presentes.
B) a compra de presentes caros.
C) o aumento do poder de compra.
D) o alto custo do gas de cozinha.

Imagem 30: Questéo 13 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 2° Bimestre

Quadro 29: Caracteristicas da questao 13 da Prova Paulista do 2° bimestre de 2023

Aspectos observados na questédo Caracteristicas resumidas da questao 13: A critica
presente na charge é

1.Género discursivo; indicacdo do género ao Charge. Sem indicacao ao aluno.

aluno

2. Exige Compreenséao das proposigdes Parcialmente.
béasicas do texto
3.Aspecto muito especifico da tematica ou Nao.
linguistico
4. Exige apenas a decodificacao Nao
5. Exige algum nivel de compreensao Sim, inferir uma informacéo implicita.
inferencial.
6. Aspectos da pedagogia dos Sim, texto multissemiético.

multiletramentos
7. Percepgao de relacdes dialdgicas do texto | Nao, pois assimilar um botijdo de gas como
e/ou atitude responsiva do aluno. presente caro, pode ser além do entendimento de
alunos com 11, 12 anos de idade.
8. Dialoga com as habilidades propostas no EF69LP03D - Identificar critica ou ironia’/humor
Curriculo Paulista presente em tirinhas, memes, charge, por
exemplo.

A questdo 13 tem como objetivo avaliar se os estudantes reconhecem as
caracteristicas do género charge. Porém ,a questdo nao apresenta um introducao
gue reportasse aos alunos a situagdo comunicativa, que é algo importante para a
realizacdo dessa questdo. Esse género € bem comum em redes sociais, e esta
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sempre tecendo uma critica sobre algo do cotidiano. No entanto, isso n&o fica claro
para os alunos. E pensando em alunos do 6° ano, esse tema abordado na tirinha nao
favorece o conhecimento prévio, ja que adolescentes nao estdo muito ligados ao
preco do gas, ao ponto de relaciona-lo com um presente caro. A questao, além de ter
um cunho machista, pode nao representar um critica para alunos de 11 ou 12 anos
de idade.

Para a resolucdo dessa questdo, o aluno precisara utilizar o processo de
inferenciacao, para reconhecer a principal caracteristica da charge que € transmitir
uma mensagem critica ou irbnica sobre um determinado assunto atual. A questao ndo
utiliza um aspecto linguistico especifico, que possa comprometer a compreensdo do
aluno. Nao ha a percepcao de relacdes dialdgicas do texto e/ou atitude responsiva do
aluno, ja que o aluno nao vé sentido naquilo que esta lendo.

Os aspectos da pedagogia dos multiletramentos sdo mobilizados por meio da
leitura de textos multisemioticos, ou seja, a leitura do texto nao verbal é parte
integrante para a compreensao da charge. A habilidade utilizada nesta questao
dialoga com as habilidades previstas no Curriculo Paulista.



Questao 17

Leia o texto abaixo para responder & questao.
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Disponivel em: <hitpuivwwav. mpsp.mp.briportal'page/portal ProjetoGestaoAmbientaligestaoResiduosSolidos>. Acesso em: 03 abr. 2023.

As letras escritas em caixa alta em *COLABORE COM O MEIO AMBIENTE” foram utilizadas para:
A) gritar com o leitor para que comece a separar o proprio lixo.

B) dar énfase ao texto, chamando a atencéo do leitor.

C) menosprezar as outras informacoes da campanha.

D) facilitar a leitura da campanha de conscientizacéo.

Imagem 31: Questao 17 Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 2° Bimestre

Quadro 30: Caracteristicas da questdo 17 da Prova Paulista do 2° bimestre de 2023

Aspectos observados na questao

Caracteristicas resumidas da questao 17: As letras
escritas em caixa alta em “COLABORE COM O
MEIO AMBIENTE” foram utilizadas para:

1.Género discursivo; indicagdo do género ao
aluno

Campanha publicitaria (propaganda social). Sem
indicagéo ao aluno.

2. Exige Compreenséao das proposicoes Sim.
bésicas do texto
3.Aspecto muito especifico da temética ou N&o.
linguistico
. Exige apenas a decodificacdo N&ao.

4
5. Exige algum nivel de compreensao
inferencial.

Sim. Interpretacéo de texto com auxilio de material
grafico diversos

6. Aspectos da pedagogia dos
multiletramentos

Sim, texto multissemibticos.




103

7. Percepgao de relagées dialogicas do texto | Sim. Reciclagem
e/ou atitude responsiva do aluno.
8. Dialoga com as habilidades propostas no EFO6LP0O1 - Identificar diferentes graus de
Curriculo Paulista (im)parcialidade advindos de escolhas linguistico-
discursiva feitas pelo autor.

Na questado 17, os alunos precisam Interpretar e reconhecer as caracteristicas
do género charge, para conseguir identificar o porque a expressao colabore com o
meio ambiente estd em caixa alta na campanha publicitaria. A questao falha quando
nao informa ao aluno a situagcao comunicativa, ndo apresenta uma introdugéo para a
questdo e também nao aborda as caracteristicas do género discursivo em uso. Isso
acaba impossibilitando o acionamento do conhecimento prévio que cada aluno ja tem.
Este género é bem comum em redes socias, € até mesmo no dia a dia dos alunos, no
entanto, isso nao fica claro, pois falta uma introducao nesse aspecto.

Para a resolugdo dessa questdo, o aluno precisara utilizar o processo de
inferenciagcao, para reconhecer a principal caracteristica do anuncio publicitario. A
questao utiliza um aspecto linguistico especifico. Ha a percepcdo de relagdes
dialégicas do texto e/ou atitude responsiva do aluno, pois o0 aluno pode compreender
gue a campanha publicitaria € sobre reciclagem.

Os aspectos da pedagogia dos multiletramentos sdo mobilizados por meio da
leitura de textos multisemidticos. E a leitura do texto ndo verbal é parte integrante para
a compreensdo da campanha. A habilidade utilizada nesta questdo dialoga com as
habilidades previstas no Curriculo Paulista.



QUESTAO 18
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Leia o texto abaixo para responder a questao.
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Disponivel em: hitps/fcurt.link/T9mYzQ . Acesso em: 04 abr. 2023.

No texto, o uso dos verbos na terceira pessoa do singular do modo imperativo
afirmativo mostra a inten¢ao de instruir e influenciar a agao do leitor, mas também cria

o efeito de
A) orientagado.
B) imobilidade.
C) afetividade.
D) integracgao.

Imagem 32: Questéo 18 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 2° Bimestre

Quadro 31: Caracteristicas da questao 18 da Prova Paulista do 2° bimestre de 2023

Aspectos observados na questao

Caracteristicas resumidas da questdo 18: No
texto, o uso dos verbos na terceira pessoa do
singular do modo imperativo afirmativo mostra a
intencdo de instruir e influenciar a acao do leitor,
mas também cria o efeito de

1.Género discursivo; indicagdo do género ao
aluno

Mapa. Sem indicagao ao aluno.

multiletramentos

2. Exige Compreensdo das proposicoes | Sim.
bésicas do texto
3. Aspecto muito especifico da tematica ou | Néao,
linguistico
3.Exige apenas a decodificacao Nao.
4. Exige algum nivel de compreensado | Sim. Reconhecer o efeito de sentido
inferencial. decorrente da exploragé@o de recursos ortograficos
e/ou morfossintaticos.
5. Aspectos da pedagogia dos | Sim, Texto Multissemiéticos
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6. Percepcgao de relagdes dialdgicas do texto | Nao
e/ou atitude responsiva do aluno.
7. Dialoga com as habilidades propostas no EF06LP11 - Utilizar, ao produzir textos em
Curriculo Paulista diferentes géneros, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: tempos verbais, concordancia
nominal e verbal, regras ortograficas, pontuagao
etc.

A questao 18 traz para andlise um mapa e as orientagdes de localizagao. Este
género discursivo € muito bom para ser trabalhado com alunos do 6° ano. Porém a
questao engessa o0 género discursivo, quando aborda apenas efeito de sentido
decorrente do uso do modo verbal imperativo. Para solucionar o item, é necessario
que o aluno compreenda qual é a principal funcdo do verbo no modo imperativo.
Porém, a questao falha quando néo informa ao aluno uma situacdo comunicativa real
e isso acaba impossibilitando o acionamento do conhecimento prévio que cada aluno
jatem.

Aspectos da pedagogia dos multiletramentos podem ser mobilizados por meio
da leitura de textos multisemibticos. A prova poderia utilizar melhor esse género
discursivo, proporcionando questbes que abordassem também a leitura do aspecto
nao verbal do mapa. Mas nao fez isso. A habilidade utilizada nesta questao dialoga
com as habilidades previstas no Curriculo Paulista.



QUESTAO 19
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Leia o texto abaixo para responder a questdo.

"

(. ¥

{IVE O PLANETA!

Ajude o meio ambiente,
recicle seu celular de forma
correta depositando nas
urnas da campanha
espalhadas pela

cidade.,

Disponivel em: htips://www.ederluiz.com.v¢/campanha-busca-

arrecadar-celulares-e-carregadores-usados-para-reciclagem .

O tema desse texto é:

Acesso em: 20 maio 2021. Adaptado.

A) A degradagéo do meio ambiente.

B) O langamento de um novo smartphone.

C) O uso correto de celulares na cidade.
D) A reciclagem de aparelhos celulares.

Imagem 33: Questédo 19 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 2° Bimestre

Quadro 32: Caracteristicas da questao 19 da Prova Paulista do 2° bimestre de 2023

Aspectos observados na questao

Caracteristicas resumidas da questdo 19: O tema
desse texto é:

1.Género discursivo; indicagdo do género ao
aluno

Campanha Publicitaria (propaganda social). Sem
indicagéo ao aluno.

2. Exige Compreenséao das proposicoes Sim.

bésicas do texto

3.Aspecto muito especifico da temética ou N&o.
linguistico

4. Exige apenas a decodificacdo Nao

5. Exige algum nivel de compreensao
inferencial.

Sim. Identificar o tema de um texto.

6.Aspectos da pedagogia dos multiletramentos

Sim. Texto multissemioticos.

7.Percepgéo de relacdes dialdgicas do texto
e/ou atitude responsiva do aluno.

Sim. Reciclagem

8.Dialoga com as habilidades propostas no
Curriculo Paulista

EF67LP13 - Produzir, revisar e editar textos
publicitarios, levando em conta o contexto de
producao, por meio da exploragéo de recursos

multissemidticos, relacionando elementos verbais
e visuais, utilizando adequadamente estratégias
discursivas de persuasdo e/ou convencimento,
criando titulo ou slogan que fagam o leitor motivar-
se a interagir com o texto produzido e se sinta
atraido pelo servico, ideia ou produto em questéo.
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Para a resolugdo da questao 19, é preciso que o aluno compreenda o texto
globalmente, analisando a articulagdo entre a linguagem verbal e os elementos
graficos presentes na campanha publicitaria. O aluno ao observar o titulo, a orientacao
de ajudar o meio ambiente, reciclando o celular, juntamente com a imagem com as
setas que formam um tridngulo, simbolo da reciclagem, devera compreender qual o
tema do texto. Um ponto muito negativo é a campanha publicitaria estar em preto e
branco. A utilizacao de cores nas campanhas publicitarias pode atrair a atencao dos
alunos e pode permitir a visualizagao de detalhes. Ou seja, a questao falha quando
ndo informa ao aluno a situagdo comunicativa. E isso acaba impossibilitando o
acionamento do conhecimento prévio que cada aluno ja tem.

Para a resolucdo dessa questdo, o aluno precisara utilizar o processo de
inferenciacao, para entender qual é o tema da campanha publicitaria. A questao nao
utiliza um aspecto linguistico especifico. Nao ha a percepcao de relacées dialdgicas
do texto e/ou atitude responsiva do aluno.

Os aspectos da pedagogia dos multiletramentos sao mobilizados por meio da
leitura de textos multisemidticos. A habilidade utilizada nesta questao dialoga com as
habilidades previstas no Curriculo Paulista.



QUESTAO 22

Leia o texto e responda & questao.

ESTOU FAZENDO |
UMA PESQUISA.
QUAL O SEU MAIOR
MEDO? FICAR
DESEMPREGADO?
FICAR DOENTE?

| SER ASSALTADO?
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FICAR SEM
INTERNET!

WWww arionaurocartuns.com.br

Disponivel em: <http://www.arionaurocartuns.com.br/> . Acesso em: 02 mai. 2023.

Esse texto é uma charge, pois tem como principal caracteristica

A) relatar um fato acontecido entre dois homens.

B) informar quais sao as caracteristicas de uma boa pesquisa.

C) transmitir uma mensagem critica / irdnica a respeito do vicio em internet.

D) noticiar que um homem estava reclamando por falta de internet na cidade.

Imagem 34: Questéo 22 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 2° Bimestre

Quadro 33: Caracteristicas da questao 22 da Prova Paulista do 22 bimestre de 2023

Aspectos observados na questao

Caracteristicas resumidas da questdao 22: Esse
texto € uma charge, pois tem como principal
caracteristica

1.Género discursivo; indicagdo do género ao
aluno

Charge. Ha a indicacdo ao género apenas no
enunciado da questao

2. Exige Compreenséao das proposigcdes
basicas do texto

Sim. Pois muitas vezes é a realidade do aluno.

3.Aspecto muito especifico da tematica ou Nao.
linguistico
4.Exige apenas a decodificacao Nao

5. Exige algum nivel de compreensao
inferencial.

Sim, reconhecer os elementos constitutivos
de um género textual

6. Aspectos da pedagogia dos
multiletramentos

Sim. Texto multissemidtico.

7. Percepgao de relagdes dialogicas do texto
e/ou atitude responsiva do aluno.

Parcialmente. O aluno pode se identificar com a
critica da charge, porém a questao limita-se a
explorar apenas a caracteristica do género.
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8. Dialoga com as habilidades propostas no EF69LP05B - Justificar, em textos
Curriculo Paulista multissemidticos, o efeito de sentido (humor,
ironia ou critica) produzido pelo uso de palavras,
expressodes, imagens, clichés, recursos
iconograficos, pontuacédo, entre outros

Para a resolucao da questédo 22, € preciso que o aluno reconheca os elementos
constitutivos de um género textual, no caso a charge. Para isso, € importante que o
estudante considere a principal caracteristica da charge que é transmitir uma
mensagem critica ou irbnica sobre um determinado assunto atual, nesse caso a
dependéncia psicoldgica da internet. Para o aluno solucionar essa questdo, sera

necessaria a utilizagdo do processo de inferenciagao, possibilitando assim, entender

e selecionar entre as quatro alternativas,qual delas apresenta as caracteristicas de
uma charge. A questdo nao utiliza um aspecto linguistico especifico e o tema € bem
familiar aos estudantes. Nao ha a percepcao de relacdes dialdgicas do texto e/ou
atitude responsiva do aluno.

Os aspectos da pedagogia dos multiletramentos sdo mobilizados por meio da
leitura de textos multisemidticos. A habilidade utilizada nesta questao dialoga com as
habilidades previstas no Curriculo Paulista.
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6 Analise da Prova Paulista 32 bimestre

Esta sexta secdo apresenta a analise das questdes de compreensao leitora da
Prova Paulista 2023 aplicada ao final do terceiro bimestre, a partir dos critérios

estabelecidos e expostos na segao 4.1.

6.1 As questoes de compreensao leitora da Prova Paulista, 32 bimestre

Leia o texto e responda 4 questao 06.

A galinha dos ovos de ouro

Era uma vez um fazendeiro que tinha uma galinha. Um dia ele percebeu que a
galinha havia botado um ovo de ouro! Ele entao pegou o ovo e foi logo mostrar para
a esposa:

— Olha so6! Ficaremos ricos!

Assim, foi até a cidade e vendeu o ovo por um bom valor. [...]
Disponivel em: <hitpsfeww culturagenial. comdcontos-infantis-que-as-criancasvac-adoran>, Acesso em: 30 jun, 2023,

QUESTAO 06

Na frase “— Olha s6! Ficaremos ricos!" o ponto de exclamagio mostra que o
fazendeiro estava

A) calmo.
B) com raiva.
C) animado.

D} com medo.
Imagem 35: Questéo 06 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 3° Bimestre

Quadro 34: Caracteristicas da questao 06 da Prova Paulista do 32 bimestre de 2023

Aspectos observados na questao Caracteristicas resumidas da questédo 01: Na frase
“— Olha s6! Ficaremos ricos!” o ponto de
exclamacao mostra que o fazendeiro estava

1.Género discursivo; indicagdo do género ao Conto (apenas um fragmento). Sem indicacao ao

aluno aluno.

2. Exige Compreenséo das proposi¢coes Sim.

bésicas do texto

3. Aspecto muito especifico da tematica ou Parcialmente, apenas o propdsito comunicativo

linguistico (objetivo).

4. Exige apenas a decodificacido Nao.

5.Exige algum nivel de compreenséo Sim, reconhecer o efeito de sentido decorrente do

inferencial. uso da pontuacao e de outras notacdes.

6. Aspectos da pedagogia dos Nao

multiletramentos
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7. Percepcgao de relagdes dialogicas do texto | Sim.

e/ou atitude responsiva do aluno.
8. Dialoga com as habilidades propostas | EF67LP33 - Pontuar adequadamente textos de
no Curriculo Paulista diferentes géneros (ponto, ponto de exclamagcéo,
ponto de interrogacao, reticéncias).

Para a resolucao da questao 06, é preciso que o aluno reconheca a fungao do
uso do sinal de pontuacao, no caso a exclamagao, em uma frase no conto “A galinha
dos ovos de ouro”. Para a resolucdo dessa questao o aluno precisa perceber, pelo
contexto, que o fazendeiro demonstra contentamento, animag¢éo ao descobrir que sua
galinha havia botado um ovo de ouro. Porém ndao ha nada que favoreca a
compreensao do texto. A questdo poderia ser facilitatora do processo de
inferenciag&o, propondo um texto de introdugc&o que possibilitasse o ativamento dos
conhecimentos prévio dos alunos. Ou seja, é uma falha quando a questdo néo
apresenta um texto introdutério que facilite a compreensao do aluno ou a ativacao dos
conhecimentos prévios, ou até mesmo nao deixa claro a situagao comunicativa.

Nessa questdo, o aluno precisara utilizar o processo de inferenciacao, para
entender qual € a funcdo da exclamacgédo. A questao nao utiliza um aspecto linguistico
especifico. Os aspectos da pedagogia dos multiletramentos ndo sdo contemplados. A
habilidade utilizada nesta questao dialoga com as habilidades previstas no Curriculo

Paulista.
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Leia os textos e responda & questao 07.

Texto 1 - A Cigarra e a Formiga - Esopo

A cigarra passou o verdo cantando, enguanto a formiga juntava seus
qrags.

Quando chegou o invemno, a cigarra veio a casa da formiga para pedir
que lhe desse o que comer,

A formiga ent3o perguntou a ela:

— E o que & que vocea fez durante todo o verao?

— Durante o verao eu cantei — disse a cigarra.

E a formiga respondeu:— Muito bem, pois agora dance!

Drzponivel em: <hiips.encunacorcom bred 0% 3. Acesso amc 23 jun. 2023,

Texto 2 — A Cigarra e a Formiga — La Fontaine

Tendo a cigarra em cantigas
Passado todo o verdo
Achou-se em pendria extrema
Na tormentosa estagao.

MNao lhe restando migalha
Que trincasse, a tagarela
Foi valer-se da formiga,
Que morava perio dela.

Rogou-lhe gue |he emprestasse,
Pois tinha riqueza e brilho,
Algum grdo com que manter-se
Té voltar 0 aceso estio.

= "Amiga", diz a cigarra,
- “Promelo, a f& d'animal,

Pagar-vos antes d'agosto
08 juros & o principal Disponivel am: <htips.fencunadorcom bi'ed 0V 3. Acesso em: 23 jun. 2023

QUESTAO 07
Sobre a relagio estabelecida entre esses dois textos, é possivel afirmar que ha uma
A) recriagao engragada de uma ideia.
B) criagao nova com troca de palavras.
C) intertextualidade explicita.
D) intertextualidade implicita.

Imagem 36: Questéo 07 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 3° Bimestre

Quadro 35: Caracteristicas da questao 07 da Prova Paulista do 32 bimestre de 2023

Aspectos observados na questao Caracteristicas resumidas da questao 07: Sobre a
relacdo estabelecida entre esses dois textos, é
possivel afirmar que hd uma

1.Género discursivo; indicagdo do género ao Texto 1 conto (apenas um fragmento), texto
aluno poema (apenas um fragmento). Sem indicagao ao
aluno.
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2. Exige Compreenséao das proposicdes Sim.

basicas do texto

3. Aspecto muito especifico da tematica ou Nao.
linguistico

4. Exige apenas a decodificacao Nao.

5. Exige algum nivel de compreensao Sim, reconhecer a presencga de intertextualidade
inferencial. em textos

6.Aspectos da pedagogia dos multiletramentos | Nao

7. Percepcao de relacdes dialdgicas do texto Sim.
e/ou atitude responsiva do aluno.

8. Dialoga com as habilidades propostas no F67LP27 - Analisar, entre os textos literérios e
Curriculo Paulista entre estes e outras manifestagcbes artisticas.

A questdo 7 da Prova Paulista do 3° bimestre, solicita ao aluno comparar os
textos | e Il. Para isso o aluno precisa ler e compreender ambos os textos e ainda ser
capaz de relaciona-los. Portanto, a questdo seria melhor desenvolvida se
apresentasse um texto introdutério que possibilitasse a ativacdo dos conhecimentos
prévios dos alunos, ou até mesmo desse uma pequena introducdo aos textos em
analise, ja que esses textos fazem parte da infancia dos alunos. Entado podemos dizer
gue esse tipo de questao, pode ser dificil para o aluno relacionar os dois textos, porém,
possibilita uma atitude responsiva do aluno. Ja que para a compreensao das
proposi¢coes basicas do texto, o aluno ndo encontrara dificuldade para assimilar a
comanda.

Nao ha nenhuma ativacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, e é
necessario um nivel muito além da decodificacao para que o aluno seja capaz de
relacionar os dois textos. Nao ha a utilizacdo da pedagogia dos multiletramentos. A

questao dialoga com as habilidades propostas no Curriculo Paulista.
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Leia o texto para responder a questao 08.

{-. Tia Maria

?
-

Hoje

& As mensagens e chamadas desta
conversa estao agora seguras com
criptografia de ponta a ponta. Toque
para obter mais informagoes.

Tia do meu coragéo!

O que tah pegando entre
vocé e mainha?

Fico na torcida pra reatar, fico
triste com brigas.

Bks! @ @ @ &

=

Texio desamvolvido para ess3 atividade.

QUESTAO 08

Mo texto, a linguagem empregada é

A) informal, pois apresenta palavras que impedem o entendimento.

B) formal, mas a recomendada para utilizar numa conversa familiar.

C) formal & complexa procurando obadecer as convengoes da lingua.

D} informal e adequada ao dia a dia de uma relagao entre familiares.

Imagem 37: Questéo 08 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 3° Bimestre

Quadro 36: Caracteristicas da questdao 08 da Prova Paulista do 32 bimestre de 2023

Aspectos observados na questédo

Caracteristicas resumidas da questao 08: No
texto, a linguagem empregada é

1.Género discursivo; indicagdo do género ao
aluno

Conversa de WhatsApp (apenas um fragmento).
Sem indicacdo ao aluno.

2. Exige Compreenséao das proposicoes Sim

bésicas do texto

3. Aspecto muito especifico da tematica ou Nao.
linguistico

4. Exige apenas a decodificacao Néo.

5. Exige algum nivel de compreensao
inferencial.

Sim, para identificar as marcas linguisticas que
evidenciam o locutor e o interlocutor de
um texto.

6. Aspectos da pedagogia dos
multiletramentos

Sim, Texto multissemidticos

7.Percepgéo de relacdes dialdgicas do texto
e/ou atitude responsiva do aluno.

Sim, o layout do texto pode proporcionar o
acionamento dos conhecimentos prévios.

8.Dialoga com as habilidades propostas no
Curriculo Paulista

EF69LP55 - Reconhecer em textos de diferentes
géneros as variedades da lingua falada, o

conceito de norma padrdao e o de preconceito
linguistico
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Para a resolucao da questao 08, o estudante deve identificar o contexto de uso
da lingua quanto a variagdo linguistica em que ocorre um diadlogo entre sobrinha e tia,
por meio de um aplicativo de celular que € muito utilizado por alunos de todas as
idades. Porém para isso, € preciso o aluno que analise o contexto em que a lingua
estd empregada, e compreenda as marcas linguisticas que evidenciam o0s
interlocutores do texto, e assim, perceber que se trata do uso informal da lingua em
uma mensagem familiar do dia a dia. A questao falha por n&o dialogar com o aluno,
pois nota-se, ndo ha nada no enunciado que favoreca a compreensao do texto. A
qguestao poderia ser facilitatora do processo de inferenciagdo, propondo um texto, ou
até mesmo uma introdugéo que possibilitasse o ativamento dos conhecimentos prévio
dos alunos, ou apresentasse uma situacdo comunicativa real, para que o aluno
pudesse interagir com o texto apresentado. O género discursivo apresentado nesta
questao, também poderia ser melhor aproveitado, ja que os alunos estdo em
constante contato com esse aplicativo de conversa. A questdo nos moldes que esta,
acaba impossibilitando o acionamento do conhecimento prévio que cada aluno ja tem.
Nao ha a percepcao de relacdes dialdgicas do texto e/ou atitude responsiva do aluno.
Os aspectos da pedagogia dos multiletramentos sdo contemplados por meio do layout
do texto e poderia proporcionar o acionamento dos conhecimentos prévios. A
habilidade utilizada nesta questéo dialoga com as habilidades previstas no Curriculo
Paulista.
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Leia os lextos 1 e 2 para responder & questao 11.

Texto 1 - O touro e as ras

Enguanto dois touros furiosamente lutavam pela posse exclusiva de certa
campina, as ras novas, 4 beira do brejo, divertiram-se com a cena.

Uma ra velha, porém, suspirou.

— Nao se riam, que o fim da disputa vai ser doloroso para nos.

— Que tolice! - exclamaram as razinhas. - Vocé estd caducando, ra velhal
A ra velha explicou-se:

— Brigam os touros. Um deles ha de vencer e expulsar da pastagem o vencido.
Que acontece? O animaldo surrado vemn meter-se agui em nosso brejo e ai de nasl...

Assim foi, O tourc mais forte, & forga de marradas, encurralou no brejo o mais
fraco, e as razinhas tiveram de dizer adeus ao sossego. Inquietas sempre, sempre
atropeladas, raro era o dia em que nao morria alguma sob os pés do bicharoco.

Moral: E sempre assim: brigam os grandes, pagam o pato os pequenos.

Disperival am: <htipa:iwww.culturagenial comfabules-mantero-lobatals. Aceaao em: 04 jul. 2023,

Texto 2 - Interpretacao e moral da fabula “O Touro e as Ras"

Ma fabula do touro e das ras, é a ra velha que aparece como sendo a detentora
da sabedoria por muito ter experienciado. Enquanto as ras novas se divertem com a
cena inusitada da batalha entre os touros, a ra velha, com base naguilo que viveu no
passado, & capaz de fazer previstes para o futuro alertando os mais jovens no
presente. A ancia, de fato, afinal parece ter razdo. A fibula assim ensina os pequenos
a ouvirem atenlamente o5 mais velhos & a aprenderem com eles.

Disponivel em: hps:/www_culturagenial comiabuas-monteiro-lobato’. Acesso em: 4 jul. 2023,

QUESTAO 11

Ao compararmos os Textos 1 e 2, nota-se que o Texto 2
A) faz uma parddia, pois reproduz a fabula “O Touro e as Ras" de modo comico.
B) apresenta as mesmas palavras do autor da fabula utilizando citagao direta.
C) elabora uma adaptacao das palavras do autor da fabula em citagdo indireta.

D) & uma parafrase, pois usa novas palavras para explicar o texto de outro autor.

Imagem 38: Questédo 11 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 3° Bimestre
Quadro 37: Caracteristicas da questao 11 da Prova Paulista do 32 bimestre de 2023

Aspectos observados na questao Caracteristicas resumidas da questdo 11: Ao
compararmos os Textos 1 e 2, nota-se que o Texto
2
1.Género discursivo; indicagdo do género ao Texto 1 Fabula. Texto 2 Resenha. Sem indicagéao
aluno ao aluno.
2. Exige Compreensao das proposicoes Sim.
bésicas do texto
3.Aspecto muito especifico da temética ou N&o.
linguistico
4. Exige apenas a decodificacdo Nao.
5. Exige algum nivel de compreensao Sim, para reconhecer a presenga de
inferencial. intertextualidade em textos de diferentes géneros.
6. Aspectos da pedagogia dos Nao
multiletramentos
7. Percepgéo de relagdes dialogicas do texto | Nao
e/ou atitude responsiva do aluno.
8.Dialoga com as habilidades propostas no EF67LP27 - Analisar, entre os textos literarios e
Curriculo Paulista entre estes e outras manifestacées artisticas.
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Para a resolucdo da questdo 11, o estudante deve identificar a relagdo entre
dois textos caracterizada pela referéncia de um pelo outro. Essa ndo é uma questao
de facil compreensao para os alunos, pois para resolvé-la, é preciso que o estudante
identifique a relacao do texto-fonte (a fabula de Monteiro Lobato), com o texto 2. A
guestao nesses moldes falha, por ndo disponibilizar ao aluno, um texto de introdugao
que possibilitasse a ativagdo dos conhecimentos prévios. Isso poderia acontecer com
uma introducao que apresentasse o assunto trabalhado, ou até mesmo mostrasse ao
aluno o porque de relacionar os dois textos, para que a questao fizesse algum sentido
para o educando. A apresentacdo do género discursivo também poderia ter sido
utilizada para o acionamento dos conhecimentos, ja que os alunos ja tem um certo
dominio sobre o género discursivo fabula. Nao ha a percepcao de relacdes dialdgicas
do texto e/ou atitude responsiva do aluno. Os aspectos da pedagogia dos
multiletramentos ndo sdo contemplados. A habilidade utilizada nesta questao dialoga
com as habilidades previstas no Curriculo Paulista.

Leia o texto para responder & questao 12,

Meus oito anos
Casimiro de Abreu

Oh! que saudades que tenho
Da aurora da minha vida,
Da minha infancia querida

Que os anos nao trazem mais!
Que amor, que sonhos, que flores,
Naguelas tardes fagueiras
A sombra das bananeiras,
Debaixo dos laranjais! [...]
CQlue auroras, que sol, que vida,
Que noites de melodia
Naguela doce alegria,
Naguele ingé&nuo folgar!

O céu bordado d'estrelas,

A terra de aromas cheia,

As ondas beijando a areia
E a lua beijando o mar!

Desponivel em: <hitps: guisbodoido. comiculiura'meus-o/lo-anos-posme-de-casimin-te-abrew's.
Argcso om: 04 iul. 203 Fragmanto,

QUESTAD 12

De acordo com o téxto, onde o ed lirico viveu sua infancia?
A) Local préximo a praia.
B) Fabrica de brinquedos.
C) Vila nas montanhas.

D) Area rural no interior.

Imagem 39: Questao 12 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 3° Bimestre
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Quadro 38: Caracteristicas da questdao 12 da Prova Paulista do 32 Bimestre de 2023

Aspectos observados na questéo Caracteristicas resumidas da questdo 12: De
acordo com o texto, onde o eu lirico viveu sua
infancia?

1.Género discursivo; indicacdo do género ao Poema (apenas um trecho). Sem indicacdo ao

aluno aluno.

2. Exige Compreensao das proposi¢des Nao. O vocabulario ndo faz parte do campo

basicas do texto semantico de alunos do 6° ano

3.Aspecto muito especifico da tematica ou Nao.

linguistico

4. Exige apenas a decodificacdo Nao.

5. Exige algum nivel de compreensao Sim, pois o aluno precisard inferir uma informacao

inferencial. implicita.

6. Aspectos da pedagogia dos Nao

multiletramentos
7. Percepgao de relagoes dialdgicas do texto | Nao.
e/ou atitude responsiva do aluno.
8. Dialoga com as habilidades propostas EF67LP28 - Ler e compreender — selecionando
no Curriculo Paulista procedimentos e estratégias de leitura.

Para a resolucdo da questdo 12, o aluno precisa inferir uma informagao
implicita no texto. Para isso, a primeira atitude do estudante sera ler o texto, para
tentar encontrar as informacdes subentendidas. Podemos dizer que esta é uma
questao dificil para alunos do 6° ano. A questdao nesses moldes falha, pois apresenta
0 poema com certa rigidez para a compreensao do aluno, a questao nao oferece
espagco aos alunos, e nem a possibilidade de contextualizarem suas respostas,
limitando a compreensao do poema apenas a busca de uma resposta pré-definida.
Até mesmo o proprio enunciado nao favorece a compreensdo do poema quando é
colocado dessa forma, De acordo com o texto, onde o eu lirico viveu sua infancia? A
palavra, eu lirico, nao facilita a compreenséo do enunciado, essa abordagem pode ser
considerada limitadora, pois ndo leva em conta a diversidade de interpretagdes que
os alunos possam ter com base em suas proprias experiéncias e perspectivas. A
utilizacdo de um poema que tivesse mais relagdo com os dias atuais, também poderia
favorecer a compreenséo. Portanto, podemos dizer que ndo ha a percepg¢ao de
relagdes dialdgicas do texto e/ou atitude responsiva do aluno. Os aspectos da
pedagogia dos multiletramentos ndo sdo contemplados. A habilidade utilizada nesta
guestao dialoga com as habilidades previstas no Curriculo Paulista.



Leia o texto para responder 3s questdes 13 e 14.

PRINCIPE (levantando-se, esguio & nariz empinado) Eu sou o Principe. Vocé ja deve
ter esculado falar de mim. Sempre saio nas revistas mais top dessas bandas.
CAMAREIRA Hum, & fala “lop™? Sei...

Camareira se vira para a plateia e da uma risadinha cinica.

PRINCIPE (se achando o cara) Enfim, deve ter escutado também as lendas que
nossos antigos contavam: gue um dia eu subiria na mais alta torre e encontraria a
princesa mais bela adormecida por uma maldigao de cem anos.

(Dramatico de novo) Eu cheguei, estou aqui! Eu, o Principe, cavalguei por mil colinas,
naveguei por mil riachos, viajei por mil léguas até esta torre.

CAMAREIRA Primeiro, que isso parece mentira. Os dados ndo batem. Segundo: por
gue nio pegou a linha 302 gue agora passa aqui do ladinho do palacio? Terceiro:
quando vocé diz “princesa mais bela adormecida”, se refere a rainha?

PRINCIPE Rainha? Que rainha? Eu subi na mais alta torre para encontrar minha
amada no reino dos sonhos, e, com um beijo de amor verdadeiro, acordar a mais linda
princesa. [...]

CAMAREIRA (voltando a arrumar) Uhum. A Princesa ja dormiu, ja acordou, ja ta
tomando calé. Ta la embaixo. Ja ja ela sobe. Justamente hoje ela pediu pra eu arrumar
aqui, porque vai transformar esse quarto numa biblioteca. Este € o antigo quarto dela.

LESLIE, Cassia. O principe atrasado: uma parddia teatral do conles de fadas.
Londrina Madrepercia, 2018, Pg. 18 e 19 Fragmenio,

Yocabulario:
CAMAREIRA: 1. Mulher que faz os servigos solicitados pela princesa. 2. Responsavel por arrumar,
limpar & higienizar os quartos & Areas coMENs.

QUESTAOD 13

De acordo com o enredo, onde essa histdria se passa?
A) no alto de uma torre.
B) ao lado de um palacio.
C) em um quarto de hotel.

D) em uma biblicteca.

QUESTAO 14

Messe fragmento de texto, os protagonistas da histéria sao:
A) A Camareira e a Bruxa.
B) O Principe e a Camareira.

C) O Principe e a Princesa.
D) A Camareira e a Princesa.
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Imagem 40: Questdes 13 e 14 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 32 Bimestre

Quadro 39: Caracteristicas das questdes 13 e14 da Prova Paulista do 32 Bimestre de 2023

Aspectos  observados na

questao

Caracteristicas resumidas da
questado 13: De acordo com o
enredo, onde essa histéria se
passa?

Caracteristicas resumidas da
questdao 14: Nesse fragmento
de texto, os protagonistas da
histéria sédo:

1.Género discursivo; indicagao
do género ao aluno

Texto teatral (apenas um
fragmento). Sem indicacdo ao
aluno.

Texto teatral (apenas um
fragmento). Sem indicagao ao
aluno.
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decodificacéo

2. Exige Compreensdo das Parcialmente. Texto teatral | Sim. Devido estar em destaque
proposicoes basicas do texto pode comprometer a | pode facilitar a compreensao
compreensao
3.Aspecto muito especifico da | Nao. Nao.
tematica ou linguistico
4 Exige apenas a N&o. N&o.

5. Exige algum nivel de

Sim. Elementos da Narrativa:

Sim. Elementos da narrativa:

compreensao inferencial. Espaco Personagem.
6. Aspectos da pedagogia Nao
dos multiletramentos
7. Percepgao de relagoes Nao
dialégicas do texto e/ou
atitude responsiva do
aluno.
8. Dialoga com as EF67LP29 - Identificar, em | EF67LP29 - Identificar, em
habilidades propostas no | texto dramatico, personagem, | texto
Curriculo Paulista ato, cena, fala, indicagbes | dramatico, personagem, ato,
cénicas cena,

fala, indicacdes cénicas ...

Para a resolugdo das questdes 13 e 14, primeiro 0 aluno precisa identificar o
local do enredo em um texto teatral, e segundo identificar os personagens
protagonistas de um texto. Essa até poderia ser considerada um questao facil, ja que
ambas as informagbes estdo explicitas no textos. Porém, nos moldes como as
questdes se apresentam, ndo proporcionam aos alunos o espago para relacionarem
o texto com suas proéprias experiéncias, ou seja, € preciso interagao entre o leitor € o
texto. As questdes também nao disponibilizam o contexto, isso compromete uma
compreensao mais profunda e contextualizada do texto. Outro ponto analisado é a
falta da apresentacdo do género discursivo. A identificacdo do género discursivo €
importante para que o aluno possa entender o contexto, a estrutura e as
caracteristicas especificas do texto, o que, por sua vez, influencia a forma como o
texto deve ser lido e interpretado. As questdes poderiam ser facilitatoras do processo
de inferenciacao, propondo uma interacao mais rica e dialdgica entre o leitor e o texto.
Portanto, podemos dizer que ndo ha a percepcéao de relagdes dialdgicas do texto e/ou
atitude responsiva do aluno. Os aspectos da pedagogia dos multiletramentos n&o séo
contemplados. A habilidade utilizada nesta questdo dialoga com as habilidades

previstas no Curriculo Paulista.



Leia o texto e responda a questdo 15.
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EU AQUI, ESPERANDO UM
TELEFONEMA IMPORTANTE,
E ESSA coisa
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Disponivel em: <http:/icartunista.com. br/abtanteriores.himl=, Acesso em: 04 jul. 2023,

QUESTAO 15

O humor presente no texto esta no fato de o homem

A) tomar um banho bem demorado.

B) desistir de esperar que o telefone tocasse.

C) saber que se entrasse no banho o telefone tocaria.

D) decidir trocar a lampada ao invés de aguardar o telefonema.

Imagem 41: Questéo 15 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 3° Bimestre

Quadro 40: Caracteristicas da questao 15 da Prova Paulista do 3° Bimestre de 2023

Aspectos observados na questédo

Caracteristicas resumidas da questao 15: O humor
presente no texto esta no fato de o homem

1.Género discursivo; indicagdo do género ao
aluno

Historia em quadrinhos. Sem indicagao ao aluno.

2. Exige Compreenséo das proposicoes Sim.

bésicas do texto

3. Aspecto muito especifico da tematica ou Nao.
linguistico

4. Exige apenas a decodificacdo Nao.

5. Exige algum nivel de compreensao
inferencial.

Sim, para poder compreender e identificar efeitos
de ironia ou humor em textos variados.

6. Aspectos da pedagogia dos
multiletramentos

Sim. Leitura de textos multissemiéticos

7. Percepgao de relagdes dialdgicas do texto
e/ou atitude responsiva do aluno.

Nao.

8. Dialoga com as habilidades propostas no
Curriculo Paulista

EF69LPO5A Inferir, em textos multissemiéticos, o
efeito de sentido (humor, ironia ou critica)
produzido pelo uso de palavras, expressoes,
imagens, clichés, recursos iconogréficos,
pontuacao, entre outros.

Para a resolugao da questao 15, o aluno precisa inferir a presenga de humor

em um texto, especificamente em uma histéria em quadrinho. Para isso, é preciso que

o aluno faga a leitura munuciosa entre e a linguagem verbal e a ndo verbal na histéria
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em quadrinho, para poder inferir a presenga de humor na ideia que o homem teve
para que o telefone finalmente tocasse. Essa poderia ser considerada um questédo
facil, desde que o aluno faga a leitura correta. A identificacdo do género discursivo
Historia em quadrinho, é importante para que o aluno possa compreender o contexto
em que o texto esta inserido, e as caracteristicas, objetivos e convengdes. Porém a
questao nado apresenta esse item, e com isso acaba prejudicando a compreenséo
adequada. Essa questdo poderia ser facilitatora do processo de inferenciacéo,
propondo uma interacdo mais rica e dialégica entre o leitor e o texto. Portanto,
podemos dizer que ndo ha a percepc¢ao de relagdes dialégicas do texto e/ou atitude
responsiva do aluno. Os aspectos da pedagogia dos multiletramentos séo
contemplados com a leitura de tetxo multissemiéticos. A habilidade utilizada nesta
questao dialoga com as habilidades previstas no Curriculo Paulista.

Leia o texto para responder & questao 16.
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Disponivel em: <https:/twitter.com/AmigosdoHC/status/860119684309540864>. Acesso em: 3 ago. 2023,

QUESTAO 16
A finalidade desse texto é

A) conscientizar sobre a importancia de dar mais atengéo aos filhos.
B) informar sobre a troca regular de bateria do aparelho celular.
C) alertar sobre os celulares defeituosos proximos as criangas.

D) debater sobre o excesso de uso do celular por criangas.

Imagem 42: Questéo 16 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 32 Bimestre
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Quadro 41: Caracteristicas da questao 16 da Prova Paulista do 32 Bimestre de 2023

Aspectos observados na questédo

Caracteristicas resumidas da questdo 16: A
finalidade desse texto é

1.Género discursivo; indicacdo do género ao
aluno

Campanha Publicitaria. Sem indicagao ao aluno.

linguistico

2. Exige Compreenséao das proposicoes Sim.
bésicas do texto
3.Aspecto muito especifico da tematica ou Nao.

4. Exige apenas a decodificagdo

N&o. O aluno precisa realizar a leitura do texto ndo
verbal

5.Exige algum nivel de compreensao
inferencial.

Sim. Identificar a finalidade da charge

6.Aspectos da pedagogia dos multiletramentos

Sim. Leitura de textos multissemibticos

7.Percepgéo de relagdes dialdgicas do texto
e/ou atitude responsiva do aluno.

Sim. Pois os alunos podem lembrar da sua
realidade em relacdo a auséncias dos pais devido
aos meios tecnoldgicos.

8.Dialoga com as habilidades propostas no
Curriculo Paulista

EF69LPO04A - Identificar os efeitos de sentido que
fortalecem a persuaséo nos textos publicitarios.

Para a resolugcédo da questdo 16, o aluno precisa ler a campanha publicitaria
analisando a linguagem verbal e ndo verbal e os mecanismos de persuasdo para
convencer 0s pais/responsaveis a darem mais atencdo aos filhos do que aos
celulares. Esse € um tema muito pertinente para os alunos nessa faixa étaria. Porém
guando o enunciado limita-se apenas a qual a finalidade do texto, impede aproveitar
inUmeros pontos positivos que favoregca o processo de inferenciacdao. A questao
também ndo apresenta em momento algum o contexto de produ¢do da Campanha
Publicitaria, isso compromete uma compreensdao mais profunda e contextualizada.
Essa poderia ser considerada um questao facil, desde que o aluno faca a leitura
correta. Essa questao poderia ser facilitatora do processo de inferenciagao, propondo
uma interacdo mais rica e dialodgica entre o leitor e o texto. Portanto, podemos dizer
gue nao ha a percepcao de relacdes dialégicas do texto e/ou atitude responsiva do
aluno. Os aspectos da pedagogia dos multiletramentos sdo contemplados com a
leitura de texto multissemiéticos. A habilidade utilizada nesta questdo dialoga com as

habilidades previstas no Curriculo Paulista.



Leia o texto para responder a questio 19.

Dos babilénios para os greqos, do grego para o latim

Os antigos gregos, por conta das relacdes de comércio e das disputas de territorio,
aprenderam com os babilbnios sobre muitos assuntos, incluindo a astronomia e a
matematica de base 60.

Ptolomeu — matematico, gecgrafo e astronomo grego, que viveu ha dois mil
angs aproximadamente — aproveitou as descobertas com a base 60 dos babilonios
em seus estudos. As tradugdes europeias das expressdes usadas por Pimolomeu
para o latim (lingua internacional da ciéncia) foram: 'partes minutae primag’ (minulo)
e ‘partes minutae secundae’ (segundo). Assim, em uma volta completa do circulo,
temos 360 graus, sendo que cada grau contém 60 minutos, e cada minuto, por sua
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vez, 60 segundos.

Desponival e <hips:fiche ong. belartgo’a-matemat ca-do-600>, Acesso em: 3 ago. 2023, Fragmenta

QUESTAO 19

No primeiro paragrafo, a informagao principal é:

A} Os antigos gregos, por conta das relagdes de comeércio e das disputas de
territdrio, aprenderam com os babilGnios.

B) Os antigos gregos aprenderam com os babildnios sobre a astronomia e a

matematica de base 60.

C) Os antigos aprenderam com os babilénios sobre a astronomia e a matematica

de base BO.

D) Os gregos aprenderam sobre a astronomia e a matematica de base 60,

Imagem 43: Questéo 19 - Fonte: Prova Paulista — Caderno dia 1 — 3° Bimestre

Quadro 42: Caracteristicas da questao 19 da Prova Paulista do 32 Bimestre de 2023

Aspectos observados na questao

Caracteristicas resumidas da questdo 19: No
primeiro parégrafo, a informacéo principal é

1. Género discursivo; indicagao do género ao
aluno

Artigo de divulgagao cientifica. Sem indicagao ao
aluno.

2. Exige Compreensao das proposicoes
bésicas do texto

Nao. Os termos utilizados podem atrapalhar a
compreensdo do aluno

3. Aspecto muito especifico da tematica ou Sim.
linguistico
4.Exige apenas a decodificacao Nao.

5.Exige algum nivel de compreensao
inferencial.

Sim. O aluno precisara ler o primeiro paragrafo
para localizar as informacdes

e/ou atitude responsiva do aluno.

principais,
6.Aspectos da pedagogia dos multiletramentos | Nao
7.Percepgéo de relagdes dialdgicas do texto Nao

8.Dialoga com as habilidades propostas no
Curriculo Paulista

EF69LP34 - Grifar as partes essenciais do texto,
tendo em vista os objetivos de leitura

Para a resolucdo da questdo 19, o aluno precisa identificar as informacdes

principais de um texto. Para isso, é preciso que ele leia o texto e localize no primeiro

paragrafo as informagdes principais. Essa parece ser uma questao facil para os alunos

do 6° ano. Porém pode-se notar alguns pontos que poderiam ser melhorados, para
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facilitar o processo de compreensdo. O primeiro item seria apresentar um enunciado
gue proporcionasse algum tipo de acionamento de conhecimentos preévios, ja que isso
possibilita aproveitar inUmeros pontos positivos que favoreca o processo de
inferenciacdo. A questdo também ndo apresenta em momento algum o contexto de
producao do Artigo de divulgacgéo cientifica, isso compromete uma compreensao mais
profunda e contextualizada e impede a compreensdo adequada, ja que, sem essa
informagéao, os alunos podem compreender o texto de maneiras diversas, resultando
em respostas divergentes em uma compreensao fragmentada. Essa questao poderia
ser facilitadora do processo de inferenciagdo, propondo uma interacao mais rica e
dialégica entre o leitor e o texto. Portanto, podemos dizer que néo ha a percepgao de
relagdes dialdgicas do texto e/ou atitude responsiva do aluno. Os aspectos da
pedagogia dos multiletramentos ndo sdo contemplados. A habilidade utilizada nesta
guestao dialoga com as habilidades previstas no Curriculo Paulista.
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7 CONCLUSAO

Esta dissertacao teve como objetivo geral investigar as questdes de leitura das
Provas Paulistas aplicadas no 12, no 2° e no 3° bimestre do ano letivo de 2023, no 6°
ano do Ensino Fundamental — Anos Finais, da Rede Estadual de Sdo Paulo, como
contribuicdo a reflexdo sobre essa modalidade de avaliagdo de leitura. A prova do
primeiro bimestre apresentou 22 questdes que envolvem habilidades de leitura; a do
2° bimestre apresentou 11 questdes; a do 3° bimestre apresentou 8 de compreensao
leitora. Portanto, o objeto de analise foram 41 questdes.

As perguntas de pesquisa, referentes aos objetivos especificos que nortearam
a pesquisa foram:1) que géneros discursivos compdem as Provas Paulistas, aplicadas
no 19, no 22 e no 3° bimestre do ano letivo de 2023, no 6° ano do Ensino Fundamental
— Anos Finais da rede estadual de Sao Paulo?; 2) que aspectos do género discursivo
séo explorados nas questdes dessas Avaliagbes?; 3) que aspectos sociocognitivos da
leitura sdo exigidos por essas questdes?; 4) que aspectos da pedagogia dos
multiletramentos sdo destacados pelas questbes?;5) Essa avaliagdo realmente
dialoga com as habilidades propostas no Curriculo Paulista para os referidos
bimestres?

Para o primeiro objetivo foi necessario pesquisar e apresentar os géneros
discursivos que compuseram a Prova Paulista aplicada no 12, 2% e 3% Bimestres do
ano letivo de 2023 no 6° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais, e analisar se
esses géneros realmente sdo previstos para a compreensao da leitura do 6° ano. Os
textos apresentados para a compreensao foram: excerto de conto, propaganda social,
tira, noticia, texto de divulgacao cientifica, fabula, conversa de WhatsApp, poema,
charge, mapa. Podemos concluir que o problema, em muitos casos, nao foi com
relacdo ao género discursivo em si, mas com relagdo ao tema do texto. Houve textos
sobre temas muito fora da realidade dos alunos, com vocabulario provavelmente
desconhecido, que nao apresentaram situacbes com as quais 0 aluno pudesse
interagir a partir de suas vivéncias. Algumas questdes apresentaram alternativas
duvidosas.

O segundo objetivo foi atingido por meio da observagdo, no enunciado das
questdes, do enfoque dado, ou ndo, as principais caracteristicas constitutivas dos
géneros discursivos. Nas avaliacbes em analise, ndo ha a identificacado do género
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discursivo em nenhuma das questbes, e nem é dada énfase ao propdsito
comunicativo do género. Muitas questdes se referem a identificacdo do referente do
elemento de coesdo, ao porqué de um sinal de pontuacdo, ao sentido de uma
expressao, ao tema do texto, a ideia principal, a algum aspecto especifico do tema,
de forma que o aluno pode até inferir corretamente a resposta, mas aquele elemento
destacado do texto ndo é relacionado ao sentido mais geral, ao propdsito do texto.
Acaba sendo uma pergunta sobre um aspecto tematico ou linguistico isolado. Isso €
suficiente para identificar determinadas habilidades, mas parece que reduz a leitura
de um texto todo a uma tarefa escolar. A formulagao das questées ndo envolve o aluno
de maneira alguma em um didlogo minimo com o texto; ndo relaciona o texto a
nenhum aspecto da vida do aluno. Nao ha indicios de relacdes dialégicas entre leitor
e texto.

Para o terceiro objetivo, foi importante analisar e pesquisar sobre a concepgao
sociocognitiva da leitura, para identificar como sdo mobilizados aspectos importantes
da compreensao leitora por essas questdes analisadas. Percebemos que esse item é
falho, ja que as questdes, da maneira como sdo formuladas, em perguntas
padronizadas, muitas vezes repetitivas com a mesma consigna, onde o foco maior
esta na localizacdo de um item explicito ou até mesmo implicito, ndo permite que o
aluno seja ativo no processo de leitura e compreenséao.

Todas as questdes comegam com a seguinte instrugcéo: “Leia o texto abaixo”,
sem qualquer ativagdo de conhecimentos prévios do aluno, nem a respeito do
conteudo ou tematica do texto, nem das caracteristicas do género discursivo a que
pertence o texto. Identificamos isso como o primeiro desafio na Avaliagdo. Espera-se
que um aluno de 6° ano, em uma situagdo tensa de avaliagdo, consiga fazer isso
sozinho, pressupondo-se que ele tenha esses conhecimentos para serem
mobilizados. E provavel que o aluno, sozinho, ndo acione seus conhecimentos prévios
sobre o texto, ndo estabeleca um bom didlogo com o texto e, assim, também néao
perceba relagbes dialdgicas do texto com outros enunciados. Supomos que o aluno
faga uma leitura “solta” do texto, ndo vinculada a nada de sua vida, de sua experiéncia
pessoal. Também nao é exigido dele que manifeste sua opinido sobre a leitura. Esse
leitor € um sujeito sem voz alguma, sem atitude responsiva e dialégica com o texto.
Ele s6 estd executando uma tarefa escolar, possivelmente chata e dificil para ele, sem

relagdo com sua vida.
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Seguindo esses pressupostos teodricos, sugerimos que a elaboracdo de
questdes com enunciados que auxiliem, ou até mesmo orientem o aluno com
informacdes Uteis para o acionamento de seus conhecimentos prévios sobre o tema
e sobre o género discursivo. Isso ndo invalida a avaliagao, pois, se o aluno for capaz
de ler as instrucdes e ainda conseguir trabalhar com elas ao longo da leitura, mostrara
qgue detém habilidades de leitura, j& que essas habilidades se refletirdo na resposta
da questdo. Além disso, a habilidade de leitura pode ser verificada na leitura do
enunciado e do préprio texto. Entdo, se no enunciado houvesse uma instrucao inicial,
gue apresentasse uma informagéo util para a compreenséo leitora, o aluno poderia
compreender melhor a consigna de cada questédo. Isso € valido para todas as 41
questdes analisadas nesta pesquisa.

Para o quarto item dessa pesquisa, foi necessario analisar quais aspectos da
pedagogia dos multiletramentos foram destacados pelas questdes, e por ser uma
prova online, voltada para pré-adolescentes, podemos dizer que esse item foi muito
prejudicado, uma vez que a abordagem dos multiletramentos ndo acontece de uma
forma eficaz. A avaliacdo processual com foco nos multiletramentos pode
proporcionar aos alunos a comunicacdo em ambientes digitais, proporcionando
experiéncia na criagdo e compreensdo de textos em formatos diversos, incluindo
midias digitais e redes sociais, porém, isso ndo € contemplado nessa avaliagdo. Um
aspecto da pedagogia dos multiletramentos que poderia ter sido usado € o de
multiplas linguagens, minimamente com ilustragdes ou fotos relativas ao tema dos
textos. Isso raramente aconteceu e, na maior parte dos casos, a ilustracao ou foto nao
foi utilizada para a compreenséo leitora. A multissemiose de alguns textos foi muito
mal aproveitada. Nenhum aspecto de multiculturalidade foi abordado nos textos.

Na analise do quinto item, relacionado a se essa avaliacao realmente dialoga
com as habilidades propostas no Curriculo Paulista para os referidos bimestres, foi
necessaria uma pesquisa sobre as habilidades que estdo previstas no Curriculo
Paulista e comparar com as habilidades cobradas nas avaliagdes. Foi possivel
identificar que todas as questdes tinham alguma relacdo com habilidades propostas
no Curriculo Paulista. Na segunda e na terceira avaliagdo, as habilidades
contempladas foram trabalhadas no material de apoio utilizado em sala de aula e até
mesmo alguns géneros discursivos que constam nesse material apareceram nas

provas.
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A avaliacdo da aprendizagem de carater processual se faz importante dentro
das préticas pedagogicas da sala de aula, pois, por meio dela é possivel quantificar e
até mesmo qualificar o que os alunos ja sabem, o que ainda precisam rever e 0 que
precisam saber. Esse tipo de avalicdo pode ser utilizado com norteador para o
planejamento de a¢des pontuais para o ensino e a aprendizagem dos alunos. Mas,
para que isso realmente aconteca, é necessario um olhar mais detalhado para a
formulacao e estrutura da Prova Paulista. De acordo com Silva (2017), a avaliacao
dos alunos por meio de provas que cobram apenas conteudos especificos pode ter
limitagdes no desenvolvimento do senso critico, na resolugao autdnoma de problemas
e na capacidade de pensar, criar e recriar. E necessario que a avaliagdo possibilite ao
aluno interagir, de forma autbnoma, com base em sua interpretacao, e conhecimentos
prévios. De acordo com Weisz (2019, p. 95), “O conhecimento prévio € um conjunto
de ideias, representacdes e informacdes que servem de sustentacado para essa nova
aprendizagem”. No caso dessa avaliacao, nenhuma questao propde a ativacao dos
conhecimentos prévios dos alunos, é apenas um coletar de informacgdes e isso acaba
prejudicando a relagdo dialégica do estudante com a questdo, ja que ndo ha a
possiblidade de uma atitude responsiva por parte do aluno.

Outro fator que nao foi considerado na avaliagdo trata-se da garantia da
equidade para os estudantes da Educagéo Basica. A avaliacao também n&o trouxe,
em nenhuma de suas aplicagoes, uma avaliacao adaptada para alunos PCD (Pessoas
com deficiéncias). Como esses alunos fazem parte do quadro escolar, eles também
deveriam ser avaliados dentro de suas habilidades e aprendizagens, de acordo com
a Lei n® 13.146 — Lei brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia (LBl) a
educacgao deve ser inclusiva e de qualidade em todos os niveis de ensino; garantir
condicbes de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, entdo essa
avalicao poderia contemplar esses alunos e, por ser uma avaliagao realizada online,
h& um grande leque de possibilidades para a inclusao.

Espera-se que os resultados desta pesquisa possam contribuir para uma
reflexdo sobre como vem sendo avaliado o item compreenséao leitora nas Provas
Paulistas aplicadas no 6° ano do Ensino Fundamental. Além de contribuir com futuros
estudos que possam repensar esses aspectos nas avaliagées que sdo aplicadas aos
nossos alunos.

Reavaliar esse modelo de prova é fundamental para entendermos realmente o

qgue pretendemos investigar e identificar nos niveis de leitura e compreensao. Quais


https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/o-que-e-a-lei-brasileira-de-inclusao-lbi/?ref=15283
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questdes sao verdadeiramente relevantes para avaliar se o aluno atingiu ou néo o
nivel esperado em leitura. Os resultados obtidos pelos alunos nessas avaliagées ndo
permitem refletir adequadamente o nivel de sua habilidade de leitura e compreensao.
Portanto, concluimos que as caracteristicas apontadas nesta pesquisa possam ter, de
fato, comprometido o processo avaliativo. Esses resultados obtidos apds a anélise das
questdes podem néo representar o trabalho realizado pelo professor em sala de aula
e a capacidade leitora dos alunos. Sem dlvida, esse tema ainda merece novos
estudos para que futuras avaliagbes sejam realmente adequadas para indicar

caminhos para o aprimoramento do ensino e da aprendizagem dos alunos.
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ANEXOS

(EF69LPO1A) Diferenciar liberdade

Campo deexpressao de discursos de dio /r'\g;jg:gao Relagég
deatuagao Leitura <g (EF69LPO1B) Posicionar-se enire géneros e
navidapblica o c ontrariamente a discursos de 6dio. midias
©
(EF69LP01C) Identificar possibiidades e
Meios de dendncia.
i E/ii?:I&Z(S)ZA) Analisar pecgas publicitarias Apreciago .
Campo @ : S réplica  Relagdo
jornalistico  / Leitura g (EF69LP02B)Compararpecaspublicitariasva | entre géneros e

midiatico © | riadas. midias
(EF69LP02C) Perceber a articulagéo entre
pegas publicitarias em campanhas.
(EFEILPO3A )identificar, em noticias, o fato
central, suas principais circunstancias e
eventuais decorréncias.

(EFGILPO3B) Identificar,em reportagens e
/ Leitura o fotorreportagens, o fato retratado.

Estratégiadeleit
ura:
Apreender 0s

(EF69LP03C) Identficar, em entrevisias, os | Sentidos globais do
principais  temas/subtemas  abordados, | €Xt0

explicacdes dadas ou teses defendidas.
(EFEILPO3D ) Identificar critica ou ironia/
humor presente em tirinhas, memes,
charges, por exemplo.

(EF6OLPO4A) Identificar os efeitos de
sentido que fortalecem a persuaséo nos
textos publicitarios.

(EF69LP04B) Analisar os efeitos de
sentido que fortalecem a persuaséo
nos textos publicitarios,
considerando praticas de consum
oconscientes.

(EF69LPO5A) Inferir, em textos
multissemidticos, o efeito de sentido
(humor, ironia ou critica) produzido
pelo uso de palavras, expressodes,
Campo imagens, clichés, recursos iconograficos,
jornalistico  / Leitura pontuagdo, entre outros.

midiatico o | (EF69LPO5B) Justificar, em textos
multissemioticos, o efeito de sentido
(humor, ironia ou critica) produzido
pelo uso de palavras, expressdes,
imagens, clichés, recursos iconograficos,
pontuagdo, entre outros.

Campo
jornalistico
midiatico

62ao0

Campo
jornalistico  / Leitura >
midiatico

Efeitos de sentido

62 ao

Efeitos de sentido

6209

Reconstrucao das
condicdes de producéo
e circulagao

© o e adequacéo do texto
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(EF69LP20) Identificar ,tendo em vista

a construcao

Campo de . o contexto de produgéo, a forma de composicional e ao
aluagao na Leitura organizagdo dos textos normativos e legais. | estilo de género (lei,
vida publica codigo, estatuto,
regimentoetc.)
(EFB69LP29) Refletir sobre arelagdo entre os N
contextos de producéo dos géneros de Recqn~strugao das N
divulgagao cientifica (reportagemde condlgoes~de produgao
Camoo da divulgagdo cientifica, verbete e recepgao dos textos
P deenciclopédia, esquema, infografico, e adequagdo do
spraticas de Leitura o relatério, relato multimidiatico de texto a construgao
estudo e @ campo,entre outros) e 0s aspectos composicional
pesquisa © relativos aconstrugao composicionale | € @0 estilo de
as marcas linguistica caracteristicas genero
desses géneros, de forma a ampliar
suas possibilidades de compreenséo (e
producao) de textos pertencentes a
esses géneros.
(EF69LP30) Comparar,com a ajuda do
professor, conteudos, dados e
Informagdes de diferentes fontes,
Campo das levando em conta seus contextos de
praticas de ) B - oTEe M Relagao entre textos
estudo e Leitura producdo e referéncias, identificando
pesquisa o coincidéncias, complementaridades e
o contradigdes, de forma a poder identificar
= erros/imprecisdes conceituais,
© compreender e posicionar-se
criticamente sobre os conteudos
einformagcbesemquestao.
Campo das > (EF69LP31) Utilizar pistas
praticas de Leitura 3 linguisticas para compreender a Apreciagao e
estudo e 7o) hierarquizacao das proposicdes, réplica
pesquisa sintetizando o contelido dost extos.
(EF69LP32) Selecionar informagdes e Estratégias e
dados relevantes de fontes diversas procedimentosde
(impressas,digitais, orais etc.), leitura Relac&o do
Ca,m'po das avaliando a qualidade e a utilidade verbal com outras
praticas de Leitura > dessas fontes, e , semioses
estudq e 2 organizar,esquematicamente,com ajuda Procedimentos e
pesquisa % do professor, as informagdes géneros
necessarias (sem excedé-las) com ou de apoio a
sem apoio de ferramentas digitais, em compreenso

quadros,tabelas ou graficos.
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(EF69LP33) Articular o verbal com
0s esquemas, infograficos, imagens variadas
etc. na (re)construcao dos sentidos
dos textos de divulgagao cientifica e

Estratégias e
procedimentosde
leitura Relacao do

Campo das retextualizardo discursivo para o verbal com outras
praticas de Leitura esquematico — - semioses
estudo e 3 infogréfico,esquema,talbela,graflco,|Iustrag Procedimentos e
pesquisa o &o etc. — e, aocontrério, transformaro .
o contetido das tabelas, generos
© esquemas,infograficos, ilustragdes etc. de apoio "fl
em texto discursivo, como forma de compreensao
ampliar as possibilidades de
compreensdo dessestextos e analisar
as caracteristicas das multissemioses
e dos géneros em questao.
(EF69LP34) Grifar as partes essenciais do Estra:jgglas N d
Campo das texto, tendo em vista os objetivos de Eﬁﬁ?algslgoéso go
praticas de leitura, como forma de possibilitar uma verbal com gutras
estudo e . maior compreensédodo texto, a .
pesquisa Leitura sistematizacao de conteldos e semlosgs
informagdes. P[ocedlmentos e
2 géneros
8 de apoio a
& compreensao
(EF69LP44) Inferir a presenca de Reconstrugao das
valores sociais, culturais e humanos e de .
) . condigdes de
Campo o QIfergqtes visdes de mundo, em textos oroducao circulagd
artistico- Leitura ® o | literarios,reconhecendo nesses textos o6 recep,géo
literario o formas de estabelecer multiplos olhares Areciach
sobreas identidades, sociedades e culturas e p reclagao e
considerando a autoria e o contexto social replica
e histoérico de sua produgéo.
(EF69LP45 )Posicionar-se criticamente em
relacdo a textos pertencentes a géneros
como quarta-capa, programa (de
teatro,danca, exposicéo etc.), sinopse, Reconstrucao das
resenha critica, comentario em condicbes de
Campo Leitura blog/vlog cultural etc. ,para selecionar produgéo, circulagéo
artistico- o obras literarias e outras manifestacées e recepgéo
literario Z‘E & | artisticas (cinema, teatro, exposi¢oes, Apreciagéo e réplica
espetaculos, CD’s,DVD’setc.),
diferenciando as sequéncias descritivas
e avaliativas e reconhecendo-os como
@neros que apoiam a escolha do livro ou
producéo cultural e consultando-o0s no
momento de fazer escolhas, quando for
ocaso.
2 o . Reconstrucéo das
o (EF69LP46) Participar de préaticas de condigdes de
Campoar S | compartilhamento de leitura/recepcao de producao, circulagio
tistico- Leitura © | obras literarias/manifestagdes artisticas, o recepgéo
literario tecendo, quando possivel, comentarios de

ordem estética e afetiva.

Apreciagéao e réplica

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos




137

ficcionais, as diferentes formas de
composicao proprias de cada género, B
0S recursos coesivos que constroem a | Heconstrucao da
passagem do tempo e articulam suas textualidade e
partes, a escolha lexical tipica de cada | Compreensdo dos
gr;gizg_ Leitura género para a caracterizagao dos cendrios g]:aeltsoesntidos
o e dos personagense os efeitos de sentido
literario decorrentes dos tempos verbais,dos tipos provocados pelos
de discurso, dos verbos de enunciagao e | USOS de recursos
das variedades linguisticas empregados linguisticos &
expressdes conotativas e processos multissemidticos
Figurativos e do uso de recursos linguistico-
Gramaticais proprios a cada género
narrativo.
Campo (EF69LP48) Interpretar, em poemas, tF; ifuoar:izt;:g? da
artistico- efeitos produzidos pelo uso de compreenso 0s
literario ) recursos expressivos sonoros
Leitura (estrofacao, rimas, aliteragoes provocados pelos
o etc),semanticos (figuras de linguagem, por L.JSOS'de. recursos
| exemplo), gréfico-espacial (distribuicéo da linguisticos e
S | mancha gréfica no papel), imagense sua multissemicticos
© relagdo com o texto verbal.
(EF69LP49) Mostrar-se interessado e
envolvido pela leitura de livros de
literatura e por outras produgdes
Campo culturais docampo e rece_ptivo a textos Adesdo as praticas
artisitico- Leitura o que rompam com seu universo de . de leitura
literario 9 expecta~t|v\as, que repr_eggntem um degaflo
& em relagdo as sua spossibilidades atuais e
suas experiéncias anteriores de
leitura, apoiando-se nasmarcas
linguisticas,em seu conhecimento sobre
0S géneros e a tematica e nas
orientacdes dadas pelo professor.

Campo
jornalistico-
midiatico

Leitura

(=]}

(=]

62,7

(EF67LPO1A) Analisar a estrutura e
funcionamento dos hiperlinks em textos
noticiosos publicados na web.

(EF67LP01B) Produzir textos noticiosos
possibilitando a escrita hipertextual.

Reconstrucdodo
contexto de
producéo,
circulacéo e
recepcgao de textos
Caracterizagéo do
campo jornalistico
e relagdo entre os
géneros em
circulagéo, midias e
praticas da
Cultura digital
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(EF67LP02A) Analisar o espago reservado ao
leitor nos jornais, revistas (impressos e on-

gir;izﬁco / Leitura N line) sites noticiosos etc. Apreciagdo e replica
midiatico o (EF67LP02B) Colocar-se, de maneira ética e
respeitosa, frente a textos jornalisticos e
Mididticos e as opinides a eles relacionadas.
o (EF67LP03) Comparar informagées sobre ;
Campo Lei ™~ um mesmo fato divulgadas em diferentes Relagdo entre textos
jornalistico / eitura © veiculos e midias, analisando e avaliando a
midiatico confiabilidade.
Campo , e (EF67LP04) Distinguir, em segmentos Estratégia de
jornalistico / Leitura % descontinuos de textos, fato da opinido leitura: distingdo de
midiatico enunciada em relacdo a esse mesmo fato. fato e opinido
(EF67LPO5A) Identificar teses / opinides /
posicionamentos explicitos e argumentos o
em diferentes géneros argumentativos. E.strate.gla F{'e )
Campo leitura: identificacdo
jornalistico / (EF67LP05B) Manifestar concordancia de teses e
midiatico Leitura L ou discordancia apés a identificagao de argumentos
o teses/opinides/posicionamentos Apreciacdo e réplica
explicitose argumentos em diferentes
géneros argumentativos.
(EF67LP05C) Avaliar teses/ opinides/
posicionamentos explicitos ea rgumentos
em diferentes géneros argumentativos.
c (EF67LP06) Identificar os efeitos de
ampo R ntido prov la selecdo lexical . :
omalsieo) | Loiwra | 21 | et e e clamontos 6 seleqgo | oS gl sentio
midiatico e hierarquizacao de informagdes, uso de
3? pessoa, em diferentes géneros.
(EF67LP07A) Identificar o uso de recursos
persuasivos (titulo, escolhas exicais,
Campo constru?()es metaférioals, explioi'gagéo ou
jornalistico / Leitura ocultagao de fontes de mformagap, entre ' .
midiatico . outros) em textos argumentativos. Efeitos desentido
N~
o (EF67LP07B) Analisar efeitos de sentido
no uso de recursos persuasivos
(titulo, escolha slexicais, construcoes
metafdricas, explicitacdo ou ocultagao
de fontes de informacéo, entre
outros) em textos argumentativos.
(EF67LPO08) Identificar o sefeitos de
sentido devidos a escolha de imagens , )
Campo estaticas, sequenciagdo ou sobreposicao Efelltos Siezentldo
jornalistico / Leitura R, | deimagens, definigdo de figura/fundo, &ngulo xrl)tgragag a
idiatico 2 profundidade e foco, cores/tonalidades, multissemiose
relagcéo com o escrito (relagdes de
reiteracdo ,complementacéo ou oposi¢ao),
em géneros diversos.
(EF67LP15) Identificar a probicdo imposta ou
Camp~o de , o direito garantido, bem como .
atuagao na Leitura © ascircunstancias de sua aplicagio, em | Estratégias e

vida publica

procedimentos de
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artigos relativos a normas, regimentos
escolares, regimentos e estatutos da
sociedade civil, regulamentagfes para o
mercado publicitario, Codigo de Defesa do
Gonsumidor, Cédigo Nacional deTransito,
ECA, Constituicao, dentre outros.

leitura em textos
legais e
normativos

(EF67LP16) Explorar e analisar espagos

Contexto de

de reclamacéo de direitos e de envio plroduga~o,
s S AC cwculagiao e
Campo de sc?l|<:|!ta%oes (c?uvldorla,st;lls ’ recepgao de textos
deatuagéo Leitura o canais ligados a orgaos publicos, e préticas
e - plataformas do consumidor, plataformas .
navidapublica ® de reclamacéo), reconhecendo-0s como N lacionadas .

’ S A defesa de direitos
espagos para fazer relvmdlca~goes ese e & participagdo
engajar na busca de solugdes para social
problemas pessoais, dos outros e
coletivos.

) ) Contexto de
(EF67LP17) Analisar, a partir do contexto de producio,
producao, a folrnl1a d(_e organizagéo das ) circulagio e
Campo cartas de.sollgltggao e de.reclamagao recepcio de textos e
deatuacéo Leitura | (marcas I|ngLilstlcas'relaleonadas praticas relacionadas
navidaptiblica :,\ aargumentacéo, explicagdo ourelato 3 defesa de direitos
© defatos). e a participacdo
social
(EF67LP18A )ldentificar, na letura d etextos
reivindicatérios ou propositivos, oobjeto da
reclamacao e/ou da solicitagéo, analisando Estratégias,
Campo de sua pertinéncia. procedimentos de
atuagéo na Leitura ~ (EF67LP18B )dentificar, na leitura de leitura em textos
vida publica 7o) textos reivindicatérios ou Reivindicatorios ou
propositivos,a sustenta¢do, explicacéo ou propositivos
justficativa apresentada para a
reclamacéao e/ou solicitagdo, analisando
sua pertinéncia em relacao a oobjeto da
reclamagao e/ou da solicitagao.
g;TiEstgz . R (EF67LP20) Realizar pegguisa, a partir de Curadoria de
Leitura % recortes e questoes definidos previamente, informagao
gztsuqduci)si usando fontes indicadas e abertas.
(EF67LP27) Analisar, entre os textos
literarios e entre estes e outras
Srtairsrt]igc?- Leitura ) manifesta’gtj)es artisticgs (gomo cinema, Relagéio entre
L ~ teatro, musica, artes visuais e textos
literario © midiaticas), referéncias explicitas ou
implicitas a outros textos, quanto aos
temas, personagens e recursos
literarios e semidticos
(EF67LP28) Ler e compreender—
selecionando procedimentos e estratégias Estratégias de
de leitura adequados a diferentes objetivos leitura Apreciacdo e
Campo e levando em conta caracteristicas réplica
artistico- Leitura © o-| dos géneros e suportes —, romances
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literario infantojuvenis, contos populares, contos
de terror, lendas brasileiras, indigenas
e africanas, poemas, entre
outros,expressando avaliagao sobre o
texto lido e estabelecendo preferéncias
por géneros, temas, autores.

Reconstrucédo da
textualidade

(EF67LP29)Identificar, em texto dramatico, Efeitos de sentido

Campo personagem, ato, cena, fala, indicagdes sprovocados
artistico- Leitura cénicas e a organizagao do texto (enredo, |
literari o Y . pelos usos
erario ~ conflitos, ideias principais, pontos de vista,
o . . de recursos
% universos de referéncia). .
linguisticos e

multissemioticos

(EFOBLPO1A) Identificar diferentes graus de Reconstrugao do
(im) parcialidade advindos de escolhas contexto de

linguistico-discursiva feitas pelo autor. p.rodugacg,
circulacéo e

recepcao de textos

Caracterizagdo do
Campo (EFOBLPO1B) Desenvolver atitude :

jornalistico- Leitura - i e campo jornalistico
midiatico criticafrente aos textos jornalisticos. e relagdo entre os
o | (EFO0BLPOIC) Analisar de forma g,e”‘fro_s em,d_
consciente as escolhas feitas enquanto cwqu_agaoaml las e
produtor detextos. praticas da
Cultura digital
Reconstrucdo do
(EF06LP02) Conhecer as caracteristicas contexto (é R
dos diferentes géneros jornalisticos producao
(escrlios,orals e r_nult|~mod|a|s? e g circulagao e
relacdo com a situagdo comunicativa, o recepcao de textos
Campo estilo e a finalidade dos géneros emu so. Caracterizagio do
jornalistico/ Leitura campo jornalistico
midiatico e relacdo entre os

géneros em
circulagdo,midiase
praticas da cultura
digital




