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RESUMO

H4 uma crise na identidade do profissional docente. Isso é evidenciado pelo discurso da
midia, do governo e principalmente no discurso do préprio professor. Um exemplo é o
discurso da professora potiguar Amanda Gurgel pronunciado em 10 de Maio de 2011, na
audiéncia publica sobre a situagdo da educacdo no Rio Grande do Norte. O objetivo desta
pesquisa € analisar se € possivel perceber a constru¢do e desconstrucdo de uma imagem de
professor no discurso do proprio professor. A andlise se fundamenta nos conceitos
desenvolvidos pelo Circulo do filésofo russo Bakhtin, tais como o enunciado concreto, o
género discursivo; o tema, a cronotopia e a ideologia; a forma composicional, o estilo e a
entonacgdo; e o proposito comunicativo, exotopia e dialogismo. Para cumprir essa proposta foi
selecionado o discurso oral de Amanda Gurgel, veiculado pela televisdo e transcrito para fins
de andlise. Os resultados mostraram que € possivel perceber a desconstrucao e a construgdo da
imagem docente por meio de vdrios aspectos inerentes aos géneros. A imagem docente
desconstruida por diversas vozes, em especial a da autoridade constituida, é a de um her6i
redentor martir, uma imagem baseada em abstracdes e idealizacdes. A imagem construida é a
de um profissional consciente e inconformado com a precariedade da condi¢do docente, uma
imagem baseada em fatos concretos e exemplos reais. A conclusdo a que se chega é, portanto,
a de que € possivel perceber as imagens construidas e desconstruidas por meio das categorias
de andlise do Circulo de Bakhtin. Espera-se com essa pesquisa contribuir para uma
compreensdo mais ampla da imagem do professor e da forma como € construida pelas
diferentes vozes, em diferentes géneros e contextos.

PALAVRAS-CHAVE: Enunciagdo. Género discursivo. Dialogismo. Identidade docente.



ABSTRACT

There is a crisis in the identity of the teaching profession. This is evidenced by media
discourse, government and especially in the teacher's own speech. An example is the speech
of Professor RN Amanda Gurgel pronounced on May 10, 2011, at the public hearing on the
state of education in Rio Grande do Norte. The objective of this research is to analyze whether
it is possible to realize the construction and deconstruction of a teacher image in the teacher's
own speech. The analysis is based on the concepts developed by the Russian philosopher
Bakhtin Circle, such as the statement Specifically, the speech genre; the theme, the cronotopia
and ideology; the compositional form, style and intonation; and the communicative purpose,
exotopy and dialogism. To accomplish this proposal was selected oral speech Amanda
Gurgel, broadcast television and transcribed for analysis. The results showed that it is possible
to see the deconstruction and construction of the teaching image through various inherent
aspects genres. The teacher image deconstructed by several voices, in particular the
constituted authority, is that of a martyr redemptive hero, an image based on abstractions and
idealizations. The constructed image is that of a professional conscious and unhappy about the
precariousness of the teaching condition, an image based on hard facts and real examples. The
conclusion reached is therefore that it is possible to perceive the images constructed and
deconstructed through analysis categories of the Bakhtin Circle. It is hoped that this research
contribute to a broader understanding of the teacher's image and the way it is built by different
voices, in different genres and contexts

KEY-WORDS: Enunciation. Speech genre. Dialogism. Teacher identity.
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INTRODUCAO

H4 uma crise na identidade do professor. Ha vérias vozes que evidenciam esta crise
como a voz do governo, das leis, da midia, etc. Estas vozes confusas retratam o professor de
herdi a escravo, de salvador da patria a responsédvel pelo caos social. H4, porém uma voz que
precisa ser mais ouvida, a voz do professor. Como a voz da professora Amanda Gurgel.

A professora Amanda Gurgel de Freitas, nascida em Natal e com 33 anos, € uma
militante trotskista e politica brasileira. Professora da rede estadual e municipal em Natal é
graduada em Letras pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Ainda na
Universidade, em 2001, ingressou no Movimento estudantil, se tornando diretora de seu DCE
(GURGEL, 2015).

Em seu ativismo universitario, Amanda era proxima politicamente do PT, mas quando
passou a militar como sindicalista se afastou desse partido por criticar sua atuacdo no
Sindicato de Professores de Natal, foi quando se aproximou do PSTU como militante em
2010 (GURGEL, 2015).

Em 2011, em fun¢do de sua atividade enquanto militante participou de uma audiéncia
publica na Assembleia Legislativa do Rio Grande do Norte. A audiéncia aconteceu em
decorréncia das muitas greves no Estado, numa aparente tentativa do governo de por um fim a
situacdo. Acontece que o depoimento desta professora sobre a precariedade do ensino publico
no Estado causou grande repercussdo nas midias sociais, levando a professora a ser até
mesmo convidada a participar do programa Domingdo do Faustdo, da Rede Globo, em maio
de 2011 (GURGEL, 2015).

A professora concorreu ao cargo de vereadora de Natal na elei¢do municipal de 2012
por seu Partido. Elegeu-se como a vereadora mais votada na histéria da cidade, com 32.819
votos. Foi a candidata com a maior porcentagem de votos em todas as capitais brasileiras
(GURGEL, 2015).

Seu pronunciamento na referida audiéncia € o corpus analisado nesta pesquisa. A
imagem do professor desconstruida e construida pelo préprio professor numa situacao em que
o profissional docente se pronuncia acerca da sua realidade profissional, ja que as demais
vozes que se pronunciam acerca do professor partem de contextos e de enunciadores no

minimo a margem da realidade docente revelando por vezes uma visdo irreal e abstrata.
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Ouvir o que o proprio professor tem a dizer sobre si, como se percebe e como se
expressa € fundamental como meio para compreender esta crise de identidade. Em meio a
tantas vozes confusas e tendenciosas a voz do professor é abafada e ignorada. Porém o
professor tem condi¢des e tem se pronunciado acerca de sua profissdo. Nao hd voz mais
importante a ser ouvida sobre a profissdo docente que a do préprio professor, aquilo que ele
vivencia, sua realidade e os dilemas de sua profiss@o. Analisar o discurso de Amanda Gurgel é
ouvir o professor, ¢ dar valor a sua voz e projetd-la, ampliar seu alcance em busca de uma
identidade mais clara. A escolha deste corpus estd, por isso, na projecao que esse discurso
alcancou na época, pela situacdo em que foi proferido e principalmente pelo significado
construido pelo seu contetido acerca da imagem do professor.

Tem-se como objetivo analisar se € possivel perceber a construc¢do e desconstru¢do da
imagem do professor no discurso do proprio professor, especificamente na voz da professora
Amanda Gurgel. A pesquisa foi fundamentada na andlise dialogica do discurso na perspectiva
do Circulo de Bakhtin. A possibilidade de andlise proporcionada pela teoria bakhtiniana
permite analisar géneros discursivos orais, considerando as questOes referentes ao gé€nero e
seu contexto. Assim, especificamente analisa-se a possibilidade da desconstrucdo e
constru¢cdo da imagem do docente por meio das categorias: 1) o enunciado concreto, o género
discursivo; 2) o tema, a cronotopia e a ideologia; 3) a forma composicional, o estilo e a
entonacdo; 4) e o propdsito comunicativo, exotopia e dialogismo.

A pesquisa explicita no capitulo seguinte a fundamentacdo tedrica baseada em
algumas concepgdes do Circulo de Bakhtin além de apresentar uma revisdo de literatura
mostrando o que se tem pesquisado e publicado sobre o assunto. No segundo capitulo ha
consideragdes metodoldgicas tipicas da abordagem que leva em consideragdo as teorias
bakhtinianas e a apresentacdo do corpus a ser analisado. O capitulo de andlise oferece o
corpus em questdo, sua contextualizagdo e uma definicdo do género discursivo em questdo.
Em seguida hé subcapitulos para analisar o texto a partir de categorias como tema, cronotopia
e ideologia; forma composicional, estilo e entonac@o; propdsito comunicativo, exotopia e
dialogismo. Encerra a pesquisa a apresentacdo dos resultados conclusivos.

Esta andlise possibilita uma reflexdo sobre a constru¢do da imagem do professor que
emerge de um embate de vozes ecoando as mais diferentes, e por vezes divergentes,
impressdes sobre este profissional. Além disso, pretende contribuir solidificando a
compreensdo e a importancia da teoria de Bakhtin e do Circulo para a compreensdo do

enunciado em toda sua amplitude e complexidade. Outra contribui¢cdo deste trabalho pode ser
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a percepcao de que as categorias de andlise da teoria adotada permitem compreensoes

abrangentes que tocam nas mais diferentes ciéncias relacionadas a linguistica aplicada.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

A identidade do profissional docente é ainda pouco pesquisada pelas diversas areas de
conhecimento. Alguns artigos relevantes aparecem na drea de Psicologia, Sociologia e
Linguistica. Tateo (2012), por exemplo, escreve uma pesquisa fundamentada na Psicologia
sobre a identidade do professor no artigo intitulado “What do you mean by "teacher"?
Psychological research on teacher professional identity”. O artigo trata principalmente dos
aspectos emotivos pertinentes a profissdo relacionados a figura do professor.

Por sua vez, Souza (2013) pelo viés sociolégico, produz um mapeamento das
principais caracteristicas dos profissionais docentes e coteja tal leitura com demais trabalhos
que o campo de investigacdo vem produzindo. Faria (2011) também procura abordar sobre a
formacdo da identidade docente pelo viés da Sociologia e Psicologia. Tenta entender como o
conceito de identidade tem sido apropriado nas pesquisas sobre formacao de professores e sua
contribuicdo para a compreensdo do processo de constituicdo da identidade docente. Sao
observadas cinco dissertacdes de mestrado e cinco teses de doutorado que apresentavam, no
titulo e no resumo, a proposta de estudar identidade de professores por conceitos de varios
autores da Sociologia e da Psicologia.

Na 4rea da linguistica aplicada, Carmagnani (2009), fundamentada em Foucault,
mostra o discurso produzido pela midia acerca da escola brasileira, sobretudo o discurso sobre
professores € 0 modo como sdo representados. Também préximo desta linha esta Fairchild
(2010), teoricamente apoiado em Pécheux, que apresenta a dificuldade de o professor
sustentar um discurso especifico sobre o seu objeto de especialidade, o que pde em jogo sua
propria condicdo profissional. Ainda, Alves-Mazzotti (2007) identifica as representacdes da
identidade docente construidas por professores da rede publica de ensino fundamental do Rio
de Janeiro frente aos desafios postos a escola na contemporaneidade. Esta dltima pesquisa
destaca que os termos mais citados pelos professores foram “dificuldades e luta”, ser
professor é entendido pelos proprios docentes como um lutar cotidianamente contra as
inimeras dificuldades que se interpdem entre eles e seus alunos.

Coracini (2003) analisou 50 textos escritos por professores de 1° e 2° graus. Nesses
textos observou-se que além de transmitir conhecimentos, os professores apresentaram um
conjunto de imagens positivas, fundadas numa visdo idealizada da profissdo docente. Essas

imagens sao fruto também de um passado em que se imagina que o professor ocupava lugar
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de destaque além de ter origem na capacidade do professor de se adaptar as necessidades do
mercado atual e seu publico discente.

Dentre as imagens citadas, estdo a do professor como heréi, batalhador, sempre
disposto a salvar o aluno da ignorancia e da perdicdo da alma; o professor modificador de
destinos. Nessa imagem, permanece o conceito tradicional de professor vocacionado, tipo de
missiondrio que educa por missdo ndo por profissdo. Certamente é um vestigio de uma época
em que isso realmente funcionava assim, como nos tempos dos jesuitas no Brasil. Outra
imagem pertinente € a do professor como ator, devido a fun¢do de animador que adquiriu
desde o advento das ferramentas audiovisuais da década de 80. Por outro lado, aparece nas
redacdes a imagem de um professor humilhado, incompreendido, desiludido, vitima de uma
sociedade injusta e ingrata (CORACINI, 2003).

Lima (2003) também se prop0s a analisar textos produzidos por professores e também
percebeu esta construcdo conflitante de identidade. Dentre as multiplas possibilidades de
atribuicdo de significado a identidade docente, a leitura dos textos levou a pressupostos
conflitantes sobre a imagem socialmente idealizada de professor que os marcam quanto a sua
auto-identificacdo: por um lado estd a imagem do fazer docente com um fazer que apresenta
solucdes para diferentes problemas sociais, um lugar de prestigio e poder; por outro lado um
discurso de desvalorizacdo do profissional da educacdo por justamente ndo realizar na prética
esta expectativa jogada sobre seus ombros. A conclusdo a que a autora chega € a de que os
professores da coletanea, para conseguir reverter o discurso que os desacredita, procuram se
associar ao discurso que os prestigia mesmo com a possibilidade da frustragdo na pratica.

Citelli (2012) organizou um livro sobre a imagem do professor na midia. Entre os
enfoques dados ha a imagem do professor em enunciados pelo rddio, web, propaganda
comercial, discurso jornalistico e pela publicidade governamental. As pesquisas geralmente
partem da constru¢do da imagem docente em discursos de terceiros € ndo do proprio
professor.

Ha também pesquisas que se concentraram em analisar o discurso da professora
Amanda Gurgel sob outro enfoque tedrico. Silva (2013) analisa o(s) ethos revelado(s) no
discurso da professora, considerando os seus possiveis interlocutores e as condicdes de
producdo do discurso. Sua pesquisa estd fundamentada na Teoria da Argumentacdo no
Discurso ou Nova Retérica e nos estudos sobre a nocdo de ethos politico. Os resultados
demonstraram a utilizacdo da estratégia argumentativa de provocagdo como marca principal
desse discurso, revelando varios ethos caracteristicos de discursos politicos, tais como ethos

de identificacdo, seriedade, humanidade e solidariedade.
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Outra pesquisa que parte do discurso da professora € a realizada por Araujo (2011) em
que se analisa o traco funcional dos dé€iticos aqui, 14 e ali na organizacdo do  discurso. A
abordagem da pesquisa se concentrou em pressupostos da semantica enunciativa e da
pragmadtica. Os resultados obtidos apontaram que a organizacio do aqui ocorre préoxima a fala
do locutor e proxima ados interlocutores, enquanto que os déiticos 14 e ali se organizaram
em torno da fala do locutor na instancia enunciativa de monitoramento cognitivo.

Ha também muitos trabalhos que analisam vdrios tipos de audiéncia como géneros
discursivos. Uma andlise sobre o género audiéncia publica é feita por Gomes (2001), que
aponta as caracteristicas e o funcionamento do género audi€ncia publica, trazendo a tona os
temas da democracia como pratica da cidadania e da participacdo popular nas decisdes do
Estado. A audiéncia publica € situada a partir das consideracoes de Fairclough sobre o didlogo
na esfera publica e de Swales sobre comunidade discursiva e sua definicdo de género
construida a partir dela.

Finalmente, como esta pesquisa foi fundamentada nos métodos e conceitos
bakhtinianos, cabe agora explicar alguns conceitos dessa linha tedrica por serem fundamentais

a andlise do corpus.

1.1 0 GENERO DISCURSIVO E O ENUNCIADO CONCRETO

Como as categorias de analise desta pesquisa estdo relacionadas a aspectos inerentes
aos géneros discursivos, faz-se necessdrio elucidar a compreensdo, que se tem nesta
abordagem tedrica, sobre eles. O ponto de partida para a compreensdo e anélise de um corpus
pela linha de Bakhtin deve compreender que “toda palavra comporta duas faces. Ela ¢
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige a
alguém”(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1986, p.113). Cada termo bakhtiniano estd ligado a
outros e explicando um acaba-se que aproximando outro que também passa a ser necessario
explicar. Neste trecho citado ja aparecem de inicio conceitos importantes que serdo explicados
abaixo.

Sobre a linguagem e seu uso, assim se manifesta Bakhtin (2011) de maneira

novamente abran gente:

Todos os diversos campos de atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o cardter e as formas desse
uso sejam multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é
claro, ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua
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efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo de atividade humana.
Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada
referido campo ndo s6 por seu conteido (temdtico) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selecdo de recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua constru¢do composicional
(BAKHTIN, 2011, p.261).

Este conceito de linguagem que une a compreensao de seu uso por diversos campos da
atividade humana, ao mesmo tempo em que € usada de um enunciador para um interlocutor,
jé& anuncia conceitos importantes para esta pesquisa. Um termo abrangente inicial importante é
enunciacgao.

Quanto as caracteristicas do enunciado, afirma Bakhtin (2011, p.289) que todo
enunciado € um elo na cadeia de comunicacdo discursiva, assim € caracterizado por um
conteudo “semantico-objetal.” Aquilo que determina os tracos “estilistico-composicionais” do
enunciado € a posicao ativa do falante em determinado campo. Um segundo elemento é o
expressivo, a “relacdo subjetiva, emocionalmente valorativa do falante com o conteudo do
objeto e do sentido do seu enunciado”.

O enunciado concreto € definido por Voloshinov (s.d.) como o enunciado integrado a
situacdo externa, extraverbal. A situacdo integrada ao enunciado como parte constitutiva
essencial da estrutura de sua significacdo. Um enunciado concreto compreendido nestes
termos concebe uma parte realizada em palavras e uma parte presumida formando variadas
conexodes com o contexto extraverbal da vida que lhe da significacdo.

De acordo com Bakhtin (2011, p. 262), “cada enunciado particular ¢ individual, mas
cada campo de utilizacdo de lingua elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados,
aos quais denominamos géneros do discurso.” Esses géneros discursivos sdo divididos em
primérios e secundarios. Os secundérios sdo os mais complexos e elaborados, fruto de um
convivio cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado. Segundo
o autor os géneros discursivos apresentam tema, forma composicional e propdsito
comunicativo.

Marcuschi (2008) os chama de géneros textuais € os define como textos que
encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrdes socio-comunicativos
caracteristicos definidos por composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracao de forcas histdricas, sociais, institucionais e técnicas.
O mesmo autor afirma que para analisi-los € necessario identifica-los e caso se apresentem

como um género “novo” nomea-lo.
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O género apresenta a imagem de uma totalidade em seu potencial. Lugar em que os
fendmenos da linguagem podem ser apreendidos na interatividade dos textos através do
tempo, resultante dos varios usos que se faz da lingua (MACHADO, 1997).

Fiorin (2006) explica os aspectos dos géneros esclarecendo que o contetido temdtico é
um dominio de sentido de que se ocupa o género. J4 a constru¢do composicional se refere ao
modo de organizar o texto, de estruturd-lo. Assim, para Fiorin, os géneros sdo enunciados de
esferas de acdo especificas que estabelecem interconexdo da linguagem com a vida social, a
linguagem penetra na vida por meio dos enunciados concretos e pelos enunciados a vida se

introduz na linguagem.

1.2. TEMA, CRONOTOPIA E IDEOLOGIA

O tema como aspecto fundamental do género serd associado aqui ao aspecto da
cronotopia e da ideologia. Todos os termos sdo concebidos a partir das construcdes de
Bakhtin e do Circulo. O tema como aparece no corpus em andlise, mas também o tema
construido nos discursos anteriores que chega ao presente com a marca desses discursos, além
do aspecto ideolégico na constru¢do de um tema.

Com relagdo ao tema afirma Dias (1997) que se trata de um elemento unico da
enunciagdo e por isso nao reiterdvel. O tema € a expressdo de uma situacao histdrica concreta
em que se pronuncia um enunciado.

Segundo Bakhtin/Volochinov (1986, p. 128,129) tema pode ser definido da seguinte
maneira:

O tema da enunciagdo € determinado ndo sé pelas formas linguisticas que
entram na composicao (as palavras, as formas morfolégicas ou sintéticas, os
sons, as entoacdes), mas igualmente pelos elementos nao verbais da situacao.
Se perdermos de vista os elementos da situacio, estaremos tao pouco aptos a
compreender a enunciacgao (...) o tema da enunciag¢do é concreto (...) como o
instante histérico ao qual ele pertence. Somente a enunciacdo tomada em
toda a sua amplitude concreta, como fendmeno histérico, possui um tema.
Isso € o que se entende por tema da enunciacao.

O tema, ndo é apenas o assunto ou uma palavra isolada e nem mesmo parte do
enunciado. O enunciado inteiro como atuacao discursiva € um tema. Claro que para perceber
o tema € importante analisar o conjunto dos significados dos elementos verbais e ndo verbais
da obra além dos elementos semanticos da lingua. Mas o tema advém do enunciado completo
enquanto ato socio-histérico determinado e, por isso € insepardvel da situa¢do da enunciacio e

dos elementos linguisticos (MEDVIEDEV, 2012).
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Outra categoria importante para andlise do discurso € a cronotopia. Para Bakhtin
(2011), o lugar e o tempo sdo determinantes em um texto. Formam uma unidade indissoluvel,
tempo histérico condensado no espago. Quando o cendrio se transforma num vestigio falante
do movimento da histdria.

Bakhtin (2011) apresenta a importancia da relacdo espaco-temporal na andlise do
discurso. Demonstra que situar no lugar e no tempo a obra, personagens entre outros fatores
da estética literaria era determinante e fundamental para a pesquisa. Observando as obras de
Goethe mostra a possibilidade de andlise do tempo e do espago numa unidade indissoluivel,
tempo histérico condensado no espaco. Enredos e personagens informam e humanizam
paisagens como um vestigio falante do movimento da histdria.

Fiorin (2006) comenta 0 mesmo conceito de cronotopia associando-o ao cinema que
possibilita este didlogo entre imagem e a¢do. V€ cronotopia como uma determinada visdo de
homem situada no tempo, assim como também o cendrio histérico, o lugar/tempo da acao do
heroi.

H4 ainda o importante conceito de ideologia. Esse conceito é definido pelo proprio
Bakhtin (2011) quando afirma que sua definicdo no marxismo trata do ocultamento da
realidade social, ndo percepcdo da existéncia das contradi¢cdes. Bakhtin mostra que a
ideologia oficial estd em didlogo com a ideologia do cotidiano, a primeira estavel, a segunda
instavel. Entende ainda ideologia como expressdo, organizagdo, regulacdo das relacdes
histérico-materiais dos homens.

7z

No dominio dos signos, isto &, na esfera ideoldgica, existem diferencas
profundas, pois este dominio €, ao mesmo tempo, o da representacdo, do
simbolo religioso, da férmula cientifica e da forma juridica, etc. Cada campo
de criatividade ideoldgica tem seu proprio modo de orientacdo para a
realidade e refrata a realidade a sua propria maneira. Cada campo dispde de
sua prépria fungio no conjunto da vida social. E seu cardter semiGtico que
coloca todos os fenomenos ideoldgicos sob a mesma defini¢do geral.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1986, p. 33).

A palavra ideologia ndo é compreendida pelo filésofo Bakhtin como ocultamento da
realidade social, ou como ndo percep¢do da existéncia das contradi¢cdes. Diferente desta
concepgdo, para Bakhtin (2011) ha uma ideologia oficial, estdvel, em didlogo com uma
ideologia do cotidiano, instdvel. Assim ideologia e vista como um conjunto de reflexos e das
interpretacdes da realidade social e natural no cérebro humano e expresso por meio de
palavras ou signos. Os signos por sua vez sdo fisico-materiais e sécio-histdricos. Ideologia é

entdo a expressao, organizagdo, regulacdo destas relagdes socio-historicas. Neste contexto o
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signo verbal adquire novos sentidos por acentos ideolégicos com tendéncias situadas. A
palavra adquire valores sociais.

Segundo Bakhtin/Volochinov (1986) tudo o que € ideoldgico é um signo por fazer
parte da realidade, mas também por refletir e refratar uma realidade que lhe é exterior. Os
signos estdo sujeitos a critérios de avaliacdo ideoldgica. E mais do que reflexo, sdo uma
sombra da realidade e fragmento material dessa realidade. A prépria consciéncia sé existe
quando se impregna de conteddo ideoldgico no processo de interacdo social. Assim, seu lugar
¢ o material social de signos criados pelo homem organizado em sociedade. A palavra é o
meio de comunicacgdo entre estes homens organizados, e € por isso o fendmeno ideoldgico por
exceléncia. A palavra pode preencher qualquer espécie de funcdo ideoldgica. A palavra é
capaz de registrar as fases transitérias mais intimas e efémeras das mudangas sociais nesse
movimento de signo determinado pela realidade e que reflete e refrata esta realidade em
transformacao.

Importante ressaltar também que o ser € refletido e refratado no signo pelo confronto
de interesses sociais na mesma comunidade semidtica, uma luta de classes. No signo
ideoldgico confrontam-se indices de valor contraditrios. Classes sociais diferentes que se
utilizam da mesma lingua. O signo como lugar-arena onde se d4 a luta de classes. E &
justamente este entrecruzamento de valores que faz do signo vivo e moével. A classe
dominante procura fazer do signo ideoldgico algo intangivel, acima das diferencas de classe,
camuflando a luta de valor e tentando tornar o signo monovalente. H4 um esforco por
estabilizar o estdgio confortdvel valorizando um lado de valor do signo ideoldgico. Esse € o
carater refratirio e deformador do signo ideolégico nos limites da ideologia dominante
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1986).

Os estratos ideoldgicos passam pelo inferior da ideologia do cotidiano, onde ainda ndo
ha modelagem ideoldgica clara; pelo superior da ideologia do cotidiano, onde aparecem as
primeiras mudangas de infra-estrtura em organizacdes sociais determinadas; pela ideologia
oficial, ja no sistema ideoldgico especializado e formalizado. A ideologia do cotidiano luta
constantemente com a ideologia oficial, geralmente apossado pela classe dominante
(MIOTELLO, 2006).

Bakhtin (2013, p.98) também nos mostra como o autor pode representar a ideia do
outro e manter simultaneamente distancia ou proximidade, afirmando e fundindo ou ndo a
ideologia do outro com a sua propria de autor. Outra compreensdo importante € que a ideia s6
estd viva quando contrai relacdes dialégicas essenciais com as ideias dos outros e assim pode

formar-se, desenvolver-se, encontrar e renovar sua expressao verbal gerando novas ideias.
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Como afirma Bakhtin: “O pensamento humano s6 se torna (...)ideia, sob as condi¢des de um
contato vivo(...) materializado na voz dos outros(...) desse contato entre vozes-consciéncias
que nasce e vive a ideia.”

Quanto a carga axioldgica do enunciado, Bakhtin/Volochinov (1986) lembra que o
signo verbal ndo pode ter um unico sentido, mas possui acentos ideoldgicos com tendéncias
situadas. Sentidos multiplos e sempre renovados no uso das palavras. A palavra em uso é,
portanto, produto ideoldgico, resultado do processo de intera¢do na realidade da vida. E
neutra como termo de diciondrio e ganha a carga que o sujeito lhe der podendo assim ser
mediadora, carregada de carga ideoldgica atribuida tanto pelo enunciador como pelo

interlocutor. A palavra adquire valores sociais.

1.3. FORMA COMPOSICIONAL, ESTILO E ENTONACAO

Algumas categorias de andlise estdo tdo interrelacionadas que se completam e

aprofundam a andlise. E o caso da forma composicional, estilo e entonacao:

“Todo estilo estd indissoluvelmente ligado ao enunciado ¢ as formas
tipicas de enunciados, ou seja, aos gé€neros do discurso. (...) Na imensa
maioria dos géneros discursivos (exceto nos artisticos literdrios), o estilo
individual nao faz parte do plano do enunciado, ndo serve como um objetivo
seu mas é, por assim dizer, um epifendmeno do enunciado, seu produto
complementar”(BAKHTIN, 2011, p.266).

H4, portanto, o estilo do género discursivo (forma composicional) e o estilo individual
do enunciador. A forma composicional estd profundamente relacionada ao campo de
atividade humana em que circula o género discursivo. Os tracos tipicos do género, sua
estrutura, suas caracteristicas inerentes e relativamente estdveis estdo atreladas ao campo ja
referido, ao tema e ao propdsito comunicativo (BAKHTIN, 2011).

Quando se trata de um género originalmente oral € comum a repeticdo de palavras e a
retomada da fala do outro. O turno ndo acontece como em um didlogo livre, mas com direito a
fala por tempo determinado sem interrup¢ao do interlocutor. Como género discursivo oral o
texto pode apresentar ainda em sua forma composicional a possibilidade do redirecionamento
a partir das reagdes imediata dos interlocutores, como as respostas a fala da secretdria que
surgiram certamente durante o discurso. H4, porém, na forma composicional oral, a questao
da impossibilidade de consulta a outros textos, a ndo ser de memodria ou previamente

separados para tal pelo enunciador, e a impossibilidade de apagamento (FAVERO, 1999).
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Rocco (2003) também informa sobre aspectos do enunciado oral ressaltando que tal
enunciado € espontaneo, usa menos tempo € se apresenta mais fragmentado. Algumas
caracteristicas também sao o uso frequente de sequéncias justapostas e a necessidade de apoio
situacional. Geralmente € realizado face a face e apresenta elementos extralinguisticos e
suprassegmentais como entonagdo, gestos, expressdes faciais, elementos que por sua vez
suprem os conectivos ausentes. Mesmo no caso dos telespectadores hd, para o individuo que
assiste na tela, a ilusdo de ser receptor Unico e pessoal da mensagem individualizada, mesmo
que na verdade seja parte de uma massa sem formato preciso.

Além dos termos j4 levantados, o suporte aparece como elemento importante em um
género por ser um locus fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou
ambiente de fixacdo do gé€nero materializado como texto. Ele é imprescindivel para que o
género circule na sociedade e deve ter alguma influéncia na natureza do género suportado. E
feito para mostrar e fixar géneros especificos. (MARCUSCHI, 2008).

Segundo Pietroforte (2004), em vdrios textos o plano de expressao interfere no sentido
produzido. Quando isso acontece, uma forma de expressdo € articulada com uma forma de
conteudo, uma relagdo que € chamada de semi-simbolica.

Como caracteristica importante dos géneros, segundo Bakhtin (2011), o estilo se
apresenta indissoluvelmente ligado aos enunciados e se manifesta como reflexo da
individualidade da linguagem estando presente naqueles géneros do discurso que requerem
uma forma padronizada. Os estilos de linguagem sdo estilos de géneros de determinadas
esferas de atividade da comunicagdo. Existem e sdo empregados géneros que correspondem as
condicdes especificas de dado campo, e € a esses gé€neros que correspondem determinados
estilos, uma determinada funcdo e determinadas condi¢des de comunicagdo discursiva.
Quanto ao estilo, os géneros sdo, entdo, determinados tipos de enunciados estilisticos,
tematicos e composicionais relativamente estaveis. O estilo € indissocidvel de determinadas
unidades temadticas e de certas unidades composicionais, de tipos de constru¢ao do conjunto,
de tipos do seu acabamento, de tipos de relacdo do falante com outros participantes da
comunicacdo discursiva. Esta é a compreensdo do que significa forma composicional, o estilo
do género.

Sobre o estilo individual afirma Bakhtin (2011, p.266),

Em diferentes géneros podem revelar-se diferentes camadas e aspectos de
uma personalidade individual, o estilo individual pode encontrar-se em
diversas relagdes de reciprocidade com a lingua nacional. A prépria questao
da lingua nacional na linguagem individual é, em seus fundamentos, o
problema do enunciado (porque s6 nele, no enunciado, a lingua nacional se
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materializa na forma individual). A prépria defini¢do de estilo em geral e de
estilo individual em particular exige um estudo mais profundo tanto da
natureza do enunciado quanto da diversidade de géneros discursivos.

E preciso levar em consideragio o que diz Faita (1997), quando afirma que o
enunciado possui estilo individual, por ser um ato de um individuo assim como por refletir
quem fala ou escreve. Assim, além de relacionar tragos caracteristicos de outros enunciados
formulados na mesma esfera de uso da linguagem, ele também apresenta um nivel
suplementar de selecdo estilistica representando uma relagdo prépria com a lingua.

Ha varios tracos estilisticos como ironia, perguntas retéricas e também comparacio
por relacdo analdgica e por identificacdo que atribui e hierarquiza valores. Formalmente isso
acontece quando se qualifica alguém desqualificando outrem, quando hd uma identificagdo.
(PERELMAN, 1987).

Uma forma de perceber o aspecto ideoldgico verbal € analisando a dindmica da inter-
relacdo entre discursos, a enunciacao e recepc¢ao, incluindo a citagao do discurso do outro. Ao
conceber a lingua como reflexo das relacdes sociais estdveis dos falantes, € possivel perceber
que o enunciado é marcado pela lingua, pela época, pelos grupos sociais, pelo contexto com
seu objetivo especifico, enfim por uma forma e uma variante especifica. No processo do
didlogo, o interlocutor ouve e traz a enunciagdo do outro no contexto de comentdrio efetivo
interiorizado, estabelecendo um elo com a sua expressdao corporal e a0 mesmo tempo se
prepara para a réplica. A apreensdo do didlogo se d4 nesta réplica interior e comentdrio
efetivo (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1986).

Ha, segundo Bakhtin/Volochinov (1986), algumas possibilidades de reacdo ativa ao
discurso do outro. Ao delimitar o discurso citado com fronteiras nitidas e estdveis procura-se
conservar a integridade e autenticidade desse discurso. Esse isolamento procura protegé-lo
das infiltragdes pelas entoacdes proprias do autor, solidificando e simplificando suas
caracteristicas linguisticas individuais. Este estilo linear apresenta um alto grau de
autoritarismo e de dogmatismo, sua firmeza ideoldgica inibe apreensdo apreciativa,
geralmente oferece apenas alternativas nitidas e distintas. De forma oposta, o estilo pictérico,
esforca-se por desfazer a estrutura fechada e compacta do discurso do outro, absorvendo-o e
infiltrando réplicas e comentarios no discurso alheio. Quando o autor apaga as fronteiras do
discurso citado, pode enché-lo de entoacdes, ironia, 6dio e desprezo. Dessa forma o
dogmatismo autoritdrio tende a ceder completamente para o relativismo das apreciagdes
sociais, muito favordvel a uma apreensdo positiva e intuitiva de todos os matizes linguisticos

individuais do pensamento, das opinides, dos sentimentos.
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H4 um elemento dos géneros discursivos que € menos comentado, mas aqui
igualmente importante, o tom valorativo ou entonagdo. Os géneros sdo de tal forma
padronizados que ao enunciador s6 cabe escolher um determinado género e dar-lhe uma
entonacdo expressiva. Diz “Esses géneros requerem um certo tom, isto €, incluem em sua
estrutura uma determinada entonacdo expressiva.(...)é possivel uma reacentuacdo dos
géneros”(BAKHTIN, 2011, p.284).

Esse aspecto € situado por Bakhtin/Volochinov (1986) como atividade mental do eu
frente a atividade mental do nés. Nesta o contexto imediato influencia na constru¢ao do
enunciado, enquanto que naquela hd uma escolha de entonacdo interior que marca o
enunciado.

A entonacgdo pode isolar o discurso do outro no interior do enunciado. O discurso pode
ser transmitido em tom ir6nico, indignado, irreverente. O discurso do outro ganha uma dupla
expressao: a alheia e a expressdo do enunciado que acolheu o discurso. Tudo isso € peculiar
em casos de citacdo e evocacdo do discurso do outro no préprio enunciado (BAKHTIN,
2011).

De forma geral, a entoagdo € definida por Voloshinov (s.d.) como o discurso entrando
em contato com a vida, o falante entra em contato com o interlocutor, € social por exceléncia.
S6 pode ser entendida quando estamos em contato com os julgamentos de valores presumidos
por um dado grupo social. O apoio coral do grupo € importante para a entoacdo. A metiafora
entoacional cria uma personifica¢do, o herdi, o terceiro alguém. Ela € ativa e objetiva por
tendéncia.

Barros (1997) destaca a entonacdo como expressao fonica da avaliacdo pessoal dos
interlocutores, tipica do aspecto dialégico da lingua. Nesse sentido a posi¢ao ocupada pelo
enunciador e pelo locutor, suas escolhas enunciativas revelam avaliacdes e a entonacdo seria
uma destas marcas discursivas importantes.

A ironia, por exemplo, manifesta pela entonacdo uma demonstragio tipica de discurso
bivocal. Ironizar é voltar-se contra a prépria enunciacio acrescendo-lhe uma ideia oposta no
mesmo momento em que é enunciada. O enunciado irdnico apresenta uma pluralidade de
vozes em contrariedade e contradicao. Aqui a entonacdo se une ao aspecto dialdgico da lingua
revelando uma forma complexa de revelar polifonia (CASTRO, 1997).

Machado (1997) afirma que o tom provocativo manifesta um desejo de resposta que
contribui decisivamente para um inacabamento interior tipicamente dialégico. A entonacao
provocativa dos enunciados, como € o caso do enunciado analisado nesta pesquisa convida a

uma busca por respostas, provoca a novas possibilidades.
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Sendo assim, a forma composicional como traco caracteristico de determinado género
encontra afinidade com o estilo enquanto trago caracteristico de determinado autor que ainda

por cima acrescenta um tom marcante ao enunciado concreto.

1.4. PROPOSITO COMUNICATIVO, EXOTOPIA E DIALOGISMO

A compreensao acerca do propdsito comunicativo é fundamental por se tratar de uma
das caracteristicas centrais na constru¢ado, interpretacao e uso dos géneros.

Bakhtin (2011, p. 261, 262) menciona finalidade do género para se referir ao propdsito
comunicativo: “O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados concretos e tnicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. Esses enunciados
refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada referido campo...” Neste caso
portanto, o propdsito comunicativo estd relacionado a finalidade do género em sua atua¢do em
determinado campo de atividade humana. Ressalta ainda um equivoco acerca do propdsito
comunicativo quando diz que: “A heterogeneidade funcional, como se pode pensar, torna os
tracos gerais dos géneros discursivos demasiadamente abstratos e vazios.” O autor revela que
esta aparente compreensdo € equivocada justamente por até entdo os gé€neros ndo serem
analisados como enunciados concretos, situados e construidos a partir de propdsitos
comunicativos especificos. Se estes aspectos ndo sio levados em consideracdo o enunciado se
revela solto no espaco sem relagdo com sua situagdo social.

Em outro momento Bakhtin (2011, p. 281, 282) trata da inten¢do discursiva ou
vontade discursiva que determinaria o todo do enunciado. Esta imagem do que o falante quer
dizer determinaria a conclusibilidade, o tema, a forma composicional, enfim “a vontade
discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um certo género de discurso”. Essa
intencdo discursiva € adaptada ao género escolhido com ou sem a percep¢ao do enunciador.

Bhatia (1993) afirma que o propdsito comunicativo, assim como o conteido, a forma,
a audiéncia o meio e o canal, caracteriza o gé€nero em sua natureza e constru¢do. A relacao
entre género e propdsito comunicativo seria tdo fundamental que o género poderia ser
compreendido como uma realizacdo bem-sucedida de um determinado propoésito
comunicativo.

Assim, o propdsito comunicativo tem a ver com aquilo que os géneros realizam na
sociedade, e que ainda assim, o propdsito de um género nido € necessariamente Unico €
predeterminado. Um género pode apresentar variados prop0sitos comunicativos especificos,

gerados pelas intencdes de especificos e situados atores sociais além dos propdsitos
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socialmente reconhecidos como tipicos daquele género. O propdsito comunicativo estd
relacionado, portanto, a um processo de construcdo social desses propdsitos que podem ser
intengdes publicas ou escamoteadas. Junto a esses propdsitos sociais do género estd o
propésito do autor, porém ndo como realidade estritamente psicolégica de um autor
onipotente (BHATIA, 1993).

E possivel, ainda com relacio aos conceitos de géneros discursivos e enunciados,
analisar o género usado para se pronunciar com relacdo a autoria e a exotopia quando no seu
discurso a professora se afasta de si para olhar para si e falar de si. Perceber ainda que como
enunciado concreto o enunciador se dirige ao destinatario situado num determinado contexto
social, adaptando sua linguagem a esse outro ao qual se dirige. A situacdo social mais
imediata e o meio social mais amplo determinam completamente e, por assim dizer, a partir
do seu préprio interior, a estrutura da enuncia¢io (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1986).

Faz-se necessdrio ainda esclarecer o termo ji citado: exotopia. Segundo Bakhtin
(2011), o excedente de visdo, sempre presente em face de qualquer outro individuo é
condicionado pela singularidade e pela insubstitutibilidade do lugar que o eu ocupa no
mundo. Estar situado num momento e lugar o torna unico situado em dado conjunto de
circunstancias, todos os outros ficam fora do eu. Isso claro no mundo do conhecimento, no
texto.

Para Brait (2006) estd relacionado a situa¢do do enunciador e do ato. Atos sempre
situados de alguém, para alguém, em algum lugar e momento sécio-historico. Enquanto que
Fiorin (2006) destaca mais o distanciamento do autor, olhar pelo olhar do outro.

Dialogismo € um termo que se faz necessdrio explicar por sua abrangéncia e presenca
nas andlises dos géneros discursivos. Bakhtin (2011, p. 350) explica as relagdes dialdgicas em
primeiro lugar como a sensacdo do “seu e do outro na palavra, no estilo, nos matizes e
meandros mais sutis do estilo, na entonagdo, no gesto verbalizado, no gesto corporal(mimico),
na expressao dos olhos...”. A intensa interacdo do eu com o outro, uma luta entre os dois, do
corpo a palavra. Luta que ocorre em tudo por meio de todo tipo de expressao externa.

Dialogismo também significa uma relag@o de reciprocidade entre a minha verdade e a
verdade do outro. O enunciador € ativo em um cardter dialogico especial, em relacdo a
“consciéncia viva e isonoma do outro”. O ativismo dialdgico interroga, provoca, responde,
concorda, discorda, etc (BAKHTIN, 2011, p.339).

Acerca do dialogismo afirma Brait (1997, p.69):
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Por um lado o dialogismo diz respeito ao permanente didlogo, nem sempre
simétrico e harmonioso, existente entre os diferentes discursos que
configuram uma comunidade, uma cultura, uma sociedade. E nesse sentido
que podemos interpretar o dialogismo como o elemento que instaura a
constitutiva natureza interdiscursiva da linguagem. Por um outro lado, o
dialogismo diz respeito as relacdes que se estabelecem entre o eu e o outro
nos processos discursivos instaurados historicamente pelos sujeitos, que, por
sua vez, instauram-se e sdo instaurados por esses discursos. E ai, dialégico e
dialético aproximam-se, ainda que ndo possam ser confundidos, uma vez que
Bakhtin vai falar do eu que se realiza no nds, insistindo ndo na sintese, mas
no cardter polifonico dessa relacdo exibida pela linguagem.

O dialogismo aparece nos enunciados por ser algo intrinseco ao ser humano. Nao ¢é
apenas um didlogo entre duas pessoas, mas aquilo que define o ser humano. A alteridade, o
outro, € imprescindivel para se conceber o homem. Claro que a percepcao deste fendmeno se
da na relagdo entre os interlocutores que se avaliam e expressam os valores resultantes desta
avaliacdo por diferentes conteudos ou formas diversificadas de expressao. Por isso que falar
em dialogismo significa também levar em conta que a lingua ndo € ideologicamente neutra,
mas complexa pelo uso e pelos tragos dos discursos impressos nela, aparecem assim choques
e contradicdes. Fica evidente entdo que o dialogismo ocorre entre interlocutores, mas também,
e por isso, entre enunciados e entre ideias (BARROS, 1997).

Dahlet P. (1997) ressalta, ainda acerca do dialogismo, que o sujeito muda o seu
discurso por causa das intervencdes de outros discursos, que nem precisam ser reais, e de seu
interlocutor. O sujeito ndo € a fonte primeira de sentido, pois incorpora em seu interior o outro
e percebe que nao hd unicidade enquanto sujeito falante, ndo é um autor solitirio e seu
enunciado ndo equivale a um pensamento protegido da influéncia externa.

O dialogismo enquanto marca da relacio do eu e do outro no acontecimento de
comunicacdo se define na no¢do de vozes que se enfrentam num enunciado representando
diferentes elementos historicos, sociais e linguisticos que o atravessam. Pode ser definido
também pela imagem da encenagdo, como se o enunciado vestisse uma multiplicidade de
figuras enunciativas, como se fossem madscaras. Assim, o dialogismo revela uma
multiplicacdo de lugares de enunciacdo disponiveis para o sujeito (DIAS, 1997).

A fundamentacdo tedrica compreende assim as nog¢des de enunciado, enunciado
concreto e género discursivo e, a partir destes, as no¢des de tema, cronotopia, ideologia,
forma composicional, estilo, entonag@o, propdsito comunicativo, exotopia e dialogismo como

categorias mais especificas relacionadas ao género discursivo.
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2. CORPUS DE ANALISE E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O discurso analisado na pesquisa foi proferido pela professora Amanda Gurgel em
Audiéncia Publica sobre o cendrio atual da educagdo no Rio Grande do Norte. A Audiéncia
aconteceu no dia 10 de Maio de 2011. O pronunciamento foi divulgado pela internet em video
e recebeu rapidamente mais de 200 mil visualizacdes. Em funcdo disso a professora de
portugués foi entrevistada por jornais locais e de outros Estados. Virou assunto para muitos
blogs e muitas noticias. Foi ainda entrevistada pelo apresentador Faustdo na Rede Globo e
acabou eleita como vereadora no Rio Grande do Norte com 32.819 votos, quando seu video ja
tinha 2,2 milhdes de visualizacdes e ela ja tinha concedido entrevista ao Globo News. Fatos
importantes também foram as greves de professores acontecidas desde 2010, inclusive no ano
de 2014 ja comegou em greve.

Segundo o SINTE/RN (Sindicato dos Trabalhadores em Educacgdo publica do RN), a
greve comecou com movimentagdes municipais e greves em Natal, Sdo Miguel do Gostoso e
Pedro Velho. O site apresenta algumas fotos destas primeiras movimentagdes que datam de
fevereiro a setembro de 2010 (SINTE/RN, 2013).

A melhor fonte de informacao sobre o contexto ndo poderia ser outra sendo o proprio
sindicato e sites de noticias de amplo alcance na internet. Para uma compreensao melhor do
texto analisado nesta pesquisa, enquanto enunciado concreto, € importante que se analise algo
mais sobre o contexto em que o enunciado foi produzido.

O site do SINTE/RN (2013) oferece uma coluna de vérios links para acessar artigos
que tratam das greves e manifestacdes que sdo realizadas desde fevereiro de 2011, o ano em
que a professora Amanda Gurgel se pronunciou na audiéncia publica sobre a educagdo no Rio
Grande do Norte. Abaixo seguem as noticias divulgadas pelo site naquele ano:

25.02.2011

Trabalhadores em educacio da rede municipal de ensino estao em greve
A Educacgdo, mais uma vez ferida em seus brios, resolveu parar. A prefeita
nao dignificou a sua prépria palavra quando descumpriu o acordo feito com
o Sindicato apds a greve de marco de 2010.

18.07.2011

A violacdo de direitos garantidos é legal? A exigibilidade de direitos
garantidos ¢ ilegal?

A efetivacdo dos direitos mais elementares passa, necessariamente, pela
educacgdo e esta, além de direito, constitui-se forte instrumento de exercicio
democrdtico e realizagcdo da cidadania participativa.


http://www.sintern.org.br/artigos/visualizar/34/trabalhadores_em_educacao_da_rede_municipal_de_ensino_estao_em_greve
http://www.sintern.org.br/artigos/visualizar/34/trabalhadores_em_educacao_da_rede_municipal_de_ensino_estao_em_greve
http://www.sintern.org.br/artigos/visualizar/34/trabalhadores_em_educacao_da_rede_municipal_de_ensino_estao_em_greve
http://www.sintern.org.br/artigos/visualizar/34/trabalhadores_em_educacao_da_rede_municipal_de_ensino_estao_em_greve
http://www.sintern.org.br/artigos/visualizar/42/a_violacao_de_direitos_garantidos_e_legal?_a_exigibilidade_de_direitos_garantidos_e_ilegal?
http://www.sintern.org.br/artigos/visualizar/42/a_violacao_de_direitos_garantidos_e_legal?_a_exigibilidade_de_direitos_garantidos_e_ilegal?
http://www.sintern.org.br/artigos/visualizar/42/a_violacao_de_direitos_garantidos_e_legal?_a_exigibilidade_de_direitos_garantidos_e_ilegal?
http://www.sintern.org.br/artigos/visualizar/42/a_violacao_de_direitos_garantidos_e_legal?_a_exigibilidade_de_direitos_garantidos_e_ilegal?
http://www.sintern.org.br/artigos/visualizar/42/a_violacao_de_direitos_garantidos_e_legal?_a_exigibilidade_de_direitos_garantidos_e_ilegal?
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18.07.2011

Educacio de qualidade para qué?

Nao ha conflito de direitos, como alguns querem fazer crer, entre alunos e
professores. Estes reivindicam melhores saldrios e condi¢des de trabalho;
aqueles, aulas de qualidade, de todas as disciplinas.

Os titulos dos artigos revelam que ja havia discussdo sobre o papel de cada envolvido
na educagdo: o governo, os professores e os alunos. Estava em discussdo o papel do professor
construido pelo governo como em rivalidade com o aluno. A tensdo real entre governo e
professores tentando ser mascarada pelo dltimo como uma tensdo entre professores e alunos.

O site apresenta ainda uma coluna com noticias desde 2010. Estas noticias tornam
mais claros o contexto, as exigéncias dos professores, a situacdo da educacdo no RN e os
“didlogos” entre professores e governo. Alguns dos titulos mais relevantes no ano de 2010,
quando o problema comecou, sao:

18.02.2010

Greve é deflagrada na rede municipal de ensino de Natal

A decisdo foi tomada pela categoria em assembleia realizada na manha desta
quinta-feira (18).

19.02.2010

Greve em Natal: professores explicam motivos da paralisacao

A greve € o instrumento utilizado para denunciar o descaso da prefeitura de
Natal com a Educacao.

02.03.2010

SINTE-RN realiza assembleia para avaliar greve em Natal

93% da categoria aderiu a paralisagdo.

02.03.2010

Assembleia conjunta com professores de Natal e do Estado acontecera
nesta sexta-feira (5)

O encontro acontecera nesta sexta-feira (05).

04.03.2010

Confira as propostas apresentadas na audiéncia do SINTE-RN com o
governo do Estado

Assembleia que decidird os rumos da paralisacdo acontece na tarde desta
quinta-feira (4).

05.03.2010

Professores da rede estadual decidem manter greve

Na manha desta sexta-feira (5) categoria fard protesto na praca Sete de
Setembro.

08.03.2010

Prefeitura de Natal tenta desviar atenciao da sociedade

Comparagdes equivocadas sio reflexo da falta de argumentacao.
08.03.2010

Estudantes fazem movimentacao apoiando reivindicacoes dos
professores

A atividade serd promovida pelo movimento estudantil.

15.03.2010

Greve dos professores do Estado chega ao fim


http://www.sintern.org.br/artigos/visualizar/43/educacao_de_qualidade_para_que?
http://www.sintern.org.br/artigos/visualizar/43/educacao_de_qualidade_para_que?
http://www.sintern.org.br/artigos/visualizar/43/educacao_de_qualidade_para_que?
http://www.sintern.org.br/artigos/visualizar/43/educacao_de_qualidade_para_que?
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/123/greve_e_deflagrada_na_rede_municipal_de_ensino_de_natal
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/123/greve_e_deflagrada_na_rede_municipal_de_ensino_de_natal
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/123/greve_e_deflagrada_na_rede_municipal_de_ensino_de_natal
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/130/greve_em_natal:_professores_explicam_motivos_da_paralisacao
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/130/greve_em_natal:_professores_explicam_motivos_da_paralisacao
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/145/sinte-rn_realiza_assembleia_para_avaliar_greve_em_natal
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/145/sinte-rn_realiza_assembleia_para_avaliar_greve_em_natal
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/147/assembleia_conjunta_com_professores_de_natal_e_do_estado_acontecera_nesta_sexta-feira_(5)
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/147/assembleia_conjunta_com_professores_de_natal_e_do_estado_acontecera_nesta_sexta-feira_(5)
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/147/assembleia_conjunta_com_professores_de_natal_e_do_estado_acontecera_nesta_sexta-feira_(5)
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/151/confira_as_propostas_apresentadas_na_audiencia_do_sinte-rn_com_o_governo_do_estado
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/151/confira_as_propostas_apresentadas_na_audiencia_do_sinte-rn_com_o_governo_do_estado
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/151/confira_as_propostas_apresentadas_na_audiencia_do_sinte-rn_com_o_governo_do_estado
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/151/confira_as_propostas_apresentadas_na_audiencia_do_sinte-rn_com_o_governo_do_estado
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/153/professores_da_rede_estadual_decidem_manter_greve
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/153/professores_da_rede_estadual_decidem_manter_greve
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/153/professores_da_rede_estadual_decidem_manter_greve
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/154/prefeitura_de_natal_tenta_desviar_atencao_da_sociedade
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/154/prefeitura_de_natal_tenta_desviar_atencao_da_sociedade
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/159/estudantes_fazem_movimentacao_apoiando_reivindicacoes_dos_professores
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/159/estudantes_fazem_movimentacao_apoiando_reivindicacoes_dos_professores
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/159/estudantes_fazem_movimentacao_apoiando_reivindicacoes_dos_professores
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/173/greve_dos_professores_do_estado_chega_ao_fim
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Categoria aceitou proposta do governo e aulas retornam retomam nesta
segunda-feira (15)

23.04.2010

Professores de Tenente Laurentino Cruz estao em greve
Prefeito se recusa a dialogar e a cumprir a lei e categoria protesta.
26.04.2010

Professores do interior do Estado entram em greve

Categoria cobra didlogo com as prefeituras.

28.09.2010

Professores de Sao Miguel do Gostoso permanecem em greve
Prefeito faltou a audiéncia nao quer negociar reivindicagcdes dos
trabalhadores (SINTE/RN, 2013).

No ano em que a greve comecou em Natal a adesdo chegou a 93% e alcancou a rede
estadual. Mesmo quando decidiram parar a greve, ela permaneceu em algumas cidades e se
reiniciou em outras. Fica evidente o apoio da populagcdo e dos alunos a greve enquanto que
cresce a tensdo entre os grevistas e as prefeituras.

Um dos artigos publicados, em 25/02/2011, diz que a causa principal foi o
descumprimento de reajuste anual de 15, 29%, apds a greve de marco de 2010. Outras causas
apontadas foram auséncia de merenda, mas condic¢des dos prédios, assédio moral por parte de
gestoras indicadas pelo governo, ndo pagamento de 1/3 de férias, ndo reembolso de vale-
transporte e até proibicdo de acesso ao contracheque. Assim estava a situagdo no ano anterior
ao pronunciamento da professora Amanda Gurgel, ano em que comecou a greve
(ARIMATEA, 2013).

No ano de 2011, ano do pronunciamento da professora Amanda Gurgel, as noticias

mais relevantes veiculadas pelo SINTE/RN (2013) foram:

10.02.2011

Assembleia delibera greve a partir de sexta-feira
Educadores municipais pedem correcéo salarial de 15,29%
14.02.2011

Educadores da rede municipal deflagram greve por tempo
indeterminado

Proposta feita pela Prefeitura municipal ndo atende a categoria
21.02.2011

Prefeita ndo cumpre a Lei mas pede ilegalidade da greve
Sindicato soube da medida através da imprensa

12.03.2011

Fim da greve nao garante volta as aulas

Sinte faz levantamento e constata: ndo existe condi¢des para o retorno as
aulas

04.05.2011

Secretaria de Educacio afirma que nao negocia em greve
Para dirigente do Sinte, categoria ja teve muita paciéncia
05.05.2011

Regionais promovem paralisacido em todo o Estado

Adesdo a greve atinge 90% em algumas localidades


http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/173/greve_dos_professores_do_estado_chega_ao_fim
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/173/greve_dos_professores_do_estado_chega_ao_fim
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/247/professores_de_tenente_laurentino_cruz_estao_em_greve
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/247/professores_de_tenente_laurentino_cruz_estao_em_greve
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/250/professores_do_interior_do_estado_entram_em_greve
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/250/professores_do_interior_do_estado_entram_em_greve
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/499/professores_de_sao_miguel_do_gostoso_permanecem_em_greve
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/499/professores_de_sao_miguel_do_gostoso_permanecem_em_greve
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/499/professores_de_sao_miguel_do_gostoso_permanecem_em_greve
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/694/assembleia_delibera_greve_a_partir_de_sexta-feira
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/694/assembleia_delibera_greve_a_partir_de_sexta-feira
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/706/educadores_da_rede_municipal_deflagram_greve_por_tempo_indeterminado
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/706/educadores_da_rede_municipal_deflagram_greve_por_tempo_indeterminado
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/706/educadores_da_rede_municipal_deflagram_greve_por_tempo_indeterminado
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/723/prefeita_nao_cumpre_a_lei_mas_pede_ilegalidade_da_greve
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/723/prefeita_nao_cumpre_a_lei_mas_pede_ilegalidade_da_greve
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/763/fim_da_greve_nao_garante_volta_as_aulas
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/763/fim_da_greve_nao_garante_volta_as_aulas
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/763/fim_da_greve_nao_garante_volta_as_aulas
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/896/secretaria_de_educacao_afirma_que_nao_negocia_em_greve
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/896/secretaria_de_educacao_afirma_que_nao_negocia_em_greve
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/900/regionais_promovem_paralisacao_em_todo_o_estado
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/900/regionais_promovem_paralisacao_em_todo_o_estado
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06.05.2011

Sinte tera audiéncia com a Casa Civil

Dirigentes ressaltam didlogo como a principal ferramenta de negociagao
11.05.2011

Audiéncia fortalece luta dos Trabalhadores em Educacao

Para direcdo do Sinte, Governo instalou conflito

Governo do Estado diz que nio pode atender a categoria

Para coordenadora, frustracdo da categoria servird para consolidar ainda
mais a greve no estado

21.05.2011

Estado bate mais um recorde de arrecadacio

Desculpa de falta de dinheiro perdeu completamente o sentido
27.05.2011

Governadora marca audiéncia com Ministro sobre greve da educacio
do RN

Fernando Haddad agendou audiéncia com Rosalba Ciarlini e a bancada
federal, para terca-feira (31)

31.05.2011

Assembleia decide continuar a greve por unanimidade

Avaliacdo é de que o movimento estd forte, mas precisa ser intensificado
com participacdo ainda maior

02.06.2011

Governo faz primeira proposta para os trabalhadores em educacao
Proposta apresentada € interpretacao do Piso Nacional, mas esquece a
Revisdo do Plano e os Funciondrios

02.07.2011

SINTE-RN reage a pedido de ilegalidade da greve da educacao
Diretoria orienta categoria a se manter firme na luta e diz que vai se defender
juridicamente e atacar politicamente

07.07.2011

Governo trava conciliacdo em audiéncia com Desembargador

Acdo impetrada pelo governo deve ir a Julgamento na préxima quarta-feira
15.07.2011

Greve dos professores ja é a maior realizada no Estado

Mesmo diante da decisdo do Tribunal de Justica que acatou o pedido de
ilegalidade da greve, profissionais se mantém firmes

18.07.2011

Rosalba promove um dos maiores ataques da historia, contra a luta
educacio puablica do RN

Governo e seus aliados se unem para retaliar movimento, com descontos,
multas, inquerito administrativo e até demissao

20.07.2011

Terminou a greve da rede estadual da educaciao

O motivo principal da supencdo do movimento foi a preocupagdo com o
corte dos saldrios dos professores.

05.10.2011

Funcionarios da Educacio Deflagram Greve

Mobilizacdes serdo realizadas em conjunto com outras categorias
11.10.2011

Funcionarios deliberam novas acoes para a greve

Decisodes foram tomadas na assembleia dessa segunda-feira (10)
17.10.2011

Funcionarios encerram greve

Sindicato avalia que Rosalba assinou titulo de inimiga dos servidores
publicos


http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/905/sinte_tera_audiencia_com_a_casa_civil
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/925/audiencia_fortalece_luta_dos_trabalhadores_em_educacao
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/925/audiencia_fortalece_luta_dos_trabalhadores_em_educacao
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/924/governo_do_estado_diz_que_nao_pode_atender_a_categoria
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/924/governo_do_estado_diz_que_nao_pode_atender_a_categoria
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/924/governo_do_estado_diz_que_nao_pode_atender_a_categoria
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/963/estado_bate_mais_um_recorde_de_arrecadacao
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/963/estado_bate_mais_um_recorde_de_arrecadacao
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/986/governadora_marca_audiencia_com_ministro_sobre_greve_da_educacao_do_rn
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/986/governadora_marca_audiencia_com_ministro_sobre_greve_da_educacao_do_rn
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/986/governadora_marca_audiencia_com_ministro_sobre_greve_da_educacao_do_rn
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/986/governadora_marca_audiencia_com_ministro_sobre_greve_da_educacao_do_rn
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/995/assembleia_decide_continuar_a_greve_por_unanimidade
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/995/assembleia_decide_continuar_a_greve_por_unanimidade
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1005/governo_faz_primeira_proposta_para_os_trabalhadores_em_educacao
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1005/governo_faz_primeira_proposta_para_os_trabalhadores_em_educacao
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1005/governo_faz_primeira_proposta_para_os_trabalhadores_em_educacao
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1078/sinte-rn_reage_a_pedido_de_ilegalidade_da_greve_da_educacao
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1078/sinte-rn_reage_a_pedido_de_ilegalidade_da_greve_da_educacao
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1078/sinte-rn_reage_a_pedido_de_ilegalidade_da_greve_da_educacao
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1094/governo_trava_conciliacao_em_audiencia_com_desembargador
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1094/governo_trava_conciliacao_em_audiencia_com_desembargador
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1115/greve_dos_professores_ja_e_a_maior_realizada_no_estado
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1115/greve_dos_professores_ja_e_a_maior_realizada_no_estado
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1115/greve_dos_professores_ja_e_a_maior_realizada_no_estado
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1117/rosalba_promove_um_dos_maiores_ataques_da_historia,_contra_a_luta_educacao_publica_do_rn
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1117/rosalba_promove_um_dos_maiores_ataques_da_historia,_contra_a_luta_educacao_publica_do_rn
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1117/rosalba_promove_um_dos_maiores_ataques_da_historia,_contra_a_luta_educacao_publica_do_rn
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1117/rosalba_promove_um_dos_maiores_ataques_da_historia,_contra_a_luta_educacao_publica_do_rn
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1129/terminou_a_greve_da_rede_estadual_da_educacao
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1129/terminou_a_greve_da_rede_estadual_da_educacao
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1129/terminou_a_greve_da_rede_estadual_da_educacao
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1286/funcionarios_da_educacao_deflagram_greve
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1286/funcionarios_da_educacao_deflagram_greve
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1301/funcionarios_deliberam_novas_acoes_para_a_greve
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1301/funcionarios_deliberam_novas_acoes_para_a_greve
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1325/funcionarios_encerram_greve
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1325/funcionarios_encerram_greve
http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1325/funcionarios_encerram_greve
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O ano de 2011 foi marcado por conflito intenso entre os professores e o governo. O
ano ja comecou em greve. O governo reagiu pedindo ilegalidade e a justica decretou a greve
como abusiva, mas mesmo assim a greve continuou. A secretdria se recusou a negociar e
aconteceu a audiéncia em que Amanda Gurgel se pronunciou. O governo diz ndo poder
atender as solicitagdes apesar dos recordes em arrecadacdo. A greve atinge recorde de duragao
e 0 governo comega a negociar por um lado e retaliar por outro. A greve € interrompida em
funcdo dos cortes de saldrios e retomada no final do ano em clima de bastante hostilidade com
o governo. Todo este clima se faz evidente no discurso da professora Amanda Gurgel,
inclusive o atrito diretamente com a secretaria.

Noticias divulgadas pela SINTE/RN (2013) ji& manifestavam o conflito com as
propostas do governo que prometia pensar numa forma de implantar aumento e em quando
faria isso, enquanto os trabalhadores pediam que ao menos fosse implantado o piso de 890
reais aos dois mil professores que ainda ndo recebiam nem mesmo isso.

As consequéncias diretas e indiretas desta movimentacio e inclusive do discurso da
professora Amanda Gurgel podem ser percebidas nas noticias veiculadas pela SINTE/RN no

ano seguinte:

15.03.2012

Greve Nacional movimenta todo o pais

Acompanhe o calendério de atividades em Natal e participe!

29.03.2012

Professores de Natal deflagram greve

Decisao foi tomada na assembleia desta quinta-feira (29)

02.04.2012

Greve da Educacao é destaque na imprensa

Veiculos locais e nacionais t€ém publicado noticias sobre a greve
11.04.2012

Greve do educadores municipais de Natal é decretada ilegal

Apesar da determinagdo de retorno imediato as escolas, direcdo do SINTE-
RN vai esperar decisdo da assembleia.

25.04.2012

Categoria mantém greve e marca nova assembleia

Trabalhadores também ratificaram os poderes de negociacao da diretoria
22.05.2012

Walter Fonseca diz que corte de salario é decisdao de governo
Sindicato recorrerd a Justica

06.08.2012

CUT repudia decreto do governo que reprime greve

Nao a substitui¢do de servidores federais em greve por servidores estaduais e
municipais

09.10.2012

Governo nao cumpre acordos e SINTE-RN mobiliza categoria para
greve em 2013
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http://www.sintern.org.br/noticias/visualizar/1969/governo_nao_cumpre_acordos_e_sinte-rn_mobiliza_categoria_para_greve_em_2013

32

Ap6s sucessivas tentativas de negociacdo para pdr acordos em prética, o
Sindicato planeja organizar paralisa¢@o no inicio do préximo ano
15.04.2013

Greve Nacional da Educacio Publica sera nos dias 23, 24 e 25 de abril
SINTE/RN convoca categoria para participar das atividades

12.08.2013

Educacao do estado deflagra greve por tempo indeterminado
Categoria aprovou o indicativo deliberado na semana passada.
28.01.2014

Categoria da rede estadual deflagra greve em assembleia geral
Trabalhadores em educacio exigem respeito do governo

28.01.2014

Trabalhadores em educacao da rede estadual entram em greve por
tempo indeterminado

Governo do estado ndo cumpriu acordos acertados em 2013 com a categoria
31.01.2014

SINTE/RN exige que governo coloque nos salarios o reajuste que tem
divulgado na imprensa

Os calculos confirmam a faldcia do governo, nem levando em conta os
reajustes do governo passado chega-se a 91%

26.02.2014

Apesar das ameacas a educacao decide pela continuidade da greve

O motivo principal é o descumprimento do acordo firmado com a categoria
21.03.2014

Greve da educacio € encerrada com vitérias historicas

Em vez de acordo que pode ser rasgado, a categoria sai com direitos
devidamente aprovados pela Assembleia Legislativa

07.05.2014

Professores de Natal decidem pela continuidade da greve

O travamento nas negociagdes motiva a manutencio do movimento
20.05.2014

Educadores de Natal suspendem greve por 90 dias

SINTE/RN faz acordo e continuard conversando com a categoria para
implantagdo do terco de hora-atividade

Noticias de 2012 e 2013, veiculadas pela UOL, afirmam que os principais motivos
para as greves foram: correcdo salarial em 22,22% e nao a oferecida pelo governo de 10%;
falta de concurso para professores com caréncia de novos 1500 profissionais; 94% das escolas
e prédios sucateados; falta de material didético para educagdo infantil; promocdes prometidas
que ndo foram pagas e nem sequer publicadas; e excesso de aluno por sala de aula. Nas
mesmas noticias o governo afirma que com o reajuste de 10% ja ird pagar R$ 2.448,60, ou
seja, bem acima do valor nacional e que aumentar mais que isso fere a lei de responsabilidade
fiscal. Além disso, afirma também ja ter contratado mais de 3500 novos professores
(MADEIRO, 2012).

Abaixo segue o discurso da professora Amanda Gurgel, transcrito e adaptado a partir

do video, ja que se trata de um discurso oral:
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Discurso da Professora Amanda Gurgel na

Assembleia Legislativa do Rio Grande do Norte

Bom dia a todas e todos, eu, durante cada fala aqui eu pensava em como
organizar a minha fala, né. Sdo tantas questdes aqui colocadas e angustias, né, do
dia a dia de quem estd em sala de aula e quem estd em escola, eu queria pelo
menos conseguir sintetizar minimamente essas angustias. (Camara focada na
mesa dos parlamentares e centraliza na professora no momento em que termina a
frase.).

Mas também como as pessoas...€ apresentam muitos nimeros (pausa) e
sempre colocam que os numeros sdo irrefutiveis eu gostaria também de
apresentar um nimero pra iniciar a minha fala. Que € um nimero composto por 3
algarismos apenas, bem diferente dos outros nimeros que sdo apresentados aqui
com tantos algarismos (apontando com a mao para os parlamentares da
assembleia legislativa e dirigindo a eles o olhar com um sorriso irdnico) que € o
nimero do meu saldrio, ndo é. (neste momento levanta seu contracheque a altura
do seu rosto e fala pausadamente). Um nove, um trés e um zero... meu saldrio
base, R$930,00. E ai eu gostaria de fazer uma pergunta a todas e todos que estdo
aqui (limpa o olho com mao trémula) sem nivel superior com especializacio:
é..se voc€s conseguiriam, mas também sé respondam se ndo ficarem
constrangidos obviamente (abre as maos pra cima e os bracos em sinal de
divida), se vocés conseguiriam sobreviver ou manter o padrao de vidas que vocés
mantém com este saldrio (fecha a boca e internaliza os ldbios em sinal de
dificuldade e faz novamente o gesto de duvida abrindo os bracos e as maos)?...
Nao conseguiriam. Certamente esse saldrio, ele ndo € suficiente pra pagar nem a
indumentdria, né, que os senhores e as senhoras utilizam pra poder frequentar esta
casa aqui, nao é? (recebe aplausos)

Entdo assim, minha fala ndo poderia partir de um ponto diferente desse,
porque s6 quem estd em sala de aula (dito com aumento de voz e pausadamente
para gerar énfase), s quem estd pegando trés O6nibus por dia pra poder chegar ao
seu local de trabalho, 6nibus precdrio inclusive (olhando para os parlamentares
em tom de acusacdo), é que pode falar com propriedade sobre isso. (gesticula
negativamente com a cabeca) Fora isso, qualquer colocagcdo que seja feita aqui
(levantando a mdo aberta como se fosse bater no pulpito), qualquer consideragao
que seja feita aqui (rindo olhando para alguém na plateia) é apenas para mascarar
uma verdade, que € uma verdade visivel a todo mundo, que € o fato de que em

nenhum governo, em nenhum momento que nds tivemos no nosso Estado (Rio
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Grande do Norte), na nossa cidade, no nosso pais a educacio foi uma prioridade.
(pausa) Em nenhum momento.(aplausos) Certo.

(camera foca na plateia aplaudindo) Entdo assim, me preocupa
muitissimo a fala da maioria aqui, inclusive da secretdria Betdnia Ramalho, com
todo respeito, (olhando para a secretaria) que é: “nao vamos falar da situacdo
precaria porque isso todo mundo ja sabe”(fala em tom de deboche erguendo as
maos em sinal de desculpa se isentando da responsabilidade imitando secretdria).
Como assim niao vamos falar da situacdo precaria? Gente! NOs estamos
banalizando isso dai, estamos aceitando a condi¢do precdria da educacdo como
uma fatalidade. Estdo me colocando dentro de uma sala de aula com um giz e um
quadro pra salvar o Brasil? E isso? (gesticula como se pegasse o giz e roda com a
mao como quem diz que resolve tudo com o giz como magica) Salas de aulas
superlotadas com os alunos entrando a cada momento (aplausos) com uma
carteira na cabeca, porque nao tem carteira nas salas. (pausa) Sou eu a redentora
do pais?(apontando pra si mesma com os indicadores das duas maos) Nao posso,
ndo tenho condi¢gdes. Muito menos com o saldrio que eu recebo!(coloca a mio na
cintura) T4 certo.

A secretaria disse ainda: “que nos ndo podemos ser imediatistas, ver
apenas a condicdo imediata, precisamos pensar a longo prazo”, mas a minha
necessidade de alimentacdo € imediata, a minha necessidade de transporte é
imediata, a necessidade de Jéssica de ter uma educagdo de qualidade é imediata.
Certo.

Eu gostaria de pedir aos senhores, (se vira para os parlamentares e
gesticula com firmeza as maos abertas) inclusive, que se libertem dessa
concepcdo errdnea, extremamente equivocada, isso eu digo com propriedade,
porque sou eu que estou 14, (batendo a mdo no peito) inclusive além, propriedade
maior até que dos grandes estudiosos. Parem de associar qualidade de ensino da
educacdo com o professor dentro da sala de aula, (frase dita em tom mais auto
seguida de pausa) parem de associar isso dai. Porque ndo tem como vocé ter
qualidade em educagdo com professores trés horarios dentro de sala de aula, certo.
Porque € assim que os professores multiplicam os 930. (pega seu contracheque na
mao) 930 de manha, 930 a tarde e 930 a noite pra poder sobreviver. Nao ¢é pra
andar com bolsa de marca nem pra usar perfume Francés, certo. E pra ter
condi¢do de pagar a alimentacdo dos seus filhos, € pra poder pagar a prestacdo de
um carro, que muitas vezes eles compram pra poder se locomover mais

rapidamente entre uma escola e outra. E eles precisam escolher o dia em que vao
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andar de carro porque nio tem condi¢ido de comprar o combustivel. T4 certo. (dito
em tom indignado)

A nossa realidade, o cendrio da educacdo no Rio Grande do Norte hoje é
esse. E eu ndo me sinto constrangida em apresentar o meu contra cheque, nem a
aluno, nem a professor e nem a nenhum dos senhores aqui. Porque eu penso que o
constrangimento deve vir de vocés. (Levanta a mio novamente em sinal de
didvida e lamento, como se ndo entendesse o que estd acontecendo) Sinto muito,
eu lamento, mas deveriam todos estar constrangidos, entende.

Entdo assim, entra governo e sai governo, peco desculpa mais uma vez a
voc€ Betinia, mas ndo tem novidade na sua fala. (olha para a secretdria e a
cadmara foca a mesa dos parlamentares) Sempre o que se solicita da gente é
paciéncia, € tolerincia e eu tenho colegas que estdo aguardando pacientemente
(pronunciada pausadamente) ha 15 anos, ha 20 anos por uma promog¢ao
horizontal. (abre os bragos e afina o tom da voz em sinal de indignagdo)
Professores que morrem e ndo recebem uma promocao.

Entdo eu quero pedir a secretdria, em primeiro lugar, paciéncia também
porque nds ndo aguentamos mais esse discurso, (olhando para a secretdria ) nio
aguentamos! O que nds queremos € objetividade, como € que é? Queremos sair
desse impasse? Queremos, mas como? Sem nenhuma proposta, de maos
abanando. Voltar mais uma vez desmoralizado pra sala de aula pro aluno dizer:
“professora a gente ficou aqui sem ter aula e s6 isso. Vocés receberam vinte reais,
trinta reais” e ddo risada. (imita o deboche dos alunos até no tom da voz e nos
gestos)

Pedimos ainda secretdria, respeito pra que a senhora ndao va mais a
midia dizer assim: “pedimos flexibilidade” como se nos fossemos os responsaveis
pelo caos, que na verdade sé se apresenta pra sociedade quando estamos em
greve, mas que esta 14, todos os dias dentro da sala de aula, dentro da escola e em
todos os lugares, certo. (aplausos) Respeito, ndo se refira a nossa categoria dessa
forma, ndo se refira, nem se refira apenas como se fosse & direcdo do SINDE que
estd querendo fazer essa greve, ndo € ndo, sdo 90% da categoria. Noventa por
cento da categoria no Estado inteiro, nos interiores e aqui na capital.

Pedimos aos deputados, apoio. Estejam mais presentes, participem ali,
vdo a nossa assembleia, procurem ouvir os trabalhadores, procurem saber a
realidade. Pedir a promotoria que esteja com a fiscalizacdo efetiva, ao ministério
publico, mas que ndo seja pra dizer: “professor ndo pode comer desse cuscuz nio

porque ¢ um cuscuz alegado”, o cuscuz que a gente come, o cuscuz da merenda.
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Porque a promotoria estd ali pra dizer que a merenda é do aluno ndo é do
professor, € assim que funciona. (dito em tom indignado e exigente)

Diga-se de passagem, nds ndo temos recurso para nos alimentar
diariamente fora de casa, ndo temos pra isso. S3o muitas questdes mais
complexas, questdes muito complexas que poderiam ser colocadas aqui, mas
infelizmente o tempo € curto e eu gostaria de solicitar isso em nome dos meus
colegas que comem o cuscuz alegado, em nome dos meus colegas que pegam trés
Onibus pra chegarem ao seu local de trabalho, em nome de Jéssica que estd sem
assistir aula nesse momento, mas que fica sem assistir aula por muitos outros

motivos: por falta de professor, por falta de merenda... E isso que eu quero

dizer...(aplausos) (CANTINHO DA WEB, 2013).

Este discurso teve alcance nacional e resultou em muitos outros discursos da propria
professora ¢ de outros como resposta. E um discurso inusitado ja por ser a voz de uma
categoria trabalhista na Assembleia Legislativa e por isso mesmo revela bastante do descaso
do governo e da realidade do dia a dia do professor. Como ficard evidente € um discurso
formado por vozes anteriores, seja como resposta a elas, seja por evocd-las em seu interior.
Sendo assim, o enunciado em andlise estd dentro da cadeia dialégica de enunciados
retomando vozes anteriores e estimulando respostas posteriores.

Metodologicamente esta € uma pesquisa de cunho qualitativo com fundamentacdo
tedrica na andlise do discurso bakhtiniana e seus expoentes, ja que foram estes estudiosos que
possibilitaram a percep¢cao de niveis mais abrangentes de andlise enunciativa e do uso da

lingua de forma geral, além de serem estes dos grupos de estudos mais recentes na area.

O site que divulgou o video foi www.youtube.com em 14/05/2011 no endereco

completo: https://www.youtube.com/watch?v=yFkt0O7lceA. Uma tentativa de transcri¢ao foi

feita no site http://cantinhodaweb.com/variedades/discurso-professora-amanda-gurgel-por-

escrito/. Este discurso escrito foi publicado em 31/05/2011. Nesta pesquisa procura-se analisar
o discurso transcrito com correcdes a partir do discurso gravado, inclusive com acréscimo
entre parénteses acerca dos gestos e entonacao.

O discurso da professora Amanda Gurgel apresenta-se como um texto relevante a ser
analisado primeiramente por ser a imagem do professor sendo enunciada na voz do préprio
professor. Situacdo essa relevante j4 que ha muitas vozes que formam imagens alienantes e
deturpadas do profissional docente. Em segundo lugar, por ser uma enunciagdo original
quanto a forma de abordar o tema. Diferentemente do que tem acontecido até entdo, professor

se pronuncia pela primeira vez com uma imagem diferente acerca de si mesmo. A prépria


http://www.youtube.com/
https://www.youtube.com/watch?v=yFkt0O7lceA
http://cantinhodaweb.com/variedades/discurso-professora-amanda-gurgel-por-escrito/
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proposta do discurso também o torna interessante, pois tinha como propodsito responder a uma
formagdo de imagem, como é o cendrio da educacdo em um Estado brasileiro. Por estes
motivos e outros caracteristicos do género escolhido se torna relevante analisar este
enunciado. Além destes aspectos inerentes ao texto, poderiam ser ressaltados ainda a
realidade da profissao docente em crise e o clamor por reflexdo, mudancgas e respostas.

No primeiro momento, serd categorizado qual o género discursivo utilizado pelo
enunciador e os aspectos inerentes ao género, ressaltando a sua contribuicao na construcdo de
uma imagem de professor. Os elementos tipicos de um género discursivo que serdo levados
em considera¢do por apresentarem caracteristicas relevantes quanto a formacdo da imagem
docente serdo: a) tema; b) cronotopo; c) ideologia; d) forma composicional; e) estilo; f)
entonac¢do; g) propdsito comunicativo; h) exotopia; e 1) dialogismo.

Assim, em primeiro lugar tém-se uma categoriza¢do do género em questdo a partir do
seu campo de circulacdo e uso. Nesta categorizacdo também serdo levadas em consideracdo as
caracteristicas tipicas do género discursivo para procurar denomina-lo da forma mais coerente
possivel.

O género discursivo € analisado quanto ao tema e em como a abordagem do tema é
feita nesse enunciado de modo a confrontar diversas imagens prefiguradas em vdrias
instancias enunciativas. Entdo a imagem de professor serd retomada em sua trajetéria espaco
temporal, isto é, enquanto cronotopo construido em um longo periodo histérico em um espaco
determinado. A possibilidade de analisar a evolugdo do conceito sobre o docente no contexto
social e seu percurso histdrico perceptivel por uma andlise cronotdpica pode ser fundamental
para perceber a constru¢do da imagem docente aqui. Ai entdo serd percebida a construg¢do
desta imagem como construcdo ideoldgica.

A andlise da forma composicional e do estilo pretende perceber de que maneira a
escolha deste género como forma de expressio pode criar uma imagem original de
profissional docente. Pretende-se inclusive observar a influéncia do suporte em que o
enunciado é apresentado e seus efeitos na construcdo de sentido, no caso, seus efeitos na
construcdo da imagem do professor. A entonacdo € também analisada como aspecto
importante por revelar as peculiaridades na constru¢do desta imagem. Assim como 0 suporte
parece ser o extremo possivel da analise da forma composicional, para a entonagdo a andlise
da influéncia que o estilo individual exerce na constru¢do de uma imagem em um enunciado
concreto demarca o limiar de anélise deste aspecto.

O proposito comunicativo também serd uma categoria de analise para revelar como a

imagem do profissional docente é desconstruida e construida intencionalmente, como fungdo
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do género em questdao e como propdsito da autora. Entdo a imagem docente serd analisada no
discurso da professora quando se afasta de si para olhar para si e falar de si em um horizonte
social, sob o olhar daqueles que o compdem, este é o aspecto exotdpico. O dialogismo nesse
enunciado concreto também € analisado ja que responde (e é responsdvel quando responde) a
discursos anteriores sobre a imagem do professor (comodismo, grevistas etc). E interessante
também perceber a producdo de sentido na criacdo da imagem docente por meio do
dialogismo, ja que h4 vdrias vozes que ecoam na materialidade linguistica, os que falaram
antes dela, os que co-enunciam com ela, e a voz dela dialogando com ela mesma. Desta forma

¢ evidente a constru¢cdo da imagem do professor por meio destas multiplas vozes.

2.1. CONTEXTUALIZACAO DO PERCURSO DO PROFESSOR

Para estabelecer a imagem construida, faz-se necessario voltar as primeiras imagens
de que se tem registro com relagdo ao profissional docente. Para tracar estas imagens é
necessario recorrer a Historia. Os primeiros “professores” que foram vistos como tais no
Brasil foram os jesuitas.

Novais e Souza (1997) afirmam que os jesuitas ensinavam, desde o inicio da
colonizacdo: latim, leitura e escrita. Ndo ensinavam filosofia nem outras ciéncias, pois
acreditavam que poderia gerar soberba nos colonos, ja que o conhecimento havia corrompido
a personagem biblica Eva. Até 1759 os jesuitas dominaram com seus semindrios € escolas de
formagdo para clérigos e leigos. Havia, porém outras instituicdes como de beneditinos,
franciscanos e carmelitas.

Holanda (2011) reforca que os jesuitas criaram e mantiveram o ensino publico por
dois séculos com catequese e instrugdo. Acrescenta que as escolas eram também igrejas e
casas de moradia para indios convertidos, como o colégio de Piratininga. Esses colégios
sustentados pela coroa ofereciam classes de retérica, humanidades e gramadtica.
Posteriormente, para os que optavam pelo sacerddcio era ensinado filosofia com énfase em
16gica, fisica, metafisica, moral e matematica. Os franciscanos enfatizavam o ensino de artes e
teologia, enquanto que os beneditinos e carmelitas ensinavam na lingua indigena.

E evidente que a imagem inicial de professor teve como tracos a relacdo direta com a
imagem do sacerdote. O professor era o padre que ensinava, acolhia e abrigava. Ele decidia o
que ensinar com base em crencgas religiosas, enfim, ensinava para formagdo religiosa. Uma

figura de autoridade reconhecida para além do conhecimento humano, alguém que conhecia
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até os mistérios da alma, Deus e tudo o que a religido traz consigo. A imagem do sacerdote
que domina o conhecimento ndo ¢é tipica da histéria do Brasil apenas, ja que é do
conhecimento geral que os sacerdotes egipcios e gregos eram respeitados também por
deterem o conhecimento das letras e dos assuntos religiosos.

Novais e Souza (1997) informam que a situagdo mudou quando o Marques de Pombal
tirou o poder dos jesuitas e o Estado passou a assumir a reponsabilidade pelas aulas,
chamando-as de aulas régias. Porém faltaram professores e materiais, além de os saldrios
serem pagos com atrasos. Na maioria dos casos os pais assumiam as despesas deste ensino
publico, mas privatizado. A formacdo do professor deveria ser reconhecida por Coimbra.
Havia um preconceito com relagdo aos pardos e a educagdo era, ainda assim, prisioneira da
orientagdo religiosa e refratdria ao espirito cientifico europeu da época. A educagdo era
realizada apenas como instru¢do subordinada a civilidade das aparéncias pelos individuos
socialmente privilegiados.

Novais e Souza (1997) mencionam um caso de um professor de latim e de filosofia
racional e moral, egresso da universidade de Coimbra, que encarnava esse ideal pedagdgico
da imitacdo dos textos cléssicos, exagero, retdrica e eloquéncia. Um estilo de professor
imitativo, elitista e ornamental que zelava pela perpetracdo da ordem patriarcal, colonial.

Nesta época havia tutores de 6rfaos como professores cuja missdao era doutrini-los,
ensind-los a orar, temer e amar a Deus, além de afastar-se do mal e apegar-se ao bem. Quando
os filhos eram de pessoas de “menor qualidade” eram entregues a outros da mesma profissao
para aprender o oficio em troca de sustento e criacdo. Era portanto uma escola inacessivel aos
que apenas subsistiam num periodo de bandeiras, escraviddo, indios, escassez, etc. Era uma
escola para uma elite reduzida, uma escola excluida da experiéncia da maioria e que produzia
exclusdo social. Aos negros bastava a opcdo entre serem bocais ou ladinos (aprenderem
alguma funcdo). Aos indios s6 se respondia com praticas e dogmas da igreja. As elites
buscavam a instru¢do de forma bastante irregular e ainda por motivos como prestigio e
diferenciag@o para com os negros e indios (NOVAIS E SOUZA, 1997).

Os religiosos ainda ofereciam um ensino considerado semipublico, as aulas régias
eram publicas, mas de alcance social limitado ao extremo. Numeros mostram que em 1818
apenas 2,5% da populacdo fazia aulas régias em Sao Paulo. Em vdrios casos os pais
ensinavam os filhos, ou ainda parentes e capelaes assumiam a fung¢do. Em alguns casos
contratavam mestres, que como o capeldo, se deslocavam até a casa grande da fazenda para
ensinar a ler, escrever, contar e rezar. Havia também a op¢do dos mestres de escolas de

musica, arte, corte e costura, marcenaria, etc. Havia os considerados mestres de risco que
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ensinavam a ser cirurgides, boticdrios, engenheiros, justamente por exercerem ou terem
exercido o oficio. Por fim haviam os autodidatas (NOVAIS E SOUZA, 1997).

Na sociedade colonial, apesar da negligéncia das autoridades e do desinteresse social,
a escola ainda assim era objeto de valorizacdo. Ela se distribuia de forma irregular pelos
grupos sociais, concentrada entre os bem situados na ordem social e foi crescendo a partir do
século XVIII. Na falta das escolas publicas a instru¢do aconteceu no espaco privado, por
vinculos mais ou menos formais entre mestres e aprendizes, fossem estes de primeiras letras
ou de outros niveis, ou ainda de oficios. A escola servia aos poucos aprendizes como
reprodutora da ordem social e da ostentacdo, valorizando uma civilidade de aparéncias
caracteristicas das sociedades do Antigo Regime (NOVAIS E SOUZA, 1997).

Os professores, ndo mais os padres, ensinavam latim, grego e retdrica, tudo de forma
simplificada, nos moldes europeus. O ensino nio poderia ser mais pela lingua indigena, mas
obrigatoriamente pela lingua portuguesa. Todos eram proibidos de usar nas escolas régias os
materiais jesuitas. Ha registros de processos contra professores que ousaram usar material
jesuita (HOLANDA, 2011).

H4 também registros de concursos para professores régios em 1771 para ocupar as 3
salas de grego, 3 de filosofia, 6 de retdrica, 15 de gramatica e latim e 17 de ler e escrever
espalhadas pelo pais. Havia um fundo pecunidrio para garantir aos professores régios decente
honestidade de habitacdo e independéncia. Mas na pratica os professores eram ambulantes
que nao recebiam bem. Até 1800 o ensino foi se ampliando e se estabelecendo. Em Sao Paulo
ha registro de saldrio para mestre substituto de filosofia racional e moral a 240 mil réis;
professor de retdrica que recebia 440 mil réis; de gramdtica latina que recebia 400 mil réis; e
de primeiras letras recebendo 90 mil réis. Em Santos um professor de primeiras letras recebia
120 mil réis e o de gramatica 300 mil réis. Em Sdo Sebastido hd um registro de um professor
de gramadtica latina recebendo 280 mil réis. Em Mogi das Cruzes para a mesma fungéo a 240
mil réis. Em Curitiba um professor de primeiras letras recebia 80 mil réis (HOLANDA,
2011).

O professor do inicio da escola régia é um professor elitista e pedante que atende a
uma minoria que busca aparéncia e ostentacdo. No mais, ele € substituido ainda pela figura
religiosa ou pela figura dos outros profissionais experientes no seu proprio oficio e que por
isso ensinavam aos interessados. J4 € um professor mal pago e que vive em condi¢des ruins
de transporte e locacdo. O saldrio do professor ja no periodo régio ndo era bom. Esse é o

retrato do professor régio no Brasil.
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No século XIX hd um caso de um professor pesquisador chamado Vilhena na Bahia de
1872, numa época em que havia de 6 a 7 professores por dez mil habitantes livres. Ele mesmo
conta ser um professor de grego, enviado de Lisboa que acabou ganhando a metade do que
deveria por falta de alunos. Esse professor conviveu com ricos e pobres, conheceu riqueza
intelectual, mas estava mergulhado em miséria material. Cercado por baianos que queriam
parecer e aparecer ricos com a opuléncia dos engenhos e fazendas. Ostentavam genealogias
nobres, estruturavam sua sociedade em livres brancos em contraste aos escravos negros.
Preocupavam-se ndo em saber, mas em manter aparéncias. Viviam numa opuléncia que gerou
desprezo pelo trabalho (NOVAIS e SOUZA, 1997).

Com as imigracdes e a revolugdo liberal de 1848 houve algumas mudangas. Entre os
imigrantes luteranos havia circulos de leitura da Biblia e associacOes para a manutengdo da
educagdo. Formavam sociedades de: escolas, igrejas, fumantes, gindstica, tiro, etc. Entre eles
também havia uma relacdo estreita entre escola e igreja funcionando num mesmo espago e
considerados os seus dois principais pilares sociais. Enquanto que os catdlicos portugueses
ndo abriam escolas e nem incentivavam a leitura, os luteranos alemaes alfabetizavam para
lerem a biblia e isso favorecia o surgimento das escolas entre eles. As escolas aconteciam
também nas casas, havia escolas comunitdrias e os professores eram colonos criadores de
porcos e com roca propria. As escolas catdlicas de entdo ainda privilegiavam a educacao
religiosa e o ensino de gramdtica, ciéncias e histéria do Brasil. Os nobres ndo imigrantes
enviavam seus filhos para a Europa ou os ensinavam em casa a ler, escrever e fazer as 4
operacdes (NOVAIS E SOUZA, 1997).

Exemplos da educacdo e retratos do profissional docente desta época ficaram
registrados nas cronicas de varios escritores reconhecidos. A obra que talvez melhor desenhou
este tema foi “O Ateneu” de Raul Pompéia. Além dele encontramos nas cronicas de Machado
de Assis e de Carlos Drummond de Andrade a visdo que se tinha do professor na virada de
século.

Bakhtin (2013) afirma que toda obra literdria € interna, imanentemente socioldgica, se
encontrando nela forcas sociais vivas que se cruzam e em cada elemento de sua forma
encontrando avaliagdes sociais vivas. Assim, cada elemento da estrutura artistica apresenta a
refracdo de forcas sociais vivas, por determinadas avaliagdes sociais € sob um determinado
angulo. Por isso mesmo se torna interessante e pertinente recorrer aos registros literarios.

Pompéia (2005) nos oferece algumas descrigdes interessantes da educacdo e do
professor. Logo no inicio de suas cronicas de saudades seu personagem aparentemente

autobiografico afirma: “Frequentara como externo, durante alguns meses uma escola familiar
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do Caminho Novo, onde algumas senhoras inglesas, sob a direcio do pai, distribuiam
educagdo a infancia como melhor lhes parecia.” Este trecho mostra professores estrangeiros
que ensinavam num ambiente familiar a alunos externos. Seu ensino nao tinha parametro e
revelava uma estrutura bem precdria.

Logo depois hd um trecho que diz: “Lecionou-me depois um professor em domicilio.”
Outra possibilidade de ensino na época. Ainda assim em ambiente familiar em que o professor
€ que se desloca para atender ao aprendiz (POMPEIA, 2005).

Um personagem que encarna a fung¢do do pedagogo e representa a educacio na época
do império ¢ o diretor Aristarco. Sobre ele se diz: “O Dr. Aristarco Argolo de Ramos, da
conhecida familia do Visconde de Ramos, do Norte, enchia o império com o seu renome de
pedagogo.” O autor cria o personagem como alguém que fazia conferéncias, produzia livros
elementares para concursos de professores, entre outras atribuicdes. Ele representa, porém a
funcdo do pedagogo diretor na obra e em contrapartida como retrato da época (POMPEIA,
2005).

Uma citagdo apenas define bem este personagem e com ele a figura que se fazia da
educacgdo na época:

Aristarco todo era um antincio. Os gestos, calmos, soberanos, eram de um rei
— 0 autocrata excelso dos silabdrios, a pausa hieratica do andar deixava sentir
o esforco, a cada passo, que ele fazia para levar adiante, de empurrao, o
progresso do ensino publico; o olhar fulgurante, sob a crispacdo dspera dos
supercilios de monstro japonés, penetrando de luz as almas circunstantes —
era a educacgdo da inteligéncia; o queixo, severamente escanhoado, de orelha
a orelha, lembrava a lisura das consciéncias limpas — era a educac@o moral.
A prépria estatura, na imobilidade do gesto (...)teremos esbocado,
moralmente, materialmente, o perfil do ilustre diretor (POMPEIA, 2005,
p.11,12).

A imagem é de ostentacdo de um modelo ideal de pedagogo iluminista,
positivista que encarna a educacdo moral e civica. Em outros trechos esta imagem ¢é
desconstruida por outra, mais real, do dia a dia deste diretor e por isso mesmo de todos.
Passagens que constroem uma imagem mais realista e negativa de um profissional da
educagdo. Uma das passagens € a que diz: “rapado, de cara chupada, pedagbgica, dculos
apocalipticos, carapuca negra de borla, fanhoso, onipotente € mau, com uma das maos pra trés
escondendo a palmatdria e doutrinando a humanidade o bé-a-ba.” Outra passagem ainda diz:
“a figura paternal do educador desmanchava-se, volvendo a simplificar-se na esperteza atenta
e seca do gerente” (POMPEIA, 2005, p. 20 e 23).

Quando Pompéia (2005. p.13) se refere aos professores em geral, afirma: “mestres a

frente, na investida heroica do obscurantismo, agarrando pelos cabelos, derribando, calcando
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aos pés a Ignorancia e o Vicio, misérrimos trambolhos(...)” O trecho revela uma idealiza¢ao
dos professores que com violéncia enfrentam o dever de lutar pela educagdo racional e moral.
Como her6is combatentes, sdo assim representados os professores.

Vale citar um trecho, discurso de um personagem professor que define também o
profissional docente:

Venancio, professor do colégio, a quarenta mil réis por matéria, mas
importante, sabendo falar grosso, o timbre de independéncia, mestico de
bronze, pequenino e tenaz, que haveria de varar carreira mais tarde. O
discurso foi o confronto chapa dos torneios medievais com o moderno
certame das armas da inteligéncia; depois, uma prelecdo pedagdgica,
tacheada de flores de retérica a martelo; e a apologia da vida de colégio,
seguindo-se a exaltacdo do metre em geral e a exaltacdo, em particular, de
Aristarco e do Ateneu. “O mestre, perorou Venancio, € o prolongamento do
amor paterno, ¢ o complemento da ternura das maies, o guia zeloso dos
primeiros passos, na senda escabrosa que vai as conquistas do saber e da
moralidade. Experimentando no labutar cotidiano da sagrada profissao, o seu
auxilio ampara-nos como a Providéncia na Terra; escolta-nos assiduo como
um anjo da guarda, a sua licdo prudente esclarece-nos a jornada inteira do
futuro. Devemos ao pai a existéncia do corpo; o mestre cria-nos o espirito
(sorites de sensacdo), e o espirito é a forca que impele, o impulso que triunfa,
o triunfo que nobilita, o enobrecimento que glorifica, e a gléria é o ideal da
vida, o louro do guerreiro, o carvalho do artista, a palma do crente! A familia
é o amor no lar, o estado € a segurancga civil, o mestre, com amor forte que
ensina e corrige, prepara-nos para a seguranga intima inaprecidvel da
vontade. Acima de Aristarco — Deus! Deus tdo-somente; abaixo de Deus —
Aristarco” (POMPEIA, 2005, p.13,14).

7z

A imagem do professor que recebe mal, mas que é importante porque sabe falar
bonito, com voz empostada é extremamente irOnica e real na época. Como jé foi notado pelos
registros historicos, a imagem do professor € a de alguém que sabe imitar a oratoria classica,
sabe atender a uma aparéncia nobre, ostentar conhecimento e honra que na verdade sdo vazios
e pouco reais. Outro aspecto que vale ressaltar é a imagem familiar. O professor ensina e
acolhe como o pai e a mae, alids, melhor que eles. Mas o ambiente familiar, do lar estd muito
proximo da imagem docente.

Um ultimo trecho que descreve um professor revela mais uma vez essa preocupacao

em ostentar na aparéncia uma honra que nao € reconhecida na prética:

Diante das fileiras, Bataillard, o professor de gindstica, exultava envergando
a altivez do seu sucesso na extremada elegancia do talhe, multiplicando por
milagroso desdobramento o compéndio inteiro da capacidade profissional,
exibida em galeria por uma série infinita de atitudes. A admiracdo hesitava
em decidir-se pela formosura masculina e rija da plastica de musculos a
estalar o brim do uniforme, que ele trajava branco como os alunos, ou pela
nervosa celeridade dos movimentos(...) dava ordens fortemente, com uma
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vibragdo penetrante de corneta que dominava a distincia, e sorria a
docilidade mecanica dos rapazes (POMPEIA, 2005, p.16).

Antes de analisar a imagem do professor no inicio da republica vale ainda mencionar
um trecho de literatura que também procurou retratar a educagdo nesta época de império. H4,
no romance “Doidinho” de José Lins do Rego, cenas de uma tipica escola que recebia como
internos aprendizes da zona rural do nordeste acucareiro em decadéncia financeira. O
ambiente também € de professores em familia, marido e mulher que ensinavam e cuidavam

dos meninos:

D.Emilia foi que me disse:

- Vou tomar conta de vocé.

E voltando-se para o velho:

- Ele passa para a minha classe, Maciel.

- Nao, fica comigo mesmo. Estd muito atrasado. Fica comigo
(REGQO, 2006, p.34).

Como se 1€ a esposa e o marido decidiam, enquanto professores, o que fazer com os

alunos. E a imagem era a do respeito imposto pela violéncia:

Ninguém podia trocar palavras. Falava-se aos cochichos, e para tudo 14
vinha: € proibido. (...)E aquele homem impiedoso para tomar li¢des, para
ensinar a custa do ferrdo o que eu ndo sabia, o que nao quisera aprender com
meus professores, os que ndo me davam porque eu era neto do coronel Zé
Paulino (REGO, 2006, p. 35, 36).

Uma imagem de transicdo se dd no Conto de Escola, de Machado de Assis. Nessa o
autor retrata uma escola em 1840. No comeco do conto é descrito o professor Policarpo, que
lecionava na prépria casa e tinha o filho como um dos alunos e era mais rigido com ele que

com oS demais:

Subi a escada com cautela, para nao ser ouvido do mestre, e cheguei a
tempo; ele entrou na sala trés ou quatro minutos depois. Entrou com o andar
manso do costume, em chinelas de cordovido, com a jaqueta de brim lavada e
desbotada, calca branca e tesa e grande colarinho caido. Chamava-se
Policarpo e tinha perto de cinquenta anos ou mais. Uma vez sentado, extraiu
da jaqueta a boceta de rapé e o lengo vermelho, pd-los na gaveta, depois
relanceou os olhos pela sala. Os meninos, que se conservaram de pé durante
a entrada dele, tornaram a sentar-se. Tudo estava em ordem; comecaram o0s
trabalhos (ASSIS, 2008, p.87).
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Como nas obras anteriores a €nfase também ¢ dada aqui no professor que mantém sua
imagem de autoridade por meio da violéncia. Além disso, o professor é apresentado como

alguém que tem interesse pela politica:

Na verdade, o mestre fitava-nos. Como era mais severo para o filho,
buscava-o muitas vezes com os olhos, para trazé-lo mais aperreado. Mas nés
também éramos finos; metemos o nariz no livro, e continuamos a ler. Afinal
cansou e tomou as folhas do dia, trés ou quatro, que ele lia devagar,
mastigando as ideias e as paixdes. Nao esquecam que estivamos entao no
fim da Regéncia, e que era grande a agitac@o publica. Policarpo tinha decerto
algum partido, mas nunca pude averiguar este ponto. O pior que ele podia ter
para nds, era a palmatdria. E essa 14 estava, pendurada no portal da janela, a
direita, com os seus cinco olhos do diabo. Era sé levantar a mido, dependura-
la e brandi-la, com a forca do costume, que ndo era pouca (ASSIS, 2008,
p-88).

Sobre a educacdo na Primeira Republica, Pinheiro (1997) afirma que houve uma
superestimacao do processo educacional como se a ignorancia fosse a responsavel por todas
as crises. Acreditava-se que a educacdo do povo era a base para a organizagdo social e que a
dissemina¢do da instru¢@o solucionaria todos os problemas. Aparecem entdo os educadores
profissionais e comeca a disputa entre a escola tradicional e a escola nova. Esse
escolanovismo procurava deslocar o educando para o centro das reflexdes escolares e mudar o
relacionamento entre professor e aluno.

Pinheiro (1997) nos informa ainda que a mudanca da imagem do professor estava
relacionada a uma realidade que ndo tinha sintonia com o discurso que supervalorizava a
educagdo. O chamado Ministério esdriixulo, a Secretaria de Estado dos Negdcios da Instrucao
Publica, Correios e Telégrafos, s6 foi criado para deslocar politicos oposicionistas.

Para mostrar o desprestigio do magistério na época basta mencionar uma declaracio
de um estudante do magistério entre 1918 e 1922 na capital da Republica:

Acontece que em 1918 foi o fim da guerra e houve em 1919 aquela
grande epidemia de gripe espanhola. Foi quando aconteceu o concurso para
a Escola Normal. Naquela época, haviam trés escolas superiores tradicionais
e Unicas. Ndo havia universidade: era a Escola Politécnica, a grande
“Academia de Ciéncias”. Nao havia Academia de Ciéncias propriamente
dita. Na Politécnica acontecia tudo em matéria de ciéncias fisicas e
matemadticas. Havia a Escola de Medicina e a Escola de Direito. Eram as trés
grandes tradicionais e eram as trés profissdes que os rapazes de classe média
tinham pra escolher. Abaixo dessas, tinha as trés grandes escolas
secunddrias: o velho colégio Pedro II, tradicional, por onde passaram todas
aquelas grandes figuras da Republica; a Escola Normal; e o Colégio Militar.
(...) Af foi baixando o nivel... No primeiro concurso passamos tantos , nao
fui o mais brilhante, como nao fui brilhante na escola. (ri) Depois, o prefeito
achou que, por pressdo popular, deveria admitir mais gente. Acabaram
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admitindo apenas os que tinham o curso completo da escola primaria (LEAL
& PIMENTEL, 2003, p. 128,129).

A profissdo do professor primério estava se tornando predominantemente feminina e
os rapazes que faziam o curso da Escola Normal se sentiam entdo diminuidos. Partiam entao
para as outras Escolas. E o caso do professor Paschoal Lemme do relato acima citado que por
fim acabou entrando para a Escola Politécnica (LEAL & PIMENTEL, 2003).

Havia uma preocupacdo de formagao de professores primdrios com quatro anos de
estudo envolvendo Leitura, Escrita, Lingua Pétria, Aritmética, Geografia e Histéria do Brasil,
Nocoes de Ciéncias Fisicas e Naturais, Instrucdo Moral, Trabalhos Manuais e Gindstica. J4
ndo havia cursos ligados a doutrina crista. A estes quatro anos se acrescentavam dois com
foco em Latim e Francés. Era um tipo de formacdo relegada a segundo plano e com
predominancia de mulheres em sua procura: “em 1907, era de 5020 alunos, sendo 786 do sexo
masculino (...) em 1928, para 23 808 alunos matriculados, 3401 eram do sexo masculino.”
Assim era tida a escola normal como instituicdo destinada a educacdo das mocas burguesas.
Somente em 1917 fundou-se uma escola para preparacdo de professores, mestres e
contramestres para as escolas profissionais, que era a Escola Normal de Artes e Oficios
Wenceslau Braz (PINHEIRO, 1997, p.269).

Neste periodo, outro aspecto que modificou a imagem do professor foram as
descobertas da psicopedagogia que inverteram o papel do professor e do aluno:

O professor que falava para o aluno ouvir; que pensava pelo aluno; que
aferia toda a classe pelo mesmo nivel intelectual e julgava capaz de
acompanha-lo com o mesmo aproveitamento, ha de ser substituido pelo
professor que ouve o que o aluno diz; que provoca o seu raciocinio; que o
considera como unidade psiquica, sob o ponto de vista intelectual, moral e
volitivo (...) Fazer para aprender, mas fazer s6, assistido, acompanhado do
professor, € o processo da escola nova(...) (PINHEIRO, 1997, p.283,284).

Estabelece-se a imagem do professor apenas intermedidrio, aquele que vai aproximar e
multiplicar as relagdes do aluno com o meio, criando ou aproveitando circunstancias
problemas para que o aluno organize sua propria mentalidade. O professor deveria entdao
elaborar um processo de ensino sob o ponto de vista de atender aos interesses praticos da
crianca. Os trabalhos deveriam ser socializados para refletir este trabalho em cooperagdo e
nao mais de passividade do aluno (PINHEIRO, 1997).

Uma cronica que retrata esta imagem de professor foi escrita por Carlos Drummond de

Andrade, chamada “Na escola”. O trecho abaixo expressa uma fala da professora:

Entdo, vamos ao assunto. Surgiu um movimento para as professoras
poderem usar calca cumprida nas escolas. O governo disse que deixa, a
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diretora também, mas no meu caso eu ndo quero decidir por mim. O que se
faz na sala de aula deve ser de acordo com os alunos. Para todos ficarem
satisfeitos e um nao dizer que ndo gostou. Assim nao tem problema. [...] a
discuss@o esquentou, Dona Amarilis pedia ordem, ordem, assim ndo é
possivel, mas os grupos se haviam extremado, falavam todos ao mesmo
tempo, ninguém se fazia ouvir, pelo que, com quatro votos a favor de cal¢a
comprida, dois contra e um tanto-faz, e antes que fosse decretada por
maioria absoluta a abolicio do uniforme escolar, a professora achou
prudente declarar encerrado o plebiscito, e passou a licdo de Histdria do
Brasil (ANDRADE, 1980, p.55,57).

O retrato feito ja é de um professor democrético, preocupado com o ponto de vista do
aluno e que ndo recorre mais a violéncia para impor ordem. Além disso, o ambiente escolar ja
nao é mais ambientalizado numa residéncia, assim a professora esta retratada com um aspecto
menos maternal.

No Brasil Republicano das décadas de 30 a 60, segundo Pierucci (1997), com o grande
aumento de ingressos, que praticamente dobravam a cada década, comegou-se a haver uma
preocupacio com o chamado fracasso escolar da maioria da clientela e com as deficiéncias do
ensino. A responsabilidade era colocada sobre a necessidade de ter mais escolas ja que ainda
havia um elevado contingente da populacdo sem nenhuma escolaridade por falta de vagas e
dificuldade de acesso. Percebiam também que os altos indices de reprovagdo tinham relacao
com a evasdo. Quanto aos professores havia o despreparo do corpo docente, formado em
grande parte de leigos, a escassez de material didatico e muitas escolas de professor Unico
para alunos de séries diversas. O professor, neste contexto:

(...) era quase sempre caricaturado como 0 arauto mais ou menos consciente

das necessidades de uma estrutura de dominacdo, foi sendo transformado,
gradualmente, num tipo social diverso, mais complexo, no profissional
submetido as duras injungdes do empobrecimento relativo, obrigado a lutar
pela defesa de seus niveis de remuneragdo, dividido diante das muitas
alternativas tedricas e politicas de encaminhamento de suas reivindicacdes
(PIERUCCI, 1997, p.411).

Ainda sobre a imagem do professor neste periodo de surgimento da Nova Escola,
tem-se a informagao sobre um dos fundadores, Paschoal Lemme, que afirma que sua visdo
missiondria sobre ser professor o fez brigar com seu pai para deixar a engenharia pelo
magistério. Havia uma representacdo do “missionarismo’ no grupo. Resgata neste periodo
uma imagem tradicional acerca do professor, mas associada a uma imagem nova a do
“profissional de esquerda”. Paschoal se identifica como homem de esquerda: “...eu fui sempre
de oposicdo. Ndo tinha nenhuma relacdo com a administragdo central ou mais alta. Eu fui
sempre uma pessoa de esquerda.” Fala importante de um professor que era referencia e icone

de um novo modelo de educagdo que surgia. Assim, ele representa a imagem do professor que



48

se sacrificaria pela educagdo como missdo, mas em oposi¢ao a situacdo politica. Essa imagem
do professor que comeca a se associar mais com a imagem do operdrio, com a populacdo de
baixa renda (LEAL E PIMENTEL, 2003).

Leal e Pimentel (2003) ressaltam que no periodo de origem da Nova Escola apds os
anos 20 os educadores procuravam assumir a posi¢cdo de profissionais liberais frente aos
professores tradicionais catdlicos. Por isso mesmo defendiam uma escola publica, laica e
gratuita. Até a década de 40 acontece esse embate que o Estado procurava intermediar e
conciliar. Entre as décadas de 50 e 60 a imagem do professor é definitivamente marcada por
Paulo Freire e suas ideias. Ele cria o professor que partia da conversacdo fundada em palavras
geradoras, temas da realidade do aluno, a fim de tomar consciéncia de sua realidade e
transforma-la.

Ferreira Jr e Bittar (2006), afirmam que no periodo da ditadura, que vai de 1964 a
1985, houve a proletarizacdo da profissao docente, o que trouxe ndo somente empobrecimento
econOmico, mas também de status cultural que a profissd@o tinha até entdo de colocar o
professor entre os demais profissionais liberais. As licenciaturas criadas no regime militar
geraram uma formacgdo répida e pobre. Assim, o perfil do professor do sexo masculino,
formado nas elites intelectuais cedeu lugar a uma massa formada as pressas que recebia em
média o compardvel a 182 ddlares.

O arrocho salarial e a tendéncia tecnicista da educacao de entdo foram aproximando os
problemas do professor ao da sua clientela e retiraram do professor o status de profissional
liberal. Essa aproximacdo da realidade industrial operaria levou os professores a muitos
movimentos grevistas na ditadura em final dos anos 70. O perfil do professor dessa época era
formado por aqueles que foram proletarizados de sua origem burguesa como profissional
liberal e daqueles que subiram das classes mais pobres por encontrarem na expansao e
facilidade da licenciatura uma forma de ascensdo econdmica. Enquanto que o primeiro grupo
se envolve e motiva a manifestacdes e greves o segundo grupo tende a um conservadorismo e
pouco envolvimento nas lutas salariais (FERREIRA JR E BITTAR, 2006).

Na década de 90 o desprestigio ja era total e o que Ferreira Jr e Bittar (2006) citam sdao
os casos de abandono da profissdo pela impossibilidade de subsisténcia por meio dela. H4
casos de denincias como no Mato Grosso do Sul em 1995 em que saiam pedidos de
exoneracdo de professores diariamente por baixo saldrio. Enquanto que na mesma década a
procura pela formagdo docente diminuiu consideravelmente em Sao Paulo. No Rio de Janeiro
havia uma estatistica em 1994 que mostrava a desisténcia de uma média de sete professores

por dia.
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Na década de 90 surge também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996). Sobre o professor ela afirma que:

TITULO VI

Dos Profissionais da Educagdo

Art. 61. Consideram-se profissionais da educagdo escolar basica os que,
nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos
reconhecidos, sdo:

I — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio;

II — trabalhadores em educagao portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisao, inspecao e
orienta¢do educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas
mesmas areas;

IIT — trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em drea pedagdgica ou afim.

Pardgrafo tnico. A formagao dos profissionais da educagido, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educagdo bdésica, terd como
fundamentos:

I - a presenca de s6lida formacao basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

IT — a associagao entre teorias e praticas, mediante estigios supervisionados e
capacitag@o em servico;

IIT — o aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores, em institui¢des
de ensino e em outras atividades.

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagio bdsica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagéo plena, em
universidades e institutos superiores de educacio, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacgdo infantil e nos 5 (cinco)
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal.

§ 12 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboragdo, deverao promover a formacao inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério.

§ 22 A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacao a distancia.

§ 32 A formago inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de
educacio a distancia.

§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotario
mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formacao
de docentes em nivel superior para atuar na educacao bdsica publica.

§ 5% A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivarao a
formacao de profissionais do magistério para atuar na educacgao basica
publica mediante programa institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduacgdo plena, nas
instituicdes de educacio superior.

§ 6° O Ministério da Educagdo podera estabelecer nota minima em exame
nacional aplicado aos concluintes do ensino médio como pré-requisito para o
ingresso em cursos de graduacdo para formagdo de docentes, ouvido o
Conselho Nacional de Educagao - CNE.

62-A. A formacdo dos profissionais a que se refere o inciso III do art. 61
far-se-a por meio de cursos de contetdo técnico-pedagdgico, em nivel médio
ou superior, incluindo habilitagdes tecnoldgicas.
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Parédgrafo tnico. Garantir-se-4 formacao continuada para os profissionais a
que se refere o caput, no local de trabalho ou em instituicdes de educacao
basica e superior, incluindo cursos de educacio profissional, cursos
superiores de graduacio plena ou tecnoldgicos e de pds-graduacio.

Art. 63. Os institutos superiores de educacdo manterao:

I - cursos formadores de profissionais para a educagdo bdsica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacao de docentes para a educacio
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

II - programas de formagao pedagdgica para portadores de diplomas de
educacdo superior que queiram se dedicar a educacao bdsica;

IIT - programas de educacdo continuada para os profissionais de educacdo
dos diversos niveis.

Art. 64. A formacao de profissionais de educacdo para administracao,
planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacao educacional para a
educacio bdésica, sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em
nivel de pés-graduacio, a critério da institui¢ao de ensino, garantida, nesta
formacdo, a base comum nacional.

Art. 65. A formacgdo docente, exceto para a educagdo superior, incluird
prética de ensino de, no minimo, trezentas horas.

Art. 66. A preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-4 em
nivel de pdés-graduacio, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado.

Paragrafo unico. O notdrio saber, reconhecido por universidade com curso
de doutorado em drea afim, podera suprir a exigéncia de titulo académico.
Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valoriza¢do dos profissionais
da educacio, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:

I - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

II - aperfeigcoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;

III - piso salarial profissional;

IV - progressao funcional baseada na titulacio ou habilitacdo, e na avaliagdo
do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga
de trabalho;

VI - condi¢bes adequadas de trabalho.

§ 1° A experiéncia docente € pré-requisito para o exercicio profissional de
quaisquer outras funcdes de magistério, nos termos das normas de cada
sistema de ensino.

§ 2° Para os efeitos do disposto no § 5° do art. 40 e no § 8° do art. 201 da
Constituicdo Federal, sdo consideradas fungdes de magistério as exercidas
por professores e especialistas em educacio no desempenho de atividades
educativas, quando exercidas em estabelecimento de educacgio basica em
seus diversos niveis e modalidades, incluidas, além do exercicio da docéncia,
as de direcdo de unidade escolar e as de coordenacao e assessoramento
pedagégico.

§ 3% A Unido prestara assisténcia técnica aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios na elaboragao de concursos publicos para provimento de
cargos dos profissionais da educacao.

A lei apresenta, portanto uma imagem do profissional da educacdo de forma ampla,
ndo somente professores, mas diretores, etc. A lei pretende valorizar o profissional com

relacdo a condi¢do salarial e formacdo. Muita énfase é dada as possibilidades de formacao e


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art40§5
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art201§8
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art201§8
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exigéncias de qualidade da mesma. Um profissional que pode se qualificar de diversas
formas.

Por fim vale a pena citar o Plano Nacional de Educacio ja que apresenta diagndsticos
e expressa expectativas quanto ao professor das ultimas décadas. Quanto a educagdo para

criancas de 0-3 anos o documento afirma que:

A maioria dos ambientes ndo conta com profissionais qualificados, nao
desenvolve programa educacional, ndo dispde de mobilidrio, brinquedos e
outros materiais pedagdgicos adequados. Mas deve-se registrar, também, que
existem creches de boa qualidade, com profissionais com formagdo e
experiéncia no cuidado e educacdo de criangas, que desenvolvem proposta
pedagégica de alta qualidade educacional. Bons materiais pedagdgicos e
uma respeitdvel literatura sobre organizacdo e funcionamento das
instituicdes para esse segmento etirio vém sendo produzidos nos tltimos
anos no pais (BRASIL, 2001).

Um texto bastante vago, mas que assume um profissional sem qualificagcdo e sem
amparo quanto aos materiais necessarios, € isso ainda nas décadas atuais. O professor da pré-

escola € melhor descrito:

Das 219 mil fungdes docentes, 129 mil sdo municipais; 17 mil, estaduais e
72,8 mil, particulares. Em torno de 13% dos professores possuem apenas o
ensino fundamental, completo ou incompleto; 66% sdo formados em nivel
médio e 20% ja t€m o curso superior. De 1987 para 1998 houve aumento do
nimero dos diplomados em nivel universitirio trabalhando na educagio
infantil (de 20 para 44 mil), elevando o percentual nessa categoria em
relacdo ao total de professores, o que revela uma progressiva melhoria da
qualifica¢do docente. Os com ensino médio completo eram 95 mil em 1987 e
em 1998 ja chegavam a 146 mil. Esses dados sdo alvissareiros,
considerando-se que nos primeiros anos de vida, dada a maleabilidade da
crianca as interferéncias do meio social, especialmente da qualidade das
experiéncias educativas, é fundamental que os profissionais sejam altamente
qualificados. Nivel de formacdo académica, no entanto, ndo significa
necessariamente habilidade para educar criangas pequenas (BRASIL, 2001).

A imagem do professor desta faixa etdria também continua sendo a de um profissional
sem qualificacdo adequada ja que a grande maioria tem somente o fundamental e o médio. A
exigéncia € a de um professor qualificado ainda que ndo necessariamente por formacdo
académica. Reconhece a necessidade de outras habilidades que, portanto, ndo sdo
contempladas na formagdo académica.

Por fim, o PNE estabelece como metas:
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A formagdo dos profissionais da educag@o infantil merecerd uma atencao
especial, dada a relevancia de sua atuacdo como mediadores no processo de
desenvolvimento e aprendizagem. A qualifica¢do especifica para atuar na
faixa de zero a seis anos inclui o conhecimento das bases cientificas do
desenvolvimento da crianga, da produgéo de aprendizagens e a habilidade de
reflexdo sobre a pritica, de sorte que esta se torne, cada vez mais, fonte de
novos conhecimentos e habilidades na educacdo das criancas. Além da
formacdo académica prévia, requer-se a formacdo permanente, inserida no
trabalho pedagdgico, nutrindo-se dele e renovando-o constantemente
(BRASIL, 2001).

O professor deve ser entdo um mediador que sabe como a crianca desenvolve
conhecimentos, deve ser um observador e alguém em constante qualificacao.

Quanto ao diagnéstico do professor do ensino fundamental e médio ndo constam
dados significativos ja que o foco € dado em outros problemas. Somente em capitulo referente

ao magistério € afirmado que:

A melhoria da qualidade do ensino, que € um dos objetivos centrais do Plano
Nacional de Educagdo, somente poderd ser alcancada se for promovida, ao
mesmo tempo, a valorizacdo do magistério. Sem esta, ficam baldados
quaisquer esforcos para alcancar as metas estabelecidas em cada um dos
niveis e modalidades do ensino. Essa valorizacdo s6 pode ser obtida por
meio de uma politica global de magistério, a qual implica, simultaneamente,

. a formacao profissional inicial;

. as condi¢des de trabalho, saldrio e carreira;

. a formacio continuada.

A simultaneidade dessas trés condigdes, mais do que uma conclusio
l6gica, € uma licdo extraida da prética. Esforcos dos sistemas de ensino e,
especificamente, das instituicdes formadoras em qualificar e formar
professores t€ém se tornado pouco eficazes para produzir a melhoria da
qualidade do ensino por meio de formagdo inicial porque muitos professores
se deparam com uma realidade muitas vezes desanimadora. Ano apds ano,
grande nimero de professores abandona o magistério devido aos baixos
saldrios e as condi¢gdes de trabalho nas escolas. Formar mais e melhor os
profissionais do magistério é apenas uma parte da tarefa. E preciso criar
condi¢des que mantenham o entusiasmo inicial, a dedicacdo e a confianga
nos resultados do trabalho pedagégico. E preciso que os professores possam
vislumbrar perspectivas de crescimento profissional e de continuidade de seu
processo de formacdo. Se, de um lado, hd que se repensar a prépria
formagdo, em vista dos desafios presentes e das novas exigéncias no campo
da educacdo, que exige profissionais cada vez mais qualificados e
permanentemente atualizados, desde a educacdo infantil até a educagdo
superior (e isso ndo € uma questdo meramente técnica de oferta de maior
nimero de cursos de formacgdo inicial e de cursos de qualificacio em
servico) por outro lado € fundamental manter na rede de ensino e com
perspectivas de aperfeicoamento constante os bons profissionais do
magistério. Saldrio digno e carreira de magistério entram, aqui, como
componentes essenciais. Avaliacio de desempenho também tem
importancia, nesse contexto (BRASIL, 2001).
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Ao reconhecer o profissional do magistério como alguém desmotivado por suas

condi¢des de trabalho, baixos saldrios e pouca qualificagdo o Plano se propde a sanar as

deficiéncias e assim apresenta nimeros que também colaboram na formacdo desta imagem

docente recente:

Para a educacdo infantil: 29.458 professores que atuam na pré-escola
precisam fazer o curso de nivel médio, modalidade normal, para atingirem a
qualificacdo minima permitida. Quanto aos da creche, ndao hd dados. Um
levantamento urgente se faz necessdrio, para dimensionar a demanda e
definir a estratégia e os recursos requeridos.

(...)Sao 13.166 professores que possuem formacgdo apenas de ensino
fundamental e que deverdo cursar pelo menos o ensino médio, modalidade
normal.

Para as 4 primeiras séries do ensino fundamental: 94.976 precisam obter
diploma de nivel médio, modalidade normal. Considerando o grande
aumento do nimero de matriculas nesse nivel de ensino, entre 1996 e 1999,
€ de supor que a quantidade de professores nessa situacao seja bem maior,
principalmente se houve admissdes sem a qualificacdo minima exigida.

Para as 4 iltimas séries do ensino fundamental: 159.883 carecem de
formacao de nivel superior, com licenciatura plena.

Para o ensino médio: 44.486 necessitam de formacao superior. Chega-se ao
nimero de 58.000, em 1997, calculando-se a partir dos dados disponiveis
sobre o percentual dos que atuam nesse nivel com curso superior (BRASIL,
2001).

Um grande nimero de professores sem a qualificagdo minima € o quadro formado pela
educagdo das ultimas décadas.
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3. ANALISE DO DISCURSO POLEMICO DE AMANDA GURGEL

3.1 O Género discursivo e suas caracteristicas na formacao da imagem

A professora fez uso de um género discursivo para se expressar. Como ja foi dito
sobre o género discursivo ‘“cada campo de utilizagdo de lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados”. A professora utiliza um tipo especifico de enunciado
adequado ao lugar, situacdo e propdsito (BAKHTIN, 2011, p.262).

Para analisar este género discursivo em questdo € necessario primeiramente nomea-lo
e quando se pensa na nomenclatura dos géneros, Marcuschi (2008) diz que damos nomes aos
géneros usando um dos seguintes critérios: forma estrutural; propdsito comunicativo;
conteddo; meios de transmissdo; papéis de interlocutores; contexto situacional. No geral os
géneros estdo bem fixados e ndo oferecem problemas na sua identificagao.

Veja-se entdo o género em questdo. Sua veiculacdo na internet como video (NATAL,
2011) foi chamada de “depoimento”, enquanto que a pessoa que lhe autoriza a falar na
filmagem diz que lhe passou a “palavra” apenas. Ela se refere a seu texto no video como
“fala”. Em um site em que seu texto foi transcrito ele é chamado de “Discurso”(CANTINHO
DA WEB, 2013). Em entrevista realizada pelo apresentador Faustdo, este se referiu ao texto
da professora também como “Discurso”’(BUSTOS, 2011).

A palavra “depoimento” ¢ definida pelo dicionario Aurélio (2010) como:

s.m. Ato de depor em juizo, pelo qual uma pessoa, denominada testemunha,
faz suas declaracdes perante a autoridade que a convocou ex officio ou em
atencdo a pedido deferido por ela. &151; O depoimento, na técnica juridica,
é o meio de prova. A testemunha, ou depoente, alude, em seu depoimento,
aos fatos trazidos ao conhecimento do julgador da causa, e assim se insere
como elemento fundamental do processo em andamento.

O termo depoimento € definido como género tipico do ambiente juridico. Claro que
também € chamado de depoimento algo mais préximo do relato pessoal. Mas de toda forma o
texto analisado nesta pesquisa ndo se relaciona com um depoimento juridico e nem mesmo
com um depoimento parecido com relato pessoal.

Os outros dois termos “palavra” e “fala” sdo termos abrangentes que ndo configuram
géneros discursivos, mas que se tornam sinonimos de alguns deles como definido pelo

dicionario Aurélio (2010):
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Significado de Palavra: s.f. Vocdbulo provido de significacdo. / Faculdade
natural de falar. / Oragdo, discurso; pregacdo, doutrina. / Arte da palavra, a
retérica, a literatura. / Dom da palavra, a eloqiiéncia. // De palavra, que
cumpre o que promete: pessoa de palavra. // S6 ter uma palavra, ater-se ao
compromisso. // Medir (ou pesar) as palavras, tomar cuidado no que diz. //
Dar palavra a, permitir (o presidente de uma assembléia) que alguém fale. //
Pedir a palavra, solicitar permissdo para falar, ou o direito de falar. // Direito
de palavra, direito reconhecido a qualquer membro de corpo deliberativo de
pedir e obter a palavra, nas condi¢des previstas pelo regimento interno. /
&151; S.f.pl. Promessas vagas, discursos vaos (por opos. a acdes, obras). (V.
VOCABULO.)

Significado de Fala: s.f. Ato ou faculdade de falar. / Alocugdo, discurso. /
Voz, palavra, frase. / Expressdo, comunicagdo, significado. / Modo de falar,
tom, estilo. / Idioma, dialeto, jargdo. / Teatro Trecho de didlogo ou
mondlogo, dito de uma vez pelo mesmo ator. / Lingiiistica Atualizagdo,
peculiar a cada pessoa, da capacidade geral da linguagem. (Opde-se a nogdo
de lingua.)

Observa-se que os dois termos sdo sinonimos de “discurso” que € o termo usado para
se referir ao texto da professora quando transcrito ou mesmo quando falado. O termo

“discurso” é encontrado no dicionario Aurélio (2010) como:

Significado de Discurso: s.m. Exposicdo de idéias, proferida em publico,
feita de improviso ou antecipadamente escrita com esse propdsito; oracao,
fala. // Discurso direto, repeticao textual das palavras de um interlocutor, ou
de uma personagem narrativa. // Discurso indireto, reproducdo das idéias
expressas na fala de um interlocutor, de uma personagem de narrativa,
reproducdo esta que se faz em oracdo subordinada a um verbo que signifique
"dizer", "perguntar”, "responder"” e introduzida por conjuncio integrante ou
por pronome interrogativo.

A primeira defini¢do apresentada para o termo “discurso” estd de acordo com a
realidade do texto analisado nesta pesquisa. Levando em conta que o texto € proferido em
uma audiéncia publica, perante deputados, na cAmara, poderia ser considerado parte do género
audiéncia publica. Seria um enunciado concreto polémico, pois representa uma fala em
audiéncia, um discurso polémico que argumenta contra a fala dos politicos na condicdo de
oprimido consciente e inconformado.

O problema de nomenclatura deste género discursivo € resolvido desta forma como
um enunciado concreto pertencente ao gé€nero audiéncia publica. Evita-se chamar este
enunciado concreto de discurso eliminando a possivel confusdo com outros significados desse
termo. A primeira confusio poderia se dar com relacdo aos tipos de discurso: direto, indireto e
indireto livre. Estes discursos sdo maneiras de utilizar a linguagem de forma a assumir uma
fala ou se referir a fala de outrem. Niao se referem a um género discursivo usado em uma

situacdo especifica. Diversos géneros podem fazer uso dos trés tipos de discurso.
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Outra confusdo pode aparecer quando “discurso” significa “fala” ou “palavra”, como
jé& foi mencionado antes. Neste caso o vocabulo “discurso” tem o significado abrangente de
qualquer enunciag@o. Quando se leva em conta este significado ndo é especificado um género,
mas todo enunciado independente do género. Neste sentido o enunciado concreto analisado é
um discurso polémico ndo como género “Discurso Polémico”, mas como tipo, caracteristica
do discurso, que poderia ser politico, de protesto, polémico, etc. Bakhtin (2013) afirma que o
discurso polémico aberto estd orientado para o discurso refutdvel do outro. Isto é claramente
perceptivel neste corpus como se verd adiante.

O género discursivo Audiéncia Publica pode ser considerado um género secundario
por ser mais complexo e pertencer a um convivio cultural bastante desenvolvido e organizado.
O enunciado analisado € portanto situado no contexto da politica e em sua relacio com o
funciondrio publico.

Gomes (2001) concebe o género Audiéncia Publica como situado no meio politico-
juridico, estabelecendo didlogo democrético em que todos tem direito a fala, obedecendo a
regras especificas de tempo, espaco e linguagem. Esse € um género que permite fala
institucionalizada e dialégica, produzida em interagdo face-a-face, expressando-se
publicamente entre um nimero determinado de pessoas, com um certo grau de
monitoramento, sobre um assunto em questao.

Segundo Charaudeau (2006), o discurso tipico usado por grupos de militantes
geralmente apoiam reivindicagcdes contra as medidas governamentais quanto aos interesses
dos assalariados ou de outras categorias de trabalhadores. Estes discursos dos militantes
tradicionalmente eram assumidos por sindicatos que estudavam a situacdo e decidiam os
discursos a serem sustentados.

Esclarecidos os possiveis equivocos, o género discursivo em questdo é o gé€nero
Audiéncia Publica. Uma vez que o género foi nomeado € importante observar as
caracteristicas do enunciado concreto, comuns ao gé€nero a que o enunciado concreto

pertence, e como estas caracteristicas constroem a imagem do professor no texto analisado.

3.2 Tema, Cronotopia e Ideologia

Os aspectos relevantes de um género discursivo sdo vdrios: tema, forma
composicional, propdsito comunicativo, estilo, tom valorativo entre outros. Analisar estes

aspectos no corpus pode ajudar na percepcdo de como a imagem de professor € construida,
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assim como a definir melhor o género. Neste momento serdo analisados trés aspectos afins

que sdo o tema, a cronotopia e a ideologia.

3.2.1 Tema

Segundo Bakhtin/Volochinov (1986, p. 128,129) tema pode ser definido da seguinte
maneira:

O tema da enunciagdo € determinado nio s pelas formas linguisticas que
entram na composicao (as palavras, as formas morfolégicas ou sintéticas, os
sons, as entoacdes), mas igualmente pelos elementos ndo verbais da situagao.
Se perdermos de vista os elementos da situacdo, estaremos tao pouco aptos a
compreender a enunciagdo (...) o tema da enunciagdo é concreto (...) como o
instante histérico ao qual ele pertence. Somente a enunciagdo tomada em
toda a sua amplitude concreta, como fendmeno histérico, possui um tema.
Isso € o que se entende por tema da enunciacgao.

O tema, ou conteudo temético do discurso deve ser algo de interesse coletivo, ja que o
discurso € sempre proferido para um numero plural de interlocutores. A legenda que inicia a
filmagem do discurso diz “Audiéncia Publica sobre o cenario da educacdo no RN”. Esta
legenda, além de deixar claro que o discurso € feito em audiéncia publica, informa que o tema
€ o cendrio da educacdo no Rio Grande do Norte. Os temas dos discursos proferidos em
camara dos deputados precisam se referir a vida publica, interesses publicos, politicos como,
por exemplo, o cendrio da educagdo. A palavra “cenario” incentiva o discurso a desenhar uma
imagem, uma descri¢do local, e, de certa forma, é o que acontece.

O tema do discurso € influenciado pelo enunciador que fala na condi¢cdo de professor.
Trata-se de uma professora discursando sobre a educacdo em seu Estado. O discurso, por ser
enunciado pela professora, ndo assume a tematica do discurso politico sobre educagdo, mas a
temadtica de polemizar sobre educacdo. De acordo com a forma como o tema aparece podemos
situar o enunciado concreto analisado como parte do género discursivo Audiéncia Publica.

Este discurso polémico, enunciado por uma professora, retrata a educacdo no Estado
do Rio Grande do Norte. Assim, de sua situacdo discursiva, enquanto professora, o tema ¢é
construido a partir da imagem do professor. A educacdo € retratada a partir do cotidiano do
professor, sua realidade. A situacdo da educacdo € primeiramente criticada quanto ao saldrio
recebido pelo professor, inferior aos dos parlamentares que a ouviam. Nesta situagdo o tema
do cendrio da educagdo é retratado como lugar de precariedade para ao menos vestir o
profissional. “Certamente esse saldrio, ele ndo ¢ suficiente pra pagar nem a indumentaria que

os senhores e as senhoras utilizam pra frequentar esta casa aqui, ndo ¢?”
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Durante todo o discurso o tema é retratado de forma objetiva e realista, procurando
tornar visivel a vida do professor, leva o interlocutor a imaginar o professor em suas
atividades didrias. Além da critica a situacdo da educagdo, quanto aos saldrios precérios, é
feita a critica sobre a logistica de transporte do professor: “s6 quem esta pegando trés Onibus
por dia pra chegar ao seu local de trabalho, Onibus precério inclusive, € que pode falar com
propriedade”. A imagem construida ¢ a do professor pegando varios 6nibus e ainda por cima
Onibus precarios.

Como enunciado polémico ¢ feita uma denuncia explicita de que “em nenhum
governo, em nenhum momento que nds tivemos no nosso Estado, na nossa cidade, no nosso
pais a educacdo foi uma prioridade.” O cenario ¢ retratado como um descaso da parte dos
lideres politicos.

O tema do cendrio precario da educacdo no RN apresenta questdes a ele relacionados
como saldrio baixo, transporte ruim, descaso com a educacdo e também a hipocrisia ao

colocar o professor como salvador:

Estdao me colocando dentro de uma sala de aula com um giz e um quadro pra
salvar o Brasil? E isso? Salas de aulas superlotadas com os alunos entrando a
cada momento com uma carteira na cabega, porque ndo tem carteira nas
salas. Sou eu a redentora do pais? Ndo posso, ndo tenho condi¢des.

Neste momento o tema é abordado como questionamento a fala dos representantes

politicos. Um discurso politico que ndo deve ser aceito. Torna-se entdo um discurso polémico

como resposta ao discurso politico:

A secretaria disse ainda: “que nds ndo podemos ser imediatistas, ver apenas
a condicdo imediata, precisamos pensar a longo prazo”, mas a minha
necessidade de alimentacdo € imediata, a minha necessidade de transporte é
imediata, a necessidade de Jéssica de ter uma educacdo de qualidade é
imediata.

z

Outro aspecto secunddrio que aparece € a realidade do professor que precisa
trabalhar trés turnos. Este subtema aparece ligado ao subtema do salario baixo “nao tem como
vocé ter qualidade em educac@o com professores trés horarios dentro de sala de aula. Porque é
assim que os professores multiplicam os 930”. Outro aspecto que se relaciona com o anterior
€ o da compra do carro para dar conta dos turnos ja que a situagdo do transporte coletivo €
precaria: “um carro, que muitas vezes eles compram pra poder se locomover mais

rapidamente entre uma escola e outra.”
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O discurso assume mais claramente ser polémico quando evoca o discurso politico
para combaté-lo. O discurso politico acusa os professores de impaciéncia e inflexibilidade,
mas a professora responde mostrando, dentro do tema do cendrio da educagao naquele estado

que o professor € paciente e flexivel demais:

Entra governo e sai governo, pego desculpa mais uma vez a vocé Betania,
mas ndo tem novidade na sua fala. Sempre o que se solicita da gente é

7z

paciéncia, € tolerAncia e eu tenho colegas que estdo aguardando
pacientemente hd 15 anos, hd 20 anos por uma promocdo horizontal.
Professores que morrem e ndo recebem uma promocgao. Entio eu quero pedir
a secretdria, em primeiro lugar, paciéncia também porque nds ndo
aguentamos mais esse discurso, ndo aguentamos!

[...]Pedimos ainda secretaria, respeito pra que a senhora nio va mais a midia
dizer assim: “pedimos flexibilidade” como se ndés fossemos os responsaveis
pelo caos, que na verdade sé se apresenta pra sociedade quando estamos em
greve, mas que estd 14, todos os dias dentro da sala de aula, dentro da escola
e em todos os lugares. Respeito, ndo se refira a nossa categoria dessa forma,
ndo se refira, nem se refira apenas como se fosse a dire¢do do SINDE que
estd querendo fazer essa greve, ndo € nao, sdo 90% da categoria.

O tema do cenério da educacao no Rio Grande do Norte toma ares de comédia quando
vem a tona a relacio professor-aluno. O aluno € a figura que denuncia, que torna evidente, o
fato de todos perceberem a situacdo caotica gerada pela indiferenca do governo: “professora,
a gente ficou aqui sem ter aula e s6 isso. Vocés receberam vinte reais, trinta reais, e dao
risada.”

O discurso polémico trata do tema ressaltando a responsabilidade do governo quanto a
mudanca neste cendrio educacional com uma lideranca presente e justa.

O discurso da professora termina mostrando que a abrangéncia do tema ndo permitia
que este fosse abordado exaustivamente, mas que as questdes relacionadas a ele foram
parcialmente levantadas como demonstrado acima.

A explanacdo do tema € feita aqui de maneira a gerar uma visualiza¢do da realidade
do professor. As questdes relacionadas ao tema do cendrio educacional criam entdo um
cendrio cadtico sobre a vida de um profissional mal pago, mal vestido, prejudicado pela
logistica de transporte, mal alimentado, zombado pelos alunos, acusado injustamente pelo
governo e em quem ¢é depositada uma esperanga heroica frustrante e irreal.

Tanto o realce do cotidiano do professor como o contraste com a imagem formada
pelo discurso politico € que marcam o tratamento dado ao tema. Pelo discurso politico o
professor € tratado como imediatista, impaciente, baderneiro e insatisfeito injustamente. Mas
o discurso polémico que responde a este discurso trata do tema docente descrevendo um

professor paciente, esgotado, exigente, insatisfeito com a injustica praticada contra ele.
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E, portanto, formada uma imagem docente pelo tema do género polémico em questio
nos moldes ja apresentados. Porém, é necessario levar em consideragdo aspectos inerentes ao
tema do enunciado concreto que estdo em seu contexto de producao. O tema da educagao no
Rio Grande do Norte pode ser ampliado para a imagem do profissional docente a partir da sua
realidade enquanto professor em crise.

O tema, ndo é apenas o assunto ou uma palavra isolada e nem mesmo parte do
enunciado. O enunciado inteiro como atuacao discursiva € um tema. Claro que para perceber
o tema é importante analisar o conjunto dos significados dos elementos verbais da obra e os
elementos semanticos da lingua, a materialidade linguistica. Mas o tema advém do enunciado
completo enquanto ato sécio-histérico determinado e, por isso, € insepardvel da situacdo da
enunciacdo e dos elementos linguisticos (MEDVIEDEV, 2012).

Até aqui se percebe que o enunciado pronunciado como um todo cria uma imagem de
profissional docente, mas seria incompleta a percepcdo do tema sem levar em consideragcdo
que hd um contexto, uma situacdo de onde o enunciado emerge. J4 estavam os professores em
seu segundo ano de greve. Desde o inicio os professores foram tratados e pintados pelo
governo como injustos, atores de uma greve abusiva, mentirosos e incoerentes. Enquanto o
governo se concentrava em passar este tipo de informacdo os professores se reuniam e se
pronunciavam a comunidade a ao governo como enganados por promessas ndo cumpridas do
governo, por situacio precdria que dificultava aos profissionais exercer e acusando o governo
de divulgar falsas informacdes.

Fica claro pelo contexto que ja havia toda uma tensdo entre os envolvidos no
enunciado concreto em questdo. O discurso de Amanda Gurgel d4 formato e torna evidente
esta tensdo, este embate de vozes e revela o tema da crise de identidade profissional docente
como algo gerado pela situagio da educacdo como um todo. E uma identidade em crise pela
acao do outro, pela voz alienante do outro. O governo como voz que constroi uma imagem de
profissional docente ambicioso e inimigo da ordem publica. Mas o tema é realmente formado
neste enunciado concreto como resposta a estas vozes e a estas imagens, pela voz e olhar do
proprio professor que esta vivendo esta precariedade e injustica. A voz deste professor
procura desconstruir esta falsa imagem e desnudar as falas do governo, apresentando uma
nova imagem de profissional docente que por estar ciente de sua situacdo precdria enfrenta a

voz alienante em busca de solucdo, de uma reconstru¢do de imagem profissional.
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3.2.2 Cronotopia

Bakhtin (2011) apresenta a importancia da relacdo espaco-temporal na andlise do
discurso. Demonstra que situar no lugar e no tempo a obra, personagens entre outros fatores
da estética literdria era determinante e fundamental para a pesquisa. Observando as obras de
Goethe mostra a possibilidade de andlise do tempo e do espago numa unidade indissolivel,
tempo histérico condensado no espaco. Enredos e personagens informam e humanizam
paisagens como um vestigio falante do movimento da histdria.

Fiorin (2006) comenta 0 mesmo conceito de cronotopia associando-o ao cinema que
possibilita este didlogo entre imagem e acdo. Vé cronotopia como uma determinada visao de
homem situada no tempo, assim como também o cendrio historico, o lugar/tempo da acao do
heroi.

Situar um discurso, seu tema, seu her6i de maneira espago-temporal € uma
possibilidade pertinente de anélise. J4 no inicio desta pesquisa o discurso analisado foi situado
em relacdo a acontecimentos locais que com ele dialogam e que o geraram. Além disso, foi
realizada uma observacdo sobre a imagem do professor, em um percurso histérico. Agora se
realiza a andlise cronotdpica, isto €, perceber como a imagem construida no discurso proferido
pela professora Amanda Gurgel tem relacdo com as imagens construidas anteriormente.

Enfim, a imagem do profissional docente € marcada em primeiro lugar pela imagem
do sacerdote. O professor colonial era o padre que ndo sé ensinava como abrigava. Um
curriculo marcado pela formagao religiosa e decidido arbitrariamente pelo padre. Este tipo de
concepcdo se faz presente no discurso da professora Amanda Gurgel quando diz que ndo € a
salvadora ou redentora do pais. H4 um resgate nestes termos da imagem religiosa que se faz
do professor que se sacrifica para a salvagdo sobrenatural da nacao.

Quanto 4 imagem do professor da escola régia, um professor elitista e pedante que
atende a uma minoria em busca de ostentagdo superficial, a pesquisa mostra que ja era mal
pago e que experimentava condi¢des ruins de transporte e locacao, além do saldrio ruim. Essa
imagem docente estd presente em todo o discurso da professora Amanda Gurgel. As
dificuldades vividas pelos professores com os quais ela se identifica ainda apontam a mesma
imagem de profissionais com baixos saldrios em péssimas condi¢des de transporte. A imagem
permanece, pois a realidade dos dois problemas citados permanece apesar da distancia do
tempo.

Outro aspecto cronotdpico da imagem do professor régio € ser pedante, ostentar um

conhecimento que nao condiz com sua precariedade de vida. Isso também é percebido no
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discurso de Amanda Gurgel quando revela a ridicularizacdo da imagem do professor realizada
pela secretaria. A imagem formada pelo discurso de um professor que reclama sem
necessidade e que reclama para desfrutar de luxo é radicalmente oposta a revelada pela
professora Amanda Gurgel. Outra forma em que esta imagem do profissional que fala bem,
mas que nao vive bem no discurso da professora Amanda estd presente também no discurso
dela como um todo, pronunciado com habilidade pela professora que revela neste mesmo
habil discurso sua condi¢do precdria de vida.

A imagem do professor da republica revela o esvaziamento da figura de autoridade
paternal, ou maternal. O professor se transforma em mediador e que ndo pode mais usar de
violéncia para impor ordem. O corpus analisado nesta pesquisa mostra um professor que é
ridicularizado pelos alunos. Os alunos zombam do professor por este ndo conseguir mudar sua
realidade por meio das greves. O profissional desacreditado até por criancas e adolescentes.

A imagem gerada pela Nova Escola do professor esquerdista, que protesta, que luta
pelo pobre, que luta por sua categoria também € evidente na fala de Amanda Gurgel. Seu
discurso € o de um profissional sindicalista que defende a situacdo precaria em que trabalham
os de sua categoria. E o discurso daquele que se inclui na condicio de explorado, porém
consciente e inconformado com tal situacdo.

Acrescentada a estas imagens estd a do professor proletarizado pela ditadura. Amanda
Gurgel cita a presenca de grande maioria de professores num movimento grevista. O discurso
polémico de protesto da professora é bastante marcado com o discurso sindical que denuncia
a realidade de uma categoria e exige mudancas. A identificacdo do professor com o operério €
muito forte quanto a sua precariedade de condi¢des de vida. O ambiente de trabalho opressor,
baixas condi¢des salariais, transporte coletivo, extensio da jornada de trabalho em trés turnos,
entre outros fatores.

O professor esvaziado de prestigio que prefere abandonar a docéncia aparece no
discurso de Amanda Gurgel como a do profissional ja esgotado com o descaso do governo e
que morre esperando uma mudanca, uma promocgao.

J4& a LDB e o PNE nos oferecem uma imagem do professor desqualificado, sem
recursos € com baixo saldrio, inclusive com plano de carreira a se formar. Estes fatos sdo
também encontrados no discurso de Amanda Gurgel quando ji comeca trazendo a tona a
realidade do seu baixo saldrio. Seu discurso combate inclusive a abstracdo ideal presente na
voz do governo, que € baseada nas leis e planos que também apresentam metas futuras e

imagens ideais da profissdao docente.
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O discurso analisado apresenta, portanto, forte presenca de toda a histéria da imagem
da profissao docente. O acimulo das diversas imagens que o professor foi adquirindo com o
tempo no Brasil se faz presente de diversas formas no discurso da professora. Sdo imagens
resgatadas por historiadores, escritores e até mesmo por politicos e que agora encontram
forma no discurso aqui analisado, que por sua vez revela esta antiga e recente imagem na voz

do préprio professor dos dias atuais.

3.2.3 Ideologia

Sobre ideologia, assim afirma Bakhtin/Volochinov (1986, p.33):

7z

No dominio dos signos, isto é, na esfera ideoldgica, existem diferencas
profundas, pois este dominio é, ao mesmo tempo, o da representacdo, do
simbolo religioso, da férmula cientifica e da forma juridica, etc. Cada campo
de criatividade ideoldgica tem seu proprio modo de orientagdo para a
realidade e refrata a realidade a sua propria maneira. Cada campo dispde de
sua prépria fungio no conjunto da vida social. E seu cardter semiGtico que
coloca todos os fendmenos ideoldgicos sob a mesma defini¢do geral.

A palavra ideologia ndo € compreendida por Bakhtin (2011) como ocultamento da
realidade social, ou como ndo percepcdo da existéncia das contradi¢cdes. Diferente desta
concepcdo, para o filésofo Bakhtin hd uma ideologia oficial, estdvel, em didlogo com uma
ideologia do cotidiano, instavel. Assim ideologia e vista como um conjunto de reflexos e das
interpretacdes da realidade social e natural no cérebro humano e expresso por meio de
palavras ou signos. Os signos por sua vez sdo fisico-materiais e socio histéricos. Ideologia é
entdo a expressdo, organizacao, regulacio destas relacdes sécio histdricas. Neste contexto o
signo verbal adquire novos sentidos por acentos ideoldgicos com tendéncias situadas. A
palavra adquire valores sociais.

Segundo Bakhtin/Volochinov (1986) tudo o que € ideoldgico € um signo por fazer
parte da realidade, mas também por refletir e refratar uma realidade que lhe é exterior. Os
signos estdo sujeitos a critérios de avaliacdo ideoldgica. E mais do que reflexo, sdo uma
sombra da realidade e fragmento material dessa realidade. A prépria consciéncia sO existe
quando se impregna de contetiido ideoldgico no processo de interagdo social. Assim, seu lugar
¢ o material social de signos criados pelo homem organizado em sociedade. A palavra é o

meio de comunicacgdo entre estes homens organizados, e € por isso o fendmeno ideoldgico por
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exceléncia. A palavra pode preencher qualquer espécie de funcdo ideoldgica. A palavra é
capaz de registrar as fases transitérias mais intimas e efémeras das mudangas sociais nesse
movimento de signo determinado pela realidade e que reflete e refrata esta realidade em
transformacao.

Importante ressaltar também que o ser € refletido e refratado no signo pelo confronto
de interesses sociais na mesma comunidade semidtica, uma luta de classes. No signo
ideoldgico confrontam-se indices de valor contraditérios. Classes sociais diferentes que se
utilizam da mesma lingua. O signo como lugar-arena onde se dd a luta de classes. E ¢
justamente este entrecruzamento de valores que faz do signo vivo e moével. A classe
dominante procura fazer do signo ideoldgico algo intangivel, acima das diferencas de classe,
camuflando a luta de valor e tentando tornar o signo monovalente. H4 um esforco por
estabilizar o estdgio confortdavel valorizando um lado de valor do signo ideoldgico. Esse € o
carater refratirio e deformador do signo ideolégico nos limites da ideologia dominante
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1986).

Os estratos ideoldgicos abordados por Bakhtin passam pelo inferior da ideologia do
cotidiano, onde ainda n3o hd modelagem ideoldgica clara; pelo superior da ideologia do
cotidiano, onde aparecem as primeiras mudancas de infra-estrutura em organizagdes sociais
determinadas; pela ideologia oficial, ja no sistema ideoldgico especializado e formalizado. A
ideologia do cotidiano luta constantemente com a ideologia oficial, geralmente apossado pela
classe dominante (MIOTELLO, 2006).

O autor pode representar a ideia do outro e manter simultaneamente distancia ou
proximidade, afirmando e fundindo ou ndo a ideologia do outro com a sua prépria de autor.
Outra compreensdo importante € que a ideia s6 estd viva quando contrai relacdes dialdgicas
essenciais com as ideias dos outros e assim pode formar-se, desenvolver-se, encontrar e
renovar sua expressdao verbal gerando novas ideias. Como afirma Bakhtin: “O pensamento
humano sé se torna(...)ideia, sob as condi¢des de um contato vivo(...) materializado na voz
dos outros(...) desse contato entre vozes-consciéncias que nasce e vive a ideia” (BAKHTIN,
2013, p.98)

A luta ideoldgica presente no discurso da professora sobre o professor aparece pela
tensdo evidente na construcao desta imagem por parte da ideologia dominante e por parte da
ideologia do cotidiano do professor. Observam-se aspectos desta luta ideoldgica no discurso
desde o comeco:

Bom dia a todas e todos, eu, durante cada fala aqui eu pensava em como
organizar a minha fala, né. Sao tantas questdes aqui colocadas e angustias,
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né, do dia a dia de quem estd em sala de aula e quem estd em escola, eu
queria pelo menos conseguir sintetizar minimamente essas angustias.
(Camara focada na mesa dos parlamentares e centraliza na professora no
momento em que termina a frase.)

A enunciadora se posiciona como a voz do cotidiano do professor. A posi¢do ocupada

sz 7z

ja é a do trabalhador angustiado logo no inicio. Sua proposta € sintetizar angustias. O valor
que dé ao seu discurso é o de analisar e resumir experiéncias angustiantes frente a uma outra

fala, varias outras falas anteriores.

Mas também como as pessoas...£ apresentam muitos numeros (pausa) e
sempre colocam que os ndmeros sdo irrefutdveis eu gostaria também de
apresentar um ndmero pra iniciar a minha fala. Que é um nimero composto
por 3 algarismos apenas, bem diferente dos outros nimeros que sdo
apresentados aqui com tantos algarismos (apontando com a mao para os
parlamentares da assembleia legislativa e dirigindo a eles o olhar com um
sorriso irdnico) que € o nimero do meu saldrio, ndo é. (neste momento
levanta seu contracheque a altura do seu rosto e fala pausadamente). Um
nove, um trés e um zero... meu saldrio base, R$930,00. E ai eu gostaria de
fazer uma pergunta a todas e todos que estdo aqui (limpa o olho com mao
trémula) sem nivel superior com especializagdo: €...se voc€s conseguiriam,
mas também sé respondam se nio ficarem constrangidos obviamente (abre
as maos pra cima e os bracos em sinal de divida), se voc€s conseguiriam
sobreviver ou manter o padrao de vidas que vocés mantém com este saldrio
(fecha a boca e internaliza os labios em sinal de dificuldade e faz novamente
o gesto de divida abrindo os bragos e as mdos)?... Ndo conseguiriam.
Certamente esse saldrio, ele ndo € suficiente pra pagar nem a indumentaria,
né, que os senhores e as senhoras utilizam pra poder frequentar estd casa
aqui, ndo é? (recebe aplausos)

Sua primeira luta acontece contra os parlamentares. H4 uma ideologia oficial
estabelecida pela classe dominante com relagdo ao saldrio. Os parlamentares precisam se
vestir bem e por isso recebem bem. Sua fala surge de uma imitacdo do discurso oficial
académico, como uma tentativa de aproximacgdo e legitimidade do mundo e contexto da
ideologia oficial dominante: apresentacdo de argumentos por nimeros. O questionamento
feito aos parlamentares comparando os saldrios estabelece uma luta clara de interesses
socioecondmicos. A ideologia dominante dos parlamentares defende bons saldrios para si,
mas nao para os demais funciondrios publicos. Saldrio para eles tem um significado muito
diferente daquele que tem para os professores e isso € ressaltado nos “zeros” a mais que

sempre estdo presentes nos discursos oficiais.

Entdo assim, minha fala ndo poderia partir de um ponto diferente desse,
porque s6 quem estd em sala de aula (dito com aumento de voz e
pausadamente para gerar énfase), sé quem estd pegando trés 6nibus por dia
pra poder chegar ao seu local de trabalho, 6nibus precario inclusive (olhando
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para os parlamentares em tom de acusagcdo), € que pode falar com
propriedade sobre isso. (gesticula negativamente com a cabeca) Fora isso,
qualquer colocagdo que seja feita aqui (levantando a mao aberta como se
fosse bater no pilpito), qualquer consideragdo que seja feita aqui (rindo
olhando para alguém na plateia) é apenas para mascarar uma verdade, que €
uma verdade visivel a todo mundo, que € o fato de que em nenhum governo,
em nenhum momento que nds tivemos no nosso Estado (Rio Grande do
Norte), na nossa cidade, no nosso pais a educagcdo foi uma prioridade.
(pausa) Em nenhum momento.(aplausos) Certo.

Nesse momento a enunciadora provoca uma inversao de valores. Ela coloca o discurso
ideoldgico do cotidiano acima da autoridade do discurso da ideologia oficial da classe
dominante. Exalta a experiéncia do professor como critério de autoridade sobre o assunto, que
¢ a sua préopria imagem e realidade, em detrimento da intencdo mascaradora, € por isso
mentirosa, do discurso autoritirio dominante. Aqui fica evidente a percepc¢dao de que o

discurso da ideologia oficial da classe dominante € deformador.

(camera foca na plateia aplaudindo) Entdo assim, me preocupa muitissimo a
fala da maioria aqui, inclusive da secretdria Betdnia Ramalho, com todo
respeito, (olhando para a secretaria) que €: “ndo vamos falar da situagdo
precaria porque isso todo mundo ja sabe”(fala em tom de deboche erguendo
as mados em sinal de desculpa se isentando da responsabilidade imitando
secretdria). Como assim ndo vamos falar da situacdo precédria? Gente! Nos
estamos banalizando isso dai, estamos aceitando a condicdo precdria da
educacdo como uma fatalidade. Estdo me colocando dentro de uma sala de
aula com um giz e um quadro pra salvar o Brasil? E isso? (gesticula como se
pegasse o giz e roda com a mao como quem diz que resolve tudo com o giz
como magica) Salas de aulas superlotadas com os alunos entrando a cada
momento (aplausos) com uma carteira na cabeca, porque nao tem carteira
nas salas. (pausa) Sou eu a redentora do pais?(apontando pra si mesma com
os indicadores das duas maos) Nao posso, ndo tenho condi¢cdes. Muito
menos com o saldrio que eu recebo!(coloca a méo na cintura) T4 certo.

Sua luta acontece agora contra a fala da secretdria. Uma fala que expressa claramente a
inten¢do de abafar a tensdo ideoldgica presente no tema. O discurso autoritario afirma que nao
€ necessdrio falar sobre a precariedade, pois ela ja é conhecida, tudo o que se poderia falar
sobre ela ja foi dito, o assunto foi esgotado, ndo ha mais significados dos que os ja dados. Esta
tentativa de abafamento por parte do discurso oficial revela o desconforto com as
significacOes conflitantes sobre a precariedade. Tocar nestes significados gera a luta, os
questionamentos, provoca reflexdo e mudancas, o que ndo € desejado pela ideologia oficial.
Mais uma vez a ideologia do cotidiano apresenta fatos da precariedade, justamente trazendo
ela a tona em dentincias explicitas e especificas.

Nesse trecho aparece também uma luta contra um discurso oficial implicito que € o do

professor como redentor e herdi. As duas imagens sao tipicas da ideologia oficial estabelecida



67

e formalizada principalmente pela religido. Sao imagens positivas e exaltadas pelo discurso

oficial, mas atribuidas a personagens do cotidiano para manipulacdo e mascaramento.

A secretéria disse ainda: “que nds ndo podemos ser imediatistas, ver apenas
a condicdo imediata, precisamos pensar a longo prazo”, mas a minha
necessidade de alimentacdo € imediata, a minha necessidade de transporte é
imediata, a necessidade de Jéssica de ter uma educacdo de qualidade é
imediata. Certo.

Mais uma vez o discurso da secretdria revela este intuito amenizador e procrastinador
da ideologia oficial da classe dominante que procura evitar as mudancas. Ao sugerir que
pense a longo prazo, na verdade, estd se sugerindo que a reflexdo seja adiada. A resposta do
discurso que representa a ideologia do cotidiano, mais uma vez, € apresentar as verdades e

realidades do cotidiano mesmo.

Eu gostaria de pedir aos senhores, (se vira para os parlamentares e gesticula
com firmeza as maos abertas) inclusive, que se libertem dessa concepgao
errdnea, extremamente equivocada, isso eu digo com propriedade, porque
sou eu que estou 14, (batendo a mao no peito) inclusive além, propriedade
maior até que dos grandes estudiosos. Parem de associar qualidade de ensino
da educagdo com o professor dentro da sala de aula, (frase dita em tom mais
auto seguida de pausa) parem de associar isso dai. Porque ndo tem como
vocé ter qualidade em educag@o com professores trés hordrios dentro de sala
de aula, certo. Porque € assim que os professores multiplicam os 930. (pega
seu contracheque na méo) 930 de manhd, 930 a tarde e 930 a noite pra poder
sobreviver. Ndo é pra andar com bolsa de marca nem pra usar perfume
Francés, certo. E pra ter condigio de pagar a alimentacio dos seus filhos, é
pra poder pagar a prestacdo de um carro, que muitas vezes eles compram pra
poder se locomover mais rapidamente entre uma escola e outra. E eles
precisam escolher o dia em que vao andar de carro porque ndo tem condi¢do
de comprar o combustivel. T4 certo. (dito em tom indignado)

O discurso dos parlamentares € retomado de forma indireta na ideia de que o professor
em sala de aula é solu¢do. Como da primeira vez, a resposta a ideologia oficial dos
parlamentares se d4 por aproximacdo com o mundo académico, os professores sdo os
especialistas. Além disso, novamente contrapde os bens de consumo da classe dominante a
auséncia destes entre os professores. A bolsa e o perfume substituem o argumento inicial do
salario e mostram que ao contrario das preocupagdes luxuosas da classe dominante o
professor mal pode usar o veiculo, e ainda se tiver um. Associada a esta questdo se ressalta a
realidade exaustiva do trabalho em trés turnos do professor como causa de problema escolar e
nao como solu¢do. O mesmo assunto, a mesma sugestdo € apresentada pela ideologia oficial

como solucdo e pela ideologia do cotidiano como fonte de problemas.
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A nossa realidade, o cendrio da educagdo no Rio Grande do Norte hoje é
esse. E eu ndo me sinto constrangida em apresentar o meu contra cheque,
nem a aluno, nem a professor e nem a nenhum dos senhores aqui. Porque eu
penso que o constrangimento deve vir de vocés. (Levanta a mao novamente
em sinal de divida e lamento, como se ndo entendesse o que estd
acontecendo) Sinto muito, eu lamento, mas deveriam todos estar
constrangidos, entende.

O constrangimento pelo baixo saldrio € colocado também de forma invertida. Nao € o
professor que deve estar constrangido em recebé-lo, mas a classe dominante em pagé-lo tdo
mal. A construcdo da ideologia oficial de atrelar bom saldrio a prestigio social que os
diferencia dos demais € jogado contra eles como fator de constrangimento que denuncia

avareza e insensibilidade.

Entdo assim, entra governo e sai governo, peco desculpa mais uma vez a
vocé Betania, mas nao tem novidade na sua fala. (olha para a secretéria e a
camara foca a mesa dos parlamentares) Sempre o que se solicita da gente é
paciéncia, € tolerdncia e eu tenho colegas que estdo aguardando
pacientemente (pronunciada pausadamente) hd 15 anos, ha 20 anos por uma
promocao horizontal. (abre os bracos e afina o tom da voz em sinal de
indignac¢do) Professores que morrem e nio recebem uma promocao.

O discurso procrastinador da ideologia oficial dominante ¢ desmascarado ao extremo
quando colocado ao lado da realidade cotidiana da eterna espera dos professores por uma
mudanca. A paciéncia que dura até a morte € a que o discurso da classe dominante pede. A
realidade experimentada pelo professor revela o qudo indiferente e estagnado € o

comportamento e o discurso da classe dominante.

Entdo eu quero pedir a secretdria, em primeiro lugar, paciéncia também
porque nds ndo aguentamos mais esse discurso, (olhando para a secretdria)
ndo aguentamos! O que nds queremos ¢é objetividade, como € que é?
Queremos sair desse impasse? Queremos, mas como? Sem nenhuma
proposta, de maos abanando. Voltar mais uma vez desmoralizado pra sala de
aula pro aluno dizer: “professora a gente ficou aqui sem ter aula e sé isso.
Vocés receberam vinte reais, trinta reais” e dao risada. (imita o deboche dos
alunos até no tom da voz e nos gestos)

O discurso é devolvido a secretdria. Claro que ao fazer isso o discurso ganha outra
carga ideoldgica, primeiro por ser emitido de outra posicdo, situac@o e interlocutor e segundo
por ser uma resposta. Na voz do professor, aquele que representa a ideologia do cotidiano em
mudanca e construcdo o pedido de paciéncia vira um desabafo, uma declaracdo de que o

professor ndo terd mais paciéncia. Por ser uma réplica adquire carater afrontador, devolvendo
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a ordem, ndo se submetendo ao discurso paralisante e conformador da classe dominante.
Neste trecho também € notdria a instabilidade, a busca por respostas que ainda ndo estdo
construidas, discursos ainda a construir. As perguntas revelam este tom da ideologia do
cotidiano e isso tanto na voz da professora como na voz dos alunos hipotéticos. As vozes do
cotidiano pedem uma mudanca e ridicularizam as vozes dominantes pelo discurso estéril, que

nao gera solugdes.

Pedimos ainda secretdria, respeito pra que a senhora ndo v4 mais a midia
dizer assim: “pedimos flexibilidade” como se nds fossemos os responsaveis
pelo caos, que na verdade sé se apresenta pra sociedade quando estamos em
greve, mas que estd 14, todos os dias dentro da sala de aula, dentro da escola
e em todos os lugares, certo. (aplausos) Respeito, ndo se refira a nossa
categoria dessa forma, ndo se refira, nem se refira apenas como se fosse a
direcdo do SINDE que estd querendo fazer essa greve, ndo € ndo, sdo 90%
da categoria. Noventa por cento da categoria no Estado inteiro, nos interiores
e aqui na capital.

O discurso dominante pede flexibilidade responsabilizando o professor pelo caos
provocado pela greve. Transferir a responsabilidade das mudancgas para aqueles que ndo tém o
real poder de autoriza-las e efetivamente torna-las reais € uma maneira de manter a ordem
vigente. A resposta mais uma vez revela a luta entre ideologias dentro do mesmo assunto
desmascarando a ideologia oficial. Desta vez a responsabilidade pelo caos € indiretamente
atribuida aos parlamentares como algo para além da greve, algo presente todos os dias na
realidade precéria do professor. Em seguida € ressaltada a realidade de que o professor faz
tudo o que pode para mudar em participacdo quase unanime. Frente ao argumento de que
justamente os representantes da ideologia do cotidiano provocam o caos com seu desejo de
mudancas estd a resposta de que o caos € provocado justamente por se evitarem as adaptacoes

necessarias.

Pedimos aos deputados, apoio. Estejam mais presentes, participem ali, vdo a
nossa assembleia, procurem ouvir os trabalhadores, procurem saber a
realidade. Pedir a promotoria que esteja com a fiscalizagdo efetiva, ao
ministério publico, mas que ndo seja pra dizer: “professor ndo pode comer
desse cuscuz nio porque ¢ um cuscuz alegado”, o cuscuz que a gente come,
o cuscuz da merenda. Porque a promotoria estd ali pra dizer que a merenda é
do aluno néo é do professor, € assim que funciona. (dito em tom indignado e
exigente)

Diga-se de passagem, nds ndo temos recurso para nos alimentar
diariamente fora de casa, ndo temos pra isso. Sao muitas questdes mais
complexas, questdes muito complexas que poderiam ser colocadas aqui, mas
infelizmente o tempo € curto e eu gostaria de solicitar isso em nome dos
meus colegas que comem o cuscuz alegado, em nome dos meus colegas que
pegam trés Onibus pra chegarem ao seu local de trabalho, em nome de
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Jéssica que estd sem assistir aula nesse momento, mas que fica sem assistir
aula por muitos outros motivos: por falta de professor, por falta de
merenda... E isso que eu quero dizer...(aplausos)

A ultima situacdo de confronto entre ideologias aparece na fala da fiscalizacdo da
merenda proibindo os professores de se alimentarem na escola. A ordem revela a postura
autoritaria e insensivel que exclui a participacdo do professor, demarcando um dever,
impedindo um direito. A resposta revela a realidade vivida no cotidiano do professor que,
portanto deve até passar fome como profissional. Ao ressaltar esta fala e situagdo a
professora pede mudangas no discurso e no comportamento daqueles que representam a
ideologia oficial para que estabelecam mais contato e assim possam compreender e ajudar
aqueles que vivem e representam a ideologia do cotidiano. Ela pede a continua¢do do didlogo
para desengessar a ideologia oficial e atender aos anseios de mudanca da ideologia do

cotidiano.

3.3 Forma composicional, Estilo e Entonacao

Neste momento serd analisado o discurso polémico e sua forma composicional, estilo
e entonacdo na formacdo da imagem docente. H4, portanto, o estilo do género discursivo
(forma composicional) e o estilo individual do enunciador. A forma composicional estia
profundamente relacionada ao campo de atividade humana em que circula o género
discursivo. Os tragos tipicos do género, sua estrutura, suas caracteristicas inerentes e
relativamente estdveis estdo atreladas ao campo ja referido, ao tema e ao propdsito

comunicativo (BAKHTIN, 2011).

Todo estilo estd indissoluvelmente ligado ao enunciado e as formas tipicas
de enunciados, ou seja, aos géneros do discurso. (...) Na imensa maioria dos
géneros discursivos (exceto nos artisticos literarios), o estilo individual nio
faz parte do plano do enunciado, nio serve como um objetivo seu mas é, por
assim dizer, um epifendmeno do enunciado, seu produto complementar
(BAKHTIN, 2011, p.266).
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3.3.1 Forma composicional

No discurso polémico proferido pela professora Amanda Gurgel torna-se relevante
perceber como sua forma composicional também colabora para a criagdo da imagem do
professor.

A primeira consideracdo a ser feita € que o discurso analisado ndo foi veiculado
primeiramente em forma escrita, mas oral. O discurso foi pronunciado em audiéncia publica e
filmado. Posteriormente foi transcrito e veiculado pela internet. Apesar de oral e
aparentemente sem base em um texto escrito. O discurso é complexo e fruto de uma cultura e
contexto desenvolvido e organizado. Em nenhum momento o enunciador 1€ o que diz, mas
apenas diz com o olhar fixo no publico. O discurso ndo foi nem mesmo decorado ja que em
varios pontos faz referéncias a enunciados proferidos minutos antes. Ndo é, portanto,
definitivamente um texto produzido anteriormente por escrito. Fica claro que se trata enfim de
um enunciado oral. Ainda mais quando o enunciador diz “durante cada fala aqui eu pensava
em como organizar a minha fala”.

Como ja foi ressaltado anteriormente, o conteudo tematico € o cendrio da educagdo no
Rio Grande do Norte. O tema foi abordado a partir da situagdo cadtica do professor, o
profissional da educac¢do. O enunciador € um professor que recebe a palavra em audiéncia
publica. O campo de atividade do discurso polémico é a relacdo insatisfatéria com o poder
dominante. E o ambiente daqueles que dependem de acdes do governo ou daqueles que
mantém relagdes de direitos e deveres com o Estado. Sendo assim, sua forma composicional é
justificada pelo dinamismo em que se dé este relacionamento.

O discurso polémico é primeiramente oral por ser enunciado em Audiéncia Publica.
Como enunciado oral, sua forma composicional esté relacionada ao tom da voz, gesticulagdo,
retomadas de assunto, repeticoes, etc. No caso do género em questdo, a sua estrutura respeita
a situacdo admitindo o uso da norma padrdo mesmo sendo um enunciado oral. Busca
inclusive justificar a forma como aborda o tema imitando uma forma de argumentacio
respeitada, independentemente de ser apresentada por escrito ou falada, que sdo os ndmeros:
“Como as pessoas apresentam muitos nimeros e sempre colocam que os nimeros sao
irrefutdveis eu gostaria também de apresentar um niimero pra iniciar a minha fala.”

O tom da voz indica indignagdo e por isso a voz mantém uma altura e firmeza
expressiva. A gesticulacio apoia a fala com movimentacao firme das maos. Ele é pronunciado
de pé, frente aos interlocutores que simpatizam ou ndo com a temdtica, como um desafio de

confrontar os poderosos e encorajar os injusticados. Esse enunciado polémico é organizado
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retratando uma situacdo injusta ou indesejdvel contrapondo ao que seria a situacdo justa e
preferivel. Um recurso interessante do discurso € a forma ir6nica de se dirigir ao interlocutor
ou lhe fazer perguntas cujas respostas sdo Obvias, como quando a professora pergunta
comparando seu saldrio com o dos interlocutores. O discurso polémico em Audiéncia Publica
provoca e afronta.

Sua forma composicional admite ainda a fala das autoridades ou descrever acdes dos
governantes para denuncid-las e combaté-las. O enunciado concreto compdrtilha com o
género audiéncia publica a possibilidade de ser um discurso em nome de outros. Assim o
enunciador retoma na integra fala dos seus opositores para desmenti-las e se defender, como

c€m:

Entdo me preocupa muitissimo a fala da maioria aqui, inclusive da secretaria
Betania Ramalho, com todo respeito, que é: “ndo vamos falar da situagdo
precaria porque isso todo mundo ja sabe”. Como assim ndo vamos falar da
situacdo precdria. Gente! NOs estamos banalizando isso dai, estamos
aceitando a condi¢do precdria da educacdo como uma fatalidade.

Na verdade, o enunciado polémico analisado ndo apresenta uma estrutura tao
padronizada ainda que ndo seja um enunciado artistico e literdrio. Parecem ter em comum a
dentncia da situacdo vigente e a expressdo do desejo da mudanca em nome de todos os
descontentes. Por ter que ser dirigido a um locutor superior em poder, status e hierarquia
social se organiza como um género que se impoe pela alta voz, pela firmeza e consisténcia de
suas denuncias e ainda pela sobriedade de suas exigéncias.

Segundo Favero (1999), um género textual pode ter sua forma composicional
categorizada. No caso do género em questdo poderiamos dizer que se trata de uma situacao
discursiva formal em evento de fala pré-estabelecido. O tema do evento também esta
previamente estabelecido, assim como o objetivo, como ja foi demonstrado. Houve certo grau
de preparo quanto ao tema em geral, mas o género ndo exige dos enunciados que o compdem
preparo prévio minucioso. Envolve participantes tipicos, no caso o professor como enunciador
e os representantes do poder como interlocutores. A relagdo entre os participantes € de
conflito e de formalidade. O canal utilizado é o pronunciamento face a face, de um pulpito em
pé para uma plateia sentada.

Por se tratar de um género predominantemente formado de enunciados orais, ¢ comum
a repeti¢do de palavras e a retomada da fala do outro. O turno ndo acontece como em um
didlogo livre, mas com direito a fala por tempo determinado sem interrup¢do do interlocutor.

Como parte de um género discursivo oral este texto apresenta ainda em sua forma
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composicional a possibilidade do redirecionamento a partir das reagOes imediatas dos
interlocutores, como as respostas a fala da secretdria que surgiram certamente durante o
discurso. H4, porém, na forma composicional oral, a questdo da impossibilidade de consulta a
outros textos, a ndo ser de memoria ou previamente separados para tal pelo enunciador, além
da impossibilidade de apagamento (FAVERO, 1999).

Rocco (2003) também informa sobre aspectos do enunciado oral ressaltando que tal
enunciado € espontdneo, usa menos tempo e se apresenta mais fragmentado. Algumas
caracteristicas também sao o uso frequente de sequéncias justapostas e a necessidade de apoio
situacional. Geralmente € realizado face a face e apresenta elementos extralinguisticos e
suprassegmentais como entonacdo, gestos, expressdes faciais, elementos que por sua vez
suprem os conectivos ausentes. Mesmo no caso dos telespectadores hd, para o individuo que
assiste na tela, a ilusdo de ser receptor tnico e pessoal da mensagem individualizada, mesmo
que na verdade seja parte de uma massa sem formato preciso.

No corpus analisado percebe-se que de fato a enunciacio € elaborada no momento da
fala, o que demonstra esta espontaneidade. Além disso, a disposi¢do de pouco tempo faz com
que o discurso seja objetivo e conciso. H4 um evidente apoio situacional na fala da secretaria.
O enunciado é também pronunciado frente aos parlamentares, apesar de também, como video,
ser pronunciado frente a todos os telespectadores. A utilizacdo dos gestos, expressoes faciais e
entonacdo também se tornam bastante relevantes.

Como discurso polémico parece compartilhar a preocupacdo com assumir certa
identidade discursiva militante, feita de paixdo em funcido de suas declaracdes, de suas
sentencas decisivas a favor ou contra ideias ou pessoas, julgamentos acerca das a¢des do outro
que detém poder. Todas essas caracteristicas revelam um discurso que acredita que “dizer €
fazer”, construindo uma imagem de combativo num imagindrio de virilidade (nds
combatemos) ou de fecundidade (combatemos por nossos filhos). (CHARAUDEAU, 2006,
p.272).

Quando se trata de um enunciado oral de estilo argumentativo, a argumentagao
procura convencer, persuadir pelas repeticdes, pelo ritmo imposto aos segmentos, pela
dindmica do préprio processo dialégico sem esquecer os ja citados aspectos extralinguisticos
e suprassegmentais ja citados (ROCCO, 2003 apud TANNALI, 1982).

Os tracos gerais e comuns em discursos polémicos presentes em audiéncia publica
parecem ser os apresentados acima. O que excede os tragos apresentados comeca a revelar

estilos individuais dos enunciadores de cada discurso polémico.
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A contribuicdo do género discursivo em que o enunciado foi pronunciado para a
formacdo da imagem do professor estd profundamente relacionada ao tema. O professor
descreve o cendrio de sua profissdao. Quando faz esta descricio em formato de discurso
polémico ressalta em diversos momentos essa imagem cadtica da educagdo, e nela a
insatisfacdo do professor e o seu desejo de mudancgas. O professor ndo se cala, ele responde.
Responde retomando as vozes que o tentaram calar e desconstruindo estas vozes. Fazendo
frente as vozes do interlocutor, o enunciado, este discurso polémico, apresenta imagens, fatos
do cotidiano dificil do profissional da educa¢do com a posicdo corporal, tom de voz e
organizacdo oral que o cendrio merece. O professor responde e responde indignado,
questionador.

Além dos termos j4 levantados, o suporte aparece como elemento importante em um
género por ser um locus fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou
ambiente de fixacdo do género materializado como texto. Ele ¢ imprescindivel para que o
género circule na sociedade e deve ter alguma influéncia na natureza do género suportado. E
feito para mostrar e fixar géneros especificos (MARCUSCHI, 2008).

Segundo Pietroforte (2004), em varios textos o plano de expressado interfere no sentido
produzido. Quando isso acontece, uma forma de expressdo € articulada com uma forma de
contetido, uma relagdo que é chamada de semi-simbdlica. O fato de este discurso ter sido
veiculado por meio de um video pode interferir em sua significacao.

A forma composicional contribui, portanto na formacdo da imagem docente neste
enunciado em primeiro lugar quanto a figura do enunciador. As caracteristicas
composicionais do enunciado ressaltam uma professora enunciadora como o tipo de professor
descrito, oprimido, mas ndo calado; em situagdes precdrias, mas consciente e exigindo
mudancas. A pessoa do enunciador concentra, portanto caracteristicas importantes neste caso
enquanto se concentra na forma composicional formando um tipico enunciador do discurso
polémico de audiéncia publica, o professor que questiona.

Em segundo lugar as caracteristicas tipicas do formato do discurso polémico em
audiéncia publica ressaltam um docente que sabe falar, que sabe perceber e responder as
imagens alienantes que fazem de sua profissdo e do cotidiano dela.

Acerca da influéncia do suporte nesta significacdo, € preferivel limitar-se ao que até
aqui foi analisado, ja que a semidtica geraria um amplo estudo que desvirtuaria o foco de
analise deste trabalho. A gravacdo deste discurso polémico contribui na percep¢do que €
possivel de fazer a respeito do contexto da fala e de como este contexto influencia na forma

composicional da audiéncia publica e de seus discursos polémicos, além de possibilitar
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perceber a postura, voz e gesticulacio que sdo questdes relevantes quando levamos em

consideracgdo o estilo e a entonagdo do género discursivo.

3.3.2 Estilo

Como afirma Bakhtin (2011),

Em diferentes géneros podem revelar-se diferentes camadas e aspectos de
uma personalidade individual, o estilo individual pode encontrar-se em
diversas relacdes de reciprocidade com a lingua nacional. A prépria questdo
da lingua nacional na linguagem individual é, em seus fundamentos, o
problema do enunciado (porque s6 nele, no enunciado, a lingua nacional se
materializa na forma individual). A prépria defini¢cdo de estilo em geral e de
estilo individual em particular exige um estudo mais profundo tanto da
natureza do enunciado quanto da diversidade de géneros discursivos.(p.266).

Estilo parece levar em consideracdo tanto a forma composicional do género discursivo
como também o estilo individual do enunciado. Como ja foi observado o estilo enquanto
forma composicional do género discursivo audiéncia publica, veja-se agora o estilo individual
do enunciado em questao.

Partindo do que ja foi percebido, o enunciado polémico da audiéncia publica permite
uma liberdade de formato tanto por estar profundamente dependente e marcado pelo contexto
em que € produzido quanto ao tema, como também por apresentar uma forma oral e por isso
mesmo ndo planejada previamente em sua totalidade.

Além das marcas que seriam tipicas do género temos uma ironia bastante acentuada e
uma descricdo objetiva de um cendrio como resposta a um discurso politico abstrato e
alienante. O recurso a ironia e ao ridiculo s@o estratégias para quebrar a argumentacdo do

outro. E um recurso cuja aceitagdo por parte dos interlocutores depende de uma posicao

privilegiada do enunciador (PERELMAN, 1987). Um exemplo dessa ironia esta presente em:

Nio é pra andar com bolsa de marca nem pra usar perfume Francés, certo. E
pra ter condi¢do de pagar a alimentagdo dos seus filhos, € pra poder pagar a
prestacdo de um carro, que muitas vezes eles compram pra poder se
locomover mais rapidamente entre uma escola e outra. E eles precisam
escolher o dia em que vao andar de carro porque nao tem condi¢do de
comprar o combustivel. T4 certo. (dito em tom indignado)

As perguntas que recebem respostas bastante objetivas levando o interlocutor, por um
processo persuasorio a aderir as ideias do enunciador e levando-o a dar respostas internamente

que ndo sdo proprias desse interlocutor. Estas respostas induzidas pela habilidade de
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questionamento da enunciadora é um recurso estilistico e argumentativo presente neste
discurso (PERELMAN, 1987).

Veja-se este exemplo:

E ai eu gostaria de fazer uma pergunta a todas e todos que estdo aqui (limpa
0 olho com mao trémula) sem nivel superior com especializacao: é...se voces
conseguiriam, mas também sé respondam se ndo ficarem constrangidos
obviamente (abre as maos pra cima e os bracos em sinal de divida), se vocés
conseguiriam sobreviver ou manter o padrdo de vidas que vocés mantém
com este saldrio (fecha a boca e internaliza os ldbios em sinal de dificuldade
e faz novamente o gesto de duvida abrindo os bragos e as maos)?... Nao
conseguiriam. Certamente esse saldrio, ele ndo € suficiente pra pagar nem a
indumentdria, né, que os senhores e as senhoras utilizam pra poder
frequentar estd casa aqui, ndo é? (recebe aplausos)

E preciso levar em consideracio o que diz Faita (1997), quando afirma que o
enunciado possui estilo individual, por ser um ato de um individuo assim como por refletir
quem fala ou escreve. Assim, além de relacionar tragos caracteristicos de outros enunciados
formulados na mesma esfera de uso da linguagem, ele também apresenta um nivel
suplementar de selecdo estilistica representando uma relacao propria com a lingua.

O enunciado analisado apresenta este estilo individual primeiramente no uso da
primeira pessoa quanto aos pronomes e verbos por eles conjugados. Este uso revela um

enunciador que assume o discurso. Exemplificam esta caracteristica estilistica os trechos:

Bom dia a todas e todos, eu, durante cada fala aqui eu pensava em como
organizar a minha fala.

...eu gostaria também de apresentar um ndmero pra iniciar a minha fala. Que
€ um ndmero composto por 3 algarismos apenas, bem diferente dos outros
nimeros que sdo apresentados aqui com tantos algarismos que € o nimero
do meu saldrio.

Entdo assim minha fala ndo poderia partir de um ponto diferente desse.

Outra marca que reflete o enunciador, aquele que fala, € a identificacdo do cotidiano
do professor com sua experiéncia pessoal enquanto docente:

(...) porque s6 quem estd em sala de aula, s6 quem estd pegando trés Onibus
por dia pra chegar ao seu local de trabalho, 6nibus precério inclusive, é que
pode falar com propriedade sobre isso.

Estdo me colocando dentro de uma sala de aula com um giz e um quadro pra
salvar o Brasil? E isso? Salas de aulas super lotadas com os alunos entrando
a cada momento com uma carteira na cabega, porque ndo tem carteira nas
salas. Sou eu a redentora do pafs? Ndo posso, ndo tenho condi¢cdes. Muito
menos com o saldrio que eu recebo!
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Além disso, cita pessoas do seu convivio pessoal, como sua filha Jéssica, e também do

contexto imediato da fala, como a secretaria:

A secretdria disse ainda: que nds ndo podemos ser imediatistas, ver apenas a
condi¢do imediata, precisamos pensar a longo prazo, mas a minha
necessidade de alimentacdo é imediata, a minha necessidade de transporte é
imediata, a necessidade de Jéssica de ter uma educac¢do de qualidade é
imediata.

Voltar mais uma vez desmoralizado pra sala de aula pro aluno dizer:
professora a gente ficou aqui sem ter aula e sé isso. Vocés receberam vinte
reais, trinta reais e dao risada.

O estilo individual do enunciado também estd evidente na escolha por um género
discursivo como um enunciado polémico em audiéncia publica. Sabe-se que outras pesquisas
ja foram realizadas, inclusive citadas acima, em que o professor, expressando-se em redacoes
escritas como relato pessoal, ou depoimento, assume uma imagem de herdis vitimados pela
sociedade. Nesse discurso polémico em audiéncia publica a enunciadora faz diferente, assume
uma postura de profissional sindicalizada, de profissional que se manifesta contra a opressao e

luta por seus direitos:

Pedimos ainda secretéria, respeito pra que a senhora ndo v mais a midia
dizer assim: “pedimos flexibilidade” como se nds fossemos os responsaveis
pelo caos, que na verdade sé se apresenta pra sociedade quando estamos em
greve, mas que esta 14, todos os dias dentro da sala de aula, dentro da escola
e em todos os lugares. Respeito, ndo se refira a nossa categoria dessa forma,
ndo se refira, nem se refira apenas como se fosse a direcdo do SINDE que
estd querendo fazer essa greve, ndo € ndo, sdo 90% da categoria. Noventa
por cento da categoria no Estado inteiro, nos interiores e aqui na capital.
Pedimos aos deputados, apoio. Estejam mais presentes, participem ali, vdo a
nossa assembleia, procurem ouvir os trabalhadores, procurem saber a
realidade.

J4 foi evidenciada a presenga da ironia e a estratégia de citar o discurso politico
opressor identificado na pessoa da secretaria. Como sd@o marcas que tornam o enunciado tinico
também devem ser levadas em consideragdo como evidéncia de escolhas estilisticas do
enunciador.

Aqui cabe citar Bakhtin (2013), por aparecer no discurso da professora uma
parodizacdo da fala da secretdria. A parddia reveste a linguagem do outro de orientacdo
semantica diametralmente oposta. A voz do outro é colocada no discurso em hostilidade com
seu agente primitivo e o obriga a servir a fim diametralmente opostos. “O discurso se

transforma em palco de luta entre duas vozes.”
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Outro trago estilistico é a estratégia da comparacdo por relacdo analdgica e por
identificacdo que atribui e hierarquiza valores. Formalmente isso acontece quando se qualifica
o professor e se desqualifica o parlamentar, quando hd uma identificagdo com o profissional
docente oprimido, com seu cotidiano, seus sentimentos, etc (PERELMAN, 1987).

H4, segundo Bakhtin/Volochinov (1986), algumas possibilidades de reacdo ativa ao
discurso do outro. Ao delimitar o discurso citado com fronteiras nitidas e estdveis procura-se
conservar a integridade e autenticidade desse discurso. Esse isolamento procura protegé-lo
das infiltragdes pelas entoacdes proprias do autor, solidificando e simplificando suas
caracteristicas linguisticas individuais. Este estilo linear apresenta um alto grau de
autoritarismo e de dogmatismo, sua firmeza ideoldgica inibe apreensdo apreciativa,
geralmente oferece apenas alternativas nitidas e distintas. De forma oposta, o estilo pictorico,
esforca-se por desfazer a estrutura fechada e compacta do discurso do outro, absorvendo-o e
infiltrando réplicas e comentdrios no discurso alheio. Quando o autor apaga as fronteiras do
discurso citado, pode enché-lo de entoacdes, ironia, 6dio e desprezo. Dessa forma o
dogmatismo autoritirio tende a ceder completamente para o relativismo das apreciacOes
sociais, muito favordvel a uma apreensio positiva e intuitiva de todos os matizes linguisticos
individuais do pensamento, das opinides, dos sentimentos.

Essas observacdes de Bakhtin/Volochinov (1986) ficam claras no discurso analisado.
O estilo pictérico prevalece. As citacdes dos enunciados da secretdria sdo carregadas de
apreciacdes € questionamentos. O discurso da secretaria € fracamente delimitado, citado
apenas nos trechos mais polémicos para ser desconstruido. Como discurso oral ha apenas
marcas de entonacdo e a citagdo € feita brevemente para logo em seguida ser bombardeada
por perguntas e ironia:

Entdo assim, me preocupa muitissimo a fala da maioria aqui, inclusive da
secretdria Betdnia Ramalho, com todo respeito, (olhando para a secretdria)
que é: “ndo vamos falar da situagdo precaria porque isso todo mundo ja
sabe”(fala em tom de deboche erguendo as maos em sinal de desculpa se
isentando da responsabilidade imitando secretaria). Como assim nido vamos
falar da situagdo precdria? Gente! NGs estamos banalizando isso dai, estamos
aceitando a condi¢do precdria da educacdo como uma fatalidade. [...] A
secretaria disse ainda: “que nds ndo podemos ser imediatistas, ver apenas a
condicdo imediata, precisamos pensar 4 longo prazo”, mas a minha
necessidade de alimentacdo € imediata, a minha necessidade de transporte é
imediata, a necessidade de Jéssica de ter uma educagdo de qualidade ¢
imediata. Certo.[...] Pedimos ainda secretdria, respeito pra que a senhora nao
va mais a midia dizer assim: “pedimos flexibilidade” como se nos fossemos
os responsdveis pelo caos, que na verdade s6 se apresenta pra sociedade
quando estamos em greve, mas que estd 14, todos os dias dentro da sala de
aula, dentro da escola e em todos os lugares, certo. (aplausos) Respeito, ndo
se refira a nossa categoria dessa forma, ndo se refira, nem se refira apenas
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como se fosse a direcdo do SINDE que estd querendo fazer essa greve, ndo é
ndo, sdo 90% da categoria. Noventa por cento da categoria no Estado inteiro,
nos interiores e aqui na capital.

Assim, o estilo deste enunciado cria um discurso assumido pelo enunciador enquanto
profissional docente que aborda sua realidade profissional. Sua experiéncia real é exposta no
discurso, tanto cotidiana quanto imediata ao momento da fala. Esse estilo possibilita a
constru¢do de uma imagem de docente que tem autoridade pra falar sobre si mesmo e sobre
seu contexto. O enunciador é o docente que sabe responder as mentiras sobre sua profissao e
seu dia a dia por conhecer esta realidade e estar ciente da precariedade dela. Sabe responder
ao discurso politico, pois percebe seu tom mascarador e alienante e assume o estilo do
sindicalizado que protesta e com autoridade se pronuncia. O estilo do professor que polemiza
escolhendo este discurso como meio de expressdo. Por fim gera-se a imagem de um docente
que originalmente assume a posicdo de consciente e exigente que ndo quer fugir mais para
uma imagem alienada de si mesmo e nem usd-la como covarde refiigio, antes quer respeito e

mudancas.

5.3 Entonacao

Segundo Dahlet V. (1997), a entonagdo acontece pela influéncia de trés atores, que sao
o locutor/autor, o ouvinte/leitor, € o objeto do enunciado. Desta interacdo permanente
concebe-se a entonagdo que comporta a avaliacdo social do enunciado. De acordo com a

autora o:

eu s6 existe na medida em que esta correlacionado ao tu, que estd antecipado
no discurso interior, e é coparticipante do discurso exteriorizado, falado ou
escrito, pois € ele que o determina em parte, a0 mesmo tempo em sua forma
e em seu conteido. No caso do discurso exteriorizado, produz-se uma
relacdo dialégica de acordo ou desacordo que, numa configuragdo
intercorporal, deve corresponder uma resposta/reacio passando pela voz e/ou
pelo gesto, e ao nivel do material semidtico do psiquismo, por uma
reacentuagdo do discurso exteriorizado pelo discurso interior, ou ainda por
uma alteracdo de respiracdo. Todos estes constituintes da relacdo dialégica
podem se combinar de maneira varidvel (DAHLET, V. 1997, p. 267).

O tom do enunciado polémico analisado neste trabalho € um tom diferente do
habitualmente assumido pelo docente em seu dia a dia ou em outras pesquisas ja realizadas.
Como citado acima, o tom € marcado por trés atores. No caso especifico do discurso polémico

analisado temos um enunciador professora sindicalizada e mae. Como ouvinte estdo os
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parlamentares, a secretdria, professores e cidaddos presentes na assembleia. O objeto € o
cendrio da educacdo no Rio Grande do Norte.

Que estes fatores determinaram o tema e a forma composicional ja foi esclarecido. O
tema jd estava estabelecido anteriormente pela situacdo e pelo discurso politico. A forma
composicional, no entanto, é um fator inovador que permite a enunciadora dar um tom muito
diferente e original ao enunciado. Esse discurso polémico permite a professora apresentar sua
fala ndo mais como vitima, oprimida e alienada por uma visdo utdpica e alienante de si
mesma, mas como profissional consciente, protestante, realista, impregnada de uma visao real
e coerente sobre a realidade docente, consciente até mesmo do discurso politico que leva o
docente a apresentar a inacao e a uma fala/atitude de vitima.

O tom, porém fica evidente no discurso exteriorizado na reacio dialdgica de desacordo
com o discurso politico abstrato. Desde o inicio de sua fala o enunciador revela que fez
escolhas pensando em seu publico ouvinte e no objeto. Escolhe entdo o tom da ironia e da
resposta indignada. Faz perguntas retdricas, cria imagens ridiculas, cita falas opressoras para
desconstrui-las logo a seguir.

Com voz e gestos firmes comeca sua fala e apresenta seus argumentos. Quando fala de
pessoas que apresentam seus argumentos com numeros aponta a mao para os parlamentares e
olha rapidamente pra eles. Apresenta um leve sorriso irbnico € movimenta a cabega pra cima
e pra baixo em gesto de afirmacdo. Depois quando reforca que vai falar de algarismos
gesticula com a mado para cima ressaltando os elevados numeros apresentados na casa.
Quando cita seu contracheque o pega na mao e ergue na altura do rosto. Fala o nimero
separadamente e pausadamente. O tom escolhido somente neste comec¢o de discurso ji revela
ironia e um tom firme.

Ao continuar afirma que deseja fazer uma pergunta apontando para a mesa dos
parlamentares e limpa o olho com a outra mdo trémula. Quando se refere ao possivel
constrangimento deles em responder abre as duas maos e bragos, mudando o tom da voz para
ressaltar sua ironia. Gesticula em sinal de divida e pergunta se conseguiriam manter o padrao
de vida com o baixo saldrio dos professores. Internaliza os ldbios em sinal de dificuldade e
fecha os punhos sobre a mesa trés vezes conforme faz a pergunta. Quando fala da
indumentdria gesticula com a mao para o seu préprio vestido. Justifica sua pergunta
recebendo aplausos e apoiando os dois bragos no palanque folgadamente.

Efetua vdrias pausas enféticas para descrever as situagdes dos professores. Gesticula
com a mdo aberta como se fosse bater na mesa quando acusa os parlamentares de descaso.

Quando cita a secretdria olha em sua dire¢cdo. Questiona a fala da secretdria novamente
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fazendo sinal de ddvida. E especificamente quando usa o discurso direto tomando a fala da
secretdria usa um tom de deboche e de fuga gesticulando com as maos abertas como se nao
quisesse assumir responsabilidade.

Afina a voz quando indignada em vdrios momentos enquanto aumenta o tom de voz.
Encena a fala dos alunos com fala debochada e gestos de desrespeito. Gesticula
afirmativamente com relagdo aos seus argumentos, mas negativamente para indicar vergonha
ao descaso e falas alienantes dos parlamentares.

Todos estes recursos suprassegmentais e extralinguisticos indicam uma escolha por
um tom indignado que procura ridicularizar a voz dos parlamentares e ressaltar a condig¢dao
indignada do professor. Segundo Bakhtin (2011) todo enunciado € cheio de tonalidades
dialogicas, j4 que a ideia nasce e se forma nesse processo de interacdo e luta com os
pensamentos dos outros, acdo que encontra o seu reflexo nas formas de expressdo verbalizada
do nosso pensamento.

O tom, como enunciadora professora que fala em nome de professores e familiares é,
portanto um tom de indigna¢do e desvendamento. Um tom de autoridade de quem tem
experiéncia sobre o que diz. Enquanto docente falando do cotidiano docente. Assume o tom
de desabafo e de confronto pelos seus pares. Desde o inicio o discurso parte conscientemente
do propésito de ser a voz dos professores, ser a voz de um professor que é todos os
professores. Esse tom é retomado no final.

Quando se leva em consideragdo o interlocutor o tom se revela denunciador. A fala do
outro € recitada de forma debochada e desacreditada. A fala dos interlocutores e seus
conceitos sdo ridicularizados e desautorizados. O outro € desafiado a ser mais auténtico e
parar de mascarar a realidade. E em relacio ao interlocutor que o tom de polémica se torna
evidente. O enunciado € construido evidentemente em resposta ao interlocutor, a indiferencga e
alienacdo deste.

A entonagdo que isola o discurso do outro, segundo Bakhtin (2011), € um fendmeno
especial por permitir que a expressao do falante penetre para além dos limites de alternancia
do didlogo e se disseminar no discurso do outro, aparecendo assim como tom irdnico,
indignado. O discurso do outro ganha dupla expressdo por receber a expressdo alheia do
enunciado que acolheu esse discurso.

Em relacdo ao tema o tom € realista. Pretende-se impor a realidade as abstragdes
aceitas até entdo. E possivel perceber em todo o discurso como a enunciadora leva em
consideragdo o cendrio da educagdo como um cendrio cadtico. Todas as descricdes do

cotidiano docente referem-se ao tema e ddo o tom do discurso.
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3.4. Propésito comunicativo, Exotopia e Dialogismo

Alguns aspectos ainda extremamente relevantes para a percepcdo da imagem de
profissional docente criada neste discurso sdo os associados ao propdsito comunicativo,

exotopia e dialogismo.

3.4.1. Propésito comunicativo

Bakhtin (2011, p. 261) fala em finalidade do género para se referir ao propdsito
comunicativo: “O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados concretos e tnicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. Esses enunciados
refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada referido campo...” Neste caso
portanto, o propdsito comunicativo estd relacionado a finalidade do género em sua atua¢do em
determinado campo de atividade humana.

Bakhtin (2011, p. 262) ressalta ainda um equivoco acerca do propdsito comunicativo
quando diz que: “A heterogeneidade funcional, como se pode pensar, torna os tragos gerais
dos géneros discursivos demasiadamente abstratos e vazios.” O autor revela que esta aparente
compreensdo € equivocada justamente por até entdo os géneros nio serem analisados como
enunciados concretos, situados e construidos a partir de propdsitos comunicativos especificos.
Se estes aspectos ndo sdo levados em consideracio o enunciado se revela solto no espago sem
relacdo com sua situagdo social.

Em outro momento Bakhtin (2011) fala sobre intencdo discursiva ou vontade
discursiva que determinaria o todo do enunciado. Esta imagem do que o falante quer dizer
determinaria a conclusibilidade, o tema, a forma composicional, enfim “a vontade discursiva
do falante se realiza antes de tudo na escolha de um certo género de discurso”. Essa intengao
discursiva é adaptada ao género escolhido com ou sem a percep¢do do enunciador
(p.281,282).

Bhatia (1993) afirma que o propdsito comunicativo, assim como o contetido, a forma,
a audiéncia o meio e o canal, caracteriza o género em sua natureza e constru¢do. A relacao
entre género e propdsito comunicativo seria tdo fundamental que o gé€nero poderia ser
compreendido como uma realizacdo bem-sucedida de um determinado propoésito

comunicativo.
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Assim, o propdsito comunicativo tem a ver com aquilo que os géneros realizam na
sociedade, e ainda assim, o propdsito de um género ndo € necessariamente Unico e
predeterminado. Um género pode apresentar variados propdsitos comunicativos especificos,
gerados pelas intencdes de especificos e situados atores sociais além dos propodsitos
socialmente reconhecidos como tipicos daquele género. O propdsito comunicativo estd
relacionado, portanto, a um processo de constru¢do social desses propdsitos que podem ser
intengdes publicas ou escamoteadas. Junto a esses propdsitos sociais do género estd o
propésito do autor, porém ndo como realidade estritamente psicolégica de um autor
onipotente (BHATIA, 1993).

“Sao tantas questdes aqui colocadas e angustias do dia a dia de quem estd em sala de
aula e quem estd em escola, eu queria pelo menos conseguir sintetizar minimamente essas
angustias.” Assim inicia Amanda Gurgel j4 esclarecendo que o prop6sito comunicativo de seu
enunciado € sintetizar angustias que fazem parte do cotidiano profissional do professor. Este
propdsito comunicativo estd claramente a servico da autora enquanto docente que se
pronuncia sobre sua condicdo profissional, mas também em funcio do discurso polémico que
tem por finalidade discutir uma situagao.

Este discurso procura mostrar a situacdo do professor, descreve sua realidade a fim de
incomodar e chocar os interlocutores. E assim que logo de inicio a professora 1& o nimero do
seu saldrio comparando ironicamente aos numeros cheios de algarismos lidos
costumeiramente naquele local: “um numero composto por 3 algarismos apenas, bem
diferente dos outros nimeros que sdo apresentados aqui com tantos algarismos”.

O propésito de afrontar, estimular debate, enfrentar, fica também claro quando
pergunta se eles conseguiriam manter o padrdo de vida que levam com este saldrio. Ela
mesma responde que obviamente ndo. Quase no final de seu discurso ela retoma o assunto
para afrontar mais uma vez jogando a vergonha pelo baixo saldrio para os legisladores: “nao
me sinto constrangida em apresentar o meu contra cheque, nem a aluno, nem a professor e
nem a nenhum dos senhores aqui. Porque eu penso que o constrangimento deve vir de vocés.”

Um propdsito comunicativo estabelecido neste discurso também € o de dar autoridade
a voz do professor. A enunciadora procura mostrar que a pessoa mais autorizada para discutir
a questdo € o professor que vivencia a situacao € ndo os teoricos ou politicos: “s6 quem esta
em sala de aula, s6 quem esta pegando trés Onibus por dia pra chegar ao seu local de trabalho,
onibus precario inclusive, ¢ que pode falar com propriedade sobre isso.” Em outra situagdo ela

coloca o professor acima dos estudiosos: “Eu gostaria de pedir aos senhores,(..) que se
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libertem dessa concepgao erronea, (...)isso eu digo com propriedade, porque sou eu que estou
14, inclusive além, propriedade maior até que dos grandes estudiosos.”

A dentncia é uma finalidade constante neste discurso. A precariedade do transporte, o
baixo saldrio, o descaso do governo com a educacdo, as criticas aos professores, a alimentacdo
precdria do professor, a vestimenta pobre, o excesso de trabalho, a superlotacido das salas, a
impaciéncia do governo e a inflexibilidade do mesmo. Todos estes itens sdo denunciados no
discurso. Sao feitas dentincias pessoais a secretdria quando se refere ao caos promovido pela
greve dos professores. A professora compara este caos ao caos cotidiano enfrentado pelo

professor denunciando a insensibilidade da secretéria.

Pedimos ainda secretdria, respeito pra que a senhora ndo va mais a midia
dizer assim: “pedimos flexibilidade” como se nds fossemos os responsaveis
pelo caos, que na verdade s6 se apresenta pra sociedade quando estamos em
greve, mas que estd 14, todos os dias dentro da sala de aula, dentro da escola
e em todos os lugares, certo. (aplausos) Respeito, ndo se refira a nossa
categoria dessa forma, ndo se refira, nem se refira apenas como se fosse a
direcdo do SINDE que estd querendo fazer essa greve, ndo € ndo, sdo 90%
da categoria. Noventa por cento da categoria no Estado inteiro, nos interiores

e aqui na capital.

Fica evidente também que um dos propdsitos deste enunciado polémico € responder a
secretdria Betania Ramalho e indiretamente a todos que ela representa. Em quatro momentos
a fala da secretdria é retomada para receber uma resposta polémica: a primeira vez quando a
secretaria pede que ndo se fale no assunto por ja ser conhecido; depois quando a secretéria
pede que os professores ndo sejam imediatistas; mais uma vez quando a secretdria pede
paciéncia aos professores; € quando a secretdria pede flexibilidade. As respostas sempre
revelam indignacdo. No primeiro caso questiona a banalizagdo do assunto. Depois rebate a
fala mostrando o imediatismo das necessidades do professor. Zomba do pedido de paciéncia e
exige que a secretdria respeite os professores e ndo peca ,ais flexibilidade, pois os professores
sdo flexiveis demais. Neste ultimo caso até denuncia a mentira da secretdria quanto a
aderéncia a greve.

Como j4 foi mencionado, o prop6sito de confrontar € evidente nas perguntas retdricas
feitas pela professora em sua enunciacdo. Além de perguntar comparando seu saldrio, sdo

feitas perguntas sobre a expectativa formada sobre a imagem do professor como salvador,
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redentor. O propdsito revelado por esta estratégia € ironizar as referéncias feitas ao professor
por parte do governo. Assim se destr6i uma imagem mentirosa e ficcional da profissdo e do
profissional docente. Isso € feito ndo s6 por meio das perguntas, mas criando imagens
caricaturais do professor como um consumista, ou como um perdedor baderneiro zombado
pelos alunos, ou ainda como um profissional tdo paciente que morre esperando uma atitude do
governo.

Um ultimo propdsito parece ser o de pedir em nome dos professores e alunos o apoio,
participacdo, presenca dos deputados. Pede também uma fiscalizagdo justa da promotoria.

Resumidamente, o propdsito comunicativo deste enunciado € de forma geral sintetizar
angustias, a0 mesmo tempo que: descreve a realidade do professor para chocar, incomodar;
restaura a autoridade da voz do professor; denunciar a situacdo cadtica da educacdo;
responder a secretdria e aqueles a quem ela representa; ironizar as imagens irreais feitas sobre
os professores; e pedir em nome da sua categoria uma presenca coerente de seus
interlocutores.

Este propdsito comunicativo continua a revelar uma imagem de professor que nao
aceita sua situacdo profissional. Que quer ser ouvido, respeitado, apoiado. Um professor que
ndo aceita as imagens mascaradas que sdo vestidas sobre sua profissdo que escondem a
realidade dificil do cotidiano docente.

Levando em consideracdo que o propdsito comunicativo esperado dos interlocutores
era uma observacdo do cendrio da educacdo no Rio Grande do Norte fica evidente que o
enunciado ndo sO atende a este propdsito superficial como também estabelece seus proprios
propdsitos comunicativos ja acima demonstrados.

A imagem docente neste caso estd mais proxima do tema que se concentra na ampla
descricdo que é feita do cotidiano do professor, mas neste caso com o propdsito de
desmascarar uma falsa imagem que € feita do professor e substituir esta imagem pela imagem
real do professor, trabalhando em estado de precariedade, exigindo melhorias em sua atuacdo
profissional.

O propésito comunicativo deste enunciado concreto colabora, portanto também para a
formagdo de uma imagem docente. Como um todo o enunciado funciona como voz polémica
de um professor que descreve a situacao da sua profissdo docente partindo da realidade local e
nacional até a imagem da profissd@o docente como um todo. O propésito de polemizar frente a
vozes alienadoras produziu imagens de um docente consciente de sua opressao real, pautada
em suas experiéncias didrias, contra as imagens falsas e as abstracdes presentes nas vozes do

governo.
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3.4.2. Exotopia

Quando termos como exotopia sdo trazidos a tona, torna-se necessario
esclarecer algumas questdes proprias do uso do termo. Bakhtin e o Circulo geralmente
se referem ao termo ou ao que ele significa num contexto literdrio, analisando aspectos

estéticos, especificamente quanto a autoria.

Esse excedente da minha visdo, do meu conhecimento, da minha posse —
excedente sempre presente em face de qualquer outro individuo — §é
condicionado pela singularidade e pela insubstitutibilidade do meu lugar no
mundo: porque nesse momento e nesse lugar, em que sou o Unico a estar
situado em dado conjunto de circunstancias, todos os outros estdo fora de
mim (BAKHTIN, 2011).

Faraco (2006) trata da exotopia como a voz da qual o autor se reveste ao se
diferenciar do escritor. As ideias do escritor se transformam em refracdo, imagens
artisticas das ideias. O autor ocupa uma posi¢do axiolégica e puramente discursiva.
Acontece assim um distanciamento entre escritor € her6i em que mesmo na
autobiografia ha um olhar com excedente de visdo e conhecimento que objetifica.

Volochinov (s/d) trata da exotopia ao explicar a construciao do heréi, por parte
do autor, em consideracdo ao valor atribuido pelo interlocutor. Um afastamento por
levar em consideracdo o outro/interlocutor, gerando um heréi que ndo € apenas
apoiado no ato do autor.

Bakhtin (2013, p.59), discutindo a poética das obras de Dostoiévski também
toca na percep¢ao da exotopia na literatura. Menciona a exotopia como refragdo da
imagem do personagem nas consciéncias alheias de outras personagens. Ao se referir a
outros personagens do autor russo, Bakhtin percebe um aspecto criativo original:
polifonia. Este aspecto demonstra a capacidade do autor em criar personagens mais
vivos, mais humanos, mais reais por meio da autoconsciéncia do préprio personagem
sobre si, “a palavra do her6i sobre si mesmo e sobre o mundo.”.

Através de imagens inconclusas, construidas e desconstruidas no discurso, o
enunciador julga a si mesmo nas consciéncias alheias e dd sua palavra num processo
de interacdo com outras consciéncias. Este tipo de personagem inconcluso € vivo

como 0s vivos, que o sdo por serem ainda inconclusos (BAKHTIN, 2013).
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Tezza (2007) se refere a exotopia como uma consciéncia fora de outra, uma
consciéncia que vé€ a outra acabada. Quando o autor d4 ao her6i sua imagem externa.
O autor € para o her6i o que o outro € para mim. O autor € aquele que dd o acabamento
em funcao do seu excedente de visao.

Assim, o termo exotopia, como outros termos usados pelo Circulo, é estudado
e explicado em sua relacdo com obras de arte, obras literdrias. Mas ao mesmo tempo
pode ser termo tedrico para analisar outros tipos de discurso. No caso da exotopia, a
criacdo dos personagens por um afastamento do autor serve como recurso para dar
vida e voz a esse personagem. Assim, também o enunciador de qualquer discurso, para
falar de si mesmo o faz por meio deste afastamento. Tezza (2007) chega a dizer que o
tratamento dado a Bakhtin ao termo exotopia extrapola o uso para analisar fendmenos
estéticos e chega a parecer que esta criando uma concep¢ao filoséfica.

No enunciado analisado nesta pesquisa temos uma professora que fala de sua
condicdo como profissional e a condigdo de seus pares frente ao descaso dos
representantes do governo. E faz isso por meio do afastamento e do excedente de
visdo, fruto da percepcao de ndo ser acabado em si, mas de ser formado pelo olhar e
discurso do outro.

Como ndo se trata de um enunciado estético, literario, o discurso analisado
nesta pesquisa, o que se percebe € o uso deste aspecto exotdpico para criar uma
imagem de professor por meio de diversos olhares e discursos. Estes diversos olhares
transmitidos pelos discursos sdo agrupados pelo enunciador/autor € temos um heroéi
que ndo é a professora enunciadora palestrante, mas um professor criado pela visao
declarada que outros tem sobre seu agir e falar.

A imagem comeca construida pela identificacdo pessoal com as angustias da
condi¢do dos professores em geral e com a realidade do saldrio da propria
enunciadora, mas logo parte para uma pergunta que contrasta a realidade do professor
comparando-a com a do parlamentar quanto ao saldrio e roupas. Dai se comeca a
formar uma imagem de professor ndo mais presa a enunciadora, mas a uma imagem
geral:

...vocé€s conseguiriam sobreviver ou manter o padrdo de vidas que vocés
mantém com este salario (fecha a boca e internaliza os labios em sinal de
dificuldade e faz novamente o gesto de duvida abrindo os bracos e as
maos)?... Nao conseguiriam. Certamente esse salario, ele ndao ¢é suficiente
pra pagar nem a indumentaria, né, que os senhores e as senhoras utilizam pra
poder frequentar estd casa aqui, ndo €? (recebe aplausos)
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Apés esta imagem formada pelo contraste comeg¢a uma caracterizacdo do
professor, a formacao desse “personagem/her6i”, justamente pelo excedente de visdo,
por uma visdo geral e ampla sobre a realidade desse profissional no contexto local,
mas também em grande parte nacional. Ao descrever a realidade precdria desse
professor a enunciadora se identifica com ele, encontrando nessa situagcdo, na forma
como o professor vive e que sé ele conhece, a autoridade para falar enquanto
professora. Sua descri¢cdo alcanca a figura de um professor que poderia ser ela e
também qualquer outro do local, e que por isso mesmo nao é apenas ela e também nao
é um professor qualquer, inexistente. E um professor especifico, visto pelo excedente
de visdo da enunciadora, mas que lhe serve para dar autoridade de voz pela

identificacdo com sua imagem:

Entdo assim, minha fala ndo poderia partir de um ponto diferente desse,
porque s6 quem estd em sala de aula (dito com aumento de voz e
pausadamente para gerar &nfase), s6 quem esta pegando trés Onibus por dia
pra poder chegar ao seu local de trabalho, 6nibus precario inclusive (olhando
para os parlamentares em tom de acusacdo), € que pode falar com
propriedade sobre isso. (gesticula negativamente com a cabeca) Fora isso,
qualquer colocagdo que seja feita aqui (levantando a mao aberta como se
fosse bater no pilpito), qualquer consideragdo que seja feita aqui (rindo
olhando para alguém na plateia) é apenas para mascarar uma verdade, que é
uma verdade visivel a todo mundo, que € o fato de que em nenhum governo,
em nenhum momento que nds tivemos no nosso Estado (Rio Grande do
Norte), na nossa cidade, no nosso pais a educacdo foi uma prioridade.
(pausa) Em nenhum momento.(aplausos) Certo.

A formagdo da imagem desse “personagem” continua com uma reaproximacao da
enunciadora como um exemplo de professor banalmente idealizado. Desta vez sua
aproximacdo com a imagem do professor serve para corrigir uma imagem distorcida. Cria-se
uma situacdo comum a esse personagem para revelar o equivoco quanto a sua atuacdo

profissional. Seu personagem ndo se identifica com a de um salvador ou redentor.

Estdo me colocando dentro de uma sala de aula com um giz e um quadro pra
salvar o Brasil? E isso? (gesticula como se pegasse o giz e roda com a mio
como quem diz que resolve tudo com o giz como magica) Salas de aulas
superlotadas com os alunos entrando a cada momento (aplausos) com uma
carteira na cabeca, porque ndo tem carteira nas salas. (pausa) Sou eu a
redentora do pais?(apontando pra si mesma com os indicadores das duas
maos) Nao posso, ndo tenho condi¢des. Muito menos com o saldrio que eu
recebo!(coloca a mao na cintura) T4 certo.
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Além da criacdo deste professor por meio de imagens descritas pela propria

enunciadora temos a formacao desta imagem sendo preenchida por outros, como as falas da

secretaria, dos parlamentares e até do senso comum. A enunciadora usa a fala dos

parlamentares e assim corrige e completa uma imagem de professor. E um professor que

trabalha em trés turnos e ndo para ostentar luxo. Refere-se a estes professores como “eles”

explicando a precariedade de transporte em que vivem. Este afastamento procura entio

corrigir uma imagem formada pela fala do outro e assim completar de forma mais realista e

justa a imagem do professor:

Eu gostaria de pedir aos senhores, (se vira para os parlamentares e gesticula
com firmeza as mdos abertas) inclusive, que se libertem dessa concepgdo
errdnea, extremamente equivocada, isso eu digo com propriedade, porque
sou eu que estou 14, (batendo a mao no peito) inclusive além, propriedade
maior até que dos grandes estudiosos. Parem de associar qualidade de ensino
da educagdo com o professor dentro da sala de aula, (frase dita em tom mais
auto seguida de pausa) parem de associar isso dai. Porque ndo tem como
vocé ter qualidade em educacdo com professores trés hordrios dentro de sala
de aula, certo. Porque € assim que os professores multiplicam os 930. (pega
seu contracheque na mao) 930 de manha, 930 a tarde e 930 a noite pra poder
sobreviver. Ndo é pra andar com bolsa de marca nem pra usar perfume
Francés, certo. E pra ter condigio de pagar a alimentacdo dos seus filhos, é
pra poder pagar a prestagdo de um carro, que muitas vezes eles compram pra
poder se locomover mais rapidamente entre uma escola e outra. E eles
precisam escolher o dia em que vdo andar de carro porque nio tem condigdo
de comprar o combustivel. T4 certo. (dito em tom indignado)

O afastamento se da no proximo trecho por evocar a imagem do professor como

impaciente na fala da secretiria, mas como excessivamente paciente nos exemplos

apresentados pela professora. Esse professor € paciente a ponto de morrer esperando por

mudancas.

Entdo assim, entra governo e sai governo, peco desculpa mais uma vez a
vocé Beténia, mas ndo tem novidade na sua fala. (olha para a secretdria e a
camara foca a mesa dos parlamentares) Sempre o que se solicita da gente é
paciéncia, € tolerincia e eu tenho colegas que estdo aguardando
pacientemente (pronunciada pausadamente) hd 15 anos, ha 20 anos por uma
promocao horizontal. (abre os bracos e afina o tom da voz em sinal de

indignac¢do) Professores que morrem e ndo recebem uma promocao.

A construcdo da imagem acontece também pelo olhar do aluno que percebe a

s .

situacdo do profissional que € ignorado pelo governo. O olhar do aluno aqui completa a

formacgdo dessa imagem como a de um profissional desmoralizado e ignorado, zombado:

Voltar mais uma vez desmoralizado pra sala de aula pro aluno dizer:
“professora a gente ficou aqui sem ter aula e sé isso. Vocés receberam vinte
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reais, trinta reais” e ddo risada. (imita o deboche dos alunos até no tom da
VOZ € nos gestos)

O professor € construido também por nimeros que indicam sua a¢do militante. A
construcdo dessa imagem de professor procura associd-lo a uma massa em concordancia, um
exercito, um grupo em militincia, uma grande maioria que assume a reponsabilidade por
desejar mudangas, mas que rejeitam a culpa pelo caos na educacdo erroneamente atribuido a
eles pelo olhar do governo. O professor que conhece o caos fora da greve e que sabe que ndo
¢ ele a causa do caos por causa da greve. O afastamento aqui se d4 pelo uso dos nimeros, pelo

professor construido como categoria, grupo:

Pedimos ainda secretdria, respeito pra que a senhora ndo v4d mais a midia
dizer assim: “pedimos flexibilidade” como se nds fossemos os responsaveis
pelo caos, que na verdade s6 se apresenta pra sociedade quando estamos em
greve, mas que estd 14, todos os dias dentro da sala de aula, dentro da escola
e em todos os lugares, certo. (aplausos) Respeito, ndo se refira a nossa
categoria dessa forma, ndo se refira, nem se refira apenas como se fosse a
direcdo do SINDE que estd querendo fazer essa greve, ndo é ndo, sao 90%
da categoria. Noventa por cento da categoria no Estado inteiro, nos interiores
e aqui na capital.

Enfim, o que se percebe no discurso da professora € por vezes aproximagdo € por
vezes afastamento na construgdo deste “personagem” professor. O afastamento cria uma
imagem de um profissional unido, que luta por mudanga em sua atuacdo profissional e que
responde a imagem que o olhar dos outros tentam lhe imprimir. Essa resposta acontece por
meio de comparacdes, corre¢des ironicas e principalmente por um retrato da realidade vivida
pelo préprio professor frente as imagens distorcidas do olhar dos outros sobre ele. E uma

constru¢cdo de imagem gerada por resposta a tentativa de construcao de imagens distorcidas.

3.4.3. Dialogismo

A andlise do enunciado seguird a segunda concepc¢do de dialogismo usada pelo
Circulo, como sendo a produ¢ao de enunciados, resultado de resposta, e que ao ser enunciado

gera novas possibilidades de respostas.

O dialogismo se faz presente nas obras do Circulo de trés maneiras distintas,
aqui apresentadas da mais geral para a mais particular: a) como principio
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geral do agir — s6 se age em relacdo de contraste com relagdo a outros atos
de outros sujeitos: o vir-a-ser, do individuo e do sentido, estd fundado na
diferenga. b) como principio da producdo dos enunciados/discursos, que
advém de “didlogos” retrospectivos e prospectivos com outros
enunciados/discursos. ¢) como forma especifica de composicio de
enunciados/discursos, opondo-se nesse caso a forma de composicdo
monolégica, embora nenhum enunciado/discurso seja constitutivamente
monoldgico nas duas outras acepcdes do conceito (SOBRAL, 2006, p.106).

Sendo assim, cabe perceber o dialogismo no discurso da professora Amanda Gurgel e
como este resulta numa constru¢do especifica da imagem do professor. Além disso, um
aspecto dentre tantos outros, mas que parece mais evidente, quando se analisa o dialogismo
nos enunciados € o da alteridade. Aquele que enuncia se construindo a partir daquele que
enunciou antes e que € provocado a enunciar depois. A alteridade e a responsividade nesta
relacdo de enunciador e interlocutor.

Assim comecga o discurso da professora:

Bom dia a todas e todos, eu, durante cada fala aqui eu pensava em como
organizar a minha fala. Sao tantas questdes aqui colocadas e angustias do dia
a dia de quem estd em sala de aula e quem estd em escola, eu queria pelo
menos conseguir sintetizar minimamente essas angustias.

Fica evidente que desde o inicio o enunciado é uma resposta. A autora estd ciente
disso. Seu enunciado se apresenta como resposta as falas ditas imediatamente antes da sua
quando ela afirma que “durante cada fala aqui eu pensava em como organizar a minha fala”.
Este enunciado se apresenta de inicio como uma resposta a questoes levantadas no momento
(“sdo tantas questdes aqui colocadas™) e a angustias do dia a dia do professor. A proposta da
autora € sintetizar falas, falas angustiadas anteriores.

Ap0s a introdugdo o discurso da professora segue assim:

Como as pessoas apresentam muitos ndmeros e sempre colocam que os nimeros
sdo irrefutdveis eu gostaria também de apresentar um nimero pra iniciar a minha
fala. Que € um ndmero composto por 3 algarismos apenas, bem diferente dos
outros nimeros que sdo apresentados aqui com tantos algarismos (se referindo aos
parlamentares da assembleia legislativa) que é o nimero do meu saldrio. Um
nove, um trés e um zero que é meu saldrio base, R$930,00 e ai eu gostaria de
fazer uma pergunta a todas e todos que estdo aqui sem nivel superior com
especializacdo: se vocés conseguiriam, mas também sé respondam se ndo ficarem
constrangidos obviamente, se voc€s conseguiriam sobreviver ou manter o padrao
de vidas que vocés mantém com este salario (R$930,00)?... Ndo conseguiriam.
Certamente esse saldrio, ele ndo € suficiente pra pagar nem a indumentéria que os
senhores e as senhoras utilizam pra freqiientar esta casa aqui, ndo €?
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Novamente a professora ressalta o aspecto dialégico do seu enunciado quando diz
“como as pessoas apresentam muitos nimeros € sempre colocam que os ndmeros sao
irrefutaveis, eu gostaria também de apresentar um nimero para comecar a minha fala”. Neste
trecho ela traz para seu enunciado as vozes daqueles que ensinam a argumentar e responde a
esta voz obedecendo 4 regra, argumenta com nimeros.

Na segunda frase deste trecho ela diz “diferente de outros niimeros que sao
apresentados aqui com tantos algarismos”. Nesse momento ¢ feita uma comparacao entre o
salario da professora com o saldrio dos parlamentares. Esta comparacao € feita retomando as
vozes dos préprios parlamentares com relagdo aos seus bons saldrios. E mais uma vez uma
resposta a uma fala anterior provavelmente ndo imediata, j4 que nao estd claramente situada
nem no tempo, nem quanto 4 autoria especifica. Na verdade, como € tipico do dialogismo no
discurso, a autora imagina o enunciado internamente € o responde como convém a sua
enunciacgao.

Em seguida ha uma provocacdo a resposta “vocés conseguiriam, mas também so
respondam se nao ficarem constrangidos obviamente, se vocés conseguiriam sobreviver ou
manter o padrdo de vidas que voc€s mantém com este salario?” A provocacdo ¢ dirigida a
ouvintes especificos sem nivel superior e com especializacdo que estivessem ali presentes.
Como parte da provocagdo condiciona a resposta a falta de constrangimento do interlocutor.
Por fim faz a pergunta se eles conseguiriam manter seu padrdo de vida com o saldrio que a
professora ganha. O dialogismo estd na provocacdo a respostas, na conclusibilidade dos
enunciados que possibilitam novos enunciados. A pergunta feita € respondida pelo proprio
enunciador: eles ndo conseguiriam nem se vestir da maneira como estavam ali. Até mesmo a
ndo resposta, a resposta 6bvia e dar a resposta a propria pergunta sao marcas dialégicas.

O enunciado € introduzido mais uma vez com uma compreensao metalinguistica:

Entdo assim minha fala ndo poderia partir de um ponto diferente desse,
porque s6 quem estd em sala de aula, sé quem esta pegando trés 6nibus por
dia pra chegar ao seu local de trabalho, 6nibus precario inclusive, é que pode
falar com propriedade sobre isso. Fora isso qualquer colocagdo que seja feita
aqui, qualquer consideracdo que seja feita aqui € apenas para mascarar uma
verdade, que é uma verdade visivel a todo mundo, que é o fato de que em
nenhum governo, em nenhum momento que nds tivemos no nosso Estado
(Rio Grande do Norte), na nossa cidade, no nosso pais a educagdo foi uma
prioridade. Em nenhum momento. Certo. Entdo me preocupa muitissimo a
fala da maioria aqui, inclusive da secretdria Betania Ramalho, com todo
respeito, que é: “ndo vamos falar da situacdo precaria porque isso todo
mundo ja sabe”.
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O enunciado se apresenta como resposta a uma situagdo. O enunciador se situa como
professor, aquele que estd presente na sala de aula mesmo com as dificuldades de transporte
para chegar 14 e que por isso tem propriedade para falar. O enunciado € situado deste ponto de
vista, como uma resposta a esta situacdo. Como resposta a uma experiéncia e nesse sentido
aproxima-se mais da definicdo de dialogismo como principio geral do agir.

A seguir as vozes evocadas sdo as de todos os que ja falaram naquele recinto sobre
educagdo. Estas vozes sdo definidas como mascaradoras da verdade de a educacdo nunca ter
sido uma prioridade. Estas vozes sdo contrapostas a do professor pelo termo “fora isso”. A
voz do professor que experimenta a realidade responde as vozes daqueles que mascaram a
verdade.

O trecho retoma ainda as vozes de forma geral e uma voz especifica. Se diz que a
voz da maioria € preocupante. A resposta a maioria das vozes anteriores foi o enunciado “me
preocupa muitissimo a fala da maioria aqui”. A voz especifica retomada ¢ a da secretaria
Betania Ramalho, citada integralmente em discurso direto: “ndo vamos falar da situacao
precaria porque isso todo mundo j4 sabe.” A citagdo ¢ trazer de forma evidente e clara, sem
mascaramentos, o enunciado de outro para dentro do seu enunciado para refutd-lo ou apoid-lo.

Assim respondendo a ele de qualquer forma.

Como assim ndo vamos falar da situacdo precaria? Gente! N6s estamos
banalizando isso dai, estamos aceitando a condi¢do precaria da educacgio
como uma fatalidade. Estdo me colocando dentro de uma sala de aula com
um giz e um quadro pra salvar o Brasil? E isso? Salas de aulas super lotadas
com os alunos entrando a cada momento com uma carteira na cabega, porque
ndo tem carteira nas salas. Sou eu a redentora do pais? Nao posso, ndo tenho
condi¢des. Muito menos com o saldrio que eu recebo!

A fala da secretdria que pretendia ndo gerar respostas foi retomada para possibilitar
uma resposta. O enunciado de resposta interpreta a fala do outro como um apoio a
banalizacio e conformismo frente a uma fatalidade. E ressaltado entio que na voz da
secretdria estdo as vozes do conformismo e da banalizagdo da educacdo emitidas por um
enunciador genérico “nds”.

Nesse aspecto constata Lima (2003) que historicamente se coloca sobre o professor e
para a educacdo a funcdo de salvadores da patria. Discurso esse que gera uma expectativa
irreal e por fim frustracio e desprestigio ao profissional docente. A fala da professora retoma,
portanto esta voz da histdria que caracteriza o professor de forma pouco real e produtiva.

Nas perguntas seguintes do enunciado nota-se que ndo sdo provocagdes a respostas,

mas retomadas de vozes sobre imagens pré-concebidas acerca do professor. Neste caso €
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levantada a voz daqueles que dizem que a salvacdo do Brasil estd na educagdo, ou melhor, no
professor. A voz que coloca o professor como redentor. A resposta da professora a essas
vozes € ndo aceitar as imagens criadas por estas vozes. Em sua resposta contrasta a imagem
da realidade das salas superlotadas e do baixo saldrio com a imagem romantica do professor
salvador, redentor.

Interessante sobre essas vozes ¢ que parecem “a verdade sobre o homem na boca dos
outros, ndo dirigida a ele por didlogo, ou seja, uma verdade a revelia, transforma-se em

mentira que o humilha e mortifica” (BAKHTIN, 2013, p.67).

A secretaria disse ainda: “que nds ndo podemos ser imediatistas, ver apenas
a condicdo imediata, precisamos pensar 4 longo prazo”, mas a minha
necessidade de alimentacdo é imediata, a minha necessidade de transporte é
imediata, a necessidade de Jéssica de ter uma educagcdo de qualidade ¢é
imediata.

Novamente o enunciado retoma a fala especifica da secretdria para refutd-la. Na fala
da secretdria estdo presentes as vozes que criticam o imediatismo imprudente, que desafiam o
pessimismo do olhar somente a condi¢ao imediata e desafia a que se pense 4 longo prazo. A
resposta a estas vozes de conteudo abstrato € novamente contrastd-las a necessidade real e
imediata de alimentagdo, transporte e educacdo de qualidade.

No trecho a seguir notamos mais algumas contraposi¢des de vozes:

Eu gostaria de pedir aos senhores, inclusive, que se libertem dessa
concepcdo errOnea, extremamente equivocada, isso eu digo com
propriedade, porque sou eu que estou 14, inclusive além, propriedade maior
até que dos grandes estudiosos. Parem de associar qualidade de ensino da
educacdo com o professor dentro da sala de aula, parem de associar isso dai.
Porque nao tem como vocé ter qualidade em educacio com professores trés
hordrios dentro de sala de aula. Porque é assim que os professores
multiplicam os 930. 930 de manha, 930 a tarde e 930 & noite pra poder
sobreviver. N@o é pra andar com bolsa de marca nem pra usar perfume
Francés € pra ter condi¢cdo de pagar a alimentacdo dos seus filhos, é pra
poder pagar a prestacdo de um carro, que muitas vezes eles compram pra
poder se locomover mais rapidamente entre uma escola e outra. E eles
precisam escolher o dia em que vao andar de carro porque nao tem condicio
de comprar o combustivel.

Um pedido € feito aos parlamentares na autoridade de quem vivencia e experimenta a
realidade da profissdo do professor, autoridade maior que a dos estudiosos da drea. Nesta fala
percebemos a voz da academia que considera o enunciado cientifico, produzido por

especialistas como mais importante, mais crivel, mais real e sério que o enunciado empirico,
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daquele que experimentou, vivenciou uma situacdo. No enunciado da professora estd voz
também ¢ levantada como mais uma das vozes abstratas para ser contraposta a voz da
realidade, a voz do professor que vivencia a vida docente.

O pedido € o de que parem de associar qualidade de ensino com a presenca do
professor em sala de aula. H4 aqui a voz da midia e do governo contra as greves. Ha aqui
também a voz da lei e das teorias da educagcdo que depositam sobre o professor toda a
responsabilidade pelo sucesso no ensino.

A resposta a estas vozes e enunciados é mais uma vez a realidade da experiéncia
profissional docente. Diante da voz tedrica e dogmatica a resposta € a realidade do professor
que trabalha em trés turnos para ter uma renda razodvel para sobreviver.

Ainda neste trecho o enunciado traz a voz do consumismo, do professor enquanto
profissional em busca de luxo quando diz “Nao ¢ pra andar com bolsa de marca nem pra usar
perfume Francés”. Frente a esta voz que considera o professor como alguém que reclama sem
poder reclamar, como alguém que quer aumento para viver em luxo, a resposta mais uma vez
€ apresentada com exemplos reais do cotidiano do professor quanto a sua necessidade de

alimentacao e transporte.

A nossa realidade, o cendrio da educacdo no Rio Grande do Norte hoje é
esse. E eu ndo me sinto constrangida em apresentar o meu contra cheque,
nem a aluno, nem a professor e nem a nenhum dos senhores aqui. Porque eu
penso que o constrangimento deve vir de vocés. Sinto muito, eu lamento,
mas deveriam todos estar constrangidos. Entra governo e sai governo, peco
desculpa mais uma vez a vocé Betdnia, mas ndo tem novidade na sua fala.
Sempre o que se solicita da gente € paciéncia, € tolerancia e eu tenho colegas
que estdo aguardando pacientemente ha 15 anos, hd 20 anos por uma
promocao horizontal. Professores que morrem e n@o recebem uma
promogao.

Desta vez a voz presente € a do status relacionado ao salédrio. Frente a voz social que
diz ao professor que ele deveria ficar constrangido em falar de seu saldrio estd a resposta deste
enunciado de que o constrangimento deveria ser dos parlamentares. Logo em seguida, mais
uma vez € citada a voz da secretdria, mas desta vez em discurso indireto. A voz da secretdria é
a voz do governo que pede paciéncia, voz antiga, voz repetitiva. Seguindo o mesmo caminho
a resposta ao substantivo abstrato da paciéncia € a demora de 15 a 20 anos de promocgao,

sendo a morte dos professores que esperam até o fim de suas vidas.

Entdo eu quero pedir a secretdria, em primeiro lugar, paciéncia também
porque nds ndo aguentamos mais esse discurso, ndo aguentamos! O que
queremos € objetividade, como que é? Queremos sair desse impasse?
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Queremos, mas como? Sem nenhuma proposta, de mios abanando. Voltar
mais uma vez desmoralizado pra sala de aula pro aluno dizer: “professora a
gente ficou aqui sem ter aula e s6 isso”. Vocés receberam vinte reais, trinta
reais e dao risada.

Outra resposta é dada a fala da secretdria usando a propria fala dela. A resposta ao
discurso que pede paciéncia é um pedido de paciéncia. Paciéncia porque a resposta é a de
alguém que j4 ndo aguenta o discurso do outro. A resposta do enunciador enquanto professor
pede objetividade, ja que até aqui tem justamente contraposto ao discurso irreal e abstrato do
governo uma resposta real, factual e objetiva. Espera uma resposta também concreta em
formato de proposta.

Desta vez aparece a voz do aluno que diz: “professora, a gente ficou sem ter aula e s6
isso. Vocés receberam vinte reais, trinta reais.” A esta voz o professor ouve desmoralizado
frente aos risos dos alunos. Esta voz € levantada para confrontar o interlocutor, para provocar
uma resposta mais coerente. A voz dos alunos € a voz cruel da verdade. Por meio da voz dos
alunos se zomba das respostas do governo. Assumir a voz do aluno como parte da voz do
professor é responder ao governo com a percepcao de quao ridiculas tem sido as respostas, ja
que até os alunos percebem e riem.

Sobre a constru¢do da imagem profissional docente por meio do didlogo com o
aluno, Coracini (2003, p.250) afirma que o imagindrio de alguém se constréi por meio do
outro. O sujeito se constitui no e pelo olhar do outro, como € possivel entre professores e
alunos. Em uma pesquisa a autora buscou perceber a imagem de professor formada pelos
alunos no contato entre eles, ao longo dos anos de escolaridade. Ela percebeu que a imagem
formada pelos alunos era tanto a de um professor sidbio, amigo, modelo, vocacionado,
modificador de destinos, herdi, paciente, responsdvel, como também incompetente,
desocupado, mal educado, insuportdvel, autoritirio, esnobe, sofredor, humilhado. Uma
imagem bastante conflituosa e que revela em partes o dizer do préprio professor, a imagem do

proprio professor sobre si ressonando na fala dos alunos.

Pedimos ainda secretdria, respeito pra que a senhora ndo vd mais a midia
dizer assim: “pedimos flexibilidade” como se nds fossemos os responsdveis
pelo caos, que na verdade s6 se apresenta pra sociedade quando estamos em
greve, mas que esta 14, todos os dias dentro da sala de aula, dentro da escola
e em todos os lugares. Respeito, ndo se refira a nossa categoria dessa forma,
ndo se refira, nem se refira apenas como se fosse a direcdo do SINDE que
estd querendo fazer essa greve, ndo é nao, sao 90% da categoria.

Outra vez a voz especifica da secretdria € retomada para ser confrontada. Agora a

fala da secretdria aparece como uma resposta aos professores por meio da midia “pedimos
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flexibilidade”. E uma voz percebida como acusadora, j4 que coloca os professores como
responsaveis pelo caos em funcdo da greve que se estende em fungdo da inflexibilidade dos
professores. Perante o enunciado abstrato antigrevista, a resposta enunciativa do professor
novamente aponta para a realidade do caos na educacdo, caos de todos os dias. Além de
apresentar uma porcentagem objetiva para comprovar sua fala como real frente a fala
mentirosa e abstrata da secretaria.

Por fim responde a uma possivel fala da secretdria sobre a greve. A de que o
sindicato € que estaria interessado na greve. Confronta esta fala com nimeros mais uma vez,
uma alta porcentagem de professores que apoiam a greve, 90%. A resposta do professor € a de
quem exige respeito por toda uma categoria profissional, inclusive pelo seu sindicato, todos
desrespeitados na fala da secretdria quando pede flexibilidade.

Noventa por cento da categoria no Estado inteiro, nos interiores e aqui na
capital. Pedimos aos deputados, apoio. Estejam mais presentes, participem
ali, vdo a nossa assembleia, procurem ouvir os trabalhadores, procurem saber
a realidade. Pedir a promotoria que esteja com a fiscalizacdo efetiva, ao
ministério publico, mas que ndo seja pra dizer: “professor ndo pode comer
desse cuscuz ndo porque ¢ um cuscuz alegado”, o cuscuz que a gente come,
o cuscuz da merenda. Porque a promotoria estd ali pra dizer que a merenda é
do aluno nio € do professor, € assim que funciona.

Ap6s pedir aos parlamentares presentes, a secretdria, se dirige ainda aos deputados
pedindo apoio. Em seu pedido estd implicita a acusacdo de que sdo ausentes, ndo
participativos, ndo ouvirem os trabalhadores e ndo conhecerem por isso a realidade. Posicdo
coerente com a que o enunciador vem tomando até aqui.

Por fim faz um pedido a promotoria de que faga seu trabalho de fiscalizar e ndo de
impedir o professor de se alimentar. A resposta do professor frente a fala da promotoria que
impede o professor de se alimentar na escola, alegando que a merenda é somente pro aluno é

a seguinte:

Diga-se de passagem, nés ndo temos recurso para nos alimentar diariamente
fora de casa, ndo temos pra isso. Sdo muitas questdes mais complexas,
questdes muito complexas que poderiam ser colocadas aqui, mas
infelizmente o tempo € curto e eu gostaria de solicitar isso em nome dos
meus colegas que comem o cuscuz alegado, em nome dos meus colegas que
pegam trés Onibus pra chegarem ao seu local de trabalho, em nome de
Jéssica que estd sem assistir aula nesse momento, mas que fica sem assistir
aula por muitos outros motivos: por falta de professor, por falta de

merenda... E isso que eu quero dizer

A realidade do baixo saldrio do professor torna impossivel sua alimentacdo fora de

casa. Este fato real € a resposta a mais uma abstracdo, a uma regra sobre merenda escolar.
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Regra implicita na voz da promotoria, mais uma das vozes que sdo levantadas para serem
confrontadas.

O enunciado termina com a professora pretendendo ser a voz dos professores sem
alimento e com dificuldades de transporte; e a voz da filha, e assim de todos os filhos, sem
aula em funcdo da greve, da falta de professores ou da falta de merenda. Ser porta voz de
muitas vozes. Assim termina este enunciado claramente marcado pelo dialogismo.

Percebe-se neste primeiro momento que ha principalmente um “didlogo” entre o
professor e o governo assumidos nas pessoas da professora Amanda Gurgel e da secretdria
Bétania. Este “didlogo” principal estd acompanhado de outros com os alunos, com os
parlamentares, deputados e promotoria. Estas citagdes e “didlogos” revelam vozes, um
dialogismo explicito. Dentro da fala do governo e da fala do professor outras vozes falam.

Este dialogismo revela um enunciado do governo como abstrato, tedrico, dogmaético.
Ao mesmo tempo mostra o enunciado como concreto, realista, empirico. O dialogismo
acontece na dindmica de resposta objetiva a um enunciado abstrato.

A imagem criada pelo dialogismo presente no texto é a de representantes do governo
que em sua maioria ganham bem e usam sua voz para mascarar a realidade de que a educacao
nunca foi prioridade. Fazem isso por meio de enunciados que deixam clara a impossibilidade
de didlogo e de aceitacdo das greves. Enxergam o professor como consumista, aquele que ja
ganha bem e quer ganhar além do que precisa, mas também o colocam como responsavel por
salvar a educacdo. Valorizam mais tedricos da drea que a realidade do professor. Em seu
discurso pedem paciéncia e flexibilidade, mas sdo indiferentes a realidade da profissiao
docente. Acreditam que o professor deve ficar constrangido com seu saldrio e desmoralizado
frente aos alunos depois das greves. Sdo ainda retratados como ausentes, desconhecedores da
realidade dos profissionais e que s6 usam as leis contra os profissionais ignorando suas reais
necessidades.

Ja a imagem de professor, que é gerada pelo dialogismo no texto, revela um
profissional angustiado, mal pago e por isso injusticado em comparacdo ao saldrio dos
parlamentares. O professor é desenhado ainda como aquele que vive as dificuldades da
profissdo docente e que pode falar sobre isso com mais propriedade que os tedricos da
educagdo. O docente € ainda descrito como aquele que fala a verdade, fala de sua realidade
sem mascarar. E aquele que abre didlogo para buscar solugdo ainda que o governo nio esteja
aberto para tal. Nao aceita a imagem de ser consumista ou redentor da educagdo. Sabe ser
carente de alimentagdo, transporte e qualidade de ensino para seus filhos. Sabe o que € ter que

trabalhar trés turnos. Sao retratados como extremamente flexiveis e pacientes, apesar de ja
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ndo aguentarem mais. Espera objetividade do governo, pois, ji percebeu, desmoralizado
perante os alunos, que as propostas do governo sdo ridiculas. Participam nas greves e cobram
participacdo coerente de deputados e da promotoria para algo mais que lhes proibir de comer
merenda.

Que o dialogismo estd presente em todos os textos de forma evidente ou nao € dbvio.
Mas o efeito que o dialogismo evidente pode gerar na produ¢do de uma imagem pode adquirir
muitas formas diferentes. Para ressaltar melhor a constru¢do da imagem do professor no
discurso da professora Amanda Gurgel, como uma imagem unica, fruto do dialogismo
presente neste corpus, com enunciados concretos Unicos, serd produtivo estabelecer uma
comparacdo com outra constru¢do de imagem, também feita pelo préprio profissional
docente, mas em outra situagao.

Coracini (2003, p. 249), realizou uma andlise de respostas de professores quanto a
escolha da profissdo docente. Estes professores expressaram uma forma ideal de escolher a
profissdo: gosto, afinidade com o conteddo, por ideal, por amor, pelo retorno gratificante.
Claro que nessas imagens construidas se percebe uma espécie de espelhamento apontado pela
pesquisadora como “o sujeito vé-se no outro e pelo outro”.

De acordo com a autora uma opcao do professor € construir uma imagem de si firmada
na memoria do “professor missionario, fonte de saber e transformador da sociedade”, como
resposta a experiéncia presente de um profissional mal preparado, mal remunerado, a todo o
momento desvalorizado, principalmente frente as novas tecnologias, enfim ridicularizado. O
professor percebe entdo que ndo € possivel uma realizagdo profissional digna, com
reconhecimento real de seu saber e importancia social, e assim busca se esconder nesta
imagem idilica daquele que apesar de tudo continua sua missao (CORACINI, 2003, p.253).

Seria, portanto possivel sintetizar este “dialogo” em 18 respostas as vozes diferentes.
Pretende-se por fim perceber como o didlogo da autora com ela mesma e com seus
interlocutores em funcao do tema produziu uma imagem docente original:

1° - responder as vozes parlamentares com a voz dos docentes angustiados.

2° - responde a voz normativa gramatical por conveniéncia

3° - responde a voz imagindria dos parlamentares sobre quantias financeiras com o
numero do valor de seu contracheque

4° - cria um didlogo ficcional com pergunta e resposta sobre o saldrio recebido pelo
professor e o recebido pelos parlamentares

5° - responde a situacdo do professor em sua precariedade
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6° - responde as vozes mascaradoras dos parlamentares contrastando com a realidade e
autoridade do professor que experimenta a precariedade da profissao

7° - resposta a secretdria quanto a banalizacdo e conformismo: o professor ndo € heréi
e recebe mal, ndo é possivel ignorar

8° - resposta a secretdria quanto a acusa¢do de imediatismo: as necessidades dos
professores e de suas familias sdo imediatas

9° - resposta ao conceito de que os especialistas sdo autoridade maxima: o professor
que vivéncia e é experiente € a autoridade maxima sobre vida docente

10° - resposta ao governo e midia que afirmam que professor em sala de aula é
solucdo: o professor estd trés turnos na escola e mal pago, isso ndo € solucao

11° - resposta a imagem do professor que reclama querendo além do que precisa: a
realidade da precdria alimentagdo e transporte

12° - resposta ao constrangimento de se falar do baixo saldrio: o constrangimento
deveria ser do governo que paga mal

13° - resposta a secretdria que pede paciéncia: o professor espera até a morte, ja é
paciente demais.

14° - resposta ao governo pela voz dos alunos ridicularizando a greve: o governo nao
faz nada relevante e até os alunos percebem

15° - resposta a secretdria sobre a greve como interesse de uma minoria: 90% dos
professores aderiram a greve

16° - pede apoio acusando implicitamente os parlamentares de ausentes e ignorantes

17° - Resposta a promotoria sobre o professor que nao pode comer merenda: o
professor nao tem condi¢des de se alimentar fora de casa

18° - Responde como sendo a voz dos professores vivendo em precariedade e de seus
filhos com péssimo ensino.

Assim, fica evidente que a imagem construida no discurso dialégico presente € a de
um docente que, apesar de sofrer a multipla precariedade, é objetivo, consciente de sua
realidade e que combate a toda voz alienante acerca de sua profissdo e de si enquanto
profissional. Admite a imagem de angustiado que sabe discursar. Estd ciente dos altos valores
tratados entre os parlamentares e, portanto da riqueza do governo. Sabe que seu saldrio é
ridiculo e que s6 a ele interessa revelar a verdade. Ao governo s6 interessa mascarar. Nao
admite a imagem do herdi, pois se sabe mal pago e ndo pretende ignorar esta situacao injusta.
N3ao aceita mais enrolagdo, quer atitudes imediatas, tem pressa. Nao aceita mais a voz dos

especialistas, ele sabe realmente o que passa. Sabe que mesmo trabalhando trés turnos sua
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situacdo ndao melhora e que a fala do governo antigrevista sobre o professor em sala de aula
como solucdo € s6 estratégia alienadora. Nao aceita que tentem convencé-lo de que reclama
de barriga cheia para gastar com futilidades. Sabe de sua precariedade. Sabe que sua paciéncia
¢ absurda e que precisa exigir urgéncia. Sabe que todos percebem como € ridicula a situagdo
do governo que ndo tem interesse em mudar sua situacdo. Percebe que até os alunos notam a
indiferenca. Percebe a acdo do governo de mentir sobre a agdo grevista e o corrige
objetivamente com nimeros. Sabe o papel dos parlamentares e que eles ndo o realizam. Sabe
que deve somar vozes com outros professores e enfrentar a injustica pelos profissionais
docentes e seus familiares.

Enfim, é a imagem de um profissional consciente e desmascarador. Sabe responder e
revelar as vozes alienantes. Esta consciente da batalha de discursos e pretende brigar enquanto
autoridade no assunto por uma mudanca em prol dos colegas de profissdo e de seus
familiares. Aparece assim a professora sindicalizada e militante que se revela em seu discurso
se colocando como o profissional docente genericamente.

E um dialogo também deste enunciado concreto como resposta a todos os enunciados
anteriores que se posicionaram contra ou a favor da greve, da imagem docente em seus
diferentes aspectos e até mesmo com relacdo a profissdo docente em seus mais diferentes
aspectos. E uma resposta a muitos enunciados proferidos, desde o inicio da histéria da
educagdo no Brasil ou mesmo da profissdo docente no mundo. O dialogismo deste enunciado
concreto forma uma imagem de docente, enfim como resposta, portanto a enunciados
proximos e locais, mas também distantes e gerais no tempo e no espaco. Responde nao sé a
pesquisas recentes, as vozes alienantes do governo e a tudo o que se tem dito pela midia e
pelo povo sobre a docéncia, mas também a histéria da profissdo e deste profissional revelada
em todo o seu percurso de constru¢io de imagem

Por outro lado € um enunciado dial6gico porque provoca respostas a esta formacao de
imagem. O discurso da professora Amanda Gurgel provoca respostas proximas e locais como
o foram as greves subsequentes e as entrevistas, a candidatura da professora e as pesquisas

recentes (como esta), mas gerard novas possibilidades de respostas futuras e distantes.
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CONCLUSAO

A pesquisa permite ouvir o que o proprio professor tem a dizer sobre si, como ele se
percebe e como se expressa. Nao hd voz mais importante a ser ouvida sobre a profissdo
docente que a do préprio professor, aquilo que ele vivencia, sua realidade e os dilemas de sua
profissdo. Analisar o discurso de Amanda Gurgel € ouvir o professor, € dar valor a sua voz e
projeta-la, ampliar seu alcance em busca de uma identidade mais clara. A escolha do corpus e
o significado construido pelo seu conteddo acerca da imagem do professor ji sdo
colaboracdes importantes.

O objetivo foi analisar se era possivel perceber a constru¢do e desconstrugcdao da
imagem do professor no discurso do préprio professor, especificamente na voz da professora
Amanda Gurgel. Assim, a pesquisa analisou esta possibilidade, da desconstrucdo e constru¢ao
da imagem docente, por meio das categorias: 1) o enunciado concreto, o género discursivo; 2)
o tema, a cronotopia e a ideologia; 3) a forma composicional, o estilo e a entonagdo; 4) e o
propdsito comunicativo, exotopia e dialogismo.

Em primeiro lugar, ficou evidente se tratar de umenunciado concreto do género
discursivo Audiéncia Publica, um género secundario por ser mais complexo e pertencer a um
convivio cultural bastante desenvolvido e organizado. E um enunciado situado no contexto da
politica e na relagdo desta com o funciondrio publico. J4 esta conclusdo revela algo sobre a
imagem do professor como alguém que faz uso de um género discursivo complexo e
polémico para falar acerca de si mesmo. O professor que decide se pronunciar em um
contexto politico e por meio de um género complexo € alguém que ndo se cala e que é capaz
de polemizar.

O tema constréi uma imagem de profissional docente extremamente relacionada a um
contexto, uma situacdo de onde o enunciado emerge. H4 um cendrio de greve constante em
que os professores sdo pintados pelo governo como injustos, atores de uma greve abusiva,
mentirosos e incoerentes. Nesse contexto hd uma desconstrucdo desta imagem pelos
professores que se reuniam e se pronunciavam a comunidade a ao governo como enganados
por promessas ndo cumpridas do governo, presos a uma situagdo precdria que dificultava aos
profissionais exercer sua fun¢do e acusando o governo de divulgar falsas informagdes.

O discurso de Amanda Gurgel da formato e torna evidente esta tensdo, este embate de
vozes e revela o tema da crise de identidade profissional docente como algo gerado pela

situacdo da educagdo como um todo. E uma identidade em crise pela acdo do outro, pela voz
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alienante do outro. O governo como voz que constréi uma imagem de profissional docente
ambicioso e inimigo da ordem publica. Mas o tema é realmente formado neste enunciado
concreto como resposta a estas vozes e a estas imagens, pela voz e olhar do préprio professor
que esta vivendo uma realidade precaria e injusta. A voz deste professor procura desconstruir
esta imagem e desnudar as falas do governo, apresentando uma nova imagem de profissional
docente, que por estar ciente de sua situacdo precdria, enfrenta a voz da autoridade
substituindo sua imagempor uma nova, mais adequada ao contexto atual.

O aspecto cronotdpico, por sua vez, revela que a imagem do profissional docente é
marcada em primeiro lugar pela imagem do sacerdote. O professor/padre se faz presente no
discurso da professora Amanda Gurgel quando ela diz que ndo € a salvadora ou redentora do
pais. H4 um resgate nestes termos da imagem religiosa que se faz do professor que se sacrifica
para a salvacdo sobrenatural da nacdo. As dificuldades vividas pelos professores com os quais
Amanda Gurgel se identifica apontam para a imagem de profissionais com baixos saldrios e
em péssimas condi¢cdes de transporte como os docentes do periodo régio. Essa segunda
imagem cronotdpica permanece, pois a realidade dos dois problemas citados permanece
apesar da distancia do tempo. Outro aspecto cronotépico da imagem do professor régio € ser
pedante, ostentar um conhecimento que nao condiz com sua precariedade de vida. Isso
também € percebido no discurso de Amanda Gurgel quando revela a ridicularizacdo da
imagem do professor realizada pela secretaria. A imagem formada pelo discurso de um
professor que reclama sem necessidade e que reclama para desfrutar de luxo é radicalmente
oposta a revelada pela professora Amanda Gurgel. Outra forma em que esta imagem do
profissional que fala bem, mas que ndo vive bem no discurso da professora Amanda estd
presente também no discurso dela como um todo, pronunciado com habilidade pela professora
que revela neste mesmo habil discurso sua condi¢do precéria de vida.

A 1magem do professor da republica, esvaziado da figura de autoridade paternal, ou
maternal, e que ndo pode mais usar de violéncia para impor ordem, aparece no corpus em um
professor que € ridicularizado pelos alunos. Os alunos zombam do professor por este nao
conseguir mudar sua realidade por meio das greves. O profissional desacreditado até por
criancas e adolescentes. Ha também a imagem cronotopica do professor da Nova Escola:
esquerdista, que protesta, que luta pelo pobre, que luta por sua categoria, também € evidente
na fala de Amanda Gurgel. Seu discurso € o de um profissional sindicalista que defende a
situacdo precdria em que trabalham os de sua categoria. E o discurso daquele que se inclui na

condic¢do de explorado, porém consciente e inconformado com tal situagao.
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O enunciado polémico da professora € bastante marcado com o discurso sindical que
denuncia a realidade de uma categoria e exige mudancas em um contexto de greve. A
identificacdo do professor com o operdrio € muito forte quanto a sua precariedade de
condi¢cdes de vida. O ambiente de trabalho opressor, baixas condi¢cdes salariais, transporte
coletivo, extensdo da jornada de trabalho em trés turnos, entre outros fatores o relacionam ao
profissional proletarizado da época da ditadura. Por fim hd a imagem contemporanea do
professor esvaziado de prestigio que prefere abandonar a docéncia. Esta imagem aparece no
discurso de Amanda Gurgel como a do profissional ja esgotado com o descaso do governo e
que morre esperando uma mudanga, uma promogdo. O discurso analisado apresenta, portanto,
forte presenca de toda a histéria da imagem da profissdo docente. O acimulo das diversas
imagens que o professor foi adquirindo com o tempo no Brasil se faz presente de diversas
formas no discurso da professora. Sao imagens resgatadas por historiadores, escritores e até
mesmo por politicos e que agora encontram forma no discurso aqui analisado, que por sua vez
revela esta antiga e recente imagem na voz do préprio professor dos dias atuais.

Quanto a luta ideoldgica presente no discurso da professora sobre o professor aparece
também uma imagem do professor criada tanto pela tensdo evidente na constru¢cdo desta
imagem por parte da ideologia dominante como pela desconstrucio e reconstrucdo por parte
da ideologia do cotidiano do professor. H4, no discurso dominante, uma tentativa
ideologicamente deformadora e ndo pautada na realidade e uma resposta, do professor
ideologicamente concreta e que elucida a situagdo real em que atua o profissional docente.

A forma composicional contribuiu na formag¢do da imagem docente em primeiro lugar
quanto as possibilidades oferecidas pelo préprio género discursivo. As caracteristicas
composicionais do género ressaltam uma professora enunciadora que faz uso de um discurso
oral, complexo e polémico. Um discurso que ndo teve preparacdo prévia, mas que surge como
resposta a falas tanto ditas anteriormente como falas ditas minutos antes: “durante cada fala
aqui eu pensava em como organizar a minha fala.”

A professora faz uso do discurso polémico oral em uma situacdo de formalidade, ja
que responde ao discurso do governo em audiéncia publica. Apresenta assim, seus
argumentos com: numeros; descricdes do cotidiano do professor; exemplos; falas anteriores
proferidas pelas autoridades para entdo respondé-las; dividas acerca da condi¢do real do
professor; e ironia quanto a posi¢do assumida pelo discurso politico. Tudo isso com voz alta,
denuncias firmes e consistentes, exigéncias sébrias. Em uma situacdo de conflito e

formalidade frente a frente com o interlocutor.
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Assim a forma composicional revela um docente oprimido, mas nio calado; em
situagdes precdrias, mas consciente e exigindo mudangas. A pessoa do enunciador concentra,
portanto caracteristicas importantes neste caso enquanto se concentra na forma composicional
formando um tipico enunciador do discurso polémico, o professor que questiona. As
caracteristicas tipicas do formato do discurso polémico ressaltam um docente que sabe falar,
que sabe perceber e responder as imagens que fazem de sua profissao e do seu cotidiano.

O estilo deste enunciado, por sua vez, € marcado pelo tom de revolta e de oposicao ao
estabelecido. Sua experiéncia real é exposta no discurso, tanto cotidiana quanto imediata ao
momento da fala. Esse estilo possibilita a constru¢dio de uma imagem de docente que tem
autoridade pra falar sobre si mesmo e sobre seu contexto. O enunciador € o docente que sabe
responder a imagem prefigurada pela sociedade sobre sua profissdo e seu dia a dia por
conhecer esta realidade e estar ciente da precariedade dela. Sabe responder ao discurso
politico, pois percebe seu tom de quem ndo assume a responsabilidade pela situacdo
transferindo a mesma para o docente, e enquanto docente assume o estilo do sindicalizado que
polemiza e com autoridade se pronuncia. Gera-se a imagem de um docente que originalmente
assume a posi¢do de consciente e exigente, que ndo quer fugir mais para uma imagem
alienada de si mesmo e nem usé-la como reftigio, antes quer respeito e mudancas.

O tom, como enunciadora professora que fala em nome de professores e familiares é,
portanto de indignacdo e desvendamento. Um tom de autoridade de quem tem experiéncia
sobre o que diz. Enquanto docente falando do cotidiano docente. Assume o tom de desabafo e
de confronto pelos seus pares. Desde o inicio o discurso parte conscientemente do propdsito
de ser a voz dos professores, ser a voz de um professor que € todos os professores. Esse tom é
retomado no final. Quando se leva em consideracio o interlocutor o tom se revela
denunciador. A fala do outro € recitada de forma debochada e desacreditada. A fala dos
interlocutores e seus conceitos sao ridicularizados e desautorizados. O outro é desafiado a ser
mais auténtico e realista. E em relacdo ao interlocutor que o tom de protesto se torna evidente.
O enunciado é construido evidentemente em resposta ao interlocutor, a indiferenca e a
alienacdo deste.

O propdsito comunicativo deste enunciado continua a revelar uma imagem de
professor que ndo aceita sua situacdo profissional. Que quer ser ouvido, respeitado, apoiado.
Um professor que ndo aceita as imagens incoerentes quanto a situacdo real de sua profissao,
que escondem esta realidade dificil do cotidiano docente. A imagem docente surge da ampla
descricdo que € feita desse cotidiano com o propdsito de evidenciar uma imagem

inconsistente e substituir esta imagem pela imagem real do professor, trabalhando em estado
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de precariedade, exigindo melhorias em sua atuagdo profissional. O propdsito comunicativo
deste enunciado concreto colabora, para a formagdo da imagem docente de um professor que
descreve a situacdo da sua profissao docente partindo da realidade local e nacional até a
imagem da profissdo docente como um todo. O propdsito de polemizar frente a vozes
alienadoras produziu imagens de um docente consciente de sua opressdo real, pautada em
suas experiéncias didrias, contra as imagens falsas e as abstragdes presentes nas vozes do
governo.

Quanto ao aspecto da exotopia no discurso da professora o que se percebe € por vezes
aproximagdo e por vezes afastamento na construcdo deste “personagem” professor. O
afastamento cria uma imagem de um profissional unido, que luta por mudanga em sua atuacao
profissional e que responde a imagem que o olhar dos outros tentam lhe imprimir. Essa
resposta acontece por meio de comparagdes, correcdes ironicas € principalmente por um
retrato da realidade vivida pelo préprio professor frente as imagens distorcidas do olhar dos
outros sobre ele. E uma construcdo de imagem gerada por resposta a tentativa de construgio
de imagens distorcidas. A imagem formada pela aproximag¢do procura se identificar com a
realidade dificil do cotidiano docente se incluindo nesta situacdo em varios momentos do seu
discurso.

A imagem criada pelo dialogismo presente no texto é a de representantes do governo
que em sua maioria ganham bem e usam sua voz para mascarar a realidade de que a educacao
nunca foi prioridade. Fazem isso por meio de enunciados que deixam clara a impossibilidade
de didlogo e de aceitagcdo das greves. Enxergam o professor como consumista, aquele que ja
ganha bem e quer ganhar além do que precisa, mas também o colocam como responsavel por
salvar a educacdo. Valorizam mais tedéricos da drea que a realidade do professor. Em seu
discurso pedem paciéncia e flexibilidade, mas sdo indiferentes a realidade da profissio
docente. Acreditam que o professor deve ficar constrangido com seu saldrio e desmoralizado
frente aos alunos depois das greves. S@o ainda retratados como ausentes, desconhecedores da
realidade dos profissionais e que sé usam as leis contra os profissionais ignorando suas reais
necessidades.

J& a imagem de professor, que é gerada pelo dialogismo no texto, revela um
profissional angustiado, ndo satisfeito com seu saldrio e que por isso se percebe privado do
necessario em comparacdo com o saldrio dos parlamentares. O professor se coloca também
como aquele que vive as dificuldades da profissdo docente e que por isso pode falar sobre elas
com mais propriedade que os tedricos da educacdo. O docente € ainda descrito como aquele

que fala pautado na sua realidade e ndo em opinides pré-concebidas sobre docéncia. E aquele
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que abre didlogo para buscar solucdo ainda que o governo se pronuncie fechado para isso.
Nao aceita a imagem de consumista e nem mesmo a de redentor da educacdo. Sabe ser
privado de alimentacdo, transporte e ensino de qualidade para seus filhos. Revela sua jornada
trés turnos. S@o retratados como extremamente flexiveis e pacientes, apesar de ja ndo
aguentarem mais. Espera objetividade do governo, pois, ja percebeu, desmoralizado perante
os alunos, que as propostas do governo ndo resolvem os problemas reais apresentados.
Participam nas greves e cobram participacdo coerente de deputados e da promotoria para algo
mais que lhes proibir de comer merenda.

Assim, fica evidente que a imagem construida no discurso dialdgico presente € a de
um docente que apesar de sofrer a multipla precariedade é objetivo, consciente de sua
realidade e que combate a toda voz alienante acerca de sua profissdo e de si enquanto
profissional. Enfim, é a imagem de um profissional que sabe responder e revelar as vozes
alienantes. Estd consciente da batalha de discursos e pretende posicionar-se enquanto
autoridade no assunto por uma mudanca em prol dos colegas de profissdo e de seus
familiares. Aparece assim a professora sindicalizada e militante que se revela em seu discurso
se colocando como o profissional docente genericamente.

E um dialogo também deste enunciado concreto como resposta a todos os enunciados
anteriores que se posicionaram contra ou a favor da greve, da imagem docente em seus
diferentes aspectos e até mesmo com relacdo a profissdo docente em seus mais diferentes
aspectos. E uma resposta a muitos enunciados proferidos, desde o inicio da histéria da
educacdo no Brasil ou mesmo da profissdo docente no mundo. O dialogismo deste enunciado
concreto forma uma imagem de docente, enfim como resposta, portanto a enunciados
proximos e locais, mas também distantes e gerais no tempo e no espago. Responde ndo s6 as
pesquisas recentes, as vozes alienantes do governo e a tudo o que se tem dito pela midia e
pelo povo sobre a docéncia, mas também a histdria da profissdo e deste profissional revelada
em todo o seu percurso de constru¢ao de imagem.

Por outro lado é um enunciado dialégico porque, segundo Bakhtin (2011) provoca
respostas a esta formacdo de imagem. O discurso da professora Amanda Gurgel provoca
respostas proximas e locais como o foram as greves subsequentes e as entrevistas, a
candidatura da professora e as pesquisas recentes (como esta), mas gerard novas

possibilidades de respostas futuras e distantes.
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