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RESUMO

Esta pesquisa tem como tema o desenvolvimento das habilidades de leitura nos alunos
do 8° ano/7* série de uma escola no interior do estado de Sdao Paulo. Apds a andlise dos
resultados do Sistema de Avaliacio de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo —
SARESP — do ano de 2012 e da Avaliacdo de Aprendizagem em Processo — AAP, aplicada
pela Secretaria da Educacio do Estado de Sao Paulo (SEESP) em 2012 e em 2013, verificou-
se a necessidade de um trabalho mais sistemdtico para que os alunos ampliassem sua
competéncia leitora de diferentes géneros discursivos. O objetivo geral de pesquisa foi
contribuir para o desenvolvimento de habilidades de leitura de alunos do ensino fundamental
por meio da reflexdo sobre as exigéncias do SARESP e as possibilidades e beneficios de
atividades de leitura desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa de duas salas de 7* série/8°
ano de uma escola da Rede Estadual de Ensino do Estado de Sao Paulo. Tal objetivo
encontrou respaldo no projeto OBSERVATORIO/UNITAU 2011-2014: “Competéncias e
habilidades de leitura: da reflexdo tedrica ao desenvolvimento e aplicagdo de propostas
didatico-pedagogicas”, n°23038010000201076, financiado por CAPES/INEP.
Especificamente, os objetivos da pesquisa sdo: 1) Analisar os resultados dos alunos de 6*
série/7° ano de uma escola da Rede Estadual de Ensino do Estado de Sao Paulo na prova de
Lingua Portuguesa do SARESP 2012 e na AAP 2013, com os mesmos alunos ja na 7* série/8°
ano; 2) Definir um plano de acdo para o desenvolvimento das habilidades de leitura em que
esses alunos mostraram mais dificuldades; 3) Desenvolver esse plano de acdo em duas salas
de 7%série/8° ano da escola, durante o ano letivo de 2013, e refletir sobre esse trabalho.
Teoricamente, esta pesquisa se baseia na concepc¢ao sociocognitiva de leitura, na concepgdo
bakhtiniana de linguagem e género discursivo, no conceito de sequéncia diddtica proposto
por Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97). Os documentos oficiais sobre a Prova Brasil
(BRASIL, 2008) e o SARESP serdo utilizados para contextualizacdo das diretrizes
educacionais vigentes. Esta pesquisa se desenvolveu metodologicamente por: 1) uma andlise
qualitativa dos resultados do SARESP 2012 e da AAP 2013; 2) uma pesquisa-a¢do para o
desenvolvimento de um plano de acdo focado em habilidades de leitura dos alunos de duas
salas de 7°série/8° ano. Essas habilidades foram trabalhadas por meio de sequéncias didaticas
de leitura dos géneros discursivos Tira, Cronica, Fabula e Memorias Literarias, Propaganda
social e Propaganda de produtos, a partir de coletaneas de textos desses géneros. Ao final da
etapa de leitura de cada género, os alunos realizaram atividades de verificacdo no formato de
questoes de multipla escolha, com caracteristicas semelhantes as questdes da Prova SARESP.
Os resultados evidenciaram que, com a pritica de leitura sistematizada por sequéncias
didaticas, os alunos se apropriam de caracteristicas dos géneros discursivos bem como de
estratégias de leitura que contribuem muito para o desenvolvimento de habilidades leitoras.
As avaliagGes realizadas apds cada etapa desta pesquisa-agao comprovaram isso. Conclui-se
que o trabalho de leitura seguindo sequéncias didaticas e utilizando diferentes géneros
discursivos é o caminho para desenvolver nos alunos as habilidades de leituras exigidas para
que eles sejam leitores proficientes.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Habilidades de leitura. Projeto Observatério/Unitau.
Sequéncia didética. Géneros discursivos.



ABSTRACT

The theme of this research is the development of reading skills in students of the 8"/7" grade
at a school in the interior of the State of Sdo Paulo. After analyzing the results of the 2012
“Sistema de Avaliagao de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo” - SARESP (State of
Sao Paulo’s Evaluation of Educational Achievement System) - and the 2013 “Avaliacdo de
Aprendizagem em Processo” - AAP (Assessment of Learning in Process), applied by the
Department of Education of the State of Sdo Paulo (SEESP) in 2012 and in 2013, there was a
need for a more systematic work for students to extend their reading competence of different
speech genres. The overall aim of this research was to contribute to the development of
reading skills of elementary school students through reflection on the demands of SARESP
and the possibilities and benefits of reading activities in Portuguese Language classes in two
7%/8t grade classrooms of a state school in Sdo Paulo. The goal found support on UNITAU
Education Observatory “reading competences and skills; from theoretical reflection to the
development and implementation of educational and pedagogical proposals”, number
23038010000201076, sponsored by CAPES / INEP. Specifically, the objectives of the
research are: 1) compare the results of the 6" /7™ graders in a State School in Sdo Paulo in
the Portuguese language test of the 2012 SARESP and the 2013 AAP to their results in the
7% 8™ grade ; 2) Set an action plan for the development of the reading skills these students
showed more difficulties in; 3) develop the plan of action in two rooms of grade 70 gn
grade, during the school year of 2013 and reflect on this work. Theoretically, this research is
based on the socio-cognitive conception of reading, on Bakhtin's conception of language and
speech genre and on the concept of didactic sequence proposed by Dolz; Noverraz and
Schneuwly (2004, p. 97). Official documents on the “Prova Brasil” (BRAZIL, 2008) and
SARESP will be used to contextualize the current educational guidelines. This research is
methodologically developed by: 1) a qualitative analysis of the results of the 2012 SARESP
and the 2013 AAP ; 2) an action research to develop an action plan focused on the reading
skills of students in two 7™ /8" grade classrooms. These skills were worked through teaching
reading sequences with the speech genres: Strips, Chronicles, Fables and Literary Memoirs,
Social Advertising and Advertising of Products, from collections of texts in these genres. At
the end of each reading stage of a given genre, students performed verification activities using
multiple choice questions, with questions similar to SARESP’s questions. The results showed
that with the systematic practice of reading using didactic sequences, students understand and
learn the characteristics of speech genres and reading strategies that contribute greatly to the
development of reading skills. The evaluations performed after each step of this action
research have proven that. We conclude that the work of reading following teaching
sequences and using different speech genres is the way to develop student’s required reading
skills so that they become proficient readers .

KEYWORDS: Reading. Reading skills. UNITAU Education Observatory. Didactic sequence.
Speech genres.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como tema o desenvolvimento das habilidades de leitura nos alunos
do 8° ano/7* série de uma escola localizada no interior do estado de Sdo Paulo. Apds a andlise
dos resultados do Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo —
SARESP — do ano de 2012 e da Avaliacdo de Aprendizagem em Processo — AAP, aplicada
pela Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo (SEESP) em 2012 e em 2013, verificou-
se a necessidade de um trabalho mais sistemdtico com leitura de textos para que os alunos
ampliassem seu conhecimento sobre os diferentes géneros discursivos bem como sobre sua
estruturagdo e caracteristicas e, assim, melhorassem suas habilidades de leitura. Para uma
melhor exemplificagdo sobre a importancia da avaliacio do SARESP, a SEESP afirma:

Sendo uma avaliagdo externa de larga escala, o SARESP fornece
informagdes sobre o desempenho dos alunos da rede estadual em
relacdo ao desenvolvimento de competéncias e habilidades cognitivas
necessdrias a sua inser¢ao e sua participacdo na vida social, cultural e
econdmica do pais. Com base em seus resultados, a SEE/SP pode
estabelecer dreas de atuacdo prioritdrias para atingir os objetivos
tracados pela politica educacional em vigor. (SAO PAULO, 2009)

O baixo desempenho da escola nessa avaliacao externa, bem como o aumento das
exigéncias por melhores resultados por parte da SEESP, tem mobilizado os professores na
andlise dos resultados obtidos pelos alunos da escola nas avaliagdes de Lingua Portuguesa e
na busca de solugdes para alcancarem os indices propostos pela SEESP. Esse tema um tema
recorrente em reunides de ATPC nas escolas e em cursos promovidos pela Diretoria de
Ensino. No entanto ainda hd uma insatisfacdo por parte dos professores por ndo conseguirem
desenvolver em seu alunos as competéncias e habilidades que sdao cobradas nas avalia¢des
externas ou por ndo disporem de matérias didaticos desenvolvidos especificamente para essa
finalidade. Vivenciando essa situagdo como professora de Lingua Portuguesa do 8° ano dessa
escola senti a necessidade de buscar uma maneira de estruturar as aulas de leitura de uma
forma que os alunos sejam capazes de tornar-se leitores mais proficientes em géneros
discursivos cobrados nas provas dessa série e nas Olimpiadas de Lingua Portuguesa, tais
como: tira, cronica, fdbula, memdrias literdrias, propaganda social e propaganda de produto.

O conceito de género discursivo de Bakhtin (1992), que se refere a toda producio de
linguagem, em todos os campos da atividade humana, estd subjacente as habilidades de

leitura cobradas pelas provas SARESP e AAP. Isso significa que os textos utilizados nas

provas sdo exemplares de gé€neros discursivos no sentido bakhtiniano de serem formas
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relativamente estdveis de enunciados orais ou escritos, que podem ser reconhecidas pelos
usudrios da lingua como adequadas a determinadas situacdes de comunicacdo. As questdes
destas provas enfocam aspectos linguisticos, textuais e discursivos referentes aos géneros que
os textos representam, além de cobrarem a compreensao do assunto desenvolvido pelo texto.
Sendo assim, é necessdrio desenvolver as habilidades de leitura dos alunos com a utilizacao
de textos de diferentes géneros discursivos, assim, eles serdo capazes ndao sé de obter
melhores resultados nas avaliagcdes externas das quais participarem, mas também de ser
cidadaos capazes de “ler o mundo” de uma forma mais eficaz para se posicionarem
criticamente.

Tendo em vista a necessidade de melhora no nivel do desempenho dos alunos nas
atividades de leitura, havia entdo algumas questdes que necessitavam de respostas para que
esta pesquisa tivesse um norte: 1) Quais as dificuldades em leitura dos alunos de 6° série/7°
ano da escola em que foi desenvolvida esta pesquisa, de acordo com os resultados da prova de
Lingua Portuguesa do SARESP 2012 e da APP 2013, quando esses alunos j4 estavam na 7°
série/8° ano?; 2) Que tipo de atividades de leitura podem ser desenvolvidas nas aulas de
Lingua Portuguesa visando as habilidades de leitura nas quais os alunos apresentam mais
dificuldades?; 3) Quais os resultados do desenvolvimento de um plano de agdo proposto e
desenvolvido durante o ano letivo de 2013 em duas salas de 7% série/8° ano (com os alunos de
6° série/7° ano que realizaram o SARESP em 2012)?

Essas perguntas de pesquisa correspondem ao seguinte objetivo geral de pesquisa:
contribuir para o desenvolvimento de habilidades de leitura de alunos do ensino fundamental
por meio da reflexdo sobre as exigéncias do SARESP e as possibilidades e beneficios de
atividades de leitura desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa de duas salas de 7 série/8°
ano de uma escola da Rede Estadual de Ensino do Estado de S@o Paulo. Especificamente, os
objetivos da pesquisa sdo: 1) Analisar os resultados dos alunos de 6 série/7° ano de uma
escola da Rede Estadual de Ensino do Estado de Sao Paulo na prova de Lingua Portuguesa do
SARESP 2012 e na AAP 2013, com os mesmos alunos ja na 7* série/8° ano; 2) Definir um
plano de acdo para o desenvolvimento das habilidades de leitura em que esses alunos
mostraram mais dificuldades; 3) Desenvolver esse plano de acdo em duas salas de 7*série/8°
ano da escola, durante o ano letivo de 2013, e refletir sobre esse trabalho.

Teoricamente, esta pesquisa se baseia na concep¢do sociocognitiva de leitura, na
concepcdo bakhtiniana de linguagem e género discursivo, no conceito de sequéncia didatica

proposto como um “conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
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torno de um género textual oral ou escrito” por Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97)."
Os documentos oficiais sobre a Prova Brasil (BRASIL, 2008), o SARESP e a APP serio
utilizados para contextualizacdo das diretrizes educacionais vigentes.

Esta pesquisa se desenvolve metodologicamente por: 1) uma andlise qualitativa dos
resultados do SARESP 2012 e da APP 2013; 2) uma pesquisa-acdo para o desenvolvimento
de um plano de acdo focado em habilidades de leitura dos alunos de duas salas de 7*série/8°
ano. Essas habilidades serdo trabalhadas por meio de sequéncias didaticas de leitura dos
géneros discursivos Tira, Fdbula, Cronica, Memorias Literdrias, Propaganda Social e
Propaganda de Produto, a partir de coletaneas de textos desses géneros; ao final da etapa de
leitura de cada género, os alunos fardo atividades de verificacdo no formato de questdes de
multipla escolha, com caracteristicas semelhantes as questdes da Prova SARESP.

A pesquisa-acdo em sala de aula, de acordo com Moita-Lopes (1996), se caracteriza
por uma interven¢do realizada pelo professor-pesquisador em sua sala de aula com o intuito
de promover uma mudanga naquela realidade, com relacdo a algum aspecto detectado como
problematico. No caso desta pesquisa, o enfoque é na melhoria da capacidade leitora dos
alunos.

Esta pesquisa faz parte do projeto observatério OBSERVATORIO/UNITAU 2011-
2014: Competéncias e habilidades de leitura: da reflexdo tedrica ao desenvolvimento e
aplicacdo de propostas didatico-pedagdgicas n°23038010000201076, financiado por
CAPES/INEP, coordenado pela Profa. Dra. Maria Aparecida Garcia Lopes Rossi. O Programa
Observatorio da Educagdo € resultado da parceria entre a CAPES, o INEP e a SECADI
(Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusido, do Ministério da
Educacdo) e foi instituido pelo Decreto Presidencial n° 5.803, de 08 de junho de 2006, com o
objetivo de fomentar estudos e pesquisas em educacdo, que utilizem a infra-estrutura
disponivel das Instituicdes de Educacdo Superior — IES e as bases de dados existentes no
INEP.

O programa visa, principalmente, proporcionar a articulacdo entre pds-graduagao,
licenciaturas e escolas de educacgdo basica e estimular a produgdo académica e a formacao de
recursos pos-graduados, em nivel de mestrado e doutorado. Prevé financiamento de despesas
de custeio e bolsas de estudo para 3 estudantes de doutorado e/ou mestrado; 6 estudantes de
graduacdo e 6 professores em efetivo exercicio ou profissionais que exercam a fungdo de

coordenador ou supervisor pedagdgico na Rede Publica de Educacio Basica.

' Os termos “género textual”, “género discursivo” ou “género do discurso” tém sido usados como sinénimos.
Nesta dissertagdo usaremos o termo “género discursivo”, exceto no caso de citagdo literal.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Decreto/D5803.htm
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O Projeto OBSERVATORIO DA EDUCACAO/UNITAU apresentado 2
CAPES/INEP pelo Programa de Pés-graduacdo em Linguistica Aplicada da Universidade de
Taubaté respondeu ao EDITAL N° 038/2010/CAPES/INEP, para financiamento de projetos
no periodo de 2011 a 2014. Seu objetivo geral é desenvolver um programa de formacgdo
continuada para professores de lingua portuguesa com enfoque em desenvolvimento de
competéncias e habilidades de leitura de alunos da educacdo bdsica, para o exercicio de
praticas sociais de leitura, conforme diretrizes da Matriz de Referéncia do Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacdo Basica, da Matriz de Referéncia para o Exame Nacional do Ensino
Médio, dos Parametros Curriculares Nacionais e do Programa para Avaliacdo Internacional de
Estudantes (Project for International Student Assesment — PISA).

Sdo objetivos especificos do Projeto Observatério/UNITAU:

1. Promover acdes que visem a atualizacdo tedrica dos professores das escolas
participantes e dos estudantes (de Letras e do Mestrado em Linguistica Aplicada)
participantes do projeto, no que se refere ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades de leitura dos alunos em aulas de lingua portuguesa, a partir dos
documentos mencionados no objetivo geral desta pesquisa e dos principais tedricos
que podem fundamentar estas acdes do projeto.

2. Analisar o nivel s6cio-econdmico e cultural dos alunos das escolas participantes e suas
representacdes (imagindrias) acerca das praticas sociais de leitura e refletir sobre como
esses fatores afetam o envolvimento dos alunos nas atividades escolares de leitura,
com vistas a elaboracdo das propostas didatico-pedagogicas.

3. Fazer um levantamento das necessidades dos alunos das escolas participantes, a partir
das informacdes dos professores e dos dados disponiveis sobre a Prova Brasil e Provas
do SAEB, com vistas ao desenvolvimento de propostas didatico-pedagdgicas para o
trabalho com leitura em aulas de Lingua Portuguesa dessas escolas, do 6° a0 9 © ano.

4. Fazer um levantamento do grau de habilidades dos professores e dos alunos das
escolas participantes na utilizacio das NTIC e demais recursos tecnolégicos
disponiveis na escola para estabelecer diretrizes de propostas didatico-pedagdgicas de
leitura em linguagem digital presente nas NTIC e para manifestagdo da compreensao
de leitura, em linguagem digital ou ndo, pelo uso da linguagem audiovisual dos
recursos tecnoldgicos disponiveis na escola.

5. Promover agdes que visem: a) ao desenvolvimento de propostas didatico-pedagdgicas
nas e/ou para as salas de aula dos professores participantes do projeto; b) a elabora¢ao

de materiais didaticos e de apoio aos professores a partir da fundamentacio tedrica
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mobilizada nas primeiras agdes do projeto (objetivo especifico n° 1), das

representacOes imagindrias sobre leitura e das necessidades constatadas nos alunos

das escolas participantes (objetivos especificos n® 2 e 3) e das possibilidades de

utilizacdo das NTIC (objetivo 4).

6. Acompanhar os professores participantes na aplicagdo, em suas aulas de lingua
portuguesa, das propostas didatico-pedagdgicas desenvolvidas.

7. Promover a reflex@o critica a respeito de cada uma das etapas do projeto, desde o
estudo da fundamentacdo tedrica até a aplicacdo das propostas didatico-pedagdgicas
em sala de aula.

A equipe do Projeto Observatorio/UNITAU conta com a Coordenadora, com os
professores do Programa de Pos-graduacdo em Linguistica Aplicada que orientam mestrandos
que desenvolvem pesquisa no ambito do Projeto, com os bolsistas (mestrandos, graduandos
em Letras e professores da Rede Publica) e com participantes ndo-bolsistas, sendo esses, neste
inicio de 2014, 8 mestrandas e 3 professores da Rede Publica.

O Projeto se encontra na sua fase mais produtiva de: 1) elaboracdo de materiais
didaticos e de apoio aos professores a partir da fundamentagdo tedrica mobilizada nas
primeiras etapas do projeto e da proposta diddtico-pedagdgica delineada; e 2) de
desenvolvimento pelos bolsistas e professores participantes de atividades de leitura, em aulas
de lingua portuguesa, a partir da proposta didatico-pedagdgicas] e dos materiais didéticos
desenvolvidos.

Todos os materiais didédticos t€ém sido divulgados amplamente para graduandos em
Letras e professores ndo participantes do Projeto, sendo eles ex-alunos dos Cursos de Letras,
Mestrado em Linguistica Aplicada e Especializacdo em Leitura e Producdo de Géneros
Discursivos; Professores de Escolas Municipais de Taubaté nao vinculadas regularmente ao
Projeto, mas que participaram dos minicursos e simposios realizados em 2012 e 2013;
Professores de outras redes de ensino que participaram de minicursos e palestras sobre o
Projeto.

Esta dissertacdo desenvolve-se visando ao objetivo especifico do Projeto
Observatorio/UNITAU de elaborar materiais didaticos e de apoio aos professores a partir da
proposta didatico-pedagdgica delineada pelo Projeto e da fundamentacdo tedrica mobilizada
nas primeiras etapas.

Esta dissertacdo divide-se em 5 capitulos. O capitulo 1 apresenta um breve resumo
sobre o Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo — SARESP, seu

objetivo, suas caracteristicas e principalmente sua evolucao ao longo de sua existéncia e uma
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andlise sucinta de algumas habilidades. Apresentacdo de uma comparacdo entre as Matrizes
de Referéncia da Prova Brasil e do SARESP, além de uma explicitacdo sobre Avaliacdo de
Aprendizagem em Processo — AAP, que € um novo instrumento de avaliagdo da SEESP.

O capitulo 2 apresenta a concepcdo sociocognitiva de leitura, a concep¢do de
linguagem e o conceito bakhtiniano de género discursivo e o conceito de sequéncia didética.

O capitulo 3 responde as duas primeiras perguntas de pesquisa: Quais as dificuldades
em leitura dos alunos de 6° série/7° ano da escola em que foi desenvolvida esta pesquisa, de
acordo com os resultados da prova de Lingua Portuguesa do SARESP 2012 e da APP 2013,
quando esses alunos ja estavam na 7* série/8° ano?; Que tipo de atividades de leitura podem
ser desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa visando as habilidades de leitura nas quais
os alunos apresentam mais dificuldades? Apresenta, assim, os resultados dos dois primeiros
objetivos especificos da pesquisa.

O capitulo 4 responde a terceira pergunta de pesquisa: Quais os resultados do
desenvolvimento de um plano de acdo proposto e desenvolvido durante o ano letivo de 2013
em duas salas de 7% série/8° ano (com os alunos de 6° série/7° ano que realizaram o SARESP
em 2012)? Para isso, relata a pesquisa-acao enfocando as habilidades de leitura nas quais os
alunos demonstraram mais dificuldades, de acordo com os dados das avaliacdes do SARESP
2012 e da AAP 2013.

O capitulo 5 relata as atividades de leitura dos géneros discursivos nos quais os alunos
apresentaram dificuldades na AAP de agosto. Os resultados da pesquisa sdo analisados € o

capitulo se encerra com a reflexdo sobre o trabalho desenvolvido com os alunos.
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CAPITULO 1
DOCUMENTOS OFICIAIS SOBRE AVALIACOES EXTERNAS

Este capitulo apresenta um breve resumo sobre o Sistema de Avaliacdo de Rendimento
Escolar do Estado de Sao Paulo — SARESP, seu objetivo, suas caracteristicas e
principalmente sua evolu¢do ao longo de sua existéncia. Apresenta também um histérico da
Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do SARESP e uma andlise sucinta de algumas
habilidades. Finaliza-se com a apresentacdo de uma comparagdo entre as Matrizes de
Referéncia da Prova Brasil e do SARESP, além de uma explicitacio sobre Avaliagdo de

Aprendizagem em Processo — AAP, que € um novo instrumento de avaliagdo da SEESP.
1.1 Caracteristicas gerais do SARESP

O SARESP € uma avaliacdo externa aplicada anualmente pela Secretaria da Educacao
do Estado de Sdao Paulo (SEE/SP) para avaliar o Ensino Bédsico na rede estadual desde 1996.
Na edicao de 2007, ele passou a utilizar a metodologia dos exames nacionais (SAEB e Prova
Brasil), o que permitiu a comparacao de resultados. Escolas particulares e da rede municipal
também podem aderir ao exame. Em 2012, participaram cerca de 2,3 milh0es de estudantes de
mais de 8.800 escolas das redes estadual e municipal, escolas particulares e unidades do
Centro Paulo Souza, que aderiu a avaliacao no referido ano.

As disciplinas avaliadas sdao Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias da Natureza
(7° € 9° anos do Ensino Fundamental e 3° série do Ensino Médio). H4 aplicacdo de prova de
Redacdo para uma amostra de turmas dos 5°, 7° € 9° anos do Ensino Fundamental e 3* série do
Ensino Médio de cada rede de ensino.

Além da prova, os alunos preenchem um questiondrio com informagdes sobre suas
caracteristicas pessoais, socioecondmicas, culturais e situacdo escolar. Professores,
coordenadores e diretores também sao solicitados a fornecer dados relacionados ao processo
de aprendizagem do aluno, a gestdo da escola e a implantagcdo de propostas pedagdgicas.

Os resultados vém em forma de relatorios detalhados para cada escola, com
diagndsticos por alunos e por turmas. Esses documentos sdo de carater confidencial, mas ha
relatérios gerais de cada unidade. A partir dos resultados do SARESP, a Secretaria da

Educagdo calcula o IDESP (Indice de Desenvolvimento da Educacgdo do Estado de Sao Paulo)
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de todos os niveis de ensino de cada escola das redes municipais e as respectivas metas desse

indicador para o ano seguinte.

1.2 Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do SARESP

A Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do SARESP organiza-se por habilidades
de leitura, que funcionam como indicadores das aprendizagens que se espera os alunos terem
realizados no periodo avaliado. A defini¢cao do termo Matriz de Referéncia, de acordo com o
PDE/SAEB, ¢ “[...] o referencial curricular do que serd avaliado em cada disciplina e série,
informando as competéncias e habilidades esperadas dos alunos. (BRASIL, 2011, p. 17).

Embora o primeiro SARESP tenha ocorrido em 1996, s6 em 2007 comegou a seguir
uma Matriz de Referéncia, apés uma reformulacio, pois até entdo seguia a escala de
proficiéncia do SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educagdo Badsica), ou seja, a Matriz de

Referéncia da Prova Brasil.

De acordo com Castro, a partir desse ano [2007], o SARESP passou a ser
um sistema de avaliacdo em larga escala. Com a implantacdo da Proposta
Curricular Unificada no Estado, concretizada nos programas “Ler e
Escrever” para as séries iniciais e “Sdo Paulo faz Escola” para as séries
finais dos ensinos fundamental e médio, definiu-se uma Matriz de
Avaliacdo, que estabelece as expectativas de aprendizagem propostas no
curriculo. As provas foram pré-testadas e introduziram-se itens do Saeb nas
provas, possibilitando a equalizacdo dos resultados obtidos na mesma
métrica de proficiéncia adotada nas avaliagdes nacionais. (CASTRO, 2009,

p.14).

Ambas as Matrizes — da Prova Brasil e do SARESP — utilizam os mesmos conceitos
de habilidades e competéncias de leitura. Perrenoud (2001) traz a seguinte definicdo:
“competéncia ¢ a capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situagao,
apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”. Para Macedo (2003), “uma
competéncia ¢ mais do que um conhecimento”. O autor ressalta que ela pode ser explicada
como um saber que se traduz na tomada de decisdes, na capacidade de avaliar e julgar.

Na Matriz de referéncia do SARESP encontramos a seguinte definicio de
competéncia:

Competéncias cognitivas sdo modalidades estruturais da inteligéncia.
Modalidades, pois expressam o que € necessdrio para compreender ou
resolver um problema. Ou seja, valem por aquilo que integram, articulam ou
configuram como resposta a uma pergunta. Ao mesmo tempo, s3o
modalidades porque representam diferentes formas ou caminhos de se
conhecer. Um mesmo problema pode ser resolvido de diversos modos. Ha
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igualmente muitos caminhos para se validar ou justificar uma resposta ou
argumento. (SAO PAULO, 2009, p. 14).

O conceito de habilidades também aparece nas duas Matrizes, portanto, uma breve
conceituacdo serd necessdria. Vejamos como a Matriz do SARESP conceitua habilidades:

Elas funcionam como indicadores ou descritores das aprendizagens que se
espera os alunos terem realizado no periodo avaliado. Possibilitam,
igualmente, pelo nivel alcancado, ordenar posi¢des e localizar cada escola,
por intermédio do desempenho de seus alunos, no conjunto das escolas ou
sistema educacional do Estado de Sdo Paulo. Por essa razdo, as habilidades
devem ser caracterizadas de modo objetivo, mensuravel e observavel. Elas
possibilitam saber o que é necessario que o aluno faca para dar conta e bem
do que foi solicitado em cada questio ou tarefa. (SAO PAULO, 2009, p. 13).

O trabalho docente baseado na Matriz do SARESP deve, portanto, considerar que os
conceitos de habilidade e competéncia se complementam mutuamente, mas ndo se
confundem. Como explica Machado (2002), habilidade é uma competéncia de ordem
especifica (microcompeténcia), relacionada ao saber fazer uma determinada atividade; é
mensurdvel, observdvel. Um feixe de habilidades somado & mobilizacio de recursos
cognitivos (conhecimentos, valores, atitudes, habilidades, procedimentos) resulta numa
competéncia. A competéncia € o caminho, é o “como fazer”, isto ¢, o saber articular os
recursos, as estratégias ou procedimentos para resolver os problemas.

A Matriz do SARESP define 40 habilidades de leitura; a Matriz da Prova Brasil, 21.
Pode-se observar que todas sdo de cardter bem especifico, como “Localizar um argumento
utilizado pelo autor para defender sua tese, em um texto argumentativo” (H13 da Matriz do
SARESP) e “Inferir o sentido de uma palavra ou expressdao” (D3 da Matriz da Prova Brasil).
Ter competéncia leitora € muito mais do que dominar uma ou outra habilidade; é dominar
uma grande quantidade de habilidades que permitam compreender, fazer inferéncias, construir
diferentes sentidos de acordo com as condi¢des de produgdo e circulacdo em que o texto estd
inserido.

As habilidades de leitura da Matriz do SARESP sao agrupadas em trés grupos de
competéncias cognitivas avaliadas no exame, sendo: Grupo I: Competéncias para observar,
que se referem aos esquemas presentativos ou representativos, propostos por Jean Piaget.
Gragas a eles, os alunos podem ler a prova, e perceber o que esta sendo proposto nos textos,
imagens, tabelas ou quadros e interpretar esse registro como informacio e decidir sobre a
alternativa que julgam mais correta. Grupo II: Competéncias para realizar, que sao as
habilidades que se caracterizam pelas capacidades de o aluno realizar os procedimentos

necessdrios as suas tomadas de decisdo em relacdo as questdes ou tarefas propostas na prova.
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Grupo III: Competéncias para compreender, cujos esquemas ou competéncias expressam-se
de modo consciente e permitem compreensdes proprias a este nivel de elaboracdo cognitiva.
(SAO PAULO, 2009, p. 18).

O quadro que segue € a Matriz de referéncia mais atual do SARESP.

Quadro 1: Matriz de Referéncia do SARESP

SARESP

Tema 1 - Reconstrucio das condicoes de producio e recepcio de textos

HO1 Identificar a finalidade de um texto, seu género e assunto principal. (GI)

HO02 Identificar os possiveis elementos constitutivos da organizagdo interna dos géneros escritos
(ndo literdrios): propagandas institucionais, regulamentos, procedimentos, fichas pessoais,
formulérios, verbetes de diciondrios ou enciclopédia, noticias, cartazes informativos, folhetos de
informacdo, cartas-resposta, artigos de divulgacdo, artigos de opinido, relatérios, entrevistas,
resenhas, resumos, circulares, atas, requerimentos, documentos ptblicos, contratos publicos,
diagramas, tabelas, legendas, mapas, estatutos, graficos, definicdes ou textos informativos de
interesse curricular. (GI)

HO3 Identificar os interlocutores provaveis de um texto, considerando o uso de formas verbais
flexionadas no modo imperativo ou de determinado pronome de tratamento. (GI)

Tema 2- Reconstrucio do sentido do texto

HO04 Identificar o sentido restrito a determinada drea de conhecimento (técnica, tecnolégica ou
cientifica) de vocdbulo ou expressao utilizado em um segmento de texto, selecionando aquele que
pode substitui-lo por sinonimia no contexto em que se insere. (GI).

HOS Localizar itens de informagéo explicita, relativos a descricdo de caracteristicas de determinado
objeto, fendmeno, cendrio, época ou pessoa. (GI)

HO06 Localizar e relacionar itens de informacgao explicita, distribuidos ao longo de um texto. (GI)

HO07 Localizar informagdes explicitas no texto, com o objetivo de solucionar um problema proposto.
(GD)

HO08 Diferenciar ideias centrais secunddrias; ou topicos e subtépicos de um texto.(GI)

H09 Organizar em sequéncia légica itens de informacdo explicita, distribuidos ao longo de um
texto. (GII)

H10 Estabelecer relagdes entre imagens (fotos, ilustracdes), graficos, tabelas, info- graficos e o
corpo do texto, comparando informagdes pressupostas ou subentendida.

H11 Inferir o tema ou o assunto principal, com base na localizacdo de informagdes explicitas no
texto. (GIII)

H12 Inferir opinides ou conceitos pressupostos ou subentendidos

Tema 3 Reconstruciao da textualidade

H13 Localizar um argumento utilizado pelo autor para defender sua tese, em um texto
argumentativo. (GI)
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H14 Identificar o sentido de operadores discursivos ou de processos persuasivos utilizados em um
texto argumentativo. (GI)

H15 Estabelecer relagdes entre segmentos de um texto, identificando o antecedente de um pronome
relativo ou o referente comum de uma cadeia de substitui¢des lexicais.(GII)

H16 Estabelecer relagdes de causa/ consequéncia entre informagdes subentendidas ou pressupostas
distribuidas ao longo do texto. (GII)

H17 Distinguir um fato da opinido pressuposta ou subentendida em relagdo a esse mesmo fato, em
segmentos descontinuos de um texto. (GII)

H18 Inferir a tese de um texto argumentativo, com base na argumentacdo construida pelo
autor.(GIII)

H19 Justificar o efeito de sentido produzido, em um texto, pelo uso intencional de notagdes e
nomenclaturas especificas de determinada drea do conhecimento cientifico. (GIII)

Tema 4: Recuperacio da intertextualidade e estabelecimento de relactes entre textos

H20 Justificar, om base nas caracteristicas dos géneros diferencas ou semelhancas no tratamento
dado a uma mesma informacao veiculada em textos diferentes. (GIII)

H21 Justificar o uso de recurso a formas de apropriacdo textual como parafrases, citagdes, discurso
direto ou indireto livre em um texto.(GIII) >

Tema 5 Reflexao sobre os usos da lingua falada e escrita

H22 Identificar o uso adequado da concordancia nominal ou verbal, com base na correlacio entre
defini¢do/exemplo. (GI)

H23 Identificar o efeito de sentido produzido em um texto pelo uso de determinadas categorias
gramaticais (género, nimero, casos, aspecto, modo, voz etc.) (GI)

H24 Justificar a presenga, em um texto, de marcas de variagdo linguistica no que diz respeito aos
fatores geogréficos, histéricos, socioldgicos ou técnicos, do ponto de vista da fonética, do 1éxico, da
morfologia ou da sintaxe. (GIII)

H25 Justificar a presenca, em um texto, de marcas de variacdo linguistica que dizem respeito as
diferencas entre os padrdes da linguagem oral e os da escrita, do ponto de vista do léxico, da
morfologia ou da sintaxe.(GIII)

H26 Aplicar conhecimentos relativos a unidades linguisticas (periodos, sentengas, sintagmas) como
estratégia de solucdio de problemas de pontuagdo, com base na correlagio entre
defini¢ao/exemplo.(GIII)

H27 Aplicar conhecimentos relativos a regularidades observadas em processos de derivacdo como
estratégia para solucionar problemas de ortografia, com base na correlacio entre
defini¢do/exemplo.(GII)

Tema 6: Compreensio de textos literarios

H28 Identificar o efeito de sentido produzido em um texto literdrio pela explora¢do de recursos
ortograficos ou morfossintéticos. (GI)

H29 Identificar o efeito de sentido produzido, em um texto literdrio pelo uso intencional de
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pontuacdo expressiva (interrogacio, exclamagao, reticéncias, aspas, etc.). (GI)

H30 Identificar marcas do discurso indireto ou indireto livre no enunciado de um texto literario
narrativo. (GI)

H31 Identificar recursos semanticos expressivos (antitese, personificacdo, metdfora, metonimia) em
um segmento de um poema, a partir de uma dada definicao.

H32 Identificar uma interpretacdo adequada para um determinado texto literdrio. (GI).

H33 Distinguir o discurso direto da personagem do discurso do narrador, em uma narrativa literaria.
(GID)

H34 Organizar os episddios principais de uma narrativa literdria em sequéncia ldgica. (GII).

H35 Inferir o conflito gerador de uma narrativa literdria, analisando o enunciado na perspectiva do
papel assumido pelas personagens. (GIII).

H36 Inferir a perspectiva do narrador em uma narrativa literdria, justificando conceitualmente essa
perspectiva. (GIII)

H37 Inferir o papel desempenhado pelas personagens em uma narrativa literdria. (GIII)

H38 Justificar os efeitos pelo uso de palavras ou expressdes de sentido figurado. (GIII).

H39 Justificar o uso de determinados recursos graficos, sonoros ou ritmicos em um poema. (GIII)

H40 Justificar o efeito de humor ou ironia produzido no texto literdrio pelo uso intencional de
palavras ou expressoes. (GIII)
Fonte: Sao Paulo (2009)

A andlise dessa Matriz permite constatar que ela parte do conceito Bakhtiniano de
Género Discursivo e foca as habilidades de leitura em elementos constitutivos dos géneros
discursivos, como conclui Lima (2013).2

O tema 1 da Matriz: Reconstrucido das condi¢des de producdo e recepcao de textos
apresenta uma habilidade referente a um aspecto sociocomunicativo (discursivo) do género
discursivo a ser lido, especificamente o propdsito comunicativo do género ou sua finalidade
(H1). Observa-se, no entanto, que outros aspectos das condi¢des de producdo, circulagdo e
estilo dos géneros discursivos ndo sdo contemplados nessa Matriz. Esse tema comportaria
habilidades referentes a esses aspectos para explorar com mais detalhes os conhecimentos
sobre 0s géneros.

As outras habilidades referentes a géneros ndo literarios de H3 até H23, com excegado
de HI10, exploram os mais diversos elementos do texto verbal (aspectos gramaticais,
morfoldgicos, lexicais, coesdo, coeréncia e relagdo logica entre as ideias, etc.); a natureza
desses aspectos fica bem indicada nos titulos dos temas 2, 3,4 e 5 da Matriz.

A HI10 estabelece relacdes entre imagens (fotos, ilustracOes), graficos, tabelas,

infograficos e o corpo do texto, comparando informagdes pressupostas ou subentendida,

2 ~ . R . . )
Na se¢do 2.2, o conceito de género discursivo serd apresentado em detalhe.
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explora os elementos ndo verbais. Talvez pudesse ser acrescentada a essa habilidade a
importancia das cores e diagramacdo para o entendimento de um texto. As habilidades de H2
a H27 recobrem muito detalhadamente a compreensao dos elementos verbais e ndo verbais de
um texto. As habilidades de H28 a H40 recobrem a compreensao de textos literarios (Tema
6). Essas habilidades enfocam aspectos sonoros, ritmicos, gramaticais de organizagdo textual,
e efeitos de sentido diversos, ou seja, exploram bem os aspectos verbais do género. No
entanto, podemos observar as seguintes lacunas nas habilidades de leitura propostas para o
género literdrio:

1- Falta de habilidade que contemple o aspecto sociocomunicativo.

2- Falta de habilidade que contemple todo o aspecto ndo verbal (diagramacdo de
poemas concretos, ilustracdo de textos infantis).

3- Problema na H32 - Identificar uma interpretacdo adequada para um determinado
texto literdrio. Essa habilidade erroneamente passa a impressdao que s6 existe uma
leitura para os textos literarios quando, na realidade, sabemos que, de acordo com
a concepcdo sociocognitiva de leitum,3 cada leitor, de acordo com seu
conhecimento de mundo, pode fazer uma leitura diferente de um mesmo texto.

4- Problema na H40- Justificar o efeito de humor ou ironia produzido no texto
literdrio pelo uso intencional de palavras ou expressdes. Essa habilidade
pressupde que a ironia e os efeitos de humos aparecem apenas em textos literdrios,
no entanto € evidente o uso desses recursos em tiras, charges, e H.Q, ou seja, em
textos nao literdrios.

Embora a Matriz de Referéncia do SARESP seja bem detalhada e cubra os aspectos

verbais e ndo verbais de um texto, ela ndo recobre bem os aspectos sociocomunicativos do

géneros discursivos e as relacdes dialdgicas de um texto com o contexto sociohistorico.

1.3 Comparacao da Matriz de Referéncia da Prova Brasil com a do SARESP

A Prova Brasil € uma avaliacdo para diagndstico, em larga escala, desenvolvida pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC). Tem o
objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir

de testes padronizados e questiondrios socioecondmicos.

? A secdo 2.1 apresentard detalhes da concepgio sociocognitiva de leitura.
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Nos testes aplicados na quarta e oitava séries (quinto e nono anos) do ensino
fundamental e na terceira série do ensino médio, os estudantes respondem a itens (questdes)
de lingua portuguesa, com énfase nas habilidades de leitura, e matemdtica, com foco na
resolucdo de problemas. Além de responderem a um questiondrio socioecondmico, 0s
estudantes fornecem informacdes sobre fatores de contexto que podem estar associados ao
desempenho.

Professores e diretores das turmas e escolas avaliadas também respondem a
questiondrios que coletam dados demograficos, perfil profissional e de condi¢cdes de trabalho.
A partir das informac¢des do SAEB e da Prova Brasil, o MEC e as secretarias estaduais e
municipais de Educacdo podem definir agdes voltadas ao aprimoramento da qualidade da
educagdo no pais e a reducido das desigualdades existentes, promovendo, por exemplo, a
correcdo de distorcoes e debilidades identificadas e direcionando seus recursos técnicos e
financeiros para dreas identificadas como prioritdrias.

As médias de desempenho nessas avaliagdes também subsidiam o célculo do Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), ao lado das taxas de aprovacao nessas esferas.
Além disso, os dados também estdo disponiveis a toda a sociedade que, a partir dos
resultados, pode acompanhar as politicas implementadas pelas diferentes esferas de governo.
No caso da Prova Brasil, ainda pode ser observado o desempenho especifico das escolas
publicas urbanas do pais.

Lima (2013) faz uma comparagdo entre as Matrizes e conclui que as habilidades
exigidas na Matriz de Referéncia do SARESP englobam todas as habilidades requeridas na
Matriz de Referéncia da Prova Brasil. Conclui que a Matriz do SARESP € mais completa e
detalhada.

Partindo desse resultado para a reflexdo sobre o trabalho do professor de Lingua
Portuguesa interessado em desenvolver as habilidades exigidas por ambas as Matrizes de
Referéncia, pode-se afirmar que os professores precisam ter subsidios tedricos sobre o
conceito de habilidades de leitura; sobre dois dos principais conceitos envolvidos na leitura,
de acordo com a abordagem sociocognitiva de leitura: decodificacdo e inferéncia; sobre o
conceito bakhtiniano de género discursivo; sobre indmeros aspectos constitutivos da
textualidade e da variacdo linguistica de géneros literdrios e ndo literdrios. Todos esses
fundamentos tedricos perpassam as habilidades de leitura descritas na Matriz de Referéncia da
Prova Brasil, como ja mostraram Lopes-Rossi e Paula (2012), e também a Matriz de

Referéncia do SARESP, como se pode notar na anélise realizada nesta pesquisa.
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Ainda considerando uma contribuicdo que os resultados desta pesquisa podem
oferecer ao ensino de Lingua Portuguesa, destaca-se a necessidade de que atividades de
leitura para o desenvolvimento das habilidades previstas nas Matrizes analisadas sejam
elaboradas a partir de géneros discursivos diversos, uma vez que, para desenvolver desde as
habilidades mais simples até as mais complexas, a diversidade de textos € fundamental.
Conclui-se que ambas as Matrizes visam a capacitar os alunos a ler e a interpretar em
variadas situagdes comunicativas, bem como a compreender os fendmenos relacionados ao
processo comunicativo que € caracteristico de cada género. Esse processo mais amplo de
compreensdo exigido pelas Matrizes analisadas envolve uma competéncia linguistica e
comunicativa que serd util ndo s6 para préticas leitoras em sala de aula ou em provas, mas
também para as mais diversas situacdes da vida.

Na sequéncia, sdo apresentadas as habilidades de leitura da Matriz do SARESP,
agrupadas por temas, e comparadas com as habilidades de leitura da Prova Brasil. Observa-se
que a Matriz do SARESP apresenta 40 habilidades de leitura para o 9° ano, e a Matriz da
Prova Brasil apresenta 21 habilidades de leitura para esse mesmo ano. A Matriz do SARESP
enumera as habilidades de HO1 a H40, enquanto a Matriz da Prova Brasil as enumera de D01

a D21. Esse “D” corresponde a “descritor de habilidade”.
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Quadro2: Referente ao tema 1: Reconstrucio das condi¢des de producdo de textos

SARESP PROVA BRASIL

Tema 1

Reconstrucdo das condi¢des de produgio e recepgao de
textos

HO1 Identificar a finalidade de um texto, seu género e | D12 - Identificar a finalidade de textos de
assunto principal. (GI) diferentes géneros

HO02 Identificar os possiveis elementos constitutivos
da organizacdo interna dos géneros escritos (ndo
literdrios): propagandas institucionais, regulamentos,
procedimentos, fichas pessoais, formularios, verbetes
de diciondrios ou enciclopédia, noticias, cartazes
informativos, folhetos de informacdo, cartas-resposta,
artigos de divulgacdo, artigos de opinido, relatdrios,
entrevistas, resenhas, resumos, circulares, atas,
requerimentos, documentos  publicos, contratos
publicos, diagramas, tabelas, legendas, mapas,
estatutos, graficos, definicdes ou textos informativos
de interesse curricular. (GI)

HO03 Identificar os interlocutores provdveis de um
texto, considerando o wuso de formas verbais | D 13- Identificar as marcas linguisticas
flexionadas no modo imperativo ou de determinado | que evidenciam o locutor ou interlocutor
pronome de tratamento. (GI) de um texto.

Fonte: Brasil (2011) e Sao Paulo (2009)

Esse primeiro quadro mostra que o tema 1 da Matriz do SARESP: Reconstrugdo das
condigoes de produgdo e recepgdo de textos apresenta trés habilidades (H1, H2, H3) que sao
semelhantes as dos descritores da Prova Brasil D12, D10, D13 respectivamente. No entanto, a
comparacdo entre essas habilidades e esses descritores evidencia a maior completude das
habilidades do SARESP, pois a HO2 pode se aplicar aos varios géneros discursivos existentes,
enquanto o descritor D10 da Prova Brasil s6 se aplica a géneros literarios, pois “Identificar o
conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa”, s6 aparece em texto
literario, ndo hé conflito gerador de enredo em uma bula, em uma receita, etc.

A H3 do SARESP ¢ a habilidade de “identificar os interlocutores provaveis de um
texto considerando o uso de formas verbais flexionadas no modo imperativo ou de
determinado pronome de tratamento”. Prevé a determinag¢do do interlocutor por meio de
alguns elementos linguisticos especificos (formas verbais ou pronomes), enquanto o descritor
D13 da Prova Brasil, “Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor ou
interlocutor de um texto”, ¢ mais amplo; permite a consideracdo de qualquer elemento

linguistico que permita identificar os interlocutores, como aspectos lexicais de variagdo
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sociolinguistica (girias, regionalismo, itens lexicais tipicos de determinada classe social, faixa

etdria, grupo profissional, etc.). Por isso a H3 do SARESP e o D13 da Prova Brasil ndo

apresentam correspondéncia total.

O quadro 3, a seguir, explicita as habilidades de leitura referentes ao Tema 2 da

Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do SARESP e os descritores de habilidades de

leitura da Matriz da Prova Brasil correspondentes

Quadro 3: Referente ao tema 2: Reconstrucao do sentido do texto

SARESP

PROVA BRASIL

Tema 2- Reconstrugdo do sentido do texto

HO04 Identificar o sentido restrito a determinada 4rea de
conhecimento (técnica, tecnoldgica ou cientifica) de
vocdbulo ou expressdo utilizado em um segmento de
texto, selecionando aquele que pode substitui-lo por
sinonimia no contexto em que se insere. (GI).

D3 Inferir o sentido de uma palavra ou
expressao.

HOS Localizar itens de informacdo explicita relativos a
descricdo de caracteristicas de determinado objeto,
fendmeno, cendrio, época ou pessoa. (GI)

D1 Localizar informagdes explicitas em
um texto.

HO06 Localizar e relacionar itens de informacdo explicita,
distribuidos ao longo de um texto. (GI)

D1 Localizar informagdes explicitas em
um texto.

HO07 Localizar informagdes explicitas no texto, com o
objetivo de solucionar um problema proposto. (GI)

D1 Localizar informagdes explicitas em
um texto.

HO08 Diferenciar ideias centrais secunddrias; ou tépicos e
subtépicos de um texto.(GI)

D9 Diferenciar as partes principais das
secunddrias de um texto

HO09 Organizar em sequéncia légica itens de informagdo
explicita, distribuidos ao longo de um texto. (GII)

D11 Estabelecer relacdo de causa e
consequéncia entre partes e elementos
de um texto.

H10 Estabelecer relacdes entre imagens (fotos,
ilustracdes), graficos, tabelas, info- graficos e o corpo do
texto, comparando informagdes pressupostas ou
subentendida.

D5 Interpretar texto com auxilio de
materiais graficos diversos
(propagandas, quadrinhos, fotos, etc.)

H11 Inferir o tema ou o assunto principal, com base na
localizac@o de informagdes explicitas no texto. (GIII)

D6 Identificar o tema de um texto.

H12 Inferir opinides ou conceitos pressupostos ou
subentendidos

D14 Distinguir um fato da opinido
relativa a esse fato em um texto.

Fonte: Brasil (2011) e Sao Paulo (2009)

O tema 2 do SARESP, Reconstrucdo dos sentidos do texto, traz as habilidades H4,

HS, H6, H7, HS, H9, H10, H11 e H12, que apresentam algumas relagdes de semelhancas com
os descritores da PROVA BRASIL D3, D1, D1, D1, D9, D11, D5, D6 e D14,
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respectivamente. Destaca-se nessa comparacao o fato de a HO4 “Identificar o sentido restrito a
determinada drea de conhecimento (técnica, tecnoldgica ou cientifica) de vocdbulo ou
expressao utilizados em um segmento de texto, selecionando aquele que pode substitui-lo por
sinonimia no contexto em que se insere” ser uma habilidade de compreensao de vocabulario
muito especifica, enquanto o descritor da Prova Brasil que apresenta alguma semelhanga com
essa habilidade — D3 “Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo” — referir-se a
compreensdo de qualquer palavra ou expressdo. Outro aspecto importante € o fato de o
descritor 1 (D1) da Matriz da Prova Brasil se repetir no quadro comparativo e corresponder a
trés habilidades diferentes da Matriz do SARESP, o que mostra mais uma vez como o0s
descritores da Prova Brasil apresentam caracteristicas muito gerais.

Na comparagdo entre H09 “Organiza em sequéncia légica itens de informacdo
explicita distribuida ao longo de um texto” e DI1 “Estabelecer relacdo de causa e
consequéncia entre partes ¢ elementos de um texto”, ambas relativas a raciocinio logico,
verifica-se uma diferenca entre os verbos utilizados nas duas Matrizes e uma exigéncia maior
da habilidade HO9. Comparando as outras habilidades com os descritores desse Quadro 3,
podemos verificar que a Matriz do SARESP € sempre mais especifica na habilidade requerida
enquanto a Matriz da Prova Brasil expressa a habilidade de forma mais geral.

A H12 da Matriz do SARESP, “Inferir opinides ou conceitos pressupostos ou
subentendidos em um texto”, corresponde parcialmente a D14 da Prova Brasil, “Distinguir
um fato da opinido relativa a esse fato”. Neste caso, observa-se que hd diferenca entre
“inferir” e “distinguir”. Na HI2, a operagdo cognitiva exigida (inferir) parece ser mais
complexa, particularmente no que se refere a “conceitos pressupostos ou subentendidos em
um texto”. A DI4 exige apenas uma parte da habilidade exigida pela H12, portanto, a
habilidade € mais complexa na Matriz do SARESP do que na Matriz da Prova Brasil.

O tema 3 do SARESP, Reconstrugdo da textualidade, apresenta sete habilidades que
sao comparadas com as habilidades correspondentes da Matriz de Referéncia da Prova Brasil

no quadro 4, a seguir.
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Quadro 4: Referente ao tema 3: Reconstrucdo da textualidade

SARESP

PROVA BRASIL

Tema 3 Reconstrucdo da textualidade

H13 Localizar um argumento utilizado pelo autor
para defender sua tese, em um texto argumentativo.
(GD

D8-Estabelecer relagdo entre tese e o0s
argumentos oferecidos para sustenta-la.

H14 Identificar o sentido de operadores discursivos
ou de processos persuasivos utilizados em um texto
argumentativo. (GI)

D15-Estabelecer relagdes 16gico-discursivas
presentes no texto, marcadas por conjungdes,
advérbios, etc.

H15 Estabelecer relacdes entre segmentos de um
texto, identificando o antecedente de um pronome
relativo ou o referente comum de uma cadeia de
substitui¢des lexicais. (GII)

D2-Estabelecer relagdes entre partes de um
texto, identificando repeticoes ou
substituicoes que contribuem para a
continuidade de um texto.

H16 Estabelecer relagdes de causa/ consequéncia
entre informagdes subentendidas ou pressupostas
distribuidas ao longo do texto. (GII)

D11-Estabelecer relacdo de causa e
consequéncia entre partes e elementos de um
texto.

H17 Distinguir um fato da opinido pressuposta ou
subentendida em relacdo a esse mesmo fato, em
segmentos descontinuos de um texto.(GII)

D14-Distinguir um fato da opinido relativa a
esse fato.

H18 Inferir a tese de um texto argumentativo, com
base na argumentacdo construida pelo autor.(GIII)

D7-Identificar a tese de um texto.

H19 Justificar o efeito de sentido produzido, em um
texto, pelo wuso intencional de notacdes e
nomenclaturas especificas de determinada drea do
conhecimento cientifico.(GIII)

Nao h4 nenhum descritor correspondente na
PROVA BRASIL

Fonte: Brasil (2011) e Sao Paulo (2009)

O tema 3, Reconstru¢do da textualidade, apresenta sete habilidades, da HI13 até a
HI19. Essas habilidades dizem respeito aos elementos coesivos do texto, por 1isso
correspondem quase todas aos descritores da Prova Brasil pertencentes ao tépico 4, que se
refere a coeréncia e coesdo no processamento do texto. A H19 ndo tem nenhum descritor
correspondente na Matriz da Prova Brasil, pois essa Matriz ndo cobra habilidades que
enfoquem aspectos especificos de géneros da esfera cientifica.
O quadro a seguir traz o tema 4 da Matriz do SARESP, que engloba duas habilidades,
a H20 e a H21.
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Quadro 5: Referente ao tema 4: Recuperagdo da intertextualidade e estabelecimento de relacdes entre
textos

SARESP PROVA BRASIL

Tema 4: Recuperacdo da intertextualidade e
estabelecimento de relagdes entre textos

H20 Justificar, om base nas caracteristicas dos | D20 Reconhecer diferentes formas de tratar
géneros diferencas ou semelhangas no tratamento | uma informacdo na comparacdo de textos que
dado a uma mesma informagdo veiculada em | tratam do mesmo tema, em fun¢do das
textos diferentes. (GIII) condi¢des em que foi produzido e daquelas em
que sera recebido.

H21 Justificar o uso de recurso a formas de | Ndo ha descritor correspondente na PROVA
apropriacdo textual como parafrases, citacdes, | BRASIL.
discurso direto ou indireto livie em um
texto.(GIII) >

Fonte: Brasil (2011) e Sao Paulo (2009)

A H20 do SARESP ¢ a habilidade de perceber como um mesmo tema é abordado de
forma diferente em géneros discursivos diferentes. O descritor D20 da Matriz da Prova Brasil
também prevé a mesma habilidade e o trabalho com diferentes géneros discursivos. H21 ndo
encontra nenhum correspondente na Matriz da Prova Brasil, pois nesta Matriz ndo ha nenhum
descritor que enfoque “formas de apropriagdo textual”. Esse ¢ mais um exemplo de uma
habilidade bem especifica cobrada pela Matriz do SARESP.

O quadro a seguir compara as habilidades do tema 5 da Matriz do SARESP, que faz
uma reflexdo sobre os usos da lingua na fala e na escrita, com os descritores de habilidades

correspondentes da Matriz da Prova Brasil.

Quadro 6: Referente ao tema 5: Reflex@o sobre os usos da lingua falada e escrita

SARESP PROVA BRASIL

Tema 5 Reflexdo sobre os usos da lingua falada e
escrita

N3ao ha nenhum descritor correspondente na

H22 Identificar o uso adequado da concordancia PROVA BRASIL

nominal ou verbal, com base na correlacdo entre
defini¢do/exemplo. (GI)

D18 Reconhecer efeito de sentido decor-
rente da escolha de uma determinada palavra
ou expressao.

H23 Identificar o efeito de sentido produzido em
um texto pelo uso de determinadas categorias
gramaticais (género, ndmero, casos, aspecto, modo,
voz etc.) (GI)

D13 Identificar marcas linguisticas que evi-
denciam o locutor ou interlocutor de um
texto.

H24 Justificar a presenca, em um texto, de marcas
de variacdo linguistica no que diz respeito aos
fatores geograficos, histéricos, socioldgicos ou
técnicos, do ponto de vista da fonética, do 1éxico,
da morfologia ou da sintaxe. (GIII)
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D13 Identificar marcas linguisticas que
evidenciam o locutor ou interlocutor de um
texto.

H2S5 Justificar a presenca, em um texto, de marcas
de variacdo linguistica que dizem respeito as
diferencas entre os padrdes da linguagem oral e os
da escrita, do ponto de vista do Iéxico, da
morfologia ou da sintaxe.(GIII)

Nao ha nenhum descritor correspondente na

H26 Aplicar conhecimentos relativos a unidades PROVA BRASIL

linguisticas (periodos, sentencas, sintagmas) como
estratégia de solucdo de problemas de pontuacio,
com base na correlagao entre
definicao/exemplo.(GIII)

Nao h4 nenhum descritor correspondente na

H27 Aplicar conhecimentos relativos a regu- PROVA BRASIL |

laridades observadas em processos de derivacdo
como estratégia para solucionar problemas de
ortografia, com base na correlacio entre
defini¢do/exemplo.(GII)

Fonte: Brasil (2011) e Sao Paulo (2009)

O tema 5 da Matriz do SARESP trata das relacdes existentes entre fala e escrita.
Duas habilidades que correspondem a esse tema, a H24 e H25, t€ém D13 da Prova Brasil como
correspondente. A H23 é correspondente parcialmente ao D18, pois esse descritor sO se refere
a palavra ou expressdo, j& na Matriz do SARESP a habilidade se refere a categorias
gramaticais, ou seja, a Matriz do SARESP € mais detalhada, pois essa habilidade prevé que o
efeito de sentido pode ser produzido pelo uso de diferentes categorias gramaticais, inclusive
pelo uso de uma palavra no singular ou no plural. O descritor da PROVA BRASIL s6
contempla os diferentes sentidos causados por uma palavra ou expressdo. Trés habilidades
cobradas pelo SARESP — H22, H26 e H27 — referentes a aspectos gramaticais e de ortografia
—ndo sdo contempladas pela Prova Brasil.

O quadro a seguir compara as habilidades do tema 6 do SARESP, que trata da

compreensdo de textos literdrios, com descritores de habilidades da Prova Brasil.
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Quadro 7: Referente ao tema 6: Compreensao de textos literarios

SARESP

PROVA BRASIL

Tema 6: Compreensao de textos literarios

H28 Identificar o efeito de sentido produzido em um
texto literdrio pela exploracdo de recursos
ortograficos ou morfossintaticos. (GI)

D19 Reconhecer o efeito de sentido
decorrente da exploracdo de recursos
ortograficos e/ ou morfossintéticos.

H29 Identificar o efeito de sentido produzido, em um
texto literdrio pelo uso intencional de pontuacio
expressiva (interrogacio, exclamagao, reticéncias,
aspas, etc.). (GI)

D17 Identificar o efeito de sentido
decorrente do uso de pontuacio e de outras
notacgoes.

H30 Identificar marcas do discurso indireto ou
indireto livre no enunciado de um texto literario
narrativo. (GI)

Nao ha nenhum descritor correspondente na
PROVA BRASIL

H31 Identificar recursos semanticos expressivos
(antitese, personificacdo, metifora, metonimia) em
um segmento de um poema, a partir de uma dada
definicao.

Nao ha nenhum descritor correspondente na
PROVA BRASIL

H32 Identificar uma interpretacdo adequada para um
determinado texto literario. (GI).

Nao ha nenhum descritor correspondente na
PROVA BRASIL

H33 Distinguir o discurso direto da personagem do
discurso do narrador, em uma narrativa literaria.
(GID)

Nao ha nenhum descritor correspondente na
PROVA BRASIL

H34 Organizar os episédios principais de uma
narrativa literdria em sequéncia logica. (GII).

Nao ha nenhum descritor correspondente na
PROVA BRASIL

H3S5 Inferir o conflito gerador de uma narrativa
literdria, analisando o enunciado na perspectiva do
papel assumido pelas personagens. (GIII).

D10 Identificar o conflito gerador do enredo
e os elementos que constroem a narrativa.

H36 Inferir a perspectiva do narrador em uma
narrativa literdria, justificando conceitualmente essa
perspectiva. (GIII)

N4ao ha nenhum descritor correspondente na
PROVA BRASIL

H37 Inferir o papel desempenhado pelas personagens
em uma narrativa literaria. (GIII)

Nao ha nenhum descritor correspondente na
PROVA BRASIL

H38 Justificar os efeitos pelo uso de palavras ou
expressoes de sentido figurado. (GIII).

D18 Reconhecer efeito de sentido
decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressao.

H39 Justificar o uso de determinados recursos
gréficos, sonoros ou ritmicos em um poema. (GIII)

D18 e D19 Reconhecer efeito de sentido
decorrente da escolha de uma palavra ou
expressao e/ou morfossintaticos.

H40 Justificar o efeito de humor ou ironia produzido
no texto literario pelo uso intencional de palavras ou
expressoes. (GIII)

D16 Identificar efeitos de ironia ou humor
em textos variados

Fonte: Brasil (2011) e Sdo Paulo (2009)
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O tema 6 da Matriz do SARESP trata de um grande nimero de habilidades: H28,
H29, H30, H31, H32, H33, H34, H35, H36, H37, H38, H39 ¢ H40. Como o tema ¢
compreensdo de textos literdrios e na Matriz da Prova Brasil ndao hd nenhum tépico que seja
especifico ao texto literario, dessas treze habilidades apenas seis encontram descritores
correspondentes na PROVA BRASIL (D10, D17, D18 e o D19), como verificado no quadro
acima. Esses sdo descritores bastante gerais, que se aplicam a inimeros géneros discursivos,
literdrios e ndo literdrios. Uma andlise mais detalhada dos descritores colocados lado a lado
mostra que a correspondéncia entre eles ndo € perfeita. A H39 pede para justificar o uso de
determinados recursos graficos, sonoros ou ritmicos em um poema, por 1isso a
correspondéncia com os descritores D18 e D19 € parcial, pois esses ndo sdo especificos para o
texto literdrio (ndo se referem apenas a poemas). As outras sete habilidades do SARESP que
nao encontram correspondéncia na Prova Brasil referem-se exclusivamente ao texto literario.

No quadro 7, considerou-se que as habilidades H30, H33, H 36 e H37 do SARESP,
referentes a marcas do discurso direto das personagens e a perspectiva do narrador, em uma
narrativa literdria, ndo encontram descritor correspondente na Matriz da Prova Brasil.
Considerou-se que o D13 da Prova Brasil “Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o
locutor ou interlocutor de um texto” refere-se ao autor do texto (de um género discursivo) e a
seu interlocutor, e ndo as personagens participantes do didlogo, no caso de um didlogo
inserido em uma narrativa literaria. “Texto”, nesse caso, ndo esta sendo entendido como
sindbnimo de um didlogo inserido numa narrativa. Parece ser uma interpretacdo possivel dado
que o descritor da Prova Brasil ndo € especifico para textos literarios.

Os resultados da comparacdo de habilidades de leitura da Matriz do SARESP e da
Matriz da Prova Brasil evidenciam que a Matriz de referéncia do SARESP € mais recente de
(2007) e baseada na Matriz da Prova Brasil (2005)4. No entanto, nota-se que as habilidades
cobradas pelo SARESP sdo em nimero muito maior e mais especificas sobre o que estao
avaliando. A Matriz de referéncia do SARESP detalha melhor as habilidades de leitura,
explorando melhor o conceito bakhtiniano de género discursivo — especialmente nas HOI,
HO02, H20 e nas 13 habilidades referentes a leitura de géneros literarios. A Matriz do SARESP
também € mais especifica quanto a percepcdo de marcas de variagdo linguistica, como se

observa nas H24 e H25.

* A primeira publicagio da Matriz de referéncia da Prova Brasil foi em 2005.0 documento impresso referente a
essa prova € de 2008 e o documento disponivel atualmente na internet € de 2011.A Matriz de referencia de
lingua portuguesa permanece a mesma nessas trés edigdes do documento.
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1.4 Avaliacao de Aprendizagem em Processo — AAP

Em 2011, a SEESP criou a Avaliagdo de Aprendizagem em Processo — AAP para que

ela fosse mais um instrumento de afericdo do desenvolvimento das habilidades de leitura nos
alunos da rede. Iniciada no segundo semestre deste mesmo ano, a aplicacao foi voltada para o
6°ano do Ensino Fundamental e 1* série do Ensino Médio. No primeiro e segundo semestres
de 2012, as provas abrangeram os 6° e 7° anos do EF e as 1* e 2* séries do EM. No primeiro
semestre de 2013, envolveu todos os anos e séries dos Ensinos Fundamental e Médio.
Essa acdo, fundamentada no Curriculo Oficial da SEE, dialoga com as habilidades contidas
nas Matrizes de Referéncia para a Avaliacio (SARESP, SAEB, ENEM) e tem se mostrado
bem avaliada pelos educadores da rede estadual. Propde o acompanhamento coletivo e
individualizado ao aluno, por meio de um instrumento de carater diagndstico e se localiza no
bojo das agdes voltadas para os processos de recuperacdo, a fim de apoiar e subsidiar os
professores de Lingua Portuguesa que atuam no Ciclo II do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio da Rede Estadual de Sao Paulo. Além da formulacdo dos instrumentos de avaliagao —
na forma de cadernos de provas para os alunos — também foram elaborados documentos
especificos de orientacdo para os professores — Comentarios e Recomendagdes Pedagdgicas —
contendo o quadro de habilidades, gabaritos, itens, interpretacdo pedagdgica das alternativas,
sugestdes de atividades subsequentes as andlises dos resultados e orientacdo para aplicagdo e
correcdo das provas de redacdo. Espera-se que, agregados aos registros que o professor ja
possui, sejam instrumentos para a definicdo de pautas individuais e coletivas, que,
organizadas em um plano de a¢do, mobilizem procedimentos, atitudes e conceitos necessarios
para as atividades de sala de aula, sobretudo, aquelas relacionadas aos processos de
recuperacgdo da aprendizagem.

A Avaliacdo da Aprendizagem em Processo de Lingua Portuguesa, em sua 4* edi¢do,
apresenta quinze questdes objetivas compostas por quatro alternativas e prova de producao
textual para os quatro anos do Ensino Fundamental II e para as trés séries do Ensino Médio.
Para a selecdo/elaboracdo das provas objetivas, foram considerados conteudos e habilidades
pautados no Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo, Caderno do Professor: Lingua
Portuguesa, Matriz de Referéncia para a Avaliacdo - SARESP, Prova Brasil, ENEM. O
objetivo principal dessa acdo € levar os professores a realizar inferéncias com relagdo aos

acertos e também buscar sanar as dificuldades que levaram a possiveis erros.
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Ap6s a aplicacdo de cada AAP ha reunides nas escolas para que o corpo docente
discuta os resultados e a partir deles elaboram atividades que contemplem as habilidades nas
quais os alunos nao obtiveram €xito.

No capitulo trés serdao analisados os resultados da AAP do primeiro Semestre de 2013
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CAPITULO 2
FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo apresenta a concep¢do sociocognitiva de leitura, a concep¢do de
linguagem e o conceito bakhtiniano de género discursivo e o conceito de sequéncia diddtica

no ensino de lingua portuguesa.
2.1 A concepc¢io sociocognitiva de leitura

A Matriz de Referéncia do SARESP define 40 habilidades de leitura, como foi
apresentado no capitulo 1, todas de cardter bem especifico. Ter competéncia leitora é muito
mais do que dominar uma ou outra habilidade; é dominar uma grande quantidade de
habilidades que permitam compreender, fazer inferéncias, construir diferentes sentidos de
acordo com as condi¢des de producdo e circulagdo em que o texto estd inserido.

Uma concepcgao de leitura compativel com esse conceito de competéncia leitora, como
explica Lopes-Rossi (2011) e que se adota nesta pesquisa, € a sociocognitiva. Para entendé-la,
€ interessante retomar o conceito de leitura e suas modificagcdes ao longo das ultimas décadas.
A primeira modificagdo significativa do conceito €, como explica Solé (1998, p.23), a
mudanca de leitura como decodificacdo para de leitura como construcio de sentidos.
Inicialmente acreditava-se que o texto era algo pronto, acabado e que bastava o leitor
decodifica-lo para que seu sentido ja estivesse compreendido. O grande problema dessa
concepcdo € o fato de se ignorarem completamente os processos cognitivos do leitor e seus
conhecimentos prévios na producao de sentido para o texto.

A partir da década de 80, o interesse das pesquisas sobre leitura passou a recair nas
operacdes cognitivas de processamento textual, mostrando que, para que ocorra a
compreensdo textual, o individuo ativa seus conhecimentos linguisticos, textuais e
representados na memdria enciclopédica. Como esses conhecimentos sdo individuais, cada
leitor, portanto, poderd compreender o texto de forma distinta, de acordo com: “a quantidade
de conhecimento disponivel a partir do texto e do contexto, bem como de suas crengas,
opinides e atitudes.” (SOLE, 1998, p. 22). Sendo assim, a significagdo dada ao texto pelo
leitor pode ou ndo ser a intencionada por seu autor e nem sempre estd explicita no texto. Essa
concepcdo cognitiva de leitura, como explica Solé (1998) e Kleiman (1989), passou também a

ser conhecida como abordagem interativista.
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Nessa abordagem, s@o levados em consideragdo os conhecimentos prévios do leitor,
pois o texto ndo explicita todos os sentidos possiveis; muitas informag¢des ficam implicitas e
podem ser inferidas pelo leitor — algumas inferéncias ndo sdo nem previstas pelo autor do
texto, pois € impossivel prever que conexdes o leitor fard dos elementos do texto com seus
conhecimentos prévios.

Coscarelli (2002, p. 14) explica que

Os conceitos de inferéncia costumam ser tdo abrangentes que se confundem
com o conceito de pensar. Gerar informagdes semanticas a partir de outras é
o mesmo que pensar. Entdo, em que estaria a diferenca entre esses dois
conceitos? E preciso chamar a atengdo para o fato de que as inferéncias sio
informacdes que o leitor ou ouvinte adiciona ao estimulo linguistico por ele
recebido, com o aval desse estimulo.

Segundo a autora,existem dois tipos de inferéncias: as conectivas, que s@o importantes
para conexdo de diferentes partes do texto, e as elaborativas, que simplesmente acrescentam
mais informacdo ao texto, porém nao sio primordiais para que ele seja entendido.

A compreensdo baseia-se fortemente na possibilidade de o leitor fazer inferéncias e as
pesquisas mostraram que € possivel ensinar aos leitores inexperientes estratégias
metacognitivas (procedimentos) de leitura, que consistem em relacionar os conhecimentos
prévios do leitor com as informacdes do texto de forma que ele possa construir sentidos para o
texto por meio de inferéncias. As limitagdes dessa concep¢do cognitiva de leitura, como
explica Lopes-Rossi (2011), sdo o fato de o conhecimento ser visto como uma atividade
individual, de origem subjetivista, e o fato de a leitura ndo estar inserida num contexto s6cio
histérico mais amplo.

A mudanca de uma concepcdo cognitiva para uma sociocognitiva de leitura é
observada, como explica Koch (2005), a partir do momento em que os estudos sobre cognicao
conclufram que a separacdo entre o cognitivo e o social é impossivel. A partir dessa
explicacdo, a concepg¢do cognitiva de leitura passou por uma revisdo. A autora destaca que a
cognicdo € um fendmeno situado, sendo assim, o estudo exclusivo da mente para a
compreensdo das estratégias de construcao do conhecimento pode ser um erro, pois a vida em
sociedade € determinante em alguns comportamentos cognitivos: “A linguagem ¢ tida como
principal mediador da interac@o entre as referéncias do mundo bioldgico e as referéncias do
mundo socio cultural”. (KOCH, 2005, p. 100).

O conceito de conhecimento prévio do leitor passou por uma ampliagdo. No momento
da compreensao textual, ndo se pode excluir os conhecimento sociais (culturais), da situagcao

de comunicagdo. Marcuschi (2008) comenta que os conhecimentos prévios sdo os principais
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responsaveis pela compreensdo global de um texto. Para o autor cada leitor compreendera o
texto de acordo com seus conhecimentos linguisticos, enciclopédicos, especificos ou pessoais,
conhecimentos de normas (institucionais, culturais e sociais) e finalmente os conhecimentos
16gicos. Quando o leitor ativa todos esses conhecimentos prévios para assim dar significagdo
ao texto lido, ele busca informagdes que foram adquiridas em seu contexto, logo fica evidente
aqui a concep¢ao sociodiscursiva.

Kock (2005, p. 97) afirma que “todo processo de compreensao pressupde, portanto,
atividades do ouvinte leitor, de modo que se caracteriza como um processo ativo e continuo
de construcdo — e ndo apenas de reconstrucao”.

Para Marcuschi (2008, p.242), “o texto ¢ um processo e pode ser visto como um
evento comunicativo sempre emergente”. Isso significa que ndo estd acabado, pois sua
significacio serd dada pelo seu leitor, a partir de uma série de fatores contextuais, linguisticos
e textuais. O leitor segue algumas regras de gramdtica e de boa formacgdo linguistica para ndao
ter uma interpretacdo completamente diferente da pretendida pelo autor, porque o texto ndo é
uma “caixinha de surpresa”, mas o leitor constréi sentidos que ndo estao explicitados no texto.
Marcuschi (2008, p.242) discorre sobre esse aspecto:

Os efeitos de sentido sdo produzidos pelos leitores ou ouvintes na relacio
com os textos, de modo que as compreensdes dai decorrentes sdo fruto do
trabalho conjunto entre produtores e receptores em situagdes reais do uso da
lingua. O sentido ndo estd no leitor, nem no texto, nem no autor, mas se da
como um efeito das relacdes entre eles e das atividades desenvolvidas.

O autor ainda evidencia que, como os textos sdo histéricos e se realizam em algum
género discursivo, cada género requer uma forma diferente de ser entendido, o que ja € um

indicador do seu sentido.

2.2 O conceito de género discursivo e de sequéncia didatica

Entende-se por género discursivo (ou género do discurso) uma “forma relativamente
estdvel de enunciado oral ou escrito, produzido em situa¢des de interacdo verbal, com funcao
comunicativa determinada” (BAKHTIN, 1992, p.262). Esse autor postula que toda
comunicacdo, em todos os campos da atividade humana, se dd por meio de géneros do
discurso, ou seja, de enunciados particulares que apresentam tracos em comum, guardando
certas semelhancas. Os géneros do discurso podem ser reconhecidos pelos usuarios da lingua
como adequados a determinadas situacdes de comunicacdo. Alguns exemplos de géneros

discursivos, dos mais comuns no dia a dia até os mais complexos: bilhete, receita culindria,
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conversa, discussdo, lista de compras, contrato de compra e venda, nota fiscal, noticia, poema,
bula de remédio, palestra, conferéncia.

De acordo com Bakhtin (1992), os géneros do discurso caracterizam-se por pela
temdtica, pelo estilo, pela composicdo. Os primeiros estudos sobre os géneros, no ambito da
Linguistica, enfatizaram a composi¢ao verbal dos géneros, ou seja, seus aspectos lingiiistico-
textuais, como explica Rodrigues (2005). Em virtude disso, muitos autores usavam o termo
“géneros textuais” por priorizarem os aspectos textuais, em detrimento dos outros. A partir
dos anos 2000, a compreensao do conceito bakhtiniano ficou mais clara e mesmo os autores
que continuaram usando o termo “géneros textuais” passaram a considerara todos os aspectos
constitutivos dos géneros.

Marcuschi (2002) explica que os géneros textuais (ou discursivos) ndo podem ser
analisados apenas como uma estrutura lingiiistico-textual, pois a dimensdo lingiiistica ndo €
suficiente para constituir o enunciado. Os géneros discursivos precisam ser considerados
também por seus aspectos sociocomunicativos e funcionais e, ainda, por conteido tematico,
estilo, construcdo composicional. A finalidade discursiva ou o propdsito comunicativo de
um género discursivo é uma caracteristica de suma importancia para sua identificacio. Com
relacdo aos elementos composicionais de um género, € necessario considerar os elementos
verbais (linguisticos) e ndo-verbais (ndo- linguisticos).

Os géneros discursivos existentes sdo praticamente impossiveis de numerar, pois em
cada atividade humana existem géneros discursivos que sdo referentes aquele contexto.
Segundo Marcuschi (2008), esses gé€neros discursivos podem ser agrupados por dominios
discursivos, sendo alguns deles: Instrucional, jornalistico, religioso, saude, comercial,
industrial, juridico, publicitario, lazer, interpessoal, militar, ficcional/literdrio. O autor ressalta
que essa € apenas uma breve relacdo dos dominios existentes.

Em cada um desses dominios discursivos sdao produzidos diversos géneros.
Marcuschi (2008) cita alguns. No dominio Instrucional (académico, cientifico, educacional)
temos: artigos cientificos, relatorios, notas de aula, notas de rodapé, teses, dissertacdes,
resumos, parecer técnico, ata de reunido, parecer sobre tese, diploma, etc. No dominio
Jornalistico, temos: editoriais, noticias, reportagens, nota social, artigos de opinido,
entrevistas, cronicas esportivas, cronica policial, sinopse de filmes, sinopse de novelas,
errata, charge.

Rodrigues (2005, p. 156) explica que, para Bakhtin, “A lingua vista como discurso ndo
pode ser dissociada de seus falantes e de seus atos, das esferas sociais, dos valores

ideoldgicos. Assim, a lingua € uma atividade e um fendmeno social; as producdes de
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enunciados (exemplares de géneros discursivos) estdo intimamente relacionadas as condi¢des
das situacdes de interacdo. As propriedades tipicas de qualquer producdo de linguagem
(género discursivo ou enunciado oral ou escrito) devem ser consideradas de acordo com seu
contexto socio-histérico e seu propdsito comunicativo.

Embora o ensino de leitura, na abordagem cognitiva, ndo levasse tanto em
consideracdo o contexto de producdo, hoje, na abordagem sociocognitiva, estd mais do que
evidente que € impossivel desenvolver habilidades de leitura e fazer uma leitura inferencial e
critica sem observar e analisar o contexto em que o texto foi produzido, sem conhecer as
principais caracteristicas do género a que o texto pertence, pois cada género discursivo
apresenta caracteristicas proprias que, por sua vez, trazem consigo marcas do seu contexto de
producdo. Prova disso é o fato de que alguns gé€neros discursivos fazem parte do contexto da
sociedade atual e outros ndo existem mais, foram extintos, pois eles ndo t€m mais uma fungdo
social. E o caso da carta de desquite, da carta de alforria, da fotonovela. A leitura desses textos
mais antigos também requer um conhecimento de suas caracteristicas sociocomunicativas €
composicionais para que o leitor entenda escolhas discursivas feitas a época da producao
desses textos. Como explica Marcuschi (2008), os gé€neros discursivos estdo em constante
evolucdo: desaparecem da sociedade, passam por transformacdes, sdo criados a medida da
necessidade de comunicagdo dos grupos sociais.

Nesta pesquisa foram utilizadas sequéncias didaticas de leitura que propiciaram ao
discente maior contato com o género discursivo estudado e a apropriacdo de suas
caracteristicas constitutivas.

O conceito de sequéncia didatica foi desenvolvido por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p.97), que o definem como:

[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistemdtica, em torno de um género textual oral ou escrito. Estas tém o
objetivo de dar acesso aos alunos a praticas de linguagens tipificadas, ou
seja, de ajuda-los a dominar os diversos gé€neros textuais que permeiam
nossa vida em sociedade, preparando-os para saberem usar a lingua nas mais
variadas situacdes sociais, oferecendo-lhes instrumentos eficazes para
melhorar suas capacidades leitora e escritora.

Para esses autores, o ensino de linguas por meio de géneros discursivos, € ndo de
frases soltas ou de textos sem vinculagdo com as situagdes reais de comunicagdo, € o caminho

mais adequado. A proposta desses autores € a que foi adotada pelos Parametros Curriculares
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Nacionais (BRASIL, 1998).5 Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), os géneros
discursivos podem ser ‘“megaferramentas” para o ensino e aprendizagem, desde que o
professor conheca bem o gé€nero discursivo que vai utilizar e o transforme em um “modelo
didatico”. Isso significa apreender seus aspectos ensindveis. Como explica Bueno (2011), o
modelo didédtico enfoca as principais caracteristicas do género, que sdo suas dimensdes
ensindveis referentes

[...] as caracteristicas dos textos de um dado género nos niveis do contexto

de producdo, da organizacdo textual (conteido temética, dos tipos de
discurso e de suas articulagdes no interior de um texto desse género,
formando sua infraestrutura textual), da linguagem ( mecanismos de
textualizacdo e mecanismos de enunciacdo). (BUENO, 2011, p. 36)

A autora afirma que para concretizar as atividades em sala de aula o professor deve
organizar suas intervencdes em Sequéncias Didéticas.

Para Gongalves (2009), o modelo didético serve para explicitar os conhecimentos do
género a ser posteriormente didatizado, sendo assim, € impossivel criar uma SD sem antes
criar um modelo didético.

As sequéncias diddticas de leitura de géneros discursivos propostas pelo Projeto
Observatério/lUNITAU, utilizadas nesta pesquisa, contemplam aspectos constitutivos
ensinaveis dos géneros discursivos, por meio de procedimentos de leitura que se baseiam em

conceitos da abordagem sociocognitiva de leitura, como sera detalhado nos capitulos 4 e 5.

> Aqui esté sendo citada a tradugdo para o portugués da obra desses autores, que é de 2004. Os textos originais
em francés sdo da década de 90 do séc. XX e sdo citados nos Parametros Curriculares Nacionais.
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CAPITULO 3
DESEMPENHO DOS ALUNOS NAS AVALIACOES EXTERNAS

Este capitulo responde as seguintes perguntas de pesquisa: Quais as dificuldades em
leitura dos alunos de 6° série/7° ano da escola em que foi desenvolvida esta pesquisa, de
acordo com os resultados da prova de Lingua Portuguesa do SARESP 2012 e da APP 2013,
quando os alunos j4 estavam na 77 série/8° ano? Que tipo de atividades de leitura podem ser
desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa visando as habilidades de leitura nas quais os
alunos apresentam mais dificuldades? Com essas respostas, realizam-se os seguintes
objetivos especificos: 1) Analisar os resultados dos alunos de 6* série/7° ano de uma escola da
Rede Estadual de Ensino do Estado de S@o Paulo na prova de Lingua Portuguesa do SARESP
2012 e na APP 2013, quando os alunos ja estavam na 7% série/8° ano; 2) Definir um plano de
acdo para o desenvolvimento das habilidades de leitura em que esses alunos mostraram mais

dificuldades.
3.1 O contexto da pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida numa Escola Estadual de uma cidade do Vale do
Paraiba. Inaugurada em 15 de fevereiro de 1976, a escola € relativamente nova. Funciona no
periodo matutino com 6 salas, sendo 5 do Ensino Médio e uma do Ensino Fundamental;
funciona no periodo vespertino com 6 salas, todas do Ensino Fundamental; e, no periodo
noturno, funciona com 3 salas, todas do Ensino Médio. A Escola enfatiza sempre as
atividades didéaticas centradas na Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo.

O pétio e a quadra sdo cobertos, as salas de aulas sdo espacosas, com boa iluminacio
natural. A biblioteca possui um acervo razodvel, e, atualmente, a escola conta com um
diretor, um vice-diretor, 2 coordenadores, um professor mediador, 30 professores, 9
funciondrios e, aproximadamente 600 alunos.

A escola participa de todos os projetos desenvolvidos pela SEE como, por exemplo,
avaliagdes diagndsticas para monitoramento dos alunos. Os alunos va@o frequentemente aos
passeios do Programa Cultura é Curriculo — Lugares de aprender. Como fazem parte de uma
comunidade carente, geralmente essa ¢ uma das poucas oportunidades que eles tém de

frequentar museus, teatros e cinemas, etc.



43

Baseada nas orientacdes da Secretaria Estadual da Educacdo, a escola faz cumprir sua
legislacdo. Nao € permitido ao aluno permanecer ou sair da sala durante as aulas sem
autorizagdo do professor, nem se retirar do prédio sem autorizac¢do da direcdo e, se for menor,
somente com a autorizagdo ou acompanhado do responsiavel. O aluno deve respeito e
obediéncia aos professores e funciondrios. Caso o aluno aja de forma que prejudique o
andamento das aulas e com desrespeito aos professores, funciondrios e demais alunos, sao
aplicadas medidas educativas previstas no regimento escolar.

O papel do diretor e do vice-diretor é administrativo e pedagdgico, pois coordenam os
trabalhos da secretaria, tratam das questdes legais e acompanham o trabalho dos professores,
assim como fazem o contato com a comunidade. As reunides pedagdgicas sdo semanais,
seguindo sempre uma pauta, na qual sdo abordados assuntos relacionados ao cotidiano
escolar. A dire¢do e a coordenacdo assumem o papel de orientacdo, procurando oferecer ao
aluno um apoio pedagdgico, psicolégico, assim como orientar a familia no sentido de ajudd-lo
a superacgdo de suas dificuldades.

Os professores possuem nivel de formagdo superior, alguns com graduacao outros com
poOs-graduagdo. Os funciondrios possuem nivel de formacdo médio e superior. H4 varios
participantes na comunidade escolar; cada um apresenta um papel distinto: nas reunides de
pais, conselho de escola e Associacdo de Pais e Mestres (APM).

Esta pesquisa foi realizada em 2013 com alunos do Ensino Fundamental. As turmas
escolhidas foram 8° ano A e B. O principal objetivo foi desenvolver habilidades de leitura dos
géneros discursivos nos quais os alunos apresentaram maiores dificuldades nas AvaliacOes
AAP 2013 e SARESP 2012 para obtencdo de melhores resultados em atividades de leituras de
tais géneros discursivos. As turmas em questdo apresentam boa integracdo com os colegas e
professores, embora ainda haja indisciplina e falta de respeito por parte de alguns alunos que
vém transferidos de outras escolas para esta escola, por desconhecerem o regimento desta
unidade escolar. Os alunos do 8° ano tém cinco aulas de Portugués semanais; Cada aula tem
50 minutos de duracdo. Foram escolhidas duas salas do Ensino Fundamental pelo fato de no
ano anterior eles terem realizado o SARESP 2012 e podermos, portanto, analisar os dados
desta Avaliagdo externa, juntamente com os dados da AAP de 2013. Assim, podemos
comparar esses resultados e verificar se o trabalho de leitura a partir de sequéncias didaticas
contribuiu ou ndo para o desenvolvimento das habilidades de leitura exigidas nas avalia¢des
das quais os estudantes desta salas participaram. O 8° ano A tem 40 alunos, € 0 8° ano B tem
35, na faixa etaria de 13 anos de idade. Ha somente 2 alunos que sdo repetentes e t€ém 17 anos

de idade. Em sua maioria, os alunos residem com seus pais, geralmente vao a pé ou de
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bicicleta para a aula. Os alunos sujeitos do estudo sdo, em sua grande maioria, pertencente
a uma classe social menos privilegiada, seus pais apresentam um baixo nivel de escolarizagdo,

de acordo com dados retirados do questionario sécio econdmico do SARESP 2012.

3.2  Resultados da prova de Lingua Portuguesa do SARESP 2012

Os sujeitos desta pesquisa realizaram, em novembro de 2012, quando estavam no 7°
ano, a prova SARESP. A tabela 1 abaixo apresenta o resultado da prova de Lingua
Portuguesa dos alunos da escola. Interessa para esta pesquisa os resultados dos 61 alunos do

7° ano.

Tabela 1: Resultados do SARESP 2012

DISTRIBUIGAO PERCENTUAL DOS ALUNOS NOS PONTOS DA ESCALA DE PROFICIENCIA
Ano/Série <125 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 2400

5° EF D - - - - - - - - - - -

7° EF 0,0 0.0 16.4 21,3 23,0 18,0 131 ‘ 8.2 0.0 0,0 0.0 0,0 0.0
9° EF . 0,0 0.0 - 5.8 1.9 . 11.6 231 . 25,0 ‘ 5 | 17.3 3.8 0.0 0.0 0.0
3¢ EM 00 | 00 00 | 57 | 188 | 132 | 170 | 170 | 132 | 75 57 19 | 00

Abaixo do basico Basico ‘ Adequado Avangado

Analisando os resultados do SARESP de 2012, ficou evidente que o nivel de
proficiéncia em leitura dos alunos do 7°, que sdo os sujeitos de pesquisa do 8° ano em 2013,
estd abaixo do esperado. Dos 61 alunos que realizaram a avaliagcdo, dois grupos estdo no nivel
abaixo do basico (16,4% na faixa de 150 pontos; 21,3% na de 175 pontos). Esses dois grupos
de alunos abaixo do basico somam 37,7%. Dois outros grupos de alunos estdo no nivel basico
(23,0% na faixa de 200 pontos; 18,0% na faixa de 225 pontos). Esses dois grupos de alunos
no basico somam 41,0%. Dois outros grupos de alunos estdo no nivel adequado (13,1% na
faixa de 250 pontos; 8,2% na faixa de 275 pontos). Esses dois grupos de alunos no nivel

adequado somam 21,3%. No nivel avang¢ado, ndo ha nenhum aluno.
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Conclui-se que ainda ha muito trabalho de leitura a ser realizado com esses alunos. A
tabela a seguir resume os resultados e explicita a descricdo dos conhecimentos atingidos em

cada nivel, de acordo com o Boletim do SARESP 2012:

Tabela 2: Resumo do desempenho dos alunos do 7° ano no SARESP 2012

Niveis % alunos | Descricdo
do 7° ano
Abaixo do basico | 37,7% Dominio insuficiente dos contetidos, competéncias e habilidades

desejdveis para o ano/série escolar em que se encontram.

Basico 41,0% Dominio minimo dos contetidos, competéncias e habilidades, mas
possuem as estruturas necessarias para interagir com a proposta
curricular no ano/série subsequente.

Adequado 21,3% Dominio pleno dos conteiddos, competéncias e habilidades
desejdveis para o ano/série escolar em que se encontram.

Fonte: Boletim do SARESP 2012

3.3  Resultados da AAP do primeiro semestre de 2013

Em mar¢co de 2013, os alunos do 8° ano/7* série realizaram a Avaliacdo de
Aprendizagem em Processo (AAP) de Lingua Portuguesa. Essa avaliacdo visava a verificar
15 habilidades de leitura, conforme explicita o quadro 8. Nesse mesmo quadro, sao
apresentadas as porcentagens de acerto dos alunos na questdo referente a cada habilidade de

leitura.
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Tabela 3: Porcentagens de acertos dos alunos dos 8° anos A e B na AAP de margo de 2013
8> ANO A 8°ANO B
HABILIDADE DE LEITURA 34 alunos 30 alunos

% de acertos % de acertos

1)  H25-Identificar o efeito de sentido produzido em um texto

11terar10‘ p,el.a exploragdo de recursos ortograficos ou 8% 36%
morfossintaticos.

2)  HIl3-Inferir tema ou assunto principal de um texto, com 97% 83%
base em informagdes contidas em titulo, subtitulo ou corpo
do texto.

3)  Hl4-Estabelecer relagdes 16gico-discursivas marcadas por 82% 90%

conjuncdes ou advérbios, identificando um exemplo do
texto que possa ilustrar essa relagao.

4)  HO9-Inferir tema ou assunto principal de um texto, com 85% 90%
base em sua compreensao global.

5) HO06-Localizar itens de informagdo explicita, distribuidos 35% 26%
ao longo de um texto.

6)  H29-Identificar marcas do foco narrativo num enunciado 41% 43%
de narrativa literaria.

7)  H35-Organizar os episédios principais de uma narrativa 58% 60%
literdria em sequéncia légica

8) H24-Identificar o sentido conotado de vocdbulo ou em 82% 80%
segmentos de um texto literdrio selecionando aquele que
pode substitui-lo por sinonimia no contexto em que se
insere. (H24 — GI — 6® série/7° ano).

10) HI12 — Inferir informagao pressuposta ou subtendida em um 91% 76%
texto com base nos recursos grafico-visuais presentes.

11) H22 — Inferir o efeito de humor produzido em um texto 70% 83%
pelo uso intencional de palavras, expressdes ou imagens
ambiguas.

12) H23 — Identificar em um texto o efeito de sentido pelo uso 50% 16%

de determinadas categorias gramaticais (g€nero, nimero,
casos, aspecto, modo, voz etc.).

14)  H36-Inferir informacdo pressuposta ou subentendida em 44% 30%
um texto literario, com base na sua compreensao global.

15) HOl-Identificar o provavel ptiblico-alvo de um texto, sua 11% 23%
finalidade e seu assunto principal.
Fonte: planilha de correcio da escola
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A andlise dos resultados da AAP do primeiro semestre de 2013 das duas salas cujos
alunos sdo sujeitos desta pesquisa mostrou que em 07 habilidades de leitura os alunos
apresentaram dificuldades e ndo conseguiram um nidmero de acertos superior a 50%.

Essas 07 habilidades podem ser analisadas em trés grupos, conforme as cores do
quadro 08: as habilidades 05, 12 e 15 (em amarelo) apresentam os piores indices de acerto,
com menos de 30% de acerto em pelo menos uma sala; as habilidades 06 e 14 (em laranja)
apresentam indice de acertos na faixa de 30 a 44%; as habilidades 09 e 13 (em azul)
apresentam indices de acerto préximos dos 50%.

A questdo 5 cobrava a habilidade “Localizar itens de informacao explicita, distribuidos
ao longo de um texto.” Essa habilidade pertence ao grupo 1 da Matriz do SARESP, por isso ¢
considerada uma habilidade fécil. No entanto, apresentou um nimero muito alto de erros, o
que mostra a necessidade de mais questdes desse nivel de dificuldade serem trabalhadas
visando ao desenvolvimento de tal habilidade.

A questao 12, sobre o efeito de sentido pelo uso de determinadas categorias
gramaticais (género, nimero, casos, aspecto, modo, voz etc.), mostrou-se muito mais dificil
para os alunos do 8° ano B. A questdo enfocava especificamente a funcdo do verbo no
imperativo e trazia as seguintes alternativas: suplica, desejo, direcionamento e
aconselhamento, sendo a alternativa correta direcionamento. Quando foi ensinado aos alunos
os verbos no imperativo, eles copiaram da lousa a seguinte definicdao: “Imperativo é o modo
verbal que expressa ordem, desejo, pedido ou siplica”. Acredita-se que o grande nimero de
alunos que errou a quest@o se deva ao fato de eles terem memorizado a defini¢do, porque na
ocasido da explicacdo eles perguntaram o que era suplica e a maioria assinalou a alternativa
a) suplica, ou seja, os alunos nido relacionaram um dos sentidos possiveis do verbo no
imperativo com o género discursivo do texto apresentado na questdo. Uma receita ndo poderia
apresentar uma suplica.

Outro aspecto importante a ser considerado € o fato de que as gramadticas normativas,
ao definirem o modo imperativo, nao utilizam o termo ‘“direcionamento”, utilizado na
alternativa correta para a questdo. Os alunos estudaram o verbo no imperativo, mas
desconheciam esse termo. Como eles fizeram muitas atividades com os verbos no imperativo,
porque o injuntivo € o tipo de texto mais trabalhado no 8° ano, hd a hipétese de que eles
foram logo assinalando a alternativa que trazia uma palavra ja conhecida.

A questdo nimero 15 cobrava a habilidade de “Identificar a finalidade de um texto.”

Nessa questdo os alunos apresentaram o pior resultado, pois no oitavo ano A somente 11%
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dos alunos acertaram a questdo, e, no oitavo ano B, somente 23% obtiveram éxito. O texto é
uma sinopse de um livro, género discursivo que os alunos ndo conheciam.

Essas foram as habilidades em que os alunos mostraram mais dificuldades. As
habilidades H29 e H36 cobradas respectivamente nas questdes 06 e 14 mostraram indices de
acerto ligeiramente maiores, no entanto precisam ser intensificados os trabalhos com tais
habilidades.

A habilidade “Identificar marcas do foco narrativo num enunciado de narrativa
literaria.” foi cobrada na questdo numero 6, € os alunos do oitavo ano A e B tiveram
respectivamente acertos de 41 e 43%, evidenciando que precisam ser intensificadas as
atividades que desenvolvam tal habilidade, pois a questdo trazia o texto “O reformador da
natureza”, de Monteiro Lobato, em seguida, afirmava que a narrativa era contada em terceira
pessoa e pedia para o aluno assinalar a alternativa que comprovava isso. Portanto era uma
questdo bem simples.

A questdo 14 cobrava a habilidade H36, “Inferir informacdo pressuposta ou
subentendida em um texto literario, com base na sua compreensao global” envolve inferéncias
variadas, de acordo com o assunto do texto e também precisa ser mais praticada pelos alunos.
Nesta questdo em particular havia uma cronica do Rubem Braga: “A outra noite” ¢ apos a
leitura o aluno deveria responder: “A expressdao no ultimo paragrafo ‘como se tivesse feito um
presente de rei’ pode ser compreendida como:”. Esse tipo de inferéncia, ndo relacionada
especificamente a um item lexical do texto, mas sim a uma apreensao mais geral de um
sentido, € dos mais dificeis.

As habilidades cobradas nas questdes 09 e 13 merecem atencdo pelo fato de o indice
de acerto estar na faixa dos 50%. Ainda ha muito que melhorar na habilidade H26:
“Identificar o efeito de sentido produzido, em um texto literdrio, pelo uso intencional de
pontuagdo expressiva (interrogacdo, exclamacao, reticéncias, aspas, etc.). A questdo 9 trazia o
poema: “O Doce”, de Carlos Drummond; em seguida, a pergunta: “O ponto de interrogacao
utilizado pelo poeta no ultimo verso indica”. A alternativa indicada como correta era: “Uma
pergunta para si mesmo”. No entanto essa alternativa ¢ discutivel, uma vez que outra
alternativa também pode ser considerada correta, de acordo com inferéncias possiveis a partir
da narrativa contada em forma de poema. Neste caso, portanto, ndo podemos dizer com
certeza que 50% dos alunos nio t€m essa habilidade.

Sobre a habilidade cobrada na questdo 13, D18 do SAEB “Reconhecer o efeito de
sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressdo”, nesta questdo o

aluno deveria ler uma charge que trazia o seguinte didlogo: —Voc€ me prometeu no andncio
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uma casa com acabamento completo. Essa ai estd caindo aos pedagos! — Se vocé ler bem o

anuncio vai ver que estd escrito outra coisa: “Completamente acabada”. Os alunos que
erraram a questdo deveriam ter percebido que as expressdes “acabamento completo” e
“completamente acabada”, ambas ligadas ao termo “casa”, exprimem significados diferentes a

partir do contexto em que estdo inseridas.

VOCE ME PROMETEY Y € VOCE LER BEM
NO ANUNCIO O ANUNCIO, VA VER

UMA CASA COM QUE ESTA ESCRITO

ACABAMENTO COMPLETO, | OUTRA  COISA:

" ESSA Al ESTA "COMPLETAMENTE
CAINDQ A0S PEDACOS/ ACABADA™
= (3
=

\(

- 4

Ivo Viu a Uva ~ http/fivovivauva. blogspot.com

A expressdo “acabamento completo” presente no primeiro baldo entra em contraste com a
expressao “completamente acabada”, do segundo balao, causando o efeito de humor. Tendo isso
em vista, escolha a alternativa que melhor explica o didlogo:

(A) "Acabamento completo” explica o estado em que a casa foi encontrada;

(B) “Completamente acabada” explica as boas condi¢des de uso da casa;

(C) “Acabamento completo” significa deixar a casa em 6timo estado

Para uso;

(D) “Completamente acabada” significa que a casa esta totalmente reformada.

Esses dados mostram que esses alunos ainda tém muito que desenvolver em termos de
habilidades de leitura e que todas as habilidades devem ser contempladas em exercicios ao
longo de sua escolaridade, mas fica mais evidente a necessidade de serem enfatizadas
atividades que desenvolvam as habilidades em que os alunos tiveram indice menor de éxito:
localizar itens de informacgdo explicita; identificar o provavel publico-alvo de um texto, sua

finalidade e seu assunto principal; identificar o efeito de sentido pelo uso de determinadas
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categorias gramaticais (género, nimero, casos, aspecto, modo, voz etc.); identificar marcas do
foco narrativo; inferir informacgdo pressuposta ou subentendida em um texto literdrio, com
base na sua compreensdo global; reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou expressdo; identificar o efeito de sentido produzido, em um texto
literdrio, pelo uso intencional de pontuagdo expressiva (interrogacdo, exclamacao, reticéncias,
aspas, etc.).

As 08 habilidades em que os alunos apresentaram indice de mais de 50% de acerto nao
serdo aqui comentadas, pois o enfoque desta andlise recai sobre as habilidades ndo dominadas
pelos alunos, por isso, abaixo de 50% , a fim de que sirva de norte para a escolha de
sequéncias didéticas que possam colaborar para minimizar as defasagens de leitura dos
alunos. Nas atividades de leitura dos diversos géneros, no entanto, tanto essas como outras
habilidades descritas na Matriz de Referéncia do SARESP serdo exploradas, de acordo com as

potencialidades dos textos utilizados.

3.4 Um plano de acio para o desenvolvimento das habilidades de leitura

Ap6s a andlise dos resultados do SARESP e da AAP do primeiro semestre de 2013,
ficou evidente a necessidade de trabalhar textos de diferentes géneros discursivos, pois 0s
alunos apresentaram dificuldades em diversas habilidades de leitura, especialmente:

H1- Identificar o provavel publico-alvo de um texto, sua finalidade e seu assunto
principal.

H6 - Localizar itens de informacao explicita, distribuidos ao longo de um texto.

H23 — Identificar em um texto o efeito de sentido pelo uso de determinadas categorias
gramaticais (género, nimero, casos, aspecto, modo, voz etc.).

H26 - Identificar o efeito de sentido produzido, em um texto literdrio, pelo uso
intencional de pontuagdo expressiva (interrogacdo, exclamacao, reticéncias, aspas, etc.)

H-29 - Identificar marcas do foco narrativo num enunciado de narrativa literdria

H36 - Inferir informacdo pressuposta ou subentendida em um texto literario, com base

na sua compreensao global.

Com textos variados, de gé€neros diversos, € possivel explorar essas habilidades de
leitura mais problemadticas, bem como colocar esses alunos em contato com uma diversidade
maior de textos e de assuntos. Tendo em vista esse resultado, optou-se por trabalhar com os

alunos os seguintes géneros discursivos: tiras, fadbulas, memdrias literdrias, cronicas,
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propaganda social e propaganda de produto, pois sdo géneros discursivos que facilitam o
trabalho das habilidades de leituras que devem ser enfatizadas de acordo com os resultados da
AAP.

As atividades de leitura foram desenvolvidas a partir de coletaneas de textos desses
géneros discursivos e de sequéncias didaticas organizadas pelos participantes do Projeto
Observatoério da Educacao/UNITAU. Parte dos exercicios aplicados foram os elaborados pelo
Projeto Observatério, outros foram elaborados especificamente para os alunos sujeitos desta
pesquisa.

Metodologicamente, a pesquisa se desenvolveu como uma pesquisa-ac¢ao, definida por
Moita-Lopes (1996, p. 90) “como uma maneira privilegiada de gerar conhecimento sobre a
sala de aula, devido a percepcdo interna do processo que o professor tem” ou seja, numa
pesquisa acdo o professor € o agente do processo ensino-aprendizagem e, a0 mesmo tempo,
ele pode controlar as atividades de modo que elas sigam os caminhos desejados por ele e
pode modificéd-los se achar que ndo estdo surtindo o efeito esperado.

As atividades foram desenvolvidas no periodo de mar¢co a novembro de 2013, sdo

descritas e analisadas nos capitulos a seguir.
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CAPITULO 4
ATIVIDADES DE LEITURA DE FABULAS E TIRAS

Este capitulo responde em parte a pergunta de pesquisa: Quais os resultados do
desenvolvimento de um plano de acdo proposto e desenvolvido durante o ano letivo de 2013
em duas salas de 7% série/8° ano (com os alunos de 6° série/7° ano que realizaram o SARESP
em 2012)? Para isso, relata como foi desenvolvida a primeira parte desse plano de agao de
leitura enfocando habilidades de leitura nas quais os alunos demonstraram mais dificuldades,
de acordo com os dados das avaliacdes do SARESP 2012 e da AAP do primeiro semestre de
2013, apresentados no capitulo 3. Os géneros discursivos escolhidos para primeiras atividades
de leitura foram tira e fabula. Seguem o relato do desenvolvimento das atividades de leituras
desses dois gé€neros nas duas salas de 7*série/8° ano da escola e a reflex@o sobre esse trabalho.
A segunda parte do parte do terceiro objetivo especifico desta pesquisa serd apresentada no

capitulo 5.

4.1 Atividades de leitura de fabulas

As atividades de leitura do género discursivo fdbula foram desenvolvidas a partir de
trés coletaneas de fdbulas organizadas pelo Projeto Observatério/UNITAU “Competéncias e
habilidades de leitura: da reflexdo tedrica ao desenvolvimento e aplicacdo de propostas
didatico-pedagogicas” (2011-2014), num total de 34 fabulas.

Na primeira coletanea havia 17 fdbulas, sdo elas: A Raposa e a Cegonha, A Raposa e
as uvas, Pau de dois bicos, A Leoa e a Raposa, A cigarra e a Formiga, O asno vestido com
pele de Ledo e a Raposa, A Cadela que carregava carne, A cabra, o Cabrito e o Lobo, A
assembleia dos ratos, O Lobo e o Cordeiro, O homem seu filho e o burro, A coruja e a Aguia,
A velha e suas criadas, Os meninos e as ras, Os ladrdes e o galo, O Ledo e as outras feras e o
Ledo e o mosquito. Na segunda coletanea havia 8 fabulas: O Leopardo e a Raposa, O Lobo e
o Burro, O Macaco e o Golfinho, O Sapo e o Boi, As arvores e o machado, O Burro e o
cordeiro, A vaca leiteira e Um apdlogo. Na terceira coletdnea havia 9 fabulas: O corvo e o
jarro, A formiga e a pomba, O Vento e o sol, Sem titulo, O Galo e a pérola, o cdo e o osso, O
ledo e o javali, A gansa dos ovos de ouro, o lobo € o cdo e O Ratinho curioso. Quatro fabulas
foram lidas para os alunos e fizemos as atividades apenas oralmente, de acordo com a

sequéncia didatica reproduzida a seguir.
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A partir da quinta fibula da primeira coletdnea, os alunos comecaram a fazer as
atividades escritas, de acordo com o terceiro procedimento de leitura da sequéncia didética

abaixo. Algumas fdbulas foram usadas para atividades avaliatdrias.

SEQUENCIA DIDATICA PARA LEITURA DE FABULAS

Primeiro procedimento

ESTRATEGIAS e DESCRITORES DA PROVA BRASIL MOBILIZADOS

Ativagao do
conhecimento prévio do
aluno sobre o

O género fabula
Os animais da
fabula

Perguntas bésicas sobre o género fabula:

+ Oque éfabula? Para que serve a fabula? (finalidade, proposito)

*  Que assuntos podem ser abordados numa fabula?

*  Qual a origem das fabulas?

*  Quem sao os personagens das fabulas?

= Pode-se construir na lousa um esquema de palavras-chave a partir
das respostas as perguntas acima e dos comentarios sobre o
género.

Sobre o género, uma fonte de informacéao é Dezotti (2003). Esse
procedimento inicial se faz necessario apenas um vez, no inicio do
projeto.)

Segundo procedimento

ESTRATEGIAS e DESCRITORES DA PROVA BRASIL MOBILIZADOS

Leitura rapida dos
elementos mais
destacados do texto e
estabelecimento de
objetivos para uma
primeira leitura detalhada

Destacar, pela leitura global do titulo e da ilustracédo (se houver), os
animais que fazem parte dessa fabula. Caso o animal ndo seja
muito conhecido dos alunos, como: cegonha, asno, pode ser
necessario falar sobre suas caracteristicas.
= Perguntas a serem respondidas (oralmente ou por escrito) apds a
leitura:
* O que motivou o conflito entre os animais?
* O que vocé achou do comportamento das personagens?

«» A partir da segunda ou terceira fabula, pode ndo ser mais
necessério fazer essas perguntas.

Nivel de compreensao esperado: compreensdo basica da histéria (da narrativa)

A partir da segunda ou terceira fabula, pode-se iniciar por este 3° procedimento, pois os alunos ja
terdo habilidades para a compreensao geral das fabulas.

Terceiro
procedimento:

ESTRATEGIAS e DESCRITORES DA PROVA BRASIL MOBILIZADOS

Estabelecimento de
objetivos para uma
leitura detalhada de
certas partes do texto

Perguntas a serem respondidas com essa nova leitura:
Essa fabula se refere realmente a animais ou esses animais
representam defeitos de carater das pessoas?
Qual(is) o(s) tema(s) (defeitos de carater) abordado(s) nesse texto?
(pode haver mais de um tema)
Dé exemplo de alguma situagdo em que as pessoas agem
demonstrando esses defeitos.
(Se houver oportunidade, perguntar sobre o sentido de palavra ou
expressao que possa ser dificil para os alunos)
(Se houver oportunidade, explorar efeitos de ironia ou de humor)
Se for conveniente, poderao ser feitas perguntas sobre outros
descritores.

Nivel de compreensao esperado: de que as fabulas, forma alegérica, abordam tragos de
carater e comportamento dos seres humanos e propdem uma reflexdo sobre essa tematica
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Quarto procedimento: ESTRATEGIAS e DESCRITORES DA PROVA BRASIL MOBILIZADOS

Posicionamento critico
do leitor + Essa fabula é boa para provocar uma reflexdo sobre defeitos das

pessoas? Por qué?
* Ha& algum provérbio para auxiliar a reflexao sobre esse tema?

Obs.: Os numeros dos descritores indicados (D) referem-se a Matriz de Referéncia da Prova Brasil
do 92 ano.

Foram trés etapas desse trabalho: de 13 a 20 de marco de 2013, utilizamos a coletanea
1. De 25 a 27 de marco, a coletdnea 2. A coletanea 3 s6 foi utilizada ap6s as férias de julho, de
9 a 11 de agosto. As aulas de Lingua Portuguesa, em ambas as salas, sdo sempre duplas, o que
proporcionou bastante tempo para realizar as atividades. A pesquisa foi iniciada nas duas
turmas do Ensino Fundamental nos dias 13 e 14 de marco de 2013. No dia 13, na 5* aula do 8°
ano B, havia 25 alunos presentes, e no dia 14 de marc¢o, nas duas primeiras aulas no 8° ano A,
havia 28 alunos. Escrevi na lousa a seguinte questdo: O que é Fibula? A partir de entdo os
alunos comegaram a responder oralmente. Realizei com os alunos o primeiro e o segundo
procedimento de leitura da sequéncia didatica descrita anteriormente. Nesses procedimentos,
os alunos ndo apresentaram muitas dificuldades. No terceiro procedimento, os alunos ja ndo
responderam com a mesma facilidade.

“Essa fadbula se refere realmente a animais ou esses animais representam defeitos de
carater das pessoas?” Nesta questdo em particular eles me disseram que nunca haviam
pensado na possibilidade das fabulas serem criticas aos seres humanos. Tive que explicar
essa relacdo da fabula com a licio de moral e entdo eles mesmos comecaram a falar das
pessoas que as fdbulas criticavam. Nesse ponto, a aula se tornou bem dindmica e todos
queriam falar ao mesmo tempo. Todos os alunos, sem excecdo, conhecem alguém que lembre
uma raposa, ou um burro. Lemos juntos e comentamos 0s aspectos principais a serem
abordados numa fabula e discutimos a critica presente em 4 fabulas. Depois, em grupo, leram
as demais fabulas da primeira coletanea e responderam numa folha, por dupla, as questdes do
terceiro procedimento da sequéncia diddtica. Como eles sdo alunos de oitavo ano, a atividade
foi bem rapida. Algumas vezes eles me questionavam a respeito do significado de alguma
palavra, mas pude perceber que eles gostaram muito das leituras. Dia 18 de margo pedi para
cada dupla escolher uma fébula e encené-la. Eles adoraram. Houve a encenagdo das seguintes
fabulas: Cabrito e o Lobo, A assembleia dos ratos, O Lobo e o Cordeiro, A coruja e a Aguia,
A velha e suas criadas, Os meninos e as rds. Terminadas as encenacdes, eu os avisei de que no
dia seguinte eles fariam uma verificacdo de aprendizagem. Dia 19, apliquei uma atividade

(anexo A). Somente dois alunos tiraram uma nota inferior a 5 no oitavo ano A ¢ 6 no oitavo
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B. De modo geral, foi bem satisfatorio o resultado. Depois das atividades com a coletanea 1,
os alunos conseguiram perceber que a fibula ¢ um género discursivo que embora pareca
ingénuo, na realidade traz criticas aos seres humanos. Foi interessante ver os alunos lendo as
fabulas e conseguindo ver em cada animal uma pessoa que eles conheciam e dando exemplo
para sala de como aquela pessoa se comportava, o que era desagraddavel nela ou o que era
legal. Expliquei para os alunos a distin¢do entre fadbula, pardbola e apdlogo.

No dia 25 de margo, iniciei a leitura das fabulas presentes na coletanea 2, e
automaticamente os alunos ja foram para o terceiro procedimento de leitura. Conseguiram
identificar que tipo humano era representado pelos animais e a discussdo foi geral, porque
todos conhecem alguém que se encaixava no perfil do Sapo, por exemplo. Eles me disseram:
“Tem gente que vive querendo ser o que ndo ¢”. Levei uma lista de provérbios para a sala e
pedi para que os alunos encaixassem os provérbios nas fabulas lidas. A lista de provérbios
utilizada (anexo B). Nesta atividade, eles tiveram dificuldade, pois ndo compreendiam muito
bem os provérbios. Na aula seguinte, fizemos leitura e compreensdo dos provérbios e entdo
pude retomar a atividade com as fabulas. No dia 27 de marco, retomamos a leitura da segunda
coletanea e dessa vez os alunos conseguiram substituir as morais explicitas das fabulas lidas
por um provérbio com significacdo correspondente. A fibula que eles menos compreenderam
foi 0 Macaco e o golfinho, pois eles ndo entenderam o que era Pireu e, na reflexdo critica, ndo
perceberam que 0 macaco era mentiroso.

Dia 9 de agosto voltel ao género discursivo Fabula apresentando agora aos alunos a
coletanea numero 3. Comecel a aula retomando desde o primeiro procedimento de leitura e
depois fomos aos poucos realizando todos os procedimentos de leitura. Apds a leitura de
todas as fabulas no dia 11 de agosto apliquei a atividade de verificagdo de aprendizagem, em
que todos os alunos apresentaram um resultado positivo. Questionei sobre o que eles
aprenderam com as atividades de leitura de fébulas e de forma geral todos disseram que
comecaram a ler as fdbulas de uma outra forma, porque agora eles ja sabem que hd uma
critica ou uma valorizagdo das pessoas que apresentam as caracteristicas evidenciadas nos
animais presentes dos textos. Um aluno comentou que ndo € bom ser bonzinho sempre, nem
tdo esperto e achar que sempre vamos nos dar bem.

Com a realizacdo das atividades de leitura seguindo uma sequéncia didética, pude
perceber que o trabalho com um mesmo género discursivo realmente precisa desse norte, e
que somente varios exemplares do mesmo género propicia ao professor a possibilidade de
mostrar aos alunos as vdrias caracteristicas de tal género. Assim, eles conseguiram

compreender melhor as fabulas e estabelecer relacdes dialdgicas das fabulas lidas com a
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realidade em que vivem. Ao final das atividades com fdbulas, alguns alunos comentaram que
infelizmente ndo se usam mais as fabulas para ensinar. Foi muito gratificante perceber que, de
alguma forma, eles aprenderam qual é realmente a funcdo social (propdsito comunicativo) do

género discursivo fdbula e comentaram sobre vérios defeitos e virtudes humanos.

4.2 Atividade de leitura de tiras

No dia 1° de abril de 2013, iniciei nas duas salas, o trabalho com o género discursivo
Tira. Foram utilizadas 5 coletaneas organizadas pela equipe do projeto observatdrio. Segue a

reproducdo de uma tira de cada coletanea, dos personagens: Hagar, Calvin, Chico Bento,

Mafalda e Garfield.
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As atividades de leitura das tiras foram desenvolvidas de acordo com a seguinte

sequéncia didética

SEQUENCIA DIDATICA PARA LEITURA DE TIRAS

Primeiro procedimento

Ativacdo do conhecimento prévio do
aluno sobre os géneros Tira e HQ;
sobre os personagens da tira a ser lida

CONHECIMENTOS DESEJAVEIS; DESCRITOR DA
PROVA BRASIL ASSOCIADO

= Perguntas basicas sobre o género, o

a serem feitas oralmente:

*  Que texto é esse? (distinguir HQ
de Tira)

»  Para que serve?

*  Além das palavras, ha outros
elementos que podem ser lidos
numa Tira?

Perguntas sobre os personagens
principal e secundarios das tiras a
serem lidas:

+  Conhecem esse personagem?
Como ele é?

+  Conhecem outros personagens
que aparecem nas tiras desse
personagem principal?

Apresentar os personagens das tiras
que serdao lidas, com suas
caracteristicas, caso os alunos nao os
conhegam.

Os géneros discursivos Tiras, Histérias em
Quadrinhos, Charge e Cartoon organizam-se com a
linguagem dos quadrinhos.

A linguagem dos quadrinhos inclui, além do texto
verbal, inimeros elementos ndo verbais como: bal6es
de variados tipos para expressar fala, pensamento,
grito e outras modulagdes de voz; tipos de letras
variados para expressdo de sentidos também
variados; desenhos do cenario e dos personagens;
expressoes faciais dos personagens e expressdes de
movimento.

As Tiras compdem-se na forma de um retangulo (na
horizontal ou na vertical) dividido em até quatro
quadros.

O conhecimento das caracteristicas psicoldgicas e
fisicas dos personagens e, muitas vezes, da situacao
em que vivem (época, lugar) é fundamental para
compreensdo do humor das tiras, ja que a histéria é
contada de forma muito répida.

A reagao dos personagens, muitas vezes, é a fonte do
humor, e s6 é entendida a partir do conhecimento das
caracteristicas do personagem e da situagao em que
vive.

O humor pode decorrer também do texto verbal.

O humor pode ser uma forma de critica social.

- Conhecimento do género tira e identificacdo de sua

finalidade

Sobre caracteristicas das tiras, ver: Mendonca (2002) e
Ramos (2010).

Obs.: Os quadros mencionam sempre o género Tira, porém os procedimentos se aplicam também a
histoérias em quadrinhos (HQ). Deve-se observar apenas que nem todas as HQ sao comicas. As Tiras

sempre 0 sao.
Segundo procedimento

Leitura completa do texto

DESCRITOR DA PROVA BRASIL ASSOCIADO

= Fornecer as copias de algumas Tiras

de um mesmo personagem, com o

seguinte objetivo de leitura:

. Leia as Tiras.

Obs.: como a compreenséo basica da tira
esta relacionada a percepg¢ao do humor
e atira € um texto muito curto,
perguntas nesta etapa podem tirar a
graca da leitura.

Nivel de compreensao esperado:
compreensdo da tira e percepgéo do
humor (risos)

e - |dentificacao de informagdes explicitas.

e - |dentificacdo do conflito gerador do enredo e
dos elementos que constroem a narrativa

e — Inferéncias de uma informacao implicita (no
caso, sobre o comportamento das personagens)

e - interpretacdo com auxilio de material gréafico

Terceiro procedimento:
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Estabelecimento de objetivos para uma
leitura detalhada de partes da Tira

CONHECIMENTOS DESEJAVEIS
DESCRITOR DA PROVA BRASIL ASSOCIADO

= Solicitar o retorno a tira para
responder & pergunta (por escrito
ou oralmente, como o professor
preferir)
¢ O que causou o humor da tira?
¢ Qual é o tema dessa tira?

Interessante corrigir oralmente com
os alunos porque alguns podem nao
ter entendido o humor da tira.

Nivel de compreensao esperado:
Compreenséao detalhada dos mecanismos
de construgao do humor

Possiveis causas do humor, atuando sozinhas ou

em conjunto:

1. Caracteristicas psicolégicas ou fisicas dos
personagens associadas a situagdo, a suas
reacoes e/ou ao desenvolvimento do assunto
(percebidas pelo texto verbal e/ou pelo texto
nao-verbal)

2. Mudanca do foco da piada: inicialmente o leitor
tende a pensar em uma situagdo, mas no final
percebe que a correta é outra, com efeito
cbmico inesperado

3. Enunciado ambiguo por causa de alguma
palavra ou estrutura da frase: o leitor pensa na
interpretacao mais provavel, mas a graca vem
com a interpretagdo menos provavel, no final.

4. Algum elemento ndo verbal.

Descritores que com mais frequéncia podem
ser explorados:
- Inferéncia de sentido de palavra ou expressao
- Inferéncias de informagao implicita (no caso,
sobre o comportamento das personagens ou sobre
algum aspecto da historia)
- Estabelecimento de relagdes entre partes do
texto
- lIdentificagdo de efeitos de ironia, humor ou
outros efeitos expressivos
- interpretagdo com auxilio de material gréafico
- Identificagédo do tema do texto

Quarto procedimento:

Posicionamento critico sobre a leitura; percepcéao DESCRITOR ASSOCIADO

de relacées dialégicas da tira

e Vocé achou a tira engragada? Por qué?

e Aque essa Tira faz critica? (quando for o caso de OBS.: Nao ha descritores da Prova
tiras fazem uma critica social ou de costumes) Brasil referentes a esse nivel de
inferéncia.

Interessante corrigir oralmente com os alunos porque
alguns podem néo ter percebido a critica, quando for o

caso.

Nivel de compreensao esperado: Compreensao critica
dos mecanismos de constru¢cado do humor; percepgéo do

dialogo com o contexto sécio-historico atual.

No momento da ativa¢do dos conhecimentos prévios dos alunos, constatou-se que eles

ndo diferenciavam tira de HQ e Charge. Foi necessdria uma breve caracterizacdo e uma breve

diferenciacdo desses trés géneros para que eles compreendessem. Em seguida, foram

distribuidos para a sala exemplares de charges, tiras e HQ. Os alunos os manusearam, leram e




60

puderam perceber as caracteristicas de cada um. Foi uma atividade interessante, eles gostaram
bastante. Os alunos leram a coletanea do Chico Bento e a biografia do Mauricio de Souza.
Em seguida iniciou-se a leitura das tiras. Os alunos adoram o personagem Chico Bento, por
isso a aula foi muito interessante. De maneira geral eles compreenderam o que causava humor
nas tiras, pois as tiras desse personagem sao de facil entendimento. Quando eles deveriam ler
o ndo verbal, alguns alunos erravam, porque ndo compreendiam ou porque simplesmente nao
faziam a leitura das imagens. Houve a necessidade de chamar atencao dos alunos vérias vezes
para que observassem as expressdes fisiondmicas das personagens. Houve uma discussio
acerca da variante linguistica usada pela personagem. Esse ponto foi bastante produtivo, pois
a nocdo do certo e do errado ainda impera, e as tiras do Chico Bento permitiram alguns
comentdrios sobre variacdo sociolinguistica.

No dia 2 de abril, realizaram-se atividades com as tiras do Calvin e, depois de
apresentar os personagens e seu criador aos alunos, foi distribuida para a sala a coletnea das
tiras de Calvin. Os alunos apresentaram muita dificuldade em compreender o que causava o
humor na tira. Eles ndo compreenderam a maioria das tiras na primeira leitura; acharam
estranha a relacio dele com seu tigre; acharam engracado o fato de ele sempre querer enganar
sua mae para comer biscoitos; reclamaram que ele usava palavras dificeis. A sala foi dividida
em duplas para que fizessem um levantamento do porqué de ndo compreenderem ou ndo
acharem graca. Nessa etapa, eles releram as tiras e discutiram em dupla. Muitas interpretacdes
mudaram, e as tiras que antes, para eles, ndo tinha humor, de repente, comecaram a fazer
sentido. Apds serem questionados sobre essa mudanca, alguns responderam que o colega
tinha lido com entonacdo diferentemente da primeira leitura, que fora silenciosa, por isso nao
havia percebido a expressividade que deveria ter dado aos didlogos. Os alunos demonstraram
dificuldade de perceber o tom ironico. Também tiveram dificuldade de entender a tira 8 da
coletanea do Calvin, porque apareciam palavras dificeis como, “ pseudépodo”; na tira 10,
eles ndo sabiam o significado de “expectativa”. Depois da explicacdo, eles finalmente
entenderam.

Com as atividades de leitura das tiras do Calvin ficou evidente que muitas vezes o que
dificulta o entendimento da tira € justamente o baixo conhecimento vocabular dos alunos. A
partir dessa constatacdo, foi importante levar, em todas as aulas de atividades de leitura, os
diciondrios e, na primeira leitura, ja pedia para os alunos grifarem as palavras desconhecidas,
ou conversarem com seu parceiro de dupla para chegarem a uma significagdo do vocabulo a

partir do contexto.
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No dia 3 de abril, foi aplicada a atividade elaborada pelo Projeto observatdrio sobre as
tiras do Calvin (Anexo 03). O resultado foi bem satisfatério em ambas as salas pesquisadas.

No dia 4 de abril, levei para a sala a coletdnea de tiras do Hagar, os alunos se
apaixonaram pelo personagem. Eles adoraram as explicacdes que dei acerca do contexto
histérico dos Vikings. As meninas gostaram muito da Helga e comentaram que lembra muito
as suas maes e a mulher de modo geral. Foi a atividade cujo humor foi mais facilmente
compreendido.. Deu para explorar bastante o quarto procedimento de leitura, principalmente,
chamar a atencdo dos alunos para a critica aos costumes presentes nas tiras. Houve alunos que
perceberam que, na realidade, a critica ndo € aos vikings, mas sim ao homem atual.

O trabalho de leitura com o género tiras foi extremamente proveitoso. Em algumas
aulas, a discussdo acabou enfocando assuntos bem atuais, como 0s pais que querem que Seus
filhos sejam reflexo deles proprios, o casamento por interesse, etc. Alguns alunos
conseguiram tracar um paralelo entre um género, que em um primeiro momento parece ser
ingénuo, e os problemas cotidianos e sociais. Conseguiram perceber que o género tira pode
ser uma ferramenta de dentincia e reflexdo.

No dia 16 de abril, iniciou-se o trabalho com a coletinea da Mafalda. Quando
explicado para a sala as caracteristicas psicolégicas das personagens, houve um grande
alvoroco, porque os alunos acham a personagem muito nova para ter aquelas ideias. Disseram
que ela era génio. Houve a necessidade de explicar o contexto social de produgdo das tiras da
Mafalda. No inicio, os alunos acharam dificil compreender as tiras nas quais a personagem
critica a forma de se alfabetizar. Também nio compreenderam a maioria das criticas sobre os
problemas sociais. Houve a necessidade de uma leitura compartilhada, com muita procura ao
diciondrio e explica¢des detalhadas de todas as tiras. Apenas depois de alguma discussdo, e
contextualizagdo, os alunos comecaram a perceber como a Mafalda pensava, quais os
problemas que a afligiam, como ela gostaria que o mundo fosse e como na realidade ele €.

Ao realizar com os alunos a leitura das tiras da Mafalda, as quais tinham como tema
alguns problemas sociais atuais como preservacdo do planeta, as guerras, o papel social da
mulher etc,mais uma vez o resultado foi surpreendente, pois os alunos mostram-se alienados;
ndo tém nocdo de alguns problemas sociais, ndo se preocupam com 0 meio ambiente, ndo
sabem do papel feminino na sociedade e nem como ele se modificou e vem se modificando
com o passar das décadas.

Ao conversar com os alunos sobre algumas dessas questdes, ficou claro, que eles
realmente ndo se importam com esses temas, 0 que me causou certo desconforto, pois

acredito que € papel da escola conscientizd-los para que eles sejam criticos.
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Embora no inicio das atividades de leitura das tiras da Mafalda tenha ocorrido um
momento de apresentacdo da personagem e suas caracteristicas, bem como de todos os
personagens que fazem parte da tira além do contexto de producdo, num outro momento
talvez seja importante trabalhar novamente esses aspectos da personagem, pois os temas
utilizados em suas tiras sdo importantes para a reflexao critica.

Foram necessdrias 20 aulas para o trabalhos com as tiras (trés semanas).O resultado foi
muito bom. Trabalhou-se o0s aspectos verbais e ndo verbais, a pontuagao expressiva, a critica
social que aparece nas tiras lidas, etc. Como o propdsito comunicativo principal de uma tira é
fazer o leitor rir; de modo geral os alunos gostaram muito das atividades de leitura e querem
mais. Entretanto a reflexdo critica em algumas tiras ndo pode ser realizada, pois os alunos
ainda nio possuem conhecimentos prévios necessdrios em alguns casos. Acredito que seja
importante realizar algum projeto que vise ao desenvolvimento de uma visdo critica sobre
alguns problemas atuais, como por exemplo: o desmatamento, a poluicdo, a desigualdade
social etc. A propaganda social € um género discursivo que permite a abordagem desses

temas.

4.3 Resultados da AAP de agosto de 2013

Em 04 de agosto de 2013, os alunos realizaram uma Avaliacdo de Aprendizagem em
Processo (AAP) enviada pela Secretaria de Estado de Educagdo do Estado de Sao Paulo
(SEESP). Nesta AAP, foram cobradas as mesmas habilidades de leitura da AAP de marco de
2013.

O grafico a seguir mostra os indices de acerto nas questdes correspondentes a cada
uma das habilidades, nas duas AAP, de marco e de agosto. O eixo horizontal do grafico
apresenta as habilidades na ordem em que apareceram nas questoes (questdao 1 cobrava H18,
questdo 2, H22, e assim sucessivamente). Assim, a comparagdo dos desempenhos dos alunos

nas duas provas fica mais facil de ser visualizada.
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Fonte: Planilha de correcio da escola.

A H26-1dentificar o efeito de sentido produzido, em um texto literdrio, pelo uso

intencional de pontuagdo expressiva (interrogagdo, exclamaclo, reticéncias, aspas, etc.),

cobrada na questdo 7, teve praticamente o mesmo indice de acerto nas duas provas.

O quadro a seguir apresenta as habilidades em que os alunos melhoraram em relagdo a

AAP de margo de 2013.

Tabela 4: Habilidades em que os alunos dos 8° anos A ¢ B melhoraram na AAP de agosto de 2013

N° da questdo HABILIDADE DE LEITURA

8° ANO A
35 alunos
% de acertos

8° ANOB
31 alunos
% de acertos

1 D18-Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de

uma determinada palavra ou expressdo. 57% 57%
4 HOIl-Identificar o provavel piblico-alvo de um texto, sua 77% 55%
finalidade e seu assunto principal.
9 HO6-Localizar itens de informacdo explicita, distribuidos ao 37% 48%
longo de um texto.
10 H36-Inferir informacdo pressuposta ou subentendida em um 80% 45%
texto literdrio, com base na sua compreensio global.
12 H29-Identificar marcas do foco narrativo num enunciado de 57% 45%
narrativa literdria.
15 H23-Identificar em um texto o efeito de sentido pelo uso de 65% 55%

determinadas categorias gramaticais (género, nimero, casos,
aspecto, modo, voz etc.).

Fonte: Planilhas de correcdo da escola.
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A melhora apresentada nessas habilidades ja ¢ um resultado positivo observado com o
trabalho de leitura com uma sequéncia diditica. Em junho trabalhou-se a leitura de
propaganda social, e nesse género discursivo a habilidade HO1 ¢ bem evidente, pois
identificar o publico-alvo de uma propaganda social € extremamente importante. Apds 8 aulas
repetindo, essa questdo, o resultado jd apareceu na AAP de agosto. Em marco, o acerto fora
de menos 20% no 8° ano A. O resultado de agosto, portanto representou um aumento bem
expressivo. Na habilidade H23, os alunos também melhoraram. Na avaliagdo de marco, a
questdo foi retirada de uma receita culindria; em agosto, a questdo foi retirada de uma tira, em
que os aspectos ndo verbais davam uma pista da alternativa correta. A 6tima habilidade de
leitura do ndo verbal pode ser um reflexo do trabalho de leitura de tiras, pois a importancia da

leitura do ndo verbal foi evidenciada durante todas as atividades realizadas pelos alunos.
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A palavra “esperanca”, atribuida ao nome da arvore plantada, esta empregada
No sentido de

A) desejar que a arvore néo fosse cortada.

B) valorizar um nome escolhido pelo amigo Zé Lelé.

C) plantar uma arvore diferente que nao fosse frutifera.

D) escolher um nome para a arvore plantada por ele.

Com relacdo a habilidade H36, que exige uma inferéncia mais geral sobre o texto, os
alunos demonstraram uma melhora em relagdo a AAP de mar¢o. Consideramos que a questdo
ndo estava muito dificil, porém destaca-se o 6timo indice de acerto do 8° ano A.

O quadro a seguir apresenta as habilidades exigidas por questdo e a porcentagem de
acerto dos alunos das duas salas participantes em que os alunos pioraram em relagdo a AAP

de marco.
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Tabela 5: Habilidades de leitura em que os alunos dos 8° anos A e B pioraram na AAP de agosto de
2013

8° ANO A 8° ANO B
N° da questao HABILIDADE DE LEITURA 35 alunos 31 alunos
% de acertos | % de acertos

2 H22-Inferir o efeito de humor produzido em um texto pelo uso 49% 20%
intencional de palavras, expressdes ou imagens ambiguas .

3 H13-Inferir tema ou assunto principal de um texto, com base em 63% 50%
informacdes contidas em titulo, subtitulo ou corpo do texto

5 HI12-Inferir informagédo pressuposta ou subtendida em um texto 22% 22%
com base nos recursos grafico-visuais.

6 HIl14-Estabelecer relacdes 16gico-discursivas marcadas por 65% 74%
conjungdes ou advérbios, identificando um exemplo do texto que
possa ilustrar essa relacdo

8 HO9-Inferir tema ou assunto principal de um texto, com base em 58% 74%
sua compreensdo global.

11 H35-Organizar os episodios principais de uma narrativa literaria 49% 51%
em sequéncia légica

13 H25-Identificar o efeito de sentido produzido em um texto 37% 41%
literario pela exploracdo de recursos ortograficos ou

morfossintaticos.

14 H24-Identificar o sentido conotado de vocdbulo ou expressdo 34% 29%

utilizado em segmentos de um texto literdrio selecionando aquele
que pode substitui-lo por sinonimia no contexto em que se insere.

Fonte: Planilhas de correcdo da escola .(2013).

Como podemos verificar no grifico e na tabela 5, em oito habilidades os alunos
pioraram seus indices de acerto, mesmo apds as atividades de leitura realizadas no primeiro
semestre. A primeira vista, esses dados podem ser interpretados como um fracasso do
trabalho realizado. No entanto, antes de uma conclusdo como essa, € necessario analisar cada
uma das questdes que se mostraram mais dificeis e tentar entender o que aconteceu.

Tira retirada da AAP de margo

VOCE TEM CERTEZA
DE QUE NAO ESTA NA
HISTORIA ERRADAZ

Copyright ©)1999 Maurido de Sousa ProdugSes Lida. Todos os diretos reservados. 62865
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Ap0s a leitura da tirinha, é possivel afirmar que

(A) o lobo esta brincando com Cascado e os porquinhos.
(B) os porquinhos, Cascao e o lobo estao com pressa.
(C) o lobo esta perseguindo Cascao e os porquinhos.
(D) os porquinhos estao protegendo Cascao.

Lingua
Manuel de Barros
A seca foi braba naquele ano.
O pai falou: L4 evém uma lingua de fogo
Do lado da Bolivia
E vai lamber todo o pasto.
O menino assustou: Lingua de fogo?
O pai explicou ao menino que se tratava
De imagem.
Lingua de fogo é apenas uma imagem.
Mas, pela davida, o menino retirou seu
Cachorro daimagem.

BARROS, Manuel de. Poemas rupestres. Rio de Janeiro: Record, 2004, p. 65.

No trecho “La evém uma lingua de fogo do lado da Bolivia e vai lamber todo o
pasto”, a expressao destacada se refere

A) a um cachorro.

B) a fogos de artificio.

C) aos efeitos da seca.

D) a temperatura de um forno.

A questdo 2 cobrava a habilidade H22, de inferéncia do efeito de humor. Nota-se que
na avaliagdo de margo os alunos apresentaram um bom resultado nessa habilidade. A queda
significativa na AAP de agosto pode ser atribuida ao nivel de dificuldade da questdo, pois em
margo a questdo fora retirada de uma tira e, em agosto, o género discursivo foi o poema
“Lingua”. Nesta questdo, especificamente, o aluno deveria ter a abstragdo para entender uma
metdfora. Essa inferéncia €, sem ddvida, muito mais dificil. A critica deve ser dirigida a
equipe que elaborou a avaliagdo, pois j& que € de cardter diagnostico, dividida em duas
etapas, para justamente verificar se houve um avango na habilidade cobrada anteriormente, €
evidente que a cobranca de tal habilidade deve ser feita de forma semelhante, no entanto isso
ndo ocorreu. Verificou-se que na primeira avaliagdo a cobranga foi num nivel muito simples.
Isso pode passar a impressdo que os alunos desaprenderam habilidades ja adquiridas, porém a
andlise prova o contrdrio.

A habilidade H12 (Inferir informac¢do pressuposta ou subtendida em um texto com
base nos recursos grafico-visuais) piorou. Para responder corretamente a questdo, assinalando
a alternativa B, o aluno deveria recorrer a estratégias para construg¢do de sentido, a partir de

um texto em que hd elementos verbais e ndo verbais. Ao estabelecer relagdes entre a imagem



67

e o texto escrito, comparando as informagdes subentendidas (Isto é um assalto! e o desenho
da méo segurando a mangueira de um posto de combustivel), € possivel concluir que a charge
se refere “a critica ao prego abusivo dos combustiveis, com reflexos negativos no poder
aquisitivo da populagdo”. Consideramos que o indice de acerto dessa questdo foi muito baixo
porque faltou conhecimento prévio dos alunos sobre o assunto. O preco do combustivel ndo é
um tema do interesse de alunos dessa faixa etdria. A escolha dessa charge para a questdo foi

infeliz.

Isto € um Assalto!

A charge refere-se

A) ao aumento da procura por combustiveis em todos os postos de gasolina.

B) a critica ao prec¢o abusivo dos combustiveis, com reflexos negativos no poder aquisitivo da
populacao.

C) a reproducéo de um assalto a um posto de gasolina em que o bandido fala “- Isto é um assalto”
para anunciar o roubo

D) ao assalto a mao armada ocorrido em um posto de gasolina recentemente.

A pequena queda no indice de acerto na habilidade H14 — “Estabelecer relagdes ldgico
discursivas marcadas por conjunc¢des ou advérbios, identificando um exemplo do texto que
possa ilustrar essa relagdo” — parece ter sido causada por falta de aten¢do dos alunos. Quando
levei a avaliagdo para discutir em sala, eles me disseram que a resposta estava evidente.

A habilidade H24-“Identificar o sentido conotado de vocabulo ou expressdo utilizado
em segmentos de um texto literdrio selecionando aquele que pode substitui-lo por sinonimia
no contexto em que se insere.” apresentou uma queda muito grande no indice de acerto. Na
prova de mar¢o, mais que 80% dos alunos acertaram a questdo; em agosto, o indice diminuiu
em ambas as salas para menos que 40%, o que nos faz refletir sobre a importincia de se
trabalhar com conotacdo. Em agosto, os alunos ndo conseguiram perceber que o acento

circunflexo também € chamado conotativamente de “chapéu”. Em marco eles facilmente
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entenderam o que ¢ ser “cara de pau”. Pode-se atribuir essa facilidade ao fato de essa
expressao ser utilizada corriqueiramente por eles.

Na habilidade H25-“Identificar o efeito de sentido produzido em um texto literario
pela exploragdo de recursos ortograficos ou morfossintdticos.” Os alunos apresentaram um
6timo resultado na prova de margo. A avaliacdo trazia um poema no qual se repetia uma fala
que € do conhecimento deles, com a repeticdo do verbo comprar pela crianga, quando ela
deseja algo. Na avalia¢do de agosto, os alunos tinham que ter um conhecimento de figuras de
pensamento, deveriam entender a gradacdo presente no final do poema e perceber que ela
representava que o pido estava parando aos poucos, ou seja, embora a habilidade fosse a
mesma, o nivel de dificuldade da questao foi aumentado.

ApOs a andlise das AAP ficou evidente a necessidade de trabalharmos os géneros
discursivos que possibilitassem o desenvolvimento das seguintes habilidades, visto que
novamente os alunos apresentaram um indice alto de erros:

H6 - Localizar itens de informacdo explicita, distribuidos ao longo de um texto.

H12- Inferir informagdo pressuposta ou subtendida em um texto com base nos recursos
grafico-visuais.

H14- Estabelecer relacdes ldgico-discursivas marcadas por conjuncdes ou advérbios,
identificando um exemplo do texto que possa ilustrar essa relacao.

H22- Inferir o efeito de humor produzido em um texto pelo uso intencional de palavras,
expressdes ou imagens ambiguas.

H24 - Identificar o sentido conotado de vocabulo ou expressdo utilizado em segmentos de um
texto literdrio selecionando aquele que pode substitui-lo por sinonimia no contexto em que se
insere.

H25--1dentificar o efeito de sentido produzido em um texto literdrio pela exploragdo de
recursos ortograficos ou morfossintaticos.

Os géneros discursivos selecionados anteriormente serdo trabalhados através de
sequéncias didaticas, afim de, desenvolver as habilidades nas quais os alunos ainda nao
apresentaram bons resultados. Nesta etapa da pesquisa os géneros discursivos selecionados

sdo: crOnicas, memorias literdrias, propaganda de produtos e propaganda social.
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CAPITULO 5
ATIVIDADES DE LEITURA DE CRONICAS, MEMORIAS,
PROPAGANDA SOCIAL E PROPAGANDA DE PRODUTO

Este capitulo completa a resposta a pergunta de pesquisa: Quais os resultados do
desenvolvimento de um plano de acdo proposto e desenvolvido durante o ano letivo de 2013
em duas salas de 7* série/8° ano (com os alunos de 6° série/7° ano que realizaram o SARESP
em 2012)? Para isso, relata como foi desenvolvida a segunda parte de um plano de acdo de
leitura enfocando as habilidades de leitura nas quais os alunos demonstraram mais
dificuldades, de acordo com os dados das avaliacdes do SARESP 2012 e da AAP do primeiro
e do segundo semestre de 2013, apresentados no capitulo 3. Os géneros discursivos
escolhidos para as atividades de leitura foram cronica, memorias (ou memdrias literdrias,
segundo alguns autores), propaganda social e propaganda de produto, por serem géneros
discursivos que facilitam o enfoque nas habilidades em que os alunos demonstraram maiores
dificuldades. Segue o relato do desenvolvimento das atividades de leituras nas duas salas de
7%série/8° ano da escola, durante o ano letivo de 2013, e reflexdo sobre esse trabalho. Assim,

realiza-se o terceiro objetivo especifico desta pesquisa.
5.1 Atividade de leitura de cronicas

Para desenvolver as habilidades de leitura que enfocavam o foco narrativo, a
pontuacdo expressiva, o uso de conotacio e de sindbnimos, optei por trabalhar com a leitura de
cronicas. Esse género discursivo permite uma estrutura composicional muito variada, como
afirmam Coutinho (1978), Moisés (1979) e Ferraz (2007). Apesar dessa variagdo possivel,
varias das cronicas utilizadas organizam-se de forma narrativa, prestando-se bem aos
propositos desta pesquisa. Nesta etapa da pesquisa-acao, os alunos leram 15 cronicas, algumas
delas reproduzidas no anexo, de acordo com a sequéncia diddtica a seguir, elaborada pela

equipe do Projeto Observatorio/UNITAU.
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SEQUENCIA DIDATICA PARA LEITURA DE CRONICA

12 procedimento:
Conhecimento prévio
sobre o género
discursivo
ESTRATEGIAS

ALGUNS ASPECTOS DA CRONICA
O QUE SE PRETENDE: DESCRITOR (D) DA MATRIZ DE
REFERENCIA DA PROVA BRASIL ASSOCIADO A ATIVIDADE

=> Mostrar alguns
exemplos de cronicas
em jornais, revistas e
livros

=>» Perguntas basicas
sobre aspectos
sociocomunicativos da
cronica:

e Quem escreve
cronica?

¢ Onde ela é publicada?

e Que temas podem ser
abordados numa
cronica?

e Qual é o propoésito do
autor da croénica?

e Qual é o estilo do texto
da crénica?

e Por que as pessoas
gostam de ler
cronicas?

e Ativagado/ampliagéo de conhecimento sobre as caracteristicas
sociocomunicativas da crénica

o A Matriz da Prova Brasil ndo contempla habilidades de leitura para
identificacdo de todas essas caracteristicas; contempla apenas a
habilidade D9: identificacao da finalidade do texto. As perguntas
propostas ao lado vao além disso.

e Conhecimentos basicos sobre a cronica:

1. Até o séc. XVI, o termo “crbnica” designava uma lista ou relagao

de acontecimentos ordenados na sequéncia temporal, de conotacao

historicista.

2.  No Brasil, a partir do séc. XIX, a crénica comegou a aparecer em

jornais com sentido literario. Firmou-se como um género literario

publicado em jornais a partir do séc. XX.

3. Hoje pode ser encontrada, em primeira publicacdo, em jornais e

revistas. Algumas cronicas resistem a efemeridade dos acontecimentos e

sdo, posteriormente, reunidas em livros de coletédneas de crénicas de um

mesmo autor ou de varios.

4. A crbnica pode ser conceituada como a poetizagao do cotidiano. Os

autores, em geral, comentam que ¢é dificil conceitua-la exatamente.

Impressdes expressas por metaforas parecem explica-la melhor, como a

de Machado de Assis, que conceituava a créonica como: “um falar a

fresca”.

5. Aborda temas do cotidiano; enfoca algum acontecimento que

provocou a atengdo do autor.

6. As ideais para uma crbnica surgem espontaneamente e sem

compromisso expresso; o cronista tece a sua malha de consideragdes

em torno de um acontecimento.

7. O cronista promove o encontro da literatura e do jornalismo, mas o

cronista tem direito ao exercicio da subjetividade.

8. O texto da cronica é leve e coloquial.

9. “O cronista ndo pretende impressionar e sim ter uma interlocugcao

sincera e caseira. [...] A crbnica é a beleza do gemido, a beleza da

banalidade, a beleza da dispersdo, a beleza da miudeza.”

(CARPINEJAR, 2007).

10. O cronista n&o visa a persuadir, mas simplesmente a pensar em voz

alta uma filosofia de vida apoiada no efémero cotidiano. E uma reflexao

despretensiosa de quem sente agudamente as coisas.

11. Sant'’Anna (1993) afirma: “A crbnica € a minha maneira de fazer

literatura ao vivo. Um poema pode esperar anos para ser completado,

mas a crbnica é a resposta emocional e agil a uma noticia ou a um fato

aparentemente rotineiro”.

12. Pode ser escrita como: crbnica poema-em-prosa; crbnica-

comentdrio; crénica metafisica (contetdo filoséfico); cronica-narrativa;

cronica-informagao. (COUTINHO, 1978)

13. Ferraz (2007) cita a possibilidade de dividir as cronicas em: 1) liricas

ou poéticas; 2) de humor; 3) crdnica-ensaio (critica da realidade).

14. H& muitos cronistas brasileiros que merecem ser lidos. Alguns:

Machado de Assis, Lima Barreto, Jodo do Rio, Rubem Braga, Fernando

Sabino, Paulo Mendes Campos, Antonio Maria, Nelson Rodrigues,

Stanislaw Ponte Preta (Sérgio Porto), Drummond, Clarice Lispector,

Manuel Bandeira, Cecilia Meireles, Jodo Ubaldo Ribeiro, Otto Lara

Resende, Luis Fernando Verissimo, Paulo Sant'‘Anna, Affonso Romano

de Sant'Anna.
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2° procedimento: Leitura completa de
uma crénica
ESTRATEGIA

O QUE SE PRETENDE

=>» Pedir que os alunos leiam uma crénica
selecionada (Para esse género nao
sugerimos objetivo para essa primeira
leitura.)

Nao se propdée nenhum objetivo além da leitura por
fruicdo para que o prazer da leitura desse texto
literdrio ndo seja perdido; para que sentimentos e
emocgdes provocados pela leitura possam ser
usufruidos. Isso porque a cronica é um texto curto,
provavelmente ndo oferecerd muitas dificuldades e
tem um tom sentimental e poético que pode se perder
com objetivos que exijam que o leitor observe isso ou
aquilo.

32 procedimento: Estabelecimento
de objetivos para uma leitura
detalhada de certas partes da
cronica

ESTRATEGIAS

O QUE SE PRETENDE DESCRITOR (D) DA MATRIZ |
DE REFERENCIA DA PROVA BRASIL ASSOCIADO A
ATIVIDADE

=>» Para responder por escrito:

e Que tema ou fato do cotidiano inspirou
0 autor para escrever essa crénica?

¢ Que sentimento do autor predomina
no texto?

e Como o autor desenvolveu o texto?
Por meio de: lembrangas do passado;
comparacao do passado com o
presente; descricdo de fatos ou
elementos do presente e reflexao
sobre eles; andlise do comportamento
das pessoas; suposicoes ou hipoteses
para o futuro; reflexdes sobre duvidas
sobre um dado tema; outra forma de
desenvolvimento?

. Se houver palavras dificeis que
meregam ser exploradas: No texto, o
que significa a palavra ...?

e Se houver aspecto do tema ou
recurso linguistico-textual que mereca
ser explorado, pode-se formular
alguma pergunta.

e Percepcao (inferéncia) sobre a fonte de inspiragédo
do autor. ->: Identificacdo do tema do texto (obs.:
essa inferéncia leva a um conhecimento importante
para a producao escrita de crénica, caso venha a
ser feita no futuro.)

e Crbnica sempre expressa uma reacdo emotiva do
autor. Perceber esse sentimento € uma inferéncia
ndo muito facil. - Inferéncias de informagéo
implicita.

e Percepcao (inferéncia) sobre a organizagédo textual
da crbnica, que pode variar muito. Seu estilo é
bastante livre, mas coloquial, emocional. >
Inferéncias de informagéao implicita.

¢ Inferéncias sobre aspectos do tema podem ser
exploradas com base em diversos descritores da
Prova Brasil

o Dependendo da crbnica, podem-se explorar
Inferéncia de sentido de palavra ou expressio;
efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos
expressivos, como 0s descritos pelos descritores
(sobre ironia e humor), (sobre pontuacédo e outras
notacdes), (escolha de vocabulario), (recursos
ortograficos ou morfossintaticos).

4° Quarto procedimento:
Apreciacao critica da cronica a
partir das caracteristicas do
género

ESTRATEGIAS

O QUE SE PRETENDE DESCRITOR (D) DA
MATRIZ DE REFERENCIA DA PROVA BRASIL
ASSOCIADO A ATIVIDADE

Algumas perguntas possiveis, embora

nem todas necessarias em todas as

leituras:

e A maneira como o0 autor escreveu
sobre o tema foi emocionalmente

Reflexao sobre a qualidade da cronica.
Incentivo a outras leituras, pesquisas e exploragdes
sobre o0 género.
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tocante para vocé? Por qué? Que
reagdo provocou em vocé? OBS.: Nao ha descritores da Prova Brasil referentes a

e A cronica o fez pensar em aspectos do | esse nivel de inferéncia.
tema antes ignorados por vocé?
Quais? Por qué?

e A crbnica provoca uma reflexdo sobre
tema que também interessa a vocé?
Qual?

e Vocé gostou do estilo do autor?

No dia 1° de outubro de 2013, iniciei com ambas as salas as atividades de leitura de
crOnicas, visto que, de acordo com os resultados da AAP de agosto, detectei a necessidade de
trabalharmos principalmente o foco narrativo, vérios niveis de inferéncia, conotacdo dos
vocdbulos. Além dessas habilidades de leitura, considerei que outras seriam naturalmente
mobilizadas ao longo das leituras, o que seria muito bom para os alunos. Foram lidas as 15

cronicas relacionadas a seguir, das quais algumas estao anexas:

=

Boletim de Ocorréncia, de Adriana Falcdo
Maie, de Luis Fernando Verissimo

A gaveta, de Antonio Prata

O desgaste das palavras, de Walcyr Carrasco
Eu sei, mas ndo devia, de Marina Colasanti
Coracao de cristal, de Walcyr Carrasco

Depois do Uno, de Walcyr Carrasco

Meu amigo Marcos , de Walcyr Carrasco

A crueldade dos Jovens, de Walcyr Carrasco
0. Fiz plastica, de Walcyr Carrasco

1. A dltima cronica, de Fernando Sabino.

12. Flavonoides, de Antonio Prata.

13. Cronicas de um mundo em decomposi¢do, de Tony Bellotto.
14. Por favor, ndo urine no chio, de Fabio Porchat
15. A procura da irma da Glaucy, de Fébio Porchat

=R AU AW

Primeiramente levei para a sala a cronica “Boletim de Ocorréncia”, da cronista
Adriana Falcdo. Fizemos o primeiro procedimento de leitura, com uma conversa sobre o
género cronica, a partir das informagdes da sequéncia didatica de leitura utilizada. Na
sequéncia, fizemos uma leitura oral e depois silenciosa da cronica. Pedi para que os alunos
grifassem as palavras cujos significados ndo conheciam. Em seguida fizeram uma nova
leitura. Escrevi na lousa as questoes do 3° Procedimento de leitura. Notei nesse procedimento
que os alunos ainda confundem tema com titulo e tive que retomar e explicar as diferencas
entre tema e titulo. Nessa cronica em particular, os alunos demoraram a entender que o tema

era “O envelhecimento”. As conversas sobre a cronica foram produtivas, a medida que os
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comentdrios iam sendo feitos, os alunos demonstravam compreender melhor as emocdes € 0s
sentimentos da autora. Pareceu-me, no entanto, que pela pouca idade deles, o tema
envelhecimento ndo os tocou muito.

No dia 2 de outubro, li para os alunos a crénica “Mae”, de Luis Fernando Verissimo.
Os alunos identificaram prontamente qual era o tema da crOnica e comentaram que o titulo era
igual ao tema. Achei interessante eles terem percebido rapidamente a coincidéncia e
comentei que isso pode acontecer, embora ndo seja sempre necessdrio. Os alunos gostaram
muito da cronica de Verissimo, principalmente dos significados da palavra mde em outras
linguas. Acharam engracado o final da cronica. Em seguida pedi para que os alunos
explicassem a relacdo que o autor faz entre o metr0 e a barriga da mae. Alguns conseguiram
relacionar bem, outros nem tanto. Talvez tenha faltado conhecimento prévio da maior parte
dos alunos sobre o que € o metr6. Depois de discutirmos essa relagdo, a maioria compreendeu
e concordou com o narrador.

No dia 3 de outubro, entreguei para as duplas duas cronicas: A gaveta, de Anténio
Prata, e O desgaste das palavras, de Walcyr Carrasco. Entreguei para cada dupla uma folha
com questdes sobre as cronicas, perguntas que enfocavam o foco narrativo, o tema, a critica
presente em ambos os textos. Os alunos, de modo geral, gostaram das crdnicas, as
compreenderam e responderam as questdes sem maiores dificuldades. Ficou claro que a
temadtica das cronicas era de conhecimento dos alunos e nao havia vocabulario complexo para
eles. Foi muito positivo o fato de eles lerem os textos, conseguirem entender e responder as
questdes e, ainda, gostarem do que leram. Isso parece aumentar a confianga dos alunos na sua
capacidade leitora. E bom que na coletinea de textos, alguns ndo sejam tio dificeis para que
os alunos se animem a ler os préximos.

No dia 8 de outubro, li com os alunos a cronica: Eu sei, mas ndo devia, de Marina
Colasanti. Os alunos se emocionaram, comentaram o quanto as pessoas realmente vivem
dizendo amém para as coisas que nao gostam. Alguns disseram que seus pais nao vivem,
saem de casa cedo, voltam tarde e dormem. Acredito que, pelo tema ser algo tdo comum nas
vidas das pessoas, a identificacdo foi bastante tocante. Alguns me pediram a crOnica para
levar para casa e mostrar para seus pais, pois se identificaram bastante com o tema.

Dia 9 de outubro, levei uma coletdnea com cronicas apenas do Walcyr Carrasco e as
entreguei para os alunos, reunidos em grupos com quatro alunos cada. Entreguei também as
perguntas referentes ao terceiro e ao quarto procedimentos de leitura da sequéncia didatica.
Deixei que os grupos lessem as cronicas e trabalhassem nas respostas. Fiquei apenas

observando os grupos trabalharem. Um aluno lia em voz alta enquanto seus colegas
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acompanhavam a leitura. A atividade transcorreu sem maiores dificuldades. Houve alguns
grupos que se emocionaram na leitura das cronicas, pois escolhi trés bem emocionantes:
Coracgdo de cristal, Depois do Uno e Meu amigo Marcos. Eles comentaram que eu estava a
fim de emociond-los. Houve um grande alvoroco quando eles leram a 4* crdnica: “A
crueldade dos Jovens”. Percebi que tenho alguns alunos que se encaixam no perfil dos
adolescentes descritos pelo autor. A maioria, no entanto, ficou indignada com a crénica e
alguns até relataram casos parecidos conhecidos por eles. Foi um tema que gerou uma grande
discussao tanto no 8° ano A quanto no B. Acredito que isso ocorreu pelo fato de eles serem
adolescentes e serem cruéis as vezes. A escolha de temas relativos ao universo dos alunos é
muito produtiva em atividades de leitura de cronicas, pois proporciona o didlogo dos alunos
com a cronica, a transposi¢do dos aspectos abordados pelo cronista para a realidade dos
alunos e uma certa reflexao sobre a vida.

A leitura das demais cronicas se deu da mesma maneira, com exploracdo do tema, de
vocabulario desconhecido ou usado em com algum sentido expressivo, da forma como o autor
desenvolveu o tema da cronica, do sentimento que cada cronica despertava nos alunos.

Ao longo desse trabalho de leitura de cronica, de modo geral, os alunos demonstraram
desenvolver o gosto por esse género discursivo. Alguns me disseram que entenderam o que
era uma cronica e que as atividades foram interessantes, que ler cronica é divertido e ao
mesmo tempo pode emocionar o leitor. Alguns comecaram a criar suas proprias coletaneas de
crOnicas, com os textos que leram e que de algum modo despertaram neles alguma emocao.

Ficou evidente com a leitura das crOnicas mais sentimentais a necessidade de um
trabalho mais efetivo com os alunos, com textos que contribuam para o desenvolvimento de
sentimentos como solidariedade, afeto, carinho, respeito, saudade, porque alguns alunos, em
seus comentarios, mostraram-se emocionados, mas outros “tiraram o sarro” e disseram que
1sso so existe em novela. O contexto social dos alunos, a desestruturagdo de muitas familias e
até certas situacdes de agressividade na propria escola parecem nao propiciar nos alunos esse
olhar emocionado, carinhoso, saudoso, contemplativo para as situa¢des da vida, como fazem
os cronistas. A leitura de cronicas bem escolhidas, portanto, pode proporcionar essa
experiéncia, além de contribuir para o desenvolvimento de determinadas habilidades de
leitura, como: H6 - Localizar itens de informacao explicita, distribuidos ao longo de um texto;
H22- Inferir o efeito de humor produzido em um texto pelo uso intencional de palavras,
expressoes ou imagens ambiguas; H24 - Identificar o sentido conotado de vocédbulo ou
expressdo utilizado em segmentos de um texto literdrio selecionando aquele que pode

substitui-lo por sinonimia no contexto em que se insere.



75

Embora ndo tenham sido feitos exercicios escritos especificos para cada uma dessas
habilidades, durante os comentérios sobre os textos procurei sempre destacar as palavras e as
passagens dos textos que apresentavam caracteristicas relativas a essas habilidades.

Questionava os alunos sobre os sentidos desses trechos e faziam comentarios.

5.2 Atividade de leitura de Memorias Literarias

No dia 16 de outubro, iniciou-se o trabalho de leitura das Memorias Literdrias, género
discursivo também chamado apenas de “Memorias”. Na primeira aula, ativei o0s
conhecimentos prévios dos alunos sobre o género e expliquei suas caracteristicas principais
porque os alunos ndo se lembravam de ter lido algum texto dessa natureza. Apds esse
procedimento, foi distribuida a coletdnea de Memorias montada pelo Projeto Observatorio
com as seguintes memorias:

1. Transplante de menina: da rua dos Navios, a rua Jaguaribe, de Tatiana Belinky

2. Meu calvério para alfabetizagdo, de Jane Su Guedes

3. Cigarras pelo Caminho, de Deise Nancy Urias de Morais

4. Natal, de José€ Lemes Galviao

A sequéncia diddtica para leitura desse género discursivo, proposta pelo Projeto

Observatério/UNITAU e utilizada nesta pesquisa, € a seguinte.

Sequéncia didatica para leitura do género discursivo Memorias Literarias (ou apenas Memorias)

12 procedimento: ALGUNS ASPECTOS DAS MEMORIAS
Conhecimento prévio O QUE SE PRETENDE: DESCRITOR (D) DA MATRIZ DE
sobre o género REFERENCIA DA PROVA BRASIL ASSOCIADO A ATIVIDADE
memorias
ESTRATEGIAS
= Mostrar alguns o Ativacado/ampliagdo de conhecimento sobre as caracteristicas
exemplos de sociocomunicativas
memorias ¢ A Matriz da Prova Brasil ndo contempla habilidades de leitura para
- Perguntas basicas identificacdo de todas essas caracteristicas; contempla apenas a
sobre aspectos habilidade identificagédo da finalidade do texto. As perguntas
sociocomunicativos propostas ao lado vao além disso.
das memdrias: « Conhecimentos basicos sobre as memorias:
e Quem escreve ou E um género que se constitui de lembrancgas de episodios (periodos)
conta memorias? reais vividos pelo autor (ndo é a biografia completa do autor), com
e Onde elas séo propoésito de compartilhar com o leitor/ ouvinte lembrangas que
publicadas ou podem | encantam, comovem, fazem rir, trazem algum ensinamento sobre
ser ouvidas? costumes, caracteristicas, fatos, comportamentos de épocas passadas.
¢ Que temas podem Tematicas diversas (qualquer episédio da vida) podem ser
ser abordados num relembradas. O estilo é narrativo e envolvente. Muitas memorias sao
texto de memérias? publicadas em livros ou revistas. Muitas sdo contadas oralmente nos
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e Qual é o proposito
do autor das
memérias?

e Qual é o estilo desse
texto?

e Por que as pessoas
gostam de ler ou
ouvir memorias?

ambientes familiares, na escola, em entrevistas na TV. Em geral, as
pessoas gostam muito de ouvir/ler memérias para se “transportarem”
um pouquinho para aquele tempo, como quando se pede: Conta um
pouco sobre como vocé comegou a sua carreira... / como vocé chegou
no Brasil... / como era a cidade naquela época em que vocé era moga...
/ como vocés sobreviveram aquela grande enchente... / como era a
escola na sua época de infancia...

2° procedimento: Objetivos para a
leitura completa de um texto de
memorias

ESTRATEGIA

O QUE SE PRETENDE .
DESCRITOR (D) DA MATRIZ DE REFERENCIA DA
PROVA BRASIL ASSOCIADO A ATIVIDADE

Leitura global (titulo, imagens, autor, local
e ano de publicacéo)

Reconhecimento do género; estabelecimento de
objetivos de leitura a partir da curiosidade pela
historia. Algumas curiosidades (objetivos) que o leitor
pode ter no caso desse género: quem é esse autor? O
que ele vai contar da vida dele? O que sera que
aconteceu quando ele...?

¢ Inferéncias de informacao implicita.

e Interpretar texto com auxilio de materiais graficos

diversos

Sobre o género, consulte: Clara e Altenfelder (2008).

3¢ procedimento: Estabelecimento de
objetivos para uma leitura detalhada de certas
partes das memorias

ESTRATEGIAS

O QUE SE PRETENDE DESCRITOR (D)
DA MATRIZ DE REFERENCIA DA
PROVA BRASIL ASSOCIADO A
ATIVIDADE

Perguntas que exijam uma leitura inferencial de partes

importantes do texto. Podem-se explorar:

¢ A relagdo do titulo com o(s) episodio(s) narrado(s)

¢ As marcas de primeira pessoa do narrador

e Palavras ou frases que conferem tom afetivo e
emocionante; linguagem que procura enredar o
leitor, despertar sua emogao

o Impressdes detalhadas do autor sobre: o lugar, com
descrigcdes de cores, cheiros, detalhes; sobre 0 modo
de vida na época relembrada; sobre as pessoas
envolvidas

e Comparagdes entre o passado relembrado naquela
memdéria e o presente

o Expressoes indicativas de tempo para situar o leitor
na época em que os fatos ocorreram

¢ Relacdes de causa e consequéncia do episddio.

Identificacdo do tema do texto
Inferéncias de informacao implicita
Inferéncia de sentido de palavra ou
expressao
efeitos de sentido decorrentes do
uso de recursos expressivos, como
os descritos pelos descritores (sobre
ironia e humor), (sobre pontuagéo e
outras notagbes), (escolha de
vocabulario), (recursos ortograficos
ou morfossintaticos).

4° Quarto procedimento: Apreciacao
critica das memdrias a partir das
caracteristicas do género
ESTRATEGIAS

O QUE SE PRETENDE DESCRITOR (D) DA
MATRIZ DE REFERENCIA DA PROVA BRASIL
ASSOCIADO A ATIVIDADE

Apreciacao critica do texto a partir do
estilo do autor e das relagdes dialégicas
que o texto estabelece com outros
textos (passados, presentes ou futuros)
e com as experiéncias e possiveis
respostas do leitor.

Reflexao sobre a qualidade das memdrias.
Incentivo a outras leituras, pesquisas e exploragdes
sobre o género.

OBS.: Nao ha descritores da Prova Brasil referentes a
esse nivel de inferéncia.
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Os textos retirados do livro Transplante de menina: da rua dos Navios, a rua Jaguaribe,
de Tatiana Belinky, fizeram muito sucesso com os alunos, pois a autora cita caracteristicas de
sua terra natal, e a leitura do texto despertou muita curiosidade, eles ficaram admirados com
o fato de a autora ser louca por bananas e achar um luxo poder comer duas bananas por dia.
Durante a leitura desses textos, a dinamica da aula foi modificada, porque os alunos se
deixaram levar pela atmosfera saudosista. Tivemos que trabalhar bastante com os diciondrios,
pois os textos apresentavam um vocabuldrio desconhecido pelos alunos. Tatiana Belinky &
Russa e na sua narrativa ela cita fatos histéricos russos, cita costumes do povo judaico,
portanto ¢ um texto muito rico que motivou vdrias pesquisas dos alunos. Os alunos
comentaram que acharam o texto muito interessante e que gostariam de saber mais sobres os
assuntos nele tratados. Tive que levar o globo terrestre para a sala para mostrar o pais de
origem da autora. Falamos sobre as guerras citadas por ela. Os alunos nem imaginavam que
se podia assar macas na janela, em paises onde tem neve. Foi interessante a discussdo acerca
das diferencas culturais, alimentares, etc.

A leitura dessas Memorias mostrou que, além da mobilizacao de habilidades de leitura
diversas e necessdrias aos alunos, outro grande aprendizado que esse género proporciona € a
ampliacdo de conhecimentos de mundo sobre fatos histéricos, costumes, lugares distantes e,
ainda, a reflexdo sobre a vida das pessoas. Facilmente os alunos estabelecem comparacdes
com suas vidas.

O texto “Meu calvario para alfabetizacdo” também foi muito interessante de trabalhar,
pois discutimos algumas questdes que sdo retratadas no texto, como, por exemplo, as escolas
aceitarem alunos estrangeiros sem professores bilingues, a desonestidade da aluna que ficou
com as balas no lugar da narradora. Alguns alunos tiveram empatia com a narradora e
acharam os pais dela injustos. Alguns alunos comentaram o fato de os pais da narradora ndo
respeitarem os direitos das criancas de brincarem. Foi interessante eles perceberem como
alguns aspectos sociais mudaram desde aquela época.

As memorias “Natal” emocionaram a todos os alunos, eles acharam lindo o fato da
mae se abrir com 0 menino e ter uma conversa franca com ele, delegando assim alguma
autoridade a ele e fazendo-o perceber a importancia de assumir naquele momento uma postura
mais madura que seus outros irmaos.

Trabalhar esse género discursivo foi muito importante, pois alguns valores que
parecem estar esquecidos por essa geracdo de repente vieram a tona, e ficou evidente que sé o
que falta mesmo e serem trabalhados em sala de aula. Também ficou evidente com os

comentdrios sobre a leitura dos textos que alguns dos alunos entenderam os sentimentos dos
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autores e se colocaram completamente no lugar deles. Nesses casos, eles sentiram a emoc¢ao
transmitida pelos autores e em alguns casos suas dores e saudades. Houve um aluno que me
pediu para eu emprestar o texto que ele queria ler para o seu pai, pois 0 achou emocionante.
Outro aspecto importante durante o trabalho com as Memorias Literdrias foi a leitura
oral dos textos, na qual trabalhei a entonagcdo e a leitura expressiva para que os alunos
compreendessem a emocdo e os sentimentos dos autores de cada texto. Eles gostaram
bastante, no inicio todos estavam meio timidos, depois com o passar das aulas, foram
perdendo a timidez, ofereciam-se para ler o texto todo ou algum trecho e melhoraram muito
nesse aspecto.
De modo geral, os resultados dessa etapa da pesquisa-acdo foram muito satisfatérios. Embora
nio seja possivel mensurar exatamente o desenvolvimento das habilidades de leitura, foi
possivel atestar que os alunos gostaram dos textos, fizeram as atividades com bastante acerto,
dialogaram com as leituras de modo que as aulas foram muito agraddveis. As habilidades H6
- Localizar itens de informacgao explicita, distribuidos ao longo de um texto; H14- Estabelecer
relagdes 1ogico-discursivas marcadas por conjuncdes ou advérbios, identificando um exemplo
do texto que possa ilustrar essa relacdo; H24 - Identificar o sentido conotado de vocabulo ou
expressdo utilizado em segmentos de um texto literdrio selecionando aquele que pode

substitui-lo por sinonimia no contexto em que se insere; puderam ser praticadas.

5.3 Atividade de leitura de propaganda social

No dia 28 de outubro de 2013, iniciou-se com os alunos a leitura de propagandas
sociais e de propagandas de produtos. Foi importante uma aula expositiva sobre as diferencas
entre os dois géneros discursivos, bem como uma exposicao de exemplos de cada um deles e
seu propdsito comunicativo. Interessante salientar que os alunos acreditavam se tratar do
mesmo género, portanto esta foi uma aula bastante produtiva.

Para a leitura da propaganda social, foi utilizado um Power Point elaborado pela
equipe do Projeto Observatério/UNITAU, com reproducdo colorida de 14 propagandas
sociais produzidas por publicitarios e 17 propagandas sociais produzidas por alunos do Ensino
Médio, num projeto desenvolvido pela Profa. Vania de Moraes, em 2002.

A sequéncia didatica que orientou a leitura dessas propagandas foi a organizada pela

equipe do Projeto Observatério/UNITAU, reproduzida a seguir.
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SEQUENCIA DIDATICA PARA LEITURA DE PROPAGANDA SOCIAL

Primeiro
procedimento

ALGUNS ASPECTOS DA PROPAGANDA SOCIAL

Ativagao do
conhecimento
prévio do aluno
sobre o género
propaganda

Perguntas béasicas e conversa sobre:
propdsito comunicativo da propaganda social: visa a (tem o propésito
comunicativo de) conscientizacdo sobre tema de interesse coletivo
tematica: qualquer uma que ser refira ao bem comum de toda a
sociedade ou de um grupo de pessoas. Ex.: campanha de prevencgéo a
doencas, fumo, drogas; vacinacao; preservacao do meio ambiente; contra
violéncia, discriminagao; para ajuda a necessitados; para educagédo no
trénsito, entre outros temas.
condicbes de producgao: produzida por publicitarios ou estudantes do
género, financiadas por empresas, governos, associagbes que queiram
ajudar (o logotipo desses financiadores aparece em tamanho pequeno,
na parte de baixo da propaganda); artistas que participam dessas
propagandas nao cobram caché pelo trabalho.
Circulagdo: em todos os meios de comunicagdo, cartazes, folhetos,
folderes, outdoors
Recursos nao-verbais (ndo-linguisticos): cores, fotos, ilustracoes, tipos de
letras, diagramacéo (disposi¢cao dos elementos no papel), detalhes
graficos
Recursos verbais (linguisticos); texto curto; recursos de expressao;
possibilidade de intertextualidade; vocabulario apropriado ao tom que se
quer dar a propaganda
Linguagem fazendo associacao de idéias e de imagens por sucessao,
semelhanca, contraste, com apelos trabalhados de maneira opositiva,
humoristica, aterradora, erética, entre outros.

(Essa conversa sobre o universo da propaganda se faz apenas uma vez, no
inicio do projeto de leitura).

Sobre o género, consulte: Lopes-Rossi (2010), Moraes (2002).

2 Segundo
procedimento

O QUE SE PRETENDE
ESTRATEGIAS

Leitura rapida
(dos elementos
verbais e ndo
verbais mais
destacados)

Perguntas para serem respondidas oralmente:

Qual é o tema / assunto sobre o qual a propaganda quer conscientizar o
leitor?

Qual a proposicao basica da propaganda? Ou seja: Qual é a idéia que a
propaganda quer fixar na mente do leitor?

Ex: Tema: drogas

Objetivo da propaganda: conscientizar o publico-alvo de que o crack
mata

Proposicao basica: ndo use crack porque ele mata

A propaganda pode trazer essa frase da proposicao bésica ou essa
proposicao transformada numa frase de mais efeito, como a frase abaixo,
utilizada em propaganda divulgada em outdoor:

CRACK. INDEPENDENCIA OU MORTE!

Os recursos verbais e nao-verbais devem remeter a essa idéia /
proposicao basica. Isso sera observado no procedimento a seguir.
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3 Terceiro O QUE SE PRETENDE
procedimento ESTRATEGIAS
Estabelecimento Perguntas para serem respondidas oralmente ou por escrito:
de objetivos para e Que recursos verbais foram usados para convencer o publico-alvo da
uma leitura ideia expressa por essa proposicdo / ideia basica? (Observar se ha
detalhada da algum aspecto de vocabulario, de recursos de pontuagdo e ou qualquer
propaganda outro que chama a atengao do leitor.)

e Que aspectos graficos — cores, formas, aspecto grafico das letras,
imagens ou qualquer outro recurso — sdo usados como apelos para
sensibilizar o publico-alvo?

(Observar que, tanto com a linguagem verbal quanto com a nao-verbal,
a propaganda pode fazer associacao de idéias e de imagens por
sucessao, semelhancga, contraste, com apelos trabalhados de maneira
opositiva, humoristica, aterradora, erética, entre outros.)

4 Quarto O QUE SE PRETENDE

procedimento ESTRATEGIAS

Posicionamento critico 1. Vocé acha que os aspectos linglisticos e graficos utilizados

do leitor sobre a podem convencer o plblico-alvo?

qualidade dos recursos

de marketing Se o professor achar conveniente, pode perguntar sobre o didlogo da
propaganda com o contexto sécio-histérico atual, particularmente com os
problemas e os valores da sociedade atual.

Essa sequéncia didatica de leitura orienta a organizacdo do Power Point com as
atividades de leitura de propaganda social, criado pelo Projeto Observatorio da
Educagdo/Unitau. Os procedimentos de leitura sdo apresentados e exemplificados com as 14
propagandas. Iniciamos projetando os slides e passamos rapidamente pelo primeiro
procedimento, de conhecimento do género, uma vez que ele ja fora realizado anteriormente,
quando apresentadas aos alunos as caracteristicas e as diferencas dos géneros discursivos
Propaganda de Produtos e Propaganda Social.

Passou-se para uma leitura detalhada das propagandas para identificar: a proposi¢ao
basica da propaganda, ou seja, a idéia que a propaganda quer fixar na mente do leitor, e os
recursos verbais e ndo verbais utilizados para convencer o publico-alvo. Em algumas
propagandas, pela temética ou por algum recurso que chamasse atencdo, os comentérios eram
mais demorados; em outras, nem tanto. Depois dos comentérios dos alunos sobre os recursos
utilizados por cada propaganda, passamos para a apreciacao critica dos alunos.

Duas propagandas que foram bem discutidas foram as duas sobre a Dengue, uma vez

que essa doenca tem sido muito frequente nos dltimos anos em nossa regiao.
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A primeira propaganda social sobre a Dengue comentada, que circulou na cidade de

Taubaté, foi a seguinte:

QUAL CENA VOCE PREFERE
 VER NESTE VERAO?

e

NAO DEIXE AGUA PARADA.
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FACA SUA PARTE. A DENGUE SE COMBATE TODOS OS DIAS.

A epidemiada Dengue

O verao de 2010 assustou Taubaté com uma grave e perigosissima epidemia de Dengue. A epidemia de Dengue
do veréo de 2010 foi tao grave que até mesmo durante o inverno os casos de Dengue continuaram a ocorrer. E isto, além
de nao ser comum, também significa um enorme perigo para o proximo verdo, pois aguarda-se uma nova epidemia de
Dengue. Poderemos ter um maior nimero de casos de Dengue, Dengue hemorrégica e até mortes. O poder publico e
o sistema de salde estdo fazendo sua parte. Mas so isso nao é suficiente. Precisamos nos preparar e vocé precisa
colaborar. E preciso que vocé faca sua parte, cuidando de sua prépria casa para que, juntos consigamos controlar a
proxima epidemia de Dengue em Taubaté.

Encha de areia até a borda os pratinhos dos e
vasos de plantas. Tirar a dgua parada dos ralos.

Limpar periodicamente calhas de telhados,
marquises, rebaixos de banheiros e cozinhas,
nao permitindo o acimulo de dgua.

Néo cultivar plantas aquéticas.

Coloque lixos em sacos plasticos mantenha a
lixeira bem fechada. Nao jogue lixo em
terrenos baldios.

Jogue no lixo todo objeto que possa acumular
dgua, como embalagens usadas, potes, latas,
copos, garrafas vazias.

Lave semanalmente por dentro, com escova Manter totalmente fechados reservatérios
e sabdo, os tanques utilizados para provisérios e caixas d'dgua, tais como
armazenar aqua. tambores e barris.

ApoOs a leitura e a realizagdo das atividades orais, os alunos demonstraram
compreender qual era uma proposi¢cdo (ideia) bdsica dessa propaganda (A dengue mata) e
analisaram os recursos verbais e ndo-verbais que foram usados para convencer o publico-alvo
da proposicdo bdsica. Comentaram o paralelo entre os pés de um homem deitado na praia,
curtindo a vida, com céu azul, e os pés de um homem morto, no corredor de um hospital, em
cores sobrias. Vendo a imagem da propaganda exibida em tamanho grande, colorida, eles
ficaram impactados e comentaram a gravidade do problema. Considero que conseguiram
entender os mecanismos usados pelo publicitdrio para convencer o leitor.

Em seguida outra propaganda social também com o tema sobre a Dengue foi mostrada
a eles. O enfoque da leitura detalhada, agora, foi para perceber que o mesmo tema pode ser
abordado de outra maneira, com outros recursos para convencer o leitor da mesma proposicao

basica.



A dengue esta
mais perto do que
_vocé imagina.

Tampe caixas d’agua » Coloque areia nos
pratos e nos vasos ¢« Guarde garrafas vazias
de cabeca para baixo = Cubra pneus

Dengue. Vire o jogo.

A dengue & uma doenca causada por virus e transmitida pela fémea
do mosquito Aedes aegypti.

Quais os sintomas?

Os sintomas mais comuns sdo febre, dores no corpo, principalmente
nas articulagoes, e dor de cabega. Também podem ocorrer nduseas,
vomitos e manchas vermeihas peio corpo.

O gque fazer se aparecer d 2>
Procurar o posto de satide ou pronto-socorro mais proximo.

de ser aparece a doenca?

A picada do Aedes asgypti nao é diferente da de qualquer outro inseto,
podendo provocar coceira. Se o mosqguito estiver infectado. o periodo de
incubag&o do virus varia de 4 a 10 dias.

Posso pegar dengue de uma pessoa doente?
MNao ha transmiss&o por contato direto de um doente com uma pessoa sadia.

Prograrma e
MNacleo - Marle

Verso da propa-
oEcoucAcho  SAO DPORTI:IBEEE ganda em
s e tamanho menor

SECRETARIA
DA SAUDE
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Outras propagandas sociais com os temas: drogas, campanha do agasalho, reciclagem
de 6leo de cozinha, economia de 4gua, uso de camisinha, respeito aos idosos, cuidados no
transito, cuidados com os documentos pessoais e hipertensdo arterial também foram
trabalhadas. Algumas dessas propagandas, que foram vistas pelos alunos em tamanho grande,
projetas na parede da sala, estdo reproduzidas em tamanho reduzido a seguir.

g @

2.007 S

Cante com
a gente
essa cangdo.

Doe em um dos postos de arrecadacéo.
Realizagac:
® G ®
e

N ’ APP

Apoia:
a e
% *M, F abrit

Acadaa
cerca de 2.000 cri
aposentam seus brinc

"~ eriangas morrem em acl

S sciente, N&o i




Seu dleo de cozinha usado
pode ajudar
a preservar o planeta.

"Fonte: www.unespbr

BT Lugar
Multiplicar a Consciéncia de Consurmio, de gente
Uma causa Pao de Acucar. feliz.

- garrafa plastica de 2 litros, se possivel transparente.
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Reciclar ficou ainda mais facil

Umn litro de 6leo de cozinha polui cerca de 1 milhao de litros

de dgua*, Para evitar isso, vocé pode levar seu 6leo usado até
as Fstacoes de Reciclagem Pdo de Agucar Unilever. Tudo o que

for arrecadado serd doado a cooperativas e transformado em

biocombustivel. Ou seja, vocé evita a polui¢do das dguas

e estimula a producao de um combustivel mais ecologico.

A coleta de 6leo de cozinha ja é um sucesso,
com 40 Estagdes de Reciclagem

Pao de Aguicar Unilever em 5&o Paulo.
Agora, o programa foi ampliado e as lojas
Pao de Agucar de Taubaté sdo as primeiras
do interior paulista preparadas para
receber seu oleo de cozinha usado.
Participe desse novo projeto

e colabore com o meio ambiente.

O que é Biocombustivel?

BIOCOMBUSTIVEL &, como o nome diz, um combustivel
de origem biologica, obtido a partir de uma ou mais plantas
ou derivados, como: cana-de-agucar, mamona, soja, lixo
orgdnico ou dleo de cozinha £

Como entregar esse 6leo
nas Estagoes de Reciclagem?
Depois que o dleo esfriar, armazene em uma

Tampe bem a garrafa e deposite-a no coletor
marrom indicado para essa finalidade

Todas as embalagens recebidas
também serdo recicladas

Consulte a relagdo das lojas que possuem o coletor de
oleo de cozinha no site www.grupopaodeacucar.com.br

Apaia: Iniciativar

i B
G
Unillover:

AdeS 2= IR Lugar

de gente
feliz.
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Todo mundo
deve respeitar
quem

é velho.

Até porque,
se voceé tiver
mas muita

VELHO AMIGO

Apoie. Respeite. Valorize,
Vameos ajudar a dar um novo
sentido & palavra “Velho™.

o ajudar em www.velheamigo.org.br.

As atividades tiveram um resultado bastante positivo, suscitaram comentdrios,
discussdes, alguns alunos se mostraram mais sensibilizados do que outros, mas todos
participaram. Parecem ter entendido que o proposito da propaganda social € “vender” uma
ideia, provocar uma mudang¢a de comportamento individual que gera um beneficio para toda a

sociedade, ou para um determinado grupo social.
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5.4 Atividade de leitura de propaganda de produto

Ap6s as atividades com a propaganda social, iniciou-se em seguida a leitura do género

discursivo propaganda de produto. As atividades de leitura foram realizadas também a partir

de Power Point elaborado pelo Projeto Observatério da Educagao/Unitau, no qual constam 26

propagandas, mas analisamos algumas com mais detalhes que outras. A sequéncia didética de

leitura de propaganda reproduzida a seguir, que também organiza o Power Point, serviu de

referéncia para a andlise das propagandas.

SEQUENCIA DIDATICA PARA LEITURA DE PROPAGANDA DE PRODUTO

Primeiro procedimento

Ativacao do Perguntas basicas sobre as condi¢dées de producgdo, circulagéo,
conhecimento prévio | temédtica, proposito comunicativo do género.

do aluno sobre o
género propaganda

(Essa conversa sobre o0 universo da propaganda se faz apenas
uma vez, no inicio do projeto de leitura).

Segundo procedimento

Leitura rapida (dos
elementos verbais e
nao verbais mais
destacados)

= Perguntas para serem respondidas oralmente:

1. Que produto ou servigo esta sendo oferecido (vendido)?

2. Qual é o publico-alvo da propaganda?

3. Considerando a propaganda no todo, que ideias, emocgoes,
sensagdes, lembrangas poderiamos associar a essa
propaganda?

Terceiro procedimento: Estabelecimento de objetivos para leitura completa do

texto

Estabelecimento de
objetivos para uma
leitura detalhada

= Perguntas para serem respondidas oralmente ou por
escrito:

Que aspectos graficos — cores, formas, aspecto grafico das
letras, imagens ou qualquer outro recurso — sdo usados como
apelos para sensibilizar o publico-alvo?

Que aspectos do texto verbal sdo usados como recursos
(apelos) para sensibilizar o publico-alvo?

Que necessidades do publico alvo a propaganda promete
satisfazer?

Para responder a essa pergunta, pode-se pensar na escala
de necessidades do psicologo Maslow, para quem o ser
humano desenvolvera todos os seus esforgos para satisfazer
as necessidades de, nesta ordem:

a) Sobreviver (fisiolégicas basicas: comer, beber, dormir,
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fazer necessidades fisiolégicas)
b) Proteger-se (seguranca, abrigo, protecao)

c) Relacionar-se socialmente (fazer parte de um grupo,
ser aceito por ele) muito explorada pela propaganda

d) Ter reconhecimento social (ser estimado, ter prestigio,
ter sucesso) muito explorada pela propaganda

e) Buscar auto realizagao (buscar conhecimento, apreciar
a arte, pensar em deixar um legado para o futuro)

Obs.: E muito frequente as propagandas relacionarem a aquisigao
ou consumo de um produto com a possibilidade de o consumidor passar
a fazer parte de um grupo de “felizes proprietarios” daquele produto e
assim relacionar-se socialmente com esse grupo e, ainda, ter
reconhecimento social e prestigio por possuir aquele objeto de desejo ou
ficar mais bonito e sedutor por causa dele.

Quarto procedimento: Posicionamento critico sobre a leitura

Posicionamento
critico do leitor sobre a
qualidade dos recursos
de marketing, do ponto
de vista técnico e ético

1. Vocé acha que os aspectos linguisticos e graficos utilizados
podem seduzir o publico-alvo?

2. Considerando aspectos éticos, vocé acha que essa é uma boa
propaganda?

Se o professor achar conveniente, pode perguntar sobre o dialogo
da propaganda com valores da sociedade atual, particularmente
no que se refere as necessidades que a propaganda promete
satisfazer:

A propaganda da Batavo foi a primeira apresentada aos alunos.
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Durante as explicagdes, seguindo a sequéncia diddtica, os alunos conseguiram
perceber qual era o publico-alvo dessa propaganda (mde, esposa, dona de casa) e
compreenderam que na realidade a propaganda vendia um ideal de felicidade de muitas
mulheres casadas, maes, que querem € ser amadas pelo maridos e pelos filhos, ser elegantes,
magras. A propaganda promete isso com a utilizacdo dos recursos ndo verbais. A escolha de
cores, o casal lindo o filho perfeito, etc. Algumas outras propagandas foram analisadas com
detalhes, de acordo com as perguntas para leitura detalhada e posicionamento critico
(Procedimentos 3 e 4) da sequéncia didatica: 1) Que aspectos graficos — cores, formas,
aspecto grafico das letras, imagens ou qualquer outro recurso — sdo usados como apelos
para sensibilizar o publico-alvo?; 2) Que aspectos do texto verbal sdo usados como
recursos (apelos) para sensibilizar o publico-alvo?; 3) Que necessidades do publico alvo a
propaganda promete satisfazer?. Posicionamento critico: 1) Vocé acha que os aspectos
linguisticos e gréficos utilizados podem seduzir o publico-alvo?; 2) Considerando aspectos
éticos, vocé acha que essa é uma boa propaganda?

Os alunos se empenharam para resolver as atividades, queriam falar e manifestar suas
percepgdes e opinides sobre as propagandas e, de modo geral, o resultado foi bem produtivo.

Algumas propagandas sao reproduzidas a seguir.
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Apo6s o trabalho de leitura de propaganda de produtos ficou evidente a evolucido de
criticidade no alunos. A cada propaganda apresentada e a cada discussdo ficou claro que os
alunos conseguiam perceber os elementos constitutivos da propaganda e os recursos de
persuasdo utilizados para convencer o consumidor. Quando os alunos viram as diferentes
abordagens utilizadas pelos fabricantes de cerveja para convencer os consumidores de uma
marca mais requintada e os consumidores de uma marca mais popular, a sala de aula virou
um tumulto, pois todos queriam comentar ao mesmo tempo. Eles perceberam que a marca
popular sempre tem uma mulher loira e seminua ao lado do consumidor.

A habilidade “H12- Inferir informacdo pressuposta ou subtendida em um texto com
base nos recursos grafico-visuais” foi muito mobilizada na leitura das propagandas, tanto as
sociais quanto as de produto, além da habilidade de fazer inferéncias, de modo geral,
relacionando os recursos verbais e ndo verbais da propaganda com seu propdsito
comunicativo e com o contexto sécio-histdrico.

Apo6s a leitura coletiva e individual de vérias propagandas sociais e de produtos foi
aplicado aos alunos uma atividade de verificacdo de aprendizagem (em anexo) e os alunos
apresentaram, de maneira geral, resultado positivo.

Ao final dessa etapa da pesquisa, mais uma vez as imagens exibidas no projetor
causaram grande impacto nos alunos quando foram mostradas 9 propagandas consideradas
antiéticas, apesar de terem recursos visuais muito bonitos, por: envolver uma crianca num
jogo com intencdo de fixar uma marca em sua memoria; estimular a inveja ou outro
sentimento pouco nobre do ser humano; usar apelo sensual ou erdtico para vender um produto
para adolescentes; colocar informagdes importantes em letras mindsculas; reforcar o padrao
de beleza feminino (mulher branca, olhos claros, magra, alta, cabelos lisos); apresentar uma
imagem que ndo corresponde ao produto.

Os alunos acharam as atividades muito interessantes e disseram que nunca haviam
imaginado que a publicidade pudesse usar recursos antiéticos com o intuito de convencer o
consumidor.

Quatro dessas propagandas sdo reproduzidas a seguir.
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CONCLUSAO

A realizacdo desta pesquisa-a¢do teve como objetivo geral contribuir para o
desenvolvimento de habilidades de leitura de alunos do ensino fundamental por meio da
reflex@o sobre as exigéncias do SARESP e as possibilidades e beneficios de atividades de
leitura desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa de duas salas de 7% série/8° ano de uma
escola da Rede Estadual de Ensino do Estado de Sdo Paulo. Desenvolveu-se no ambito do
Projeto Observatério/UNITAU “Competéncias e habilidades de leitura; da reflexdo teorica ao
desenvolvimento e aplicacdo de propostas didatico-pedagdgicas’, n°23038010000201076,
financiado por CAPES/INEP. A primeira etapa da pesquisa, correspondente ao primeiro
objetivo especifico, analisou os resultados desses alunos na prova de Lingua Portuguesa do
SARESP 2012, quando estavam ainda na 6* série/7° ano, e os resultados desses mesmos
alunos, ja na 7* série/8° ano, nas AAP 2013. Foram diagnosticadas as seguintes habilidades
de leitura em que os alunos demonstraram menor dominio:

H6 - Localizar itens de informagdo explicita, distribuidos ao longo de um texto.

H12- Inferir informac@o pressuposta ou subtendida em um texto com base nos

recursos grafico-visuais.

H14- Estabelecer relacdes 16gico-discursivas marcadas por conjuncdes ou advérbios,

identificando um exemplo do texto que possa ilustrar essa relacao.

H22- Inferir o efeito de humor produzido em um texto pelo uso intencional de

palavras, expressdes ou imagens ambiguas.

H24 - Identificar o sentido conotado de vocdbulo ou expressao utilizado em segmentos

de um texto literdrio selecionando aquele que pode substitui-lo por sinonimia no

contexto em que se insere.

H25--Identificar o efeito de sentido produzido em um texto literdrio pela exploracio

de recursos ortograficos ou morfossintéticos.

A partir desse diagndstico, tragou-se um plano de agcdo para desenvolver atividades de
leitura de diversos géneros discursivos que pudessem mobilizar essas habilidades. Foram
escolhidos os géneros fébulas, tiras, memorias literdrias, crOnicas, propaganda social e
propaganda de produto. As atividades de leitura foram feitas a partir das coletaneas de texto
(para os quatro primeiros géneros) € dos Power Points (para os dois ultimos géneros)
elaboradas pela equipe do Projeto Observatério/UNITAU, seguindo as sequéncias didaticas

de leitura também elaboradas por esse Projeto.
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Apo6s definir esse plano de acdo, desenvolveu-se a segunda etapa da pesquisa, que
consistiu em uma pesquisa-acdo, nas duas salas de 7*série/8° ano da escola, durante o ano
letivo de 2013. Os resultados dessa etapa foram organizados e resumidos a seguir por género
discursivo.

Tradicionalmente, no curriculo escolar, a leitura de fabulas é realizada nas série
inicias do Ensino Fundamental 1. Observa-se, porém, que ndo se trabalha de maneira
sistemdtica com vdrias fibulas e nem se segue uma sequéncia didética, de forma que os
alunos conhecem esse género apenas superficialmente. Nesta pesquisa, os alunos do Ensino
Fundamental 2, quando questionados sobre o que sabiam sobre o género féabula,
responderam que era uma historinha de animais, ou seja, demonstraram um nivel muito raso
de entendimento sobre um género discursivo com possibilidades tdo ricas de reflexdo sobre o
comportamento humano.

Ap6s o trabalho de leitura com as coletaneas de fibulas (num total de 34 fébulas), as
muitas conversas e as realizacdes das atividades de leitura, os alunos conseguiram perceber o
propdsito comunicativo das fabulas e, quando questionados sobre o que era uma fabula, ndo
mais responderam que era uma historinha de animais. O mais importante, demonstram pelas
atividades realizadas em sala e pelos comentdrios, que perceberam que a fdbula passa um
ensinamento, uma critica a determinados comportamentos humanos. Discutiram os valores
ensinados nas fabulas e analisaram as mensagens, trazendo-as para as suas vidas. Esses
resultados mostraram que a sequéncia didética de leitura de fabulas possibilitou um trabalho
organizado e focado em aspectos constitutivos do género, de forma que os alunos se
apropriaram bem do que leram.

O trabalho com tiras foi enriquecedor, pois a leitura das coletaneas foi prazerosa desde
o inicio. Foram lidas 5 coletaneas de tiras dos personagens Hagar, Calvin, Chico Bento,
Mafalda e Garfield. As aulas passaram “num piscar de olhos”, as atividades em duplas foram
primordiais para a interpretacao das tiras. Apesar de todo o sucesso que a sequéncia didética
de leitura de tiras proporcionou, os alunos apresentaram certa dificuldade na leitura do ndo
verbal e dificuldades com vocabuldrio. A observacdo dessas dificuldades deixou evidente a
necessidade de mais trabalhos com a linguagem nao-verbal, pois com a pritica e com a
mediacdo do professor conseguem-se melhores resultados. Ficou evidenciada, também a
necessidade de um trabalho mais intenso com vocabulério e uso do diciondrio. Foi possivel
concluir que o professor deve ler as tiras anteriormente e prever as dificuldades com o

vocabulario e com algumas expressoes que nao sdo do cotidiano dos alunos. As vezes, a



98

leitura de uma tira pode gerar discussdo por uma aula inteira. As tiras da Mafalda, por
exemplo, provocam muita discussdo e reflexao.

As atividades de leitura das Cronicas foram excelentes, pois propiciaram aos alunos
uma visao do trabalho do cronista. Nas coletineas utilizadas, num total de 15 cronicas
recentes, evidenciaram-se as caracteristicas do género, de maneira que alunos puderam
perceber que toda a inspirag¢do do cronista vem de fatos do cotidiano, que as situacdes tratadas
nas cronicas também ja podem ter sido observadas ou vividas por eles. A leitura detalhada das
crOnicas explorou o tema, vocabuldrio desconhecido ou usado com algum sentido expressivo,
a forma como o autor desenvolveu o tema da crbnica, o sentimento que cada cronica
despertava nos alunos.

Os resultados desta pesquisa mostraram que o gé€nero crOnica tem possibilidade de
agradar, quando as crdnicas sdo escolhidas tendo em vista temdticas que interessem aos
alunos. Ficou evidente com a leitura das crOnicas mais sentimentais a necessidade de um
trabalho mais efetivo com os alunos, com textos que contribuam para o desenvolvimento de
sentimentos como solidariedade, afeto, carinho, respeito, saudade, porque alguns alunos, em
seus comentdrios, mostraram-se emocionados, mas outros “tiraram o sarro” e disseram que
isso s6 existe em novela. O contexto social dos alunos, a desestruturacao de muitas familias e
até certas situagdoes de agressividade na prdpria escola parecem ndo propiciar em muitos
alunos esse olhar emocionado, carinhoso, saudoso, contemplativo para as situacdes da vida,
como fazem os cronistas. A leitura de cronicas bem escolhidas, portanto, pode proporcionar
essa experiéncia, além do desenvolvimento de determinadas habilidades de leitura. De modo
geral, os alunos comentaram que gostaram de estudar mais profundamente o género
discursivo cronica e os resultados foram muito satisfatdrios.

As atividades de leitura das Memorias Literdrias, do mesmo modo que os demais
géneros discursivos, surtiram um bom resultado. Os alunos conseguiram perceber a
transformacdo de fatos do cotidiano em relatos sensiveis, delicados, emocionantes,
engracados. Por isso, eles se identificaram com a maioria dos textos. Apds as atividades,
alguns alunos comentaram a inten¢do de transformarem as lembrancas de seus pais em textos
de memorias. O trabalho seguindo a sequéncia didatica contribuiu para que os alunos
percebessem os aspectos textuais do género discursivo memorias literdrias, bem como
compreendessem sua funcdo sécio-comunicativa. Vdrias habilidades de leitura puderam ser
mobilizadas com a leitura detalhada desses textos.

O trabalho de leitura de propaganda social foi interessante, pois sdo textos que os

alunos recebem nas ruas, nos postos de saide, nos hospitais, em suas casas € mesmo assim
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eles ndo tinham a no¢do de sua estrutura, de suas caracteristicas e principalmente de sua
funcdo social. Ap6s o procedimento de levantamento de conhecimento prévio dos alunos,
ficou evidente essa falta de conhecimento a respeito de um género discursivo tdo divulgado. A
leitura das 14 propagandas sociais, algumas com mais detalhes do que outras, proporcionou a
discussdo de temas sociais importantes e mobilizou intensamente a habilidade H12- Inferir
informacdo pressuposta ou subtendida em um texto com base nos recursos grafico-visuais.
Outras inferéncias também foram possiveis e os alunos gostaram muito das atividades. A
exposicdo das propagandas por meio de projecdo do Power Point, colorido, em tamanho
grande, tornou a atividade de leitura diferente e empolgou os alunos.

Essa mesma forma de apresentacdo foi utilizada para as atividades de leitura de 26
propaganda de produto. Foram do mesmo modo enriquecedoras, pois os alunos pois os
alunos demonstraram por seus comentdrios que se apropriaram dos principais elementos
constitutivos do género discursivo propaganda e compreenderam seu propdsito comunicativo.
Ficaram mais criticos em relacdo ao recursos utilizados para convencer o publico-alvo e em
relacdo a possibilidade de falta de ética de algumas propagandas.

Todas essas atividades de leitura detalhada enfocando 6 gé€neros discursivos
diferentes s6 foram possiveis por meio das sequéncias didaticas disponibilizadas pelo Projeto
Observatério/lUNITAU. Essas sequéncias possibilitam um trabalho mais sistematizado,
focado em caracteristicas especificas e constitutivas de cada género discursivo, com perguntas
que mobilizam também habilidades de leitura que vém sendo cobradas pela Prova Brasil e
pelo SARESP, em procedimentos que vao desde os primeiros conhecimentos necessarios para
iniciar a leitura de um texto até o posicionamento critico do leitor. SAo muitos conceitos
tedricos e conhecimentos sobre os géneros envolvidos, de forma que ficaria muito dificil para
um professor, sozinho, estudar tudo isso, elaborar sequéncias didéticas e coletaneas de texto
sobre todos esses géneros.

Como professora, percebi que ficou claro para os alunos a importancia de a leitura ter
um inicio, um meio e um fim que possibilite ao leitor um didlogo com o texto lido. As
sequéncias diddticas possibilitaram isso aos alunos, de maneira descontraida, as vezes ludica,
com questdes propostas para serem respondidas oralmente ou por escrito. Assim,
contribuiram para o melhor aproveitamento da pratica docente e da compreensdo por parte
dos alunos. Além disso, atendem as necessidades estabelecidas pelos documentos oficiais que
embasam este trabalho, visto que € cada vez mais comum nas avalia¢des externas a utilizacao

desses géneros discursivos para cobrar habilidades de leituras.
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Trabalhar com leitura de diversos géneros discursivos seguindo sequéncia didética foi
importante para ampliar a visdo critica dos alunos, através dos diferentes géneros eles tiveram
contato com diferentes situagdes comunicativas, diferentes linguagens, diferentes discursos e
principalmente puderam vivenciar o uso da lingua em situagdes reais de comunicagdo, o que
contribui para uma apropriacdo de diferentes discursos e andlise critica. Foi perceptivel o
crescimento vocabular dos alunos, além do crescimento de seus conhecimentos
enciclopédicos, pois em vdrias atividades houve a necessidade da intervenc¢do do professor e
de um trabalho de pesquisa para responder algumas didvidas que surgiram com as leitura, o
que ampliou o conhecimento de mundo dos alunos.

O resultado do trabalho provou que € necessdrio envolver cada vez mais os alunos em
atividades de leitura, mas essas atividades devem ser planejadas, com objetivos claros para
que possibilitem ao educando oportunidades de discussdo, de reflexdo sobre o papel social
daquele género discursivo, deste modo colaborando com a formacdo de um leitor critico e
reflexivo. Foi também fundamental para todo o sucesso da pesquisa a grande quantidade de
textos lidos. Fica muito claro, como conclusdo desta pesquisa, que o trabalho com géneros
discursivos € muito interessante de ser feito, pode mobilizar e contribuir com o
desenvolvimento de muitas habilidades de leitura, mas precisa ser bem fundamentado
teoricamente e os alunos precisam sem expostos a uma grande quantidade de textos do
mesmo género para se apropriarem das principais caracteristicas do género e desenvolverem
suas habilidades de leitura. N@o basta ler um ou dois textos, como acontece nas propostas de
livros didéticos. O professor precisa trabalhar com coletineas de textos.

Nesta pesquisa-acao foi possivel vivenciar o que PCN recomendam sobre o uso de
géneros discursivos em sala de aula:

€ preciso que as situacdes escolares de ensino de Lingua Portuguesa
priorizem os textos que caracterizem os usos publicos da linguagem. Os
textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos,
podem favorecer a reflexio critica, o exercicio de formas do pensamento
mais elaboradas e abstratas, bem como a fruicdo dos usos artisticos da
linguagem, ou seja, 0s mais vitais para a plena participa¢cdo numa sociedade
letrada. (BRASIL, 1998, p.21).

Espera-se que a divulgac¢do dos resultados dessa pesquisa possa inspirar o trabalho de
muitos professores de Lingua Portuguesa com os materiais disponibilizados pelo Projeto
Observatério/UNITAU “Competéncias e habilidades de leitura; da reflexdo teodrica ao

desenvolvimento e aplica¢do de propostas didatico-pedagogicas”.
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Eu sei, mas nao devia

Marina Colasanti

Eu sei que a gente se acostuma. Mas néo devia.

A gente se acostuma a morar em apartamentos de fundos e a nao ter outra vista que ndo as janelas
ao redor. E porque nédo tem vista, logo se acostuma a n&o olhar para fora. E porque ndo olha para
fora, logo se acostuma a nao abrir de todo as cortinas. E porque ndo abre as cortinas, logo se
acostuma a acender mais cedo a luz. E, a medida que se acostuma, esquece 0 sol, esquece o ar,
esquece a amplidéo.

A gente se acostuma a acordar de manha sobressaltado porque esta na hora. A tomar café correndo
porque esta atrasado. A ler o jornal no énibus porque nao pode perder 0 tempo da viagem. A comer
sanduiche porque ndo da para almogar. A sair do trabalho porque ja é noite. A cochilar no 6nibus
porque esta cansado. A deitar cedo e dormir pesado sem ter vivido o dia.

A gente se acostuma a abrir 0 jornal e a ler sobre a guerra. E aceitando a guerra aceita os mortos e
gue haja numeros para os mortos. E aceitando os nimeros aceita ndo acreditar nas negociacdes de
paz. E aceitando as negociacOes de paz aceita ler todo dia da guerra, dos nimeros, da longa
duracgao.

A gente se acostuma a esperar o dia inteiro e ouvir no telefone: hoje ndo posso ir. A sorrir para as
pessoas sem receber um sorriso de volta. A ser ignorado quando precisava tanto ser visto.

A gente se acostuma a pagar por tudo o que deseja e 0 de que necessita. E a lutar para ganhar o
dinheiro com que pagar. E a ganhar menos do que precisa. E a fazer fila para pagar. E a pagar mais
do que as coisas valem. E a saber que cada vez pagara mais. E a procurar mais trabalho, para
ganhar mais dinheiro, para ter com que pagar nas filas em que se cobra.

A gente se acostuma a andar na rua e ver cartazes. A abrir as revistas e ver andncios. A ligar a
televisdo e assistir a comerciais. A ir ao cinema e engolir publicidade. A ser instigado, conduzido,
desnorteado, langado na infindavel catarata dos produtos.

A gente se acostuma a poluicdo. As salas fechadas, de ar condicionado e cheiro de cigarro. A luz
artificial de ligeiro tremor. Ao choque que os olhos levam na luz natural. As bactérias da agua potavel.
A contaminacido da agua do mar. A lenta morte dos rios. Se acostuma a ndo ouvir passarinho, a nio
ter galo de madrugada, a temer a hidrofobia dos caes, a nao colher fruta no pé, a ndo ter sequer uma
planta.

A gente se acostuma a coisas demais, para nao sofrer. Em doses pequenas, tentando nao perceber,
vai afastando uma dor aqui, um ressentimento ali, uma revolta acola. Se o cinema esta cheio, a gente
senta na primeira fila e torce um pouco o pesco¢o. Se a praia esta contaminada a gente molha s6 os
pés e sua no resto do corpo. Se o trabalho esta duro a gente se consola pensando no fim de semana.
E se no fim de semana ndo ha muito o que fazer a gente vai dormir cedo e ainda fica satisfeito porque
tem sempre sono atrasado.

A gente se acostuma para nao se ralar na aspereza, para preservar a pele. Se acostuma para evitar
feridas, sangramentos, para esquivar-se de faca e baioneta, para poupar o peito. A gente se
acostuma para poupar a vida. Que aos poucos se gasta, e que, gasta de tanto acostumar, se perde
de si mesma.

(COLASANTI, Marina. A casa das palavras. Sdo Paulo: Atica, 2003.)
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A gaveta

ano vai chegando

%, 2o fim e decido arru-
| mar a gaveta, H4

J vérias gavetas em
minha casa, eviden-
temente, mas refiro-me a uma
em especial, onde hd um tempo
guardo os documentos, reci-
bos, comprovantes de carta re-
gistrada, esses papéis fugidios
que, como toda pessoa desorga-
nizada, temo precisar um dia e
néo encontrar: “A geladeira
pegou fogo no dia que instala-
ram, mas pergunta se ele tinha
recibo?” “Fraudaram um che-
que de 13 reais e agora t4 de-
vendo 130 mil ao banco. Tives-
se guardado os canhotos...”

“Lembra do Antonio? A Recei-

_taapareceu com o Exército,

perguntando pela pagina 2 da

declaragio de 1998. Néo achou.

Parece que t4 14 em Guanténa-

- o, aguardando julgamento.”

Agora, quando surgem esses
pensamentos, lembro-me que
em meio & barafunda que é mi-
nha casa, ao caos cartorial e
burocratico que é minha vida,
hé esse cercadinho de jufzo e
precaugéio, zelando por meu
sono: a gaveta, '

Acontece que com os anos
o0s papéis foram se acumulando
e a gaveta tornou-se, ela tam-

bém, um inferninho. Quase nao

fecha de tao abarrotada, na ulti-

- ma eleicéo levei meia hora para
achar o titulo de eleitor e come-
co a temer que, se 0s homens

. de preto interfonarem, néo en-

contrarei a pagina 2 da declara-
¢éo de 1998, antes que subam
as escadas e derrubem a porta.
O ano termina e, num ato de fé
e otimismo, digno do més de
dezembro, decido arruma-la.
De infcio nio encontro difi-
culdades: contratos aqui, reci-
bos ali, essas pragas azuis e
amarelas do redeshop véo pro
lixo... Vou fazendo pilhas tema-
ticas, imagino pastas coloridas
e etiquetadas, em 2009 cada
coisa ter4 seu lugar, tudo sera
facilmente localizével, a vida

parece simples, penso até em
comecar uma natacao.

Aos poucos, no entanto, sur-
gem os problemas - se os ar-
marios escondem esqueletos,
cdro leitor, as gavetas também
guardam seus ossinhos: esse
cartdo postal, eu respondi? Te-
nho de mandar a cépia do PIS
para o Sesc. O IPVA... Céus,
néo paguei o IPVA. A pilha das
pendéncias vai crescendo, cres-
cendo, entéo desaba sobre
mim. Pastas ndo dario conta
do recado: nfo é a gaveta que
precisa ser organizada, é a vi-
da. Preciso ganhar mais dinhei-
ro. Preciso acabar meu roman-
ce. Ver mais os amigos e pagar

a conta de luz. Preciso estabele-
cer prioridades, metas. E cum-
pri-las, claro, Preciso de uma
secretdria. Ndo, nio, de uma
analista. Perder uns quilos néo
seria ma idéia. H se eu fizesse
abdominais? Preciso ler
Proust. Do alto da pirdmide de
papel, 81 anos me contemplam:
afinal, Antonio, o que vocé
quer da vida?

Desisto. Nio adianta. A
gente faz o que pode. E tarde.
Sou isso af, o contetido da ga-
veta e o que esta fora dela. Pa-
ciéncia. Guardo tudo de volta.
Dois mil e nove que venha. Se-
mana gue vem compro um
bau. E fim de papo. e
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desgaste das palavras

ou um tonto. Dia destes recebi um recado na secre-
tiria eletronica pedindo retorno urgente. Liguei.
Era um corretor de imoéveis querendo me vender
um langamento.

— Qual era a urgéncia? — perguntei, irritado.

— Bem... Estamos selecionando alguns clientes e...

Conversa mole. As pes-
soas usam a palavra “ur-
gente” em mensagens de
todo tipo. Ainda sou da-
queles que se assustam de
leve com um e-mail “ur-
gente™. Para logo descobrir
que se trata de um assunto
muito corrigueiro. A pala-
vra cstd perdendo a forga.
Daqui a pouco ndo vai sig-
nificar mais nada. A mes-
ma coisa acontecce com o
verbo “revelar”, Abro uma
revista e vejo: fulana de tal
“revela” que gosta de ir a
praia. Ou: a atriz tal “reve-
la” que vai pintar o cabelo
de loiro. Isso € revelagdo
que se preze? Resultado:
quando se quer realmente
revelar algo se usa “denun-
cia” ou “confessa”. Até que
também sejam desgastadas
pelo uso impréprio.

E vip? A sigla surgiu co-
mo abreviagiio de “very im-
portant pecople”. Os vips ti-
nham acesso preferencial a
festas ¢ eventos de todo tipo.
Obviamente, todo mundo
quis ser tratado como vip.
Alguns shows e camarotes
carnavalescos ficam lotados
por manadas de vips. Para
diferenciar. “vips” entre si,
nos lugares mais disputados
surgiram chiqueirinhos para
os “supervips” ou “vips dos
vips”. Em resumo: “vip”
ndo significa absolutamente
coisa nenhuma — somente que a pessoa € rdpida para desco-
lar uin convite com pulseirinha. '

Os antincios imobilidrios sdo prédigos em detonar palavras.
“Exclusivo”™ é um exemplo. Quase todos falam em “condomi-
nio exclusivo™, “espago exclusivo™ (e ndo havia de ser, se o
proprietirio estd pagando?). De tio comum, “exclusivo” dei-

xou de ser “exclusivo”. Veio o “diferenciado”. Ou “dnico”. {H

Mas como um apartamento pode scr “diferenciado™ ou “ni-
co” se estd em um prédio com mais cingiienta iguais?

Elogiar também ficou dificil. Antes bastava dizer:

— Voceé estd bonita,

A cortesia n@o exige sinceridade. Mesmo que a sujeita pare-
¢a ter saido de um sarcéfago, sempre se di um jeito de dizer

. que cstd bem.
— Que vestido lindo!

Vocé ficou bonita.

Portanto. se quero real-
mente adogar, digo:

— Vocé € muito bonita.

Algumas vezes parece
pouco, e atinjo os pincaros:

— Voc'é o maximo.

Mas o que vem depois de
*mdximo”? J4 andaram usan-
do “deusa”, mas acho meio
cafona. E “santa”, por incrivel
que parcga, perdeu o jeito de
elogio, principalmente para
queih acaba de fazer regime,
botou silicone nos seios ¢ lez
preenchimento labial.

A palavra “amigo” € incri-
vel. Implica uma relagdo es-

“amigos™ referindo-se a co-
nhecidos distantes. Pode ter
visto a pessoa duas ou (rés
vezes e jd € “amigo”. O mes-
mo ocorre com “abrago”.
Terminar uma mensagen
com um “abrago™ cra sufi-
ciente. Se envio um abrago ¢
porque realmente tenho von-
tade de oferecer meu'cari-
nho. Foi tdo banalizado que
agora se usa “grande abra-
¢o”, “forte abrago”. J4 ¢
pouco, ¢ surgiu 0 “beijo no
coragdo” no fim das mensa-
gens realménte amigdveis. A
seguir, 0 que vird? Algum
termo cirtrgico? Minha ima-
ginaglo ndo alcanga.

Minha vontade € voltar a
usar os termos com a forga que eles realmente 1€m: “abrago” ¢
“abrago”, “amigo” é “amigo”. Por que deixar as palavras se
desgastarem? Se o que tém de mais belo € justamente sua
histéria e o sentimento que contém? Enfim, tudo o que lhes dd
realmente significado.,

e-mail: walcyr@abril.com.br
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Bu sei, eu sei. O dia delas é em
maio, e ndo ha nenhuma razée .
espeelal para escrever sobre a

méae, hoje, mas alguemseopoe?
O bom de escrever sobre mée é
que ning-uém pode; -Ser-cfontra.

onrlgem dapa]avra, aparen— '

‘temente, é uma s6. Em la:tlm
mée é “mater”, emgrego é “me-
ter”, em alemao “mutter”, em
inglés “mother”, em sanscrlto
“ma” ou “mata”, e tudo deve

ter comecado por um dos sons

fundamentaisdaespécie,queé

o do bebé pedindo para ma-
‘mar. A razio da identificacéo
universal do som “m” com a
méie e a mama da mée é umda-
queles segredos que s6 os re-

cém-nascidos poderlam reve-.

lar, mas eles nio falam. Ou fa-
lam mas a gente ndo entende.

- #9 Somos “mamiferos” por um
determinismo fonico e quer vo-
cé seja irlandés (“mathai”) ou

russo (“mat”), chamava sua
mée ou pedia seu peito da mes-
mamaneira, ou quase.

e# Do latim “mater” veio, além

b {3

. de “mae”, “madre”, “mére” e a
sequéncia “matrlz” “matrimo-
nio’ e“matermdade” o, deuns

tempos para ¢4, “maternidade”

e depois “matrim_énjo’_’. Do gre-

go“meter” veio,entre muitasou-

 “umbige”. De qualquer manei-
y ir_a, tem mae no meio.

um metro pm'ﬁantﬂ vocé pode f
_ comparar esta expenenc 18 com
‘a de estar dentro da sua mie, e
LCOIICII}H' quedentrodamae esta-
vamais eonfortidvel masndopo-.
dia. descer onde quisesse.

‘aqui. Pois néo ha um entre noés

que no seja um pequeno, um
médio, um grande ou um gran-
dessissimo ﬁlho da mae. ®

\g@n‘_:‘iMa_.ter'.""= também é a omgem .

de “matéria”, coisa solida. O

troncodo qual nos Somos osra-
mos, amadeira danossa édrvore
' genealégica. Vocé que adora
‘ambientesforrados commadei-
ra,acha-os aconcheganteseaté
maternais, s6 diz isso porgue a
madeiranio é da sua méae.

vl e ey

s “Matriz” é uma férma
" molde - como o ventre mater~
' no. “Matrix” em latim era
uma fémea reprodutora e até
hojeseusa “matriz” neste sen-
tido, na pecuéma. “Matriz”
tambem é a méae das igrejas.
Nos templos da Igreja Catoli-
ca, a “Mater Ecclesia”, a par-
te central se chama nave, que _
pode vir do grego “naus” ou
do latim “navis”, j4 que uma
das eonotagoes 81mb011cas da
Igreja é a barca das almas, a
arca da salvacdo, mas tam-
bém pode ser do sénscmto
“nabbhis”, de onde vem o in-
glés “navel”, ou'o popular

E Viva elas, portanto Se ndo
fossem elas ndo estariamos
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CIGARRAS PELO CAMINHO...

Deise Nancy Urias de Morais °

Sou a terceira filha de uma trupe de quatro meninas. Nasci na cidade de Campos do
Jordao, assim como minhas irmas, mas nao cresci la. Fomos “criadas” na roga, no “Zé da
Rosa”.

Era um bairro rural de Santo Antonio do Pinhal. Lugar pequeno, daqueles em que
todos os moradores sado parentes. O Unico estabelecimento comercial do bairro era uma
mercearia (a venda do Zé Grilo), lugar de onde vinham os doces de abébora em formato de
coracao, para deleite de nossa trupe. Por ser o Unico estabelecimento comercial do bairro,
todos os moradores faziam suas compras la. Quem quisesse ou precisasse de algum
produto nao vendido na mercearia, tinha de andar varios quilémetros até chegar a Campos
do Jordao ou a Santo Antonio do Pinhal (cidade que também nado apresentava muitas
opg¢des naquela época”.

Foi nesse cenério que passei minha infancia e adolescéncia. E foi nesse cenario que
comecei minha vida escolar.

Por serem mais velhas do que eu, minhas irmas comecaram a frequentar a escola
antes de mim. Estudavam de manh&, e a tarde brincavam de escolinha. Eu era sempre a
aluna. Dessas brincadeiras, sai alfabetizada... e com uma sede de escola incrivel.

Quando do momento de ir para a escola de verdade, e comecgar a primeira série,
minha ansiedade era desmedida.
O grande dia chegou, e
finalmente fui pra escola com
meus caderninhos de brochura,
impecavelmente encapados com
papel verde escuro e com as
etiquetas brancas e vermelhas
que  pareciam  reluzir  nas
impecaveis capas.

Mas o que me interessa
neste momento é falar um pouco
sobre o caminho que ia daminha
casa até a escola. Esse caminho
€ marcadamente uma das minhas
lembrangas pueris mais especiais.
Tratava-se de uma linha reta de
estrada de terra, ladeada por inimeras arvores... Nao sei que arvores eram, mas lembro-me
de haver ipés amarelos.

A combinacao do cheiro, das cores, do vento daquele lugar me fazia desejar passar
por ali todos os dias. Mas o mais incrivel acontecia com a chegada da primavera: chegavam
as cigarras! E além do cheiro, das cores e do vento, havia o som. O canto magico das
cigarras...

Quando elas chegavam, saia de casa mais cedo, antes de minhas irmas, pois
gostava muito de caminhar por ali, mais devagar. Ficava olhando pra cima, para as arvores,
tentando encontrar alguma cigarra. Mas era raro. O que acontecia era encontrar as carcagas
da troca de “pele” das cigarras pelo caminho, o que na verdade me deixava impressionada!

A beleza desse caminho e a espera pela chegada das cigarras marcaram os oito
anos nos quais estudei naquela escolinha... Hoje, se ougo alguma cigarra, tenho a
impressao de ser transportada para o0 meu tempo de crianga...

E choro.

% Aluna do 4° ano do Curso de Letras da Universidade de Taubaté, em 2009. Autorizou a divulgacdo do texto.
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MEU CALVARIO PARA ALFABETIZACAO
Jane Su Guedes’

A maioria das pessoas tem saudades da pré-escola, das
brincadeiras com os coletas, do recreio, de uma época sem muito
compromisso e preocupagdes. Mas eu nao sinto falta.

Lembro-me de minha infancia com um misto de tristeza e
autopiedade. Venho de uma familia de imigrantes asiaticos, que
vieram para o Brasil em busca de um futuro melhor, juntar dinheiro e
voltar para o pais de origem. Minha mae n&o falava portugués e a
comunicacgao era feita na lingua natal dela. Eramos proibidos de falar
portugués em casa, apesar de ser nascida e morar aqui.

Por volta dos cinco anos de idade, fui obrigada a freqlentar a pré-escola, perto do
comércio que meus pais tinham na zona leste da cidade de S&o Paulo. Nao gostava de ir a
escola, pois ndo entendia o que era falado la, ndo tinha coleguinhas. Vivia fugindo pelo
portdo que algum funcionario desavisado largava aberto. E quando chegava a pastelaria,
eram s6 gritos da minha mae correndo para me bater por ter fugido das aulas.

Lembro-me de uma ocasiao em que ndo queria ficar na escola e minha irma mais
velha e minha mae me convenceram a ficar na aula, com a promessa de que me mandariam
guloseimas na hora do recreio. Passados alguns minutos, a secretaria chegou a sala com
uma caixinha de balas do tipo “mentos” de frutas e perguntou a quem pertencia. Nao me
manifestei porque pensei que minha mae jamais compraria tais balas, tdo caras naquela
época. Uma menina levantou a mao declarando-se a dona das balas. Na saida da aula
daquele dia, minha irma tinha ido me buscar e perguntou, toda contente, se eu tinha gostado
das balas e eu respondi que ndo tinha ficado com elas porque ndo sabia que eram para
mim. Ela ficou muito chateada com minha lerdeza, mas errou por nao ter deixado um bilhete
esclarecendo para quem deveriam ser entregues.

Acho que nado gostava da escola porque me sentia um peixe fora d’agua. Além de
nao conseguir me comunicar, as meninas se vestiam bem e participavam de brincadeiras
com as quais eu nunca tinha tido contato. Fui criada com uma irm& dezoito meses mais
velha e outra mais nova do que eu. Nosso mundo eram os bastidores de uma pastelaria: a
cozinha, o depésito de farinha, um pordo escuro, o cdmodo onde eram lavadas as vasilhas e
um quintal nos fundos, cheio de gatos vadios, arvores e um “corguinho” de esgoto a céu
aberto. Minha diversao s6 era correr atras dos gatos que se escondiam por entre 0s restos
de entulhos. Nao me lembro de ter brincado de boneca ou casinha. So tive uma boneca na
minha infancia. Ganhei do meu padrinho, e minha mae nunca me deixou brincar com ela
para nao estraga-la. Quanta ignorancia!

Aos poucos, fui me adaptando a escola. Aprendi a falar portugués e me familiarizei
com a rotina escolar. Estava no primeiro ano do antigo primario, quando voltei das férias de
julho e a professora cobrou as tarefas que deveriam ser entregues no retorno das aulas.
N&ao tinha feito porque ndo sabia que era para fazer. A professora mandou um bilhete, que
foi traduzido pela minha irmé& para minha mae ficar ciente e assinar. Meu Deus! Eu apanhei
tanto! Minha méae ameacgou até de me jogar no esgoto do quintal. Foi um horror! Recordo
que eu havia argumentado que n&o precisava saber ler e escrever, bastava saber falar.

Depois desse episodio espinhoso, minha classe estava terminando a cartilha
Caminho Suave e me surpreendi lendo e escrevendo, com facilidade, o que era ditado.
Podia ler, isto é, decodificar todas as palavras que estavam escritas nas revistas, nos
jornais, letreiros, cartazes, livros.

Achava que conseguir ler e escrever era muito dificil e tinha que
sofrer para aprender. De repente, tudo ficou claro e facil. Ai, pensei: por
que tantas pessoas falavam que era dificil estudar, aprender a ler? Para
mim foi mais facil do que esperava. Passei a gostar da escola. A partir de
entdo, um novo horizonte se apontou.

7 Aluna do 3° ano de Letras, da Universidade de Taubaté — UNITAU, em 2012.
Autorizou a divulgacdo deste texto.
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Turma do Chico Bento

Biografia de Mauricio de Sousa - Criador da Turma do Chico Bento

Desenhista paulista (27/10/1935-). Principal criador brasileiro de historias em
guadrinhos. Nasceu em Santa Isabel, interior de 580 Paulo, & passou a
infdncia e a adolescéncia em Mogi das Cruzes. Comegou a desenhar ainda
crian¢a inspirado em pessoas que conhecia. Mudou-se para 530 Paulo aos
17 anos para tentar uma vaga de desenhista na imprensa da capital. Mo
inicio dos anos 60, langou a Turma da Monica, com personagens como
Cebolinha, Magali e Cascao, inspirados em suas filhas e em lembrangas da

infancia.
Turma do Chico Bento
L. Chico Bento

E um menino do interior que se diverte na roca cof Seus
amigos. Fala ‘caipirés’ e @ muito ingénuo.

Rosinha

Menina da ro¢a, bonita e decidida, € um encanto para os
olhos do Chico Bento, com quem mantém um namaorinho
timido, cheio de ofhares & mimos.

e Lele

E primo da Chico & adora se divertir na roga.
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Giselda

A galfinha de estimagao do Chico Bento.  Volta
& Meia escapa de virar canja ou almogo de
raposa gragas a protegdo do Chico Bento.

. Torresmo Porquinho de estimag3o do Chico
Bento. E muito levado e adora brincar na lama,
como todos os outros porquinhos. O sonho do
Chico & um dia ver o Tomesmo ganhar um
prémio numa feira ou exposicao de animais.

Hiro

Hiro e sua familia sao bem tradicicnais em relacéo aocs
costumes e a cultura japonesa.

Vo Dita

E a avd do Chico Bento, sempre com conselhos e carinho
para dar ao seu netinho e a todas as criangas daroga. E
uma fabulosa contadora de hiztonas

Hha Lau

E o soffido dono da mais atraente plantacio de goiaba
nas terras proximas da casinha do Chico Bento, MNha
Lau ndo & mau sujeito, mas ndo quer que os garotos
apanhem as goiabas antes do ponto da colheita.
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COLETANEA DE
TIRAS DO HAGAR

Frojeta CESERVATORIOUNITAL 2021 - 2044



Mascido Richard Arthur Allan Browns em 11 de agosto
de 1917, na cidade de Nova York, criou-se no baimo do Bronx. Aos 16
anos, ja era revisor no American Joumal, cnde conheceu o mundo dos
artistas. Tentou a carreira de reporter, mas ndo deu certo. Foi quando
descobriu seu talento para o desenho. Veio a guerra e Dik serviu na
divisdo de cartografos, na Alemanha. Depois do conflito, foi trabalhar
na Newsweek ilustrando reportagens. Em 1954, surgiu a série Hi &
Lois, gue lhe rendeu o Reuben Award da Nationa! Carfoonists Society
como o melhor quadrnista de 1962, Hagar so nasceria em 05 de
fevereiro de 1973, serie que lhe rendeu outro Reuben Award nesse
mesmo ano, tomando-se o Gnico quadrinista a ser homenageado por
dois trabalhos diferentes. Mormeu em 04 de junho de 1939, em
Sarasota, mas o personagem Hagar continua vivo até hoje pela maos
do filho de Dik, Chris Browne.

118



119

Personagens das Tiras do Hagar
Autor: Dk Browne

Hagar: o protagonista “Viking € um gQuemeiro que
frequentemente tenta invadir a Inglatemra e outros paises.
Embora respeitado profissionalmente, Hagar leva uma vida
pessoal frustrada. Esta sempre discutindo com a8 esposa
Helga, que ndo esta satisfeita com o padrao de vida que a
famifia leva. Hagar & tanto guemeino feroz quanto um homem
de familia. Sua higiene pessoal &€ excepcionalments
deficiente e seu banho anual & um momento de celebragdes.

Helga: esposa de Hagar, dona de casa e mandona. Ela & a
easséncia perfeita da figpura da “super-mas”.  Helga
frequentemente discute com Hagar sobre os habitos dele,
COMO 3€ esquecer de lavar as maos, ndo limpar o3 pes
antes de enfrar ou até mesmo quando & que ele val crescer.
BEla vive ensinando seus valores a moda antiga para a filha,
Honi, embora esta nunca entenda reaimenie.

Eddie Sortudo: &€ o companheiro de primeira de Hagar, o
mefhor amigo e também tenente viking de invasdes. Eddie &
um guemeiro baixo, magro, um pouco ingénuo e fraco,
opinido confraria & opinido dos vikings comO guemeiros
grandes e musculosos. Ele usa um funif, ou um coador, ag
invés de um capacete na cabega. Nao & nuito intefigente. A
sofe & o raciocinio & o que mais lhe falta Vive
desobedecendo as ordens de Hagar, mas simplesmente por

nao compreende-las.

Hamlet: & o filho de Hagar e Helga. E um jovem inteligents,
limpo, obediente e que quase sempre & visto lendo um livro,
0 que € ironico porgue os fivios ndo estavam disponiveis
durante a época Viking. Ele n8o mostra nenhum interesse
em =e tormnar um viking, o gue faz dele a vergonha da familia.
Hamlet & uma viima de afeto n@o comespondido da
personagem Hemia e seu sonho € ser médico ou advogado.




Honi: a filha de Hagar € linda, alegre, doce e gue aos 16
anos de idade ainda n@o casou, 0 que faz dela uma
solteirona para os padroes da época. Ela aparece como
sendo ingénua, curosa, dramatica e estd apaixonada por
Lute, um misico. Ela € uma guermeira viking gue, como o©
SEl pai, camega sempre uma langa e escudo.

Lute: musico sem talento nenhum, ndo canta em harmonia e
nem rima cometamente. E namomado de Honi, embora o pai
da mota nao esteja de acordo. Seu nome e referéncia ao
instrumento de cordas com o mesmo nome, com gue ele &
muitas vezes visto tocando.

Kvack: ¢ a pata alem@ da familia. Kvack & amiga e
confidente de Helga - ela ira espionar Hagar e avisala
guando ele faz algo que ndo deveria, como pedir mais uma
cerveja ou demorar para wvoltar pama casa. Obviamenie
Hagar ndo gosta do animal & quer livrar-se dela. Sendo uma
pata alema, faz um “guacks” com sotague.

Snert: € o cdo de Hagar. Snert deveria ser um cao de caga,
mas para o leitor fica a impressao de que na maiona das
vezes ele simplesmente ndo quer trabalhar.

Dirk Sujo: € um personagem gue & uma imundice tao
grande que consegue farer com que Hagar pareca o modelo
de limpeza. Ele nao fala muito.

Hérnia: & uma jovem adolescente, moleca pmh:nl:l.amen!:&
apaixonada por Hamiet. Errthc-ra&eu AMor Nao Seja
comespondido, muitas vezes a sua fristeza adguire um tom
comico e melodramatico.
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COLETANEA DE
TIRAS DA MAFALDA

Frojeto DBSE RVATORID/UMNITAL 2051 - 2044



Quino Joaquin Salvador Lavado

Filho de imigrantes espanhais, nasceu em 1932, na Argentina. Quina,
como era chamado pelos familiares, desde o= 3 anos de idade manifestou
gosto pelo desenho. Ja adulto, por varos anos tentou vender seus
trabalhos nos jomais de Buesnos Aires, sem sucesso. Para um trabalho
publicitario que ndo deu certo, criou uma personagem de nome Mafalda,
de familia tipica de classe média, uma menina atrevida. Anos depois, em
1966, comegou a publicar as tiras da personagem com muito Sucesso.
Comecou assim o chamado boom da Mafalda: nos vinte anos seguintes,
os dez albuns orginais em lingua espanhola alcancaram tiragens de
milhdes de exemplares, com a publicacdo em jomais diarics de oufros
paises da América Latina e da Europa. Em 1877, o UNICEF pediu a Quino
que ilustrasse a "Declaracao dos Direitos da Crianga” com a Mafalda e os
Seus amigos.

De acordo com Quino (1978), Mafalda ndo € apenas um novo
personagem das historias em guadrinhos: € o personagem dos anos
setenta. Mafalda & realmente uma heroina “enraivecida” gue recusa o
munde tal como ele . Para compreender Mafalda € preciso tragar um
paralelo com outro grande personagem, Charlie Brown. Charlie Brown &
norte-americano, Mafalda e sul-americana. Charlie pertence a um pais
prospero, @ uma sociedade opulenta, & gual procura se integrar
desesperadamente mendingando solidariedade e felicidade; Mafalda
perience @ um pais repleto de contrastes sociais gue, no entanto, nada
mais guer do que toma-fa integrada e feliz, algo que Mafalda recusa.
resistindo a todas as tentativas.
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Personagens da Tiras da Mafalda
Autor: Quino Joaquin Salvador Lavado

Mafalda: E uma menina de seis anos de idade, que odeia
s0pa, a injustica, a guerra, as armas nucleares, o racismo e
as absurdas convengoes dos adultos, mas adora os
Beatles, a paz, os direitos humanos, a democracia e o
desenho Pica-Pau. Ela se comporta como uma tipica
menina na sua idade, mas tem uma visdo aguda da vida e
vive guestionando o mundo & sua volta, principalmente o
contexto dos anos 60 em que se enconfra. E filha de uma
tipica familia de classe media amgentina composta pela
mide, o pai & um imao, Guille.

Filipe: E um menino de sete ancs de idade. Sonhador,
timido, preguicoso e desligado, as vezes romdantico. E o
oposto da Mafalda. E um fa das estoras de aventura, em
particular daquelas do “Cavaleiro Solitario”. Odeia a escola
e ter de fazer tarefas para casa. N3o parece concordar
muito com a propria personalidade. Seu pai nunca
apareceu nas tiras, mas a sua mae, com a qual se parece
fizsicamente, sim.

Manolito: Menino de seis anos de idade, & bruto, &
ambicicso e matenalista, mas no fundo, possui um grande
coragao. Menino plenamente integrado num capitalismo de
bairmo, absolutamente convencido de que o valor essencial
do mundo & o dinheiro. Sabe o que gquer da vida: uma
enorme redes de supermecados. Filho de espanhdis, o pai
& bruto como o filho, & @ mae & uma icognita, pois s0
aparece a sua mao segurando um chinele que ameaca
Manglito. Odeia a Suzanita.

Susanita: E uma menina de seiz anos de idade, super
fofoqueira, egoista ao maximo e briguenta por vocagao.
Tem o =eu futuro totalmente planificado: um casamento
magnifico, um maride com boa condigdo econcmica e
muitos, muitos filhos. Essas s3o0 as suas paindes. AS Ccoisas
gque mais odeia s30 mais numerosas: os pobres dao-lhe
nojo, guase tanto gquanto o Manolito, e detesta as reflexdes
de Mafalda. Susanita € o refrato vivo de sua mae.




Miguelito: Menino de cinco anos de idade € um sonhador
como Filipe, apesar de ser mais egoista e muitc menos
timido. Detesta ter a idade que tem e néo ser notado. E o
centro do munde e ninguém consegue convencé-lo do
contrario. Tem uma avo gue fala maravillhas de Mussolini.
O pai aparece somente pela voz autortara em alguns
quadrinhos. A mae & uma mulher gorda, cuja Unica
preccupacao & que o piso da casa esteja sempre brilhando.

Libertad: Com a meama idade de alguns ouiros
personagens, & uma menina parecida com a Mafalda, mas
em miniatura, apesar de ser mencs tolerante. Intelectual,
criica e perspicaz, Libetad ama a cultura, as
reivindicagoes sociais e as revolugdes. As pessoas
complicadas a deixam nervosa. Ela garante gue fudo &

simples.

Guille: Um menino de seiz anos de idade, & um tipico
representante da idade da inocéncia, em gue tudo esta
para ser descoberto. Dono de uma temura marota, & o
unico personagem gue cresce de uma tira para outra. A sua
paixdo sd0 os rabiscos nas paredes, a chupeta on the rocks
& a Brigitte Bardot_

Os pais de Mafalda: Resignados, que aceitaram a rotina
diaria. Um tipico casal de classe media. Ambos s&o
passivos, limitados e, até mesmo, levemente falidos. O pai
trabalha num escritorio fazendo contas; ama plantas. A mae
vive com o dilema do que cozinhar. Eles tém duas
fraquesas em comum: os filhos e o Nervocalm.
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Bill Watterson

‘William B. Watersan If, mais conhecido como Bill Watterson, nasesu em Washington DC,
mas se mudou com sua familia para Changrin Fafs. em Ohio, com seis anos de idade. Ele s=
formou no Kenyon College em ciéncias politicas em 1930 e comecou a rabalhar no Cincinnati
Post como chargista, mas fol demitido em poucos meses. Calvin & Hobbes so fol publicado
em 18 de nowembro de 1885, Wabierson se aposentou em 2 de novembro de 825, =se
dedicando a pintura.

Watterson acredita em seu rabalho pela reaizagso pessoal que ele da. Aos formandos
de 1000 do Kenyon College. ele disse: “E surpreendente como trabalhamos duro quando o
trabafho & feito apenas para nos mesmos.” Cahvin & Hobbes foi publicado pela primeira vez
em 18 de nowvembro s 1335

0 gato de Watterson, Sprite, inspirou boa parte da personalidade e atributos fisicos de
Hobbes. Alem disso, ele inserw partes de sua propria wida nas tras. Ele & um dclista avido, e
esse tema & recomente em Cafvin @ Hobbes. Ja os discursos do pai de Calvin para tentar fazer
o fitho "construir carater” vem de seu propno pai

0 autor anda kutou contra a pressao de editores para comercializar seu trabalho, aigo que
ele achava que iria “diminuir” sua bra. Ele recusava-se 3 comercializar suas onagdes, dizendo
gque colar imagens de Calwin & Hobbes em canecas, adesivos e camisstas a3 venda
desvalorizaria os personagens & suas personafidades. Ele tambem recusou-se 3 permdir gue
fosse feita uma vers3o em desenho animado da tira. Watterson costumava criticar a decisao
de Jim Dawvis de licenciar sua tiraGanfeld em tantos produtos, dizendo guee isso "diminena” 3
tira

A Ultima tira de Caivin e Hobbes foi publicada em 31 de dezembro de 1285, Desde que se
aposentou, Watterson tem se dedicado 3 pintura, geraimente desenhando paisagens de
fiorestas com seu pal



Personagens da Tiras do Calvin
Autor: Bill Watterson

Calvin: menino de mragpnacao fertl que tem como melbor amise um tGgTe, que para
mAites nao passa de um bichinho de pehicia, mas que para ele tem vida 8 € seu
compenhbeiro pama das as homs

Harolde: Tizre de pehacia de Calvin, mas que para ale @ real Amiee. parceiro, Haroldo
esta sempre a0 lado do saroto mas suas estripuliss, pmiras vezes agindo Como o Juize
dele, ouiras vezes, 0 Icenfvands 3 ApTOnT DAl anda.

Susie Du‘]ﬂl:ls colegy de clasze do Calvin @ tamwhem momdors da mesms virinkanca g
UmMa passoa sema, ensajada nos estudos 8 sua iMaginacio ni0 tem asas QUe VA T30
fonme quando as do Calvin, limitands-se as estersotipadas brincadetras nomats de
garnias.

Pais: 0s pais do Calvin, durante todos oz 10 apos de pablicacio das tirinhas punca
fiveram ses HNEss mancipnados, sequer sebrenome, Soando cophecidos ap=mas par
pai e mae. Wa vis3o do garoto o pais 530 MOnsTos gue queTem por que queren fazer da
A vida wn inferma

Mz Wermwood: a prefeszara de Calvin

Rosalve: descrita por Calvin como a "termivel” baba. que & a mica da cidade dispost a
Tazer o servico de cmda-lo.
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COLETANEA DE
TIRAS DO GARFIELD




Jim Davis

Jim Diavis & um cartunista gue nasceu em Indiana (LISA), em 1854,
e passou a infancia numa farenda em companhia de 25 gatos, o que
mais tarde ¢ influencia na criacio de seu mais famoso personagem, o
gato Garfield. Desde crian¢a gostava de desenhar.

Formou-se pela Ball State University e comecou a trabalhar em
pubficidade. Em 1969, criou a primeira histona em guadrnhos e a
publicou num jomal de sua cidade. O novo personagem, O inseto
Gnom Gnat, ndo alcangou grande exito, mas mesmo assim durou cinco
anos.

Percebeu gue havia no mercado muitas tiras sobre cées e poucas
sobre gatos e resolveu investir nos felinos, criando em 1978 o
personagem que lhe traz sucesso: Garfield, um gato gordo, preguicoso e
egoista. O desenho logo se tormmou um fendomeno. As tiras com as
aventuras de Garfield s80 publicadas em mais de 2 4 mil jomais em todo
o mundo. O nome do gato & uma homenagem & seu avd James Garfield
Dravid.

Em 1383, Davis recebeu o prémio oferecido pela Mational
Cartoonists Society, dos Estados Unidos, para @ melhor tira humoristica.
Suas histdrias si0 traduridas em 26 idiomas.

Mo mesmo ano, 08 dois desenhos animados de Garfield produzidos
para a televisdo ganharam um Emmy, prémio considerado o Oscar da
T americana. Depois de casado, Davis ndo criou mais gatos, pois sua
mulher. Carolyn, & alérgica a eles. Garfield, poréem, far sucesso até hoje.
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Personagens da Tiras do Garfield
Autor: Jim Daves
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Garfield: Um gato laranja listrado. Preguicoso, guicso, viciado
em café, amante de televisdo e acima de tudo, sarcastico.
Adora chutar Odie da mesa, amotar, cagar passans e
carteiros, 0 seu prato favorito 2 lasanha. Odeia segunda-
feira, passas, Nermal, dietas (que vez ou outra Jon lhe impoe)
€ cacar ratos .

Odie: E um céo idiota, definide por Garfield como "uma lingua

com olhos e patas”, por sempre estar com a lingua de fora,
babando. Mas geraimente 22 vinga do gato.

Jon Arbuckle: E um cartunista dono de Odie e Garfield. E um
fracasso com as mulheres, veste-se muito mal e geralmente
cai nos trugues do gato. Seu nome completo & Jonathan Q.
Arbuckle.

MNermal: Se considera o "gato mais indo do mundo” e Garfield
nao gosta muito dele e tenta manda-lo para Abu Dhabi, pelo
COMEein.

Liz Wilson: Veterinaria de Garfield. Jon vive tentando dardhe

uma cantada, e quando eles saem, geraimente & um desastre.
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IC_ 5
e i Arlene: Mamorada do Garfield

Lyman: Amigo de Jon, antigo dono de Cdie. Nao aparece
muito nas tirnhas.

Pooky: E o urso de pelicia que Garfield achou na gaveta de
Jon.

Herman Post: O Careiro de Jom.

Wilhelm Burtside: \Vizinho imitado & mal-humorado, vitima
constante das armagoes do Garfield, especiaimente no que diz
respeito 20 mau uso da chumrasgqueira "emprestada” de
Burtside.

Binky, o palhago: Um ridiculo animador infantil de televisgo, e
gosta de dar sustos nas pessoas e também no Garfield.

Balanca: A balan¢a do banheiro possui um processador, e
assim fala. Quando Garfield resoive usa-a, geralmente a
balanga vai para o lixo por dizer frases indnicas sobre o peso
do gato.
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Atividade Avaliatoria

PROPAGANDA 1

01 Apés a analise da propaganda reSponda:
a) Qual o propdsito comunicativo da propaganda?
b) Que recursos nao-verbais sao usados para convencer o consumidor?
¢) Qual o piublico alvo dessa propaganda?
d) Que necessidades do piuiblico alvo a propaganda promete satisfazer?
e) Vocé acha que os aspectos linguisticos e graficos utilizados podem seduzir o
publico alvo? Explique.
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PROPAGANDA 2

ﬂ“ Toda crianga tom o direito de wsar

-

B

02 Apés a andlise da propaganda responda:
a) Qual o propédsito comunicativo da propaganda?

b) Que recursos nao-verbais sao usados para convencer o consumidor?

¢) Qual o publico alvo dessa propaganda?

d) Que necessidades do piiblico alvo a propaganda promete satisfazer?

e) Vocé acha que os aspectos linguisticos e graficos utilizados podem seduzir o
publico alvo? Explique.



