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RESUMO

A motivacdo para a realizagdo desta pesquisa-acdo surgiu quando observei a
existéncia de um distanciamento entre os conteudos trabalhados nas aulas de LI e
as necessidades que emergiam da realidade social vivida pelos alunos,
notadamente aqueles que frequentavam escolas da rede publica de ensino. Na
condicao de professora de LI em escolas regulares, das redes privada e publica de
ensino, e em escolas de idiomas, resolvi me aprofundar nos estudos sobre esta
probleméatica, pois percebi a necessidade de fazer modificagbes na forma como
ensinava LI para meus alunos. Diante disso, desenvolvi esta dissertacdo. Apos a
analise dos dados coletados, confirmei o pressuposto de que o insucesso escolar
esta atrelado ao distanciamento entre a forma como o conteuddo é ensinado na IE e
as necessidades dos alunos a vida em sociedade, prioritariamente as relacionadas
ao uso de TICs. Para a realizacao deste estudo, optei pela metodologia de pesquisa-
acao, vez que ela se mostrou a mais adequada aos propositos investigativos e viavel
a realidade dos sujeitos de pesquisa. A adogcao desta metodologia me levou a
organizar a analise de acordo com os ciclos de acao-reflexdo-acao da pesquisa e a
realizar tomadas de decisdo voltadas a reestruturacdo de praticas e ao
redirecionamento de metas ao longo do desenvolvimento do trabalho, em um
processo que se deu com a participacdo dos alunos. A investigacao realizada por
esta pesquisa-acao desenvolveu-se a partir da elaboracdo de uma UD que integrou
atividades presenciais, realizadas nas aulas de LI, e virtuais, por meio da producéo e
publicacéo de textos em um blog. Os avangos na producao escrita em LI dos alunos
foram efetivos, fato comprovado pelo uso de contelddos I|éxico-gramaticais
apresentados nas producdes dos alunos. O papel do blog nesta UD foi o de agente
motivador e desinibidor, e colaborou para a participacdo dos alunos no projeto. Por
meio das atividades propostas pela UD, os alunos tiveram a oportunidade de se
expressar e de interagir com os colegas. A construcao colaborativa do conhecimento
acarretou melhora na producgéo escrita dos alunos em LI. As tomadas de decisao,
préprias da pesquisa-acao, e realizadas de forma conjunta (professora-alunos),
aumentaram a autoestima dos alunos, que passaram a se sentir mais valorizados e
capazes de aprender. Isso posto, compreendo ser relevante a integracédo de TICs ao
PEA de LI, por meio de UDs que privilegiem atividades que permitam a interacéao
entre os participantes deste processo, bem como a constru¢cdo do conhecimento de
modo colaborativo e 0 uso real do idioma. O resultado desta integracdao, como
constatado por esta pesquisa, sdo avancos significativos ndao sé em nivel de
conhecimento do idioma, mas também no desenvolvimento da autonomia e na
formacao plena dos alunos.

Palavras-chave: Lingua inglesa. Blog. Unidade Didatica. Produgéao escrita.



ABSTRACT

The motivation for this action-research came when | observed the existence of a gap
between the content worked in the classes of English and the needs that emerged
from the social reality experienced by the students, especially those attending state
schools. Being an English teacher in regular schools, in the private and public sector,
and in language schools institutes, | decided to deepen my studies on this issue, due
to the fact that | noticed the great need of making changes in how | used to teacher
English to my students. Therefore, this work was developed. The data analysis, and
the students’ written productions in English, confirmed my initial assumption that
school failure is related to the distance between the content taught at school and the
students’ needs for living in society, primarily those ones related to the use of ICTs.
For this study, I've chosen the action-research methodology, since it'd proved to be
the most suitable one for the investigative purposes and feasible to the reality of the
research matters. The use of this methodology led me to organize the analysis
according to the cycles of the action-reflection-action research and to practice
decision-making aiming at restructuring and redirecting goals throughout the
development of this work, in a process that counted with the participation of the
students. The investigation carried out in this action-research was developed based
on a unit that integrated face-to-face activities carried out in the classroom to virtual
ones, by means of the production and publication of texts in a blog. | believe that
advances in the written production in English of the students were effective, as
shown by the use of lexical-grammatical content used in the students' productions.
The role of the blog in this unit was to motivate and disinhibit the students, which
contributed to their participation in the project. Through the activities proposed by the
unit, the students had the opportunity to express themselves and to interact with
peers. The collaborative construction of knowledge led to significant improvement in
students' written production in English. Decision-making carried out jointly, which is
typical of action-research, increased students’ self-esteem, who began to feel more
valued and able to learn. That said, | understand that the integration of ICTs in units
that focus on activities that allow the interaction among the participants, on
collaborative knowledge construction and on actual use of language is relevant. The
results of this integration, as evidenced by this research, are significant advances not
only in the level of linguistic knowledge of the language, but also in the development
of autonomy and full training of the students.

Keywords: English language. Blog. Unit. Written production.
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INTRODUGAO

A motivacdo para a realizagdo deste estudo surgiu quando observei a
existéncia de um distanciamento entre os conteudos trabalhados nas aulas de lingua
inglesa (LI) e as necessidades que emergiam da realidade social vivida pelos
alunos, notadamente aqueles que frequentavam escolas da rede publica de ensino,
cujas necessidades estavam voltadas, na maioria das vezes, ao ingresso no
mercado de trabalho e a uma melhor colocacao social. Exemplificando, cito: saber
criar, enviar e responder correios eletrbnicos; comunicar-se via programas
mensageiros, como Skype e Messenger; criar um perfil pessoal em sites de
relacionamentos, como Orkut e Facebook; e criar/alimentar um blog, utilizando o
servidor Blogger.

Considerando extensa literatura ja existente na area de Linguistica Aplicada
sobre o processo de ensino e aprendizagem (PEA) de LI, percebi, na condi¢cado de
professora de LI em escolas regulares, das redes privada e publica de ensino, e em
escolas de idiomas, as formas diferenciadas em que ocorre o ensino deste idioma.

Minha variada experiéncia na area da educacao, em especial na de ensino de
LI, possibilitou processos de observacdo e reflexdo sistematicos e foi fator
determinante para a realizacao da analise presente neste estudo.

Iniciei minha jornada como aprendiz de docente aos quinze anos de idade,
quando tive a oportunidade de exercer por trés anos as funcdes de estagiaria e,
posteriormente, de professora de Educacao Infantil em duas escolas, uma da rede
privada e outra da rede publica de ensino. Nessa época ja se fazia clara para mim a
diferenca de recursos e apoio pedagodgico oferecidos aos alunos. Em 2003,
convidada a lecionar LI em uma escola de idiomas, onde havia sido aluna, tive a
oportunidade de expandir meus horizontes ao manter contato com uma realidade
totalmente diferente da vivida por mim na rede regular de ensino. As principais
diferencas que observei foram: os alunos tinham acompanhamento individualizado,
os professores precisavam escrever relatorios pedagdgicos mensais para 0s pais
dos alunos, a quantidade de recursos facilitadores da aprendizagem era maior e de
melhor qualidade, e o preparo dos profissionais era continuo, por meio de

treinamentos e capacitacdes que ocorriam praticamente toda semana.
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Decidida a prosseguir no magistério, em 2006, ingressei no curso de Letras
da Universidade de Taubaté, graduando-me quatro anos mais tarde para o ensino
de lingua portuguesa, LI e respectivas literaturas. No Trabalho de Conclusao de
Curso (LEITE, 2006), apresentei um estudo de caso em que analisei uma unidade
de um livro didatico (LD) da escola de idiomas em que lecionava LI, com o objetivo
de averiguar se as atividades propostas estavam em consonadncia com as
orientacdes teodricas e metodoldgicas contidas no manual do professor. Embora o
resultado do estudo tenha sido positivo, ndo foi possivel verificar a eficacia da
metodologia, emprestada pelos autores do LD e aplicada nas atividades, no
desenvolvimento linguistico dos alunos. Deixei como sugestdo que se realizassem
pesquisas sobre a validade do uso de LD nas aulas de LI e os resultados de
aprendizagem obtidos por parte dos alunos por meio de seu uso. O desejo em
prosseguir pesquisando sobre materiais didaticos (MDs) ficou adormecido por quatro
anos, quando pude retoma-lo no curso de Mestrado, em 2010.

No final de 2006, ap6s ter lecionado por quatro anos numa escola de idiomas
e ter auxiliado na coordenagao pedagégica do curso de LI, obtive aprovacdo em
concurso publico a rede municipal de ensino, para exercer o cargo de professora de
LI do 62 ao 92 ano do Ensino Fundamental (EF). Entrei em contato, novamente, com
uma realidade de ensino desconhecida por mim enquanto docente: salas de aula
lotadas, poucos recursos — as vezes inexistentes —, falta de apoio pedagdgico aos
alunos e professores, pais desinteressados na educacao dos filhos, e capacitacdo
docente de baixa qualidade ou nula. Diante desse novo desafio, e por ter sido
convidada, na mesma época, para lecionar LI para alunos do EF em uma escola da
rede privada de ensino, decidi trabalhar com os alunos por meio de projetos, numa
tentativa de oferecer-lhes as mesmas condigbes de aprendizagem,
independentemente de eles frequentarem escolas da rede privada ou publica de
ensino. Colaborei por trés anos na escola da rede privada de ensino, onde
desenvolvi diversos projetos, dentre os quais, o Curso de Inglés Integrado’, que
idealizei, organizei e coordenei por dois anos; desliguei-me desta IE no final de
2009, mas prossegui meu trabalho com os alunos da rede publica de ensino. Neles
encontrei motivacdo para pesquisar sobre o PEA de LI, tendo como objetivo
precipuo de poder mudar para melhor a realidade por eles vivida dentro do contexto
escolar. Esse objetivo, que inclui a modificagdo da minha proépria realidade enquanto

! Implantado como atividade extracurricular e cursado pelos alunos em periodo contrario ao das aulas regulares.
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professora de escola da rede publica de ensino, uniu-se ao interesse latente dos
alunos por recursos tecnoldgicos e pelo ingresso no mundo virtual. Diante disso,
comecei a estudar uma forma de integrar as Tecnologias de Informacédo e
Comunicagao (TICs) ao PEA. Desse estudo, resultou meu Trabalho de Conclusao
de Curso da pés-graduacdo em Formacao de Professores para o Ensino Superior
(LEITE, 2010), pela Universidade Paulista. O referido trabalho consistiu em uma
revisdo bibliografica sobre a incorporacdo de TICs ao PEA, e sobre o papel dos
cursos de Ensino Superior na formacao de professores para o uso adequado desses
NoOVos recursos e ambientes de ensino e aprendizagem.

Ao aprofundar-me nos estudos sobre os citados temas e tendo realizado
durante quatro anos observacdes sistematicas sobre o PEA de LI por meio de
diarios de aula, avaliagbes formativas e autoavaliacées dos alunos, o antigo desejo
de pesquisar a forma como os recursos pedagdgicos, tais como os MDs, impressos
e virtuais, e as TICs, sdo usados nas aulas de LI, emergiu novamente, 0 que me
levou a ingressar no programa de poés-graduacao de Mestrado em Linguistica
Aplicada da Universidade de Taubaté e a desenvolver esta dissertacao.

As observagodes realizadas por mim, anteriormente a esta pesquisa, ja davam
indicios de que havia um distanciamento entre: i) os conteidos gramaticais e lexicais
presentes nos LDs; ii) os temas e a forma como eles deveriam ser abordados e
desenvolvidos pelo professor em sala de aula (segundo o manual do professor); e iii)
a realidade socioeconOmica e as necessidades prementes dos alunos.

Apés refletir, entendi que a existéncia desse distanciamento pode ser
traduzida, de modo geral, na forma de lacuna de grandes propor¢cdes entre a
Instituicdo Escolar (IE) e a sociedade. Ademais, constatei que tal lacuna, além de
acarretar altos indices de insucesso escolar, traz consigo o0 aumento da sensacao de
insatisfacdo da sociedade para com a IE e 0 que ela ensina.

Frente a esse quadro e percebendo a urgente necessidade de se realizar
mudancas metodoldgicas profundas no PEA de LI da rede publica de ensino, parti
do seguinte pressuposto: o insucesso escolar pode estar atrelado ao distanciamento
entre a forma como o conteudo é ensinado na IE, com o uso de materiais impressos
e deslocados de contextos situacionais, e as necessidades dos alunos a vida em
sociedade, o que inclui prioritariamente o uso de TICs relacionadas ao mundo do
trabalho ou as demais praticas sociais.
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Por meio da aplicacdo de uma unidade didatica (UD) criada especialmente
para este estudo, busquei analisar e discutir até aonde a incorporacao de TICs ao
PEA pode auxiliar os alunos na aprendizagem de producdo escrita em LI,
motivando-os, pelo uso de recursos tecnoldgicos, a construir conhecimento de forma
ativa. Além disso, fiz observacbes acerca de minhas (re)agdes, enquanto
professora-pesquisadora, diante de situacbes inesperadas e da necessidade
constante de replanejamento de acdes e de reestabelecimento de metas durante o
processo de aplicacdo da UD.

Para que o estudo fosse realizado de modo a permitir as citadas anadlises, foi
necessario escolher uma metodologia de pesquisa que fosse tanto adequada aos
propésitos do estudo, com base na hipdtese e no objetivo elaborados, quanto viavel
a realidade dos sujeitos de pesquisa. Optei, portanto, pela metodologia da pesquisa-
acao (NUNAN, 1992; BURNS, 2005; THIOLLENT, 2002/2011; dentre outros),
explicitada no Capitulo 2, e que permite a implantagéo do ciclo acédo-reflexdo-acao.
Por meio desta metodologia realizei tomadas de decisdo voltadas a reestruturacao
de praticas e redirecionamento de metas, a fim de responder as seguintes perguntas
de pesquisa:

a) Quais avancos sdo observados na producao escrita em LI de alunos de
uma escola da rede publica municipal de ensino quando ha a incorporacao de TICs
ao PEA?

b) Quais sao as contribuigdes trazidas, por meio da aplicacao de uma UD que
se utiliza do blog como ferramenta para o desenvolvimento da produgéo escrita em
LI, aos alunos de uma escola da rede publica municipal de ensino?

Esta pesquisa-acdo foi desenvolvida com base em uma sugestdo de
aplicacao e analise de uma UD para as aulas de LI, elaborada e dirigida para uma
turma de 25 alunos do 9° ano do EF de uma escola da rede publica municipal de
ensino, em uma cidade do interior do estado de Sao Paulo. A UD foi desenvolvida
com base nos pressupostos existentes em: a) documentos e parametros oficiais
sobre a educacao basica no Brasil; b) estudos sobre o conhecimento como algo a
ser construido e o papel da interacdo com o outro e da afetividade nesse processo;
c) teorias sobre o desenvolvimento da autonomia do aprendiz; d) a incorporagédo de

géneros discursivos (GD) e de TICs no PEA de LI; dentre outros.
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Filia-se as linhas de pesquisa na area da Linguistica Aplicada que tenham
como énfase o PEA de LI, a integracdo de TICs ao ensino e a formacao de
professores de LI, em especial a Redes colaborativas de ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras e formagdo docente, coordenada pelas professoras Dra.
Solange Teresinha Ricardo Castro (UNITAU) e Dra. Silvia Matravolgyi Dami&o (ITA).
Sua realizagdo foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de
Taubaté, sob o nimero 041/11 (Anexo 1), e todos os responsaveis pelos sujeitos de
pesquisa (alunos), vez que sado menores de idade, assinaram um termo de
consentimento autorizando a sua participacao.

Como justificativa a realizagdo desta pesquisa, apresento excertos de leis e
parametros oficiais que versam sobre o direito concedido a todos os brasileiros a
uma educacao inclusiva e de qualidade. Cito o disposto na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (CR) (BRASIL, 1988/2011), nas Leis n® 9.394
(BRASIL, 1996/2011) e n° 10.172 (BRASIL, 2001/2011), nos Parametros
Curriculares Nacionais para Lingua Estrangeira (PCN-LE) (BRASIL, 1998) e nos
Parametros em Acao (BRASIL, 1999), os quais ndo deixam duvidas de que todo
aluno tem direito a uma educacao que valorize a diversidade cultural, promova sua
insercdo social e o seu desenvolvimento pleno, a fim de que possa atuar
criticamente no contexto social no qual se insere.

Isso posto, compreendo ser relevante a integracdo de TICs ao PEA de LI,
pois elas promovem simultaneamente a construgdo do conhecimento, por meio da
interac&o e da colaboragéo, e o desenvolvimento da autonomia e do senso critico do
aluno. Apoio-me na premissa que estando apto a construir conhecimento, interagir,
colaborar, e desenvolver-se autbnoma e criticamente, o aluno tera a oportunidade de
intervir socialmente de modo mais significativo.

Apresentei nesta Introducdo, até aqui, de forma resumida: a) um breve
histérico da minha vida profissional; b) o que motivou a realizagdo desta pesquisa; c)
0s sujeitos de pesquisa e a realidade tomada para objeto de estudo; d) a hipotese de
pesquisa e como ela se desenvolveu; e) a importancia da metodologia da pesquisa-
acao para que as respostas as perguntas de pesquisa fossem alcancadas; f) o
objetivo especifico que guiou a analise dos dados e 0s pressupostos teéricos que
foram utilizados para essa analise; e g) a justificativa a realizagdo deste estudo.
Prossigo, agora, esclarecendo como se da a organizacao desta dissertacao e do
que se tratam cada uma das partes que a compdem.
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A pesquisa divulgada neste volume esta organizada em trés capitulos, mais
as consideracoes finais e as referéncias bibliograficas. Traz um anexo e apéndices
que se encontram ao final do volume, de acordo com indicag¢des realizadas no corpo
do trabalho.

No Capitulo 1, apresento a fundamentacao teérica. Inicio pela exposicao do
que dispde a legislacao vigente e os parametros oficiais que norteiam a educacao
basica no Brasil, dentre eles a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (BRASIL, 1996/2011)
e os PCN-LE (BRASIL, 1998). De acordo com estes textos, todo aluno tem direito a
uma educacao de qualidade, que vise seu desenvolvimento pleno (BRASIL,
1988/2011), que o prepara para o mundo do trabalho e o exercicio da cidadania
(BRASIL, 1996/2011), e que foque uma formacdo em consonancia com O0s
progressos cientificos e os avancos tecnolégicos contemporaneos (BRASIL,
1998/2011). O ensino de LE, nesse contexto, deve auxiliar na formacao do aluno ao
aumentar a autopercep¢ao que este faz de si mesmo, como ser humano e cidadao
(BRASIL, 1998/2011); tal ensino deve ocorrer necessariamente por meio de uma
infraestrutura fisica que possibilite a utilizacdo de TICs no PEA nas IEs (BRASIL,
2001/2011).

Em seguida, trato do PEA em conformidade com algumas teorias sobre o
ensino: a) a Abordagem Interacionista-construtivista (LA TAILLE, 1992; MOREIRA,
1985; PIAGET, 1970/2007); b) o Sociointeracionismo (BRONCKART, 2006;
MATENCIO, 2007; OLIVEIRA, 1992; VYGOTSKY, 1933/1992; 1934/2007); e c) o
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (MACHADO; BRONCKART, 2005; MATENCIO,
2007; PINTO, 2007; BRAIT, 2007; BRONCKART, 1997/2009; 2005; 2006; 2008).

Resumidamente, pode-se dizer que a abordagem Interacionista-construtivista
surge com os estudos piagetianos sobre a epistemologia genética (PIAGET,
1970/2007). Compreende o conhecimento como algo a ser construido pelo aprendiz
(ldem, ibidem), e que se desenvolve gradativamente, tomando aspectos cada vez
mais complexos (MOREIRA, 1985). Durante a vida, o aprendiz representa ‘seres
sociais’ diferentes devido as varias etapas do seu desenvolvimento cognitivo (LA
TAILLE, 1992), as quais somente sdo possiveis por meio de exercicios e estimulos
oferecidos pelo mundo exterior (PIAGET, 1970/2007).

Em um movimento de expansdao e aprofundamento, surge o
Sociointeracionismo, que tem suas raizes nas pesquisas vygotskianas e cujo foco

recai sobre a importdncia da dimensao social para o desenvolvimento do ser
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humano (OLIVEIRA, 1992). Segundo os estudos sociointeracionistas, a dimensao
social é considerada como mediadora na aquisicao de novos conceitos (MATENCIO,
2007). Essa premissa foi, anos mais tarde, refutada e considerada como
insatisfatoria e contraditéria (BRONCKART, 2006), no entanto, a ideia que sistemas
simbdlicos se interpbéem entre 0 homem e o objeto do conhecimento, comprova a
relacdo mediadora entre homem e mundo (VYGOTSKY, 1933/1992; 1934/2007).

Pesquisadores interessados em desenvolver e estudar a fundo a teoria
vygotskiana deram inicio ao movimento do ISD, o qual considera o conhecimento
como resultado de relagdes semiotizadas e construidas socialmente (MATENCIO,
2007). O ISD compreende estudos mais aprofundados sobre a relagdo entre
pensamento e linguagem, o funcionamento da zona de desenvolvimento proximal, e
a importancia das dimensdes social e discursiva na constituicdo das acées humanas
(BRONCKART, 1997/2009; 2008). Além disso, essa linha de pesquisa € uma das
mais valorizadas na éarea de estudos linguisticos, justamente por unir o
desenvolvimento biolégico ao social e ao discursivo do ser humano.

Ainda no Capitulo 1, resgato o papel da afetividade (WALLON, 1941/2005;
DANTAS, 1992; PINTO, 2007) e do desenvolvimento da autonomia (FREIRE,
1996/2010) no PEA. A afetividade, considerada a fase mais arcaica do
desenvolvimento humano, estd intimamente relacionada ao desenvolvimento
cognitivo, sendo que ambos estabelecem uma sucessdo pendular durante o
processo de aquisicao da linguagem, do pensamento e do conhecimento em geral
(DANTAS, 1992). Para Wallon (1941/2005), com o desenvolvimento do ser, ha
também um desenvolvimento das emocgdes, que se tornam instrumentos de
sociabilidade e que se especializam cada vez mais, conforme o individuo se
desenvolve. Freire (1996/2010) resgata a importancia da afetividade ao tratar do
desenvolvimento da autonomia do ser e ao considerar o PEA como algo que vai
além do aprendizado técnico e tedrico, e que é progressivo, individual e formador.

Na sequéncia, discuto a presenca das TICs no contexto escolar (ARAUJO,
2007; BARRETO et al, 2006; MARCUSCHI, 2001; MOTTA-ROTH; REIS;
MARSHALL, 2007; OLIVEIRA, 2010; dentre outros). Apresento estudos que
consideram como importante e urgente a discussado sobre a incorporacao de TICs
nas IEs, vez que estas estdo cada dia mais presentes nas escolas das redes publica
e privada de ensino. Barreto (2002) acredita que ha muito a se fazer para a criacao

de um alicerce resistente a implementacao eficaz desses recursos tecnolégicos nas
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escolas. Seguindo o mesmo ponto de vista, Ferreira (2002 apud BARRETO, 2002)
considera tal implementacéao insuficiente para que haja um salto qualitativo no PEA
das escolas brasileiras. Embora seja sabido que ha muito a ser feito para que a
incorporacdo de TICs se dé satisfatoriamente, pesquisas sobre o uso delas no
contexto escolar tém apresentado resultados positivos (MOTTA-ROTH, 2007):
dentre outras, destaco aquelas realizadas no campo do hipertexto, que comprovam
que a nao-linearidade no PEA pode ser algo que fomenta a diversidade e a
multiplicidade de habilidades e construcdes cognitivas a serem desenvolvidas pelos
alunos (XAVIER, 2009).

Finalizando o Capitulo 1, exponho como se da o processo de producao
escrita em LI por meio de um blog (GENTILE, 2012; KOMESU, 2004; LANZA, 2007;
SWALES, 1990; WARD, 2004; dentre outros) e apresento uma sugestao de unidade
didatica que integra as TICs ao PEA de LI (SOLE;COLL, 1996; MOTTA-ROTH;
REIS; MARSHALL, 2007; RAMOS, 1998/2009; 2004).

No Capitulo 2, apresento a metodologia usada na pesquisa (ARAUJO, 2007;
BURNS, 2005; DAMIAO, 2006; NUNAN, 1992; THIOLLENT, 2002/2011), o contexto
de producéo, os sujeitos de pesquisa, a professora-pesquisadora, os instrumentos
de coleta de dados, os ciclos da pesquisa e os procedimentos de analise dos dados.

No Capitulo 3, apresento e analiso os dados utilizando os pressupostos
tedricos, apresentados no Capitulo 1.

Na sequéncia, discuto nas Consideragdes Finais a pesquisa como um todo,
partindo da hipétese e do objetivo especifico, passando pela elaboracao e aplicacao
da UD, e pela coleta e a analise dos dados, a fim de responder as perguntas de
pesquisa propostas nesta Introducgéao.

No final deste volume, encontram-se as referéncias bibliograficas, os anexos
e 0s apéndices.
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Capitulo 1
FUNDAMENTACAO TEORICA

Né&o é no siléncio que os homens se fazem, mas
na palavra, no trabalho, na agéo-reflexao.

Paulo Freiré®

Neste capitulo, indico os aportes tedricos que nortearam esta pesquisa. O
Capitulo 1 esta subdividido em quatro secdes, as quais tratam de diferentes temas
relacionados ao PEA de LI por meio de TICs: a) Legislacdo e Parametros Oficiais
sobre a Educacao no Brasil; b) Processo de Ensino e Aprendizagem; c) Tecnologias
de Informacédo e Comunicacao no Contexto Escolar; d) O Blog nas Aulas de Lingua
Inglesa; e e) Unidade Didéatica e o Ensino de Lingua Inglesa. Ao longo e ao final de
cada secao, teco comentarios sobre a importancia dos estudos aduzidos para o
desenvolvimento desta pesquisa.

Inicio esta revisdo de literatura resgatando a legislacdo e os parametros
oficiais brasileiros que versam sobre a educacao basica no Brasil.

1.1 Legislacao e Parametros Oficiais sobre a Educacao no Brasil

Nesta secdo, apresento um levantamento dos textos oficiais que versam
sobre a educagcdo no Brasil: a CR (BRASIL, 1988/2011); a LDB (BRASIL,
1996/2011); os PCN-LE (BRASIL, 1998); e os Parametros em Acgao (BRASIL, 1999).
Reportei-me a estes textos com o intuito de demonstrar que UDs que integram as
TICs as aulas de LI sdo um direito do aluno e um dever da IE, e 0 ndo cumprimento
do disposto na CR e nos demais textos legais pertinentes, acarreta prejuizo ao PEA.

Nos termos do Artigo 205 da CR, a educacao é “direito de todos e dever do
Estado e da familia” e deve visar “ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL,
1988/2011, [s.p.]). Essas premissas foram ratificadas quando, em 1996, entrou em
vigor a Lei n® 9.394 (LDB), estabelecendo as diretrizes e bases da educagao

2 FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987, p. 78.
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nacional. A LDB retoma o disposto na CR ao tratar da obrigatoriedade de o ensino
ser voltado ao desenvolvimento do aluno como cidadao, para que ele se torne apto a
contribuir com sua forca de trabalho a sociedade. Em suma, cuida a LDB, dentre
outros assuntos, do vinculo entre a educacdo escolar, o mundo do trabalho e a
pratica social (§ 2° do Artigo 12 e inciso XI do Artigo 3°), da responsabilidade da IE
para com o “pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (caput do Artigo 2°), e da finalidade da
educacao basica de “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (Artigo 22) (BRASIL, 1996/2011, [s.p.]).

Os autores dos PCN-LE para os 3% e 4?2 ciclos do EF assumem um
posicionamento a favor de uma aprendizagem que proporcione o aumento da
autopercepcao do aluno como ser humano e cidadao, e com enfoque a fungéo social
da LE na sociedade brasileira, corroborando a ideia apresentada na CR e na LDB
sobre a necessidade de se formar alunos aptos a atuar como cidaddos na
sociedade. Ainda segundo os PCN-LE, essa fungdo social deve estar,
predominantemente, relacionada ao uso que se faz da LE via leitura (BRASIL,
1998).

Outro ponto considerado fundamental nos PCN € a revisao dos curriculos a
fim de adequa-los a nova era “marcada pela competicdo e pela exceléncia, onde
progressos cientificos e avancos tecnoldgicos definem exigéncias novas para o0s
jovens que ingressardao no mundo do trabalho” (BRASIL, 1998, p. 5).

A publicagdo dos Parametros em Agéo, em 1999, veio trazer contribui¢cdes
mais especificas quanto a praxis do professor. No Volume |, dedicado aos 3° e 4°
ciclos do EF, estdo presentes discussdes em torno de temas relacionados ao PEA
de LE, dentre os quais destaco: os desafios de se ensinar e aprender LE; a
abordagem de conteudos significativos para o jovem; o qué, como e por qué
aprendemos LE; e projetos de trabalho como forma de dar vida aos contetdos de LE
(BRASIL, 1999).

Dois anos apds a publicacdo dos Pardmetros em Acdo, em 2001, foi
sancionada a Lei n® 10.172, dispondo sobre o Plano Nacional de Educacédo (PNE),
que salienta a necessidade de se melhorar a infraestrutura fisica das escolas, as
condicoes para a utilizacdo de TICs no PEA e, concomitantemente, aumentar a
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oferta de recursos de informéatica e de equipamentos multimidias para as I|E
(BRASIL, 2001/2011).

Decorridos dez anos de sua publicacdo, o PNE parece ter alcangado um
namero reduzido de IEs no Brasil, e 0 que deveria ser regra acabou de tornando
excegdo. Embora o investimento em recursos materiais tenha aumentado
substancialmente nos ultimos anos, acredito que a formagdo dos profissionais da
educacgao para o uso adequado dessas TICs no PEA ainda esta aquém do minimo
necessario para se engendrar uma transformacao definitiva no modo como a
educacao brasileira é tratada.

Com esta pesquisa, busco dar minha contribuicdo para que essa
transformacao ocorra e possa auxiliar outros professores a incorporarem as TICs em
suas aulas no sentido de integra-las ao PEA, especialmente o de LIl. Defendo,
assim, um PEA de LI que corrobore o disposto na CR, na LDB, no PCN-LE, nos
Parametros em Acédo e no PNE, e que seja pautado em UDs desenvolvidas em
ambientes de aprendizagem que propiciem a integracdo de TICs, sempre que
possivel.

Na sequéncia desta revisao de literatura, apresento pesquisas sobre o PEA,

que resultaram em teorias e abordagens educacionais.

1.2 Processo de Ensino e Aprendizagem

Para elaborar uma UD que fosse condizente com os documentos legais e
produtiva tanto para o aluno quanto para o professor, nesta secéo, primeiramente,
apresento a abordagem interacionista-construtivista de ensino e aprendizagem
conforme o0s conceitos elaborados por Jean Piaget. Em seguida, resgato
pressupostos sobre o sociointeracionismo, o interacionismo sociodiscursivo, o papel
da afetividade e do desenvolvimento da autonomia no PEA.

Os estudos de Jean Piaget (1896-1980) sobre a epistemologia genética,
embora tenham sofrido consecutivas criticas desde sua publicacao por “desprezar o
papel dos fatores sociais no desenvolvimento humano” (LA TAILLE, 1992, p. 11),
contribuem com conceitos esclarecedores a compreensdo do processo de
construgdes cognitivas e, consequentemente, de novos conhecimentos (PIAGET,
1970/2007).
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Para que um novo conhecimento se integre ao conjunto dos ja abstraidos e
transformados pelo homem, segundo Piaget (1970/2007), é preciso haver algo
criativo e atraente, que pode ser viabilizado tanto por parte de acbées humanas
quanto de técnicas aparentadas ao saber cientifico. A construcdo desse novo
conhecimento € motivo de constantes discussdes sobre o que pode ser considerado
realmente como novidade ou predeterminacao genética (PIAGET, 1970/2007).

Se por um lado, “toda variacdo hereditaria é apenas a atualizacdo de uma
combinacao pré-formada”, por outro, sabe-se que tal atualizacdo nao determina a
formacao de um novo genétipo, o qual “supde um certo niumero de interacdes com o
meio que nao eram previsiveis” (PIAGET, 1970/2007, p. 106, 107).

Diante dos resultados de seus estudos sobre a epistemologia genética, Piaget
comprova que € preciso muito mais do que fatores hereditarios para a construcao de
uma estrutura nova, sendo imprescindivel o acesso ao objeto de conhecimento e a
interagdo com ele. Para ele, somente podem ser consideradas estruturas
constitutivas, ou inatas, aquelas que nao podem ser pré-formadas no mundo ideal
das possibilidades nem no dos objetos (PIAGET, 1970/2007).

Piaget defende que o método genético, base de seus estudos sobre o
desenvolvimento da inteligéncia humana, contribui substancialmente para com as
concepgOes de conhecimento como algo a ser construido. Essa forma de pensar a
aquisicdo de novos conceitos € conhecida como abordagem interacionista-
construtivista, a qual ndo constitui em si uma teoria ou um método de ensino. Este
modo de entender o desenvolvimento humano foi divulgado por ele, juntamente a
suas pesquisas que, pelo fato de unirem conceitos biolégicos e psicologicos, sdo
consideradas pioneiras no campo do desenvolvimento da inteligéncia (PIAGET,
1970/2007).

Sobre a inteligéncia, Piaget considerou que o desenvolvimento do individuo
tem inicio no periodo intrauterino e prossegue até a idade de 15 ou 16 anos, ou seja,
mesmo apdés o nascimento, a embriologia humana continua a se desenvolver a
medida que o individuo gradativamente constrdi estruturas cada vez mais
complexas. Ante os estudos sobre o desenvolvimento cognitivo do ser humano,
Piaget aduziu o PEA como um processo de aumento do conhecimento (MOREIRA,
1985), revolucionando os estudos na area educacional.

De forma resumida, pode-se dizer que para Piaget a inteligéncia é o
mecanismo que possibilita a adaptacdo do organismo a uma situagdo nova, e essa
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adaptacao implica na construgcao continua de novas estruturas; construcao essa que
somente é possivel a partir de exercicios e de estimulos oferecidos ao individuo pelo
mundo exterior (PIAGET, 1970/2007).

E por meio da interacdo social que as novas estruturas sdo construidas,
havendo um ‘ser social’ diferente para cada etapa do desenvolvimento pensada por
Piaget (LA TAILLE, 1992). Uma vez que a constru¢cdo dos conhecimentos objetivos,
0s quais permitem chegar a coeréncia e a objetividade, ocorre de formas diferentes
em cada etapa do desenvolvimento cognitivo, La Taille considera que:

De fato, cada um de nds precisa construir conhecimentos em resposta a
uma demanda social de algum tipo, e também precisa comunicar seu
pensamento, cuja corregdo e coeréncia serdo avaliadas pelos outros.
Portanto, embora existam leis funcionais de equilibrio irredutiveis a padroes
linguisticos interiorizados, a busca desse equilibrio — no plano do
pensamento — permaneceria inexplicavel se ndo fossem evocadas as
relagdes interindividuais (LA TAILLE, 1992, p. 18).

E possivel compreender que, embora os estudos piagetianos ndo versem
especificamente sobre o desenvolvimento do homem como ‘ser social’, que constroi
novos conhecimentos por meio da interacdo com o outro, apontam em diversos
momentos que a inteligéncia somente evolui para estagios mais complexos se
houver a possibilidade do acesso pelo individuo ao objeto de conhecimento.
Apontam, ainda, que tal acesso deve ocorrer de modo criativo — o individuo precisa
se sentir atraido pelo novo — respeitando cada estagio de seu desenvolvimento,
tanto cognitivo quanto social.

Pode-se dizer que os estudos de Piaget valorizaram pouco a ligagéo entre o
desenvolvimento da inteligéncia, e consequentemente da aprendizagem, e a
interacdo mediada entre homem, meio e seus pares. Por outro lado, eles ajudaram
os profissionais da area da educacdo, e porque nao dizer da biologia e da
psicologia, a compreender o funcionamento do cérebro no processo de aquisicao de
conhecimentos, os quais sdo sempre construidos de forma singular por cada
aprendiz e de acordo com suas possibilidades de desenvolvimento cognitivo de sua
faixa etaria. A importancia dos estudos piagetianos para esta pesquisa recai sobre a

forma de conceber o conhecimento como algo a ser construido pelo aluno, por meio
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da interagdo com o outro e com 0 ambiente que o cerca. Seus principios serviram de
base para a construcao das atividades da UD, a qual sera detalhada adiante.

Considerando que o processo de interacdo e de mediagdo no contexto
escolar indiscutivelmente auxilia na construcdo de novos conhecimentos, prossigo
esta revisao bibliografica com as contribuicdes dos estudos sociointeracionistas de
Vygotsky sobre o PEA. Lev Vygotsky (1896-1934) realizou em suas pesquisas
profundas reflexdes com relacdo ao papel do professor, do aluno e da instituicao
escolar no PEA, e constatou a primordialidade da intervencdo pedagdgica
mediadora na formacao do sujeito (OLIVEIRA, 1992).

As pesquisas de Vygotsky surgiram na mesma época em que as concepgoes
piagetianas de desenvolvimento da inteligéncia eram referéncia na area da
Psicologia da Educagao. De modo inovador, ele apontou a importancia da dimensao
social para o desenvolvimento do ser humano, pois considerava que a constituicao
do ser somente seria possivel na sua relagdo com o outro (OLIVEIRA, 1992).
Dedicou-se, especialmente, ao estudo das funcdes psicoldgicas superiores®,
rejeitando a ideia de o cérebro possuir funcées mentais fixas e imutaveis.

Procurou comprovar sua tese com pesquisas que revelaram que tais funcdes
“sdo construidas ao longo da histéria social do homem”, e que, por meio da sua
relacdo com o mundo, mediada pela cultura, cria “formas de acédo que o distinguem
de outros animais” (OLIVEIRA, 1992, p. 24). Diante desse imenso potencial de
realizacdo humana, Vygotsky provou a existéncia de plasticidade no cérebro, fato
que possibilitaria o desenvolvimento de novas funcbées ao longo da vida do homem
(OLIVEIRA, 1992).

A questdo da interacdo como plataforma para o desenvolvimento humano na
IE constitui ponto de divergéncia entre os idearios de Piaget e de Vygotsky. Para
Piaget, a aquisicdo de novos conceitos, no contexto escolar, ndo resulta
exclusivamente da interacao pedagdgica do aluno com um adulto, como afirma em
comentario divulgado na obra, Pensamento e Linguagem, de Vygotsky. Piaget
acredita que, embora as agdes escolares ndo sejam espontadneas em si, funcionam
como gatilho para que o aluno construa novos conceitos com base em estruturas ja
construidas por ele proprio (PIAGET, [s.d.] apud VYGOTSKY, 1934/2007).

Em contrapartida, Vygotsky afirma que

% As quais se referem ao controle consciente do comportamento, atengdo e lembranga voluntaria, memorizagao
ativa, pensamento abstrato, raciocinio dedutivo, capacidade de planejamento etc (VALLENTINI, 2011, [s.p.]).
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todas as fungbes psiquicas superiores sdo processos mediados, e 0s signos
constituem o meio basico para domina-las e dirigi-las. O signo mediador é
incorporado a sua estrutura como uma parte indispensavel, na verdade a
parte central do processo como um todo (VYGOTSKY, 1934/2007, p. 70).

Ou seja, 0 autor considera que a aquisicdo de novos conceitos cientificos®
ocorre sempre de forma mediada, pois, “todo pensamento € semiotizado e todo
processo de semiotizacao implica e esta implicado na interagéao social” (MATENCIO,
2007, p. 56), sendo “transmitidos em situacdes formais de ensino-aprendizagem”
(OLIVEIRA, 1992, p. 31). No entanto, salienta que tais conceitos passam por um
processo de desenvolvimento, que acontece de forma individual e nao definitiva
(OLIVEIRA, 1992).

Os estudos vygotskianos sobre o desenvolvimento do pensamento e da
linguagem também foram alvo de criticas. Bronckart (2006) concluiu que o esquema
de desenvolvimento de Vygotsky € “insatisfatorio, ou mesmo contraditério em
diversos pontos” (BRONCKART, 2006, p. 63), devido ao fato de que ‘o
desenvolvimento pré-verbal da inteligéncia” é “disjunto de toda interacao social e
semibtica”. (Idem, ibidem, p. 64). Compartiho o modo de pensar de Matencio,
quando afirma que a disjuncdo de que tratava Vygotsky era “entre fala e
pensamento”, e ndo “entre linguagem e pensamento” (MATENCIO, 2007, p. 53).
Retomo as palavras do préprio Vygotsky para comprovar essa tese:

a relagdo entre 0 pensamento e a palavra ndo € uma coisa, mas um
processo, um movimento continuo de vaivém do pensamento para a palavra
e vice-versa; [...] 0 pensamento ndo é simplesmente expresso em palavras;
€ por meio delas que ele passa a existir (VYGOTSKY, 1934/2007, p. 108).

Sua conduta sociointeracionista resulta de estudos sobre os planos genéticos
de desenvolvimento humano, que consideraram e se balizaram em pesquisas
realizadas por Piaget e Wallon, mas que discordaram pontualmente de alguns
conceitos elaborados por esses autores (OLIVEIRA, 1992); dentre eles a ruptura que

Piaget considera existir entre o biolégico e o social, ou seja, o fato de ele ignorar o

* Vygotsky diferencia os conceitos como cotidianos, ou espontaneos, e cientificos. Os cientificos “sdo aqueles
adquiridos por meio do ensino, como parte de um sistema organizado de conhecimentos, particularmente
relevantes nas sociedades letradas” (OLIVEIRA, 1992, p. 31).
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papel da realidade e da relacdo do homem (crianca) com essa realidade. Vygotsky
expbe que para Piaget

a crianca nao é concebida como uma parte do todo social, como um sujeito
de relagdes sociais. Nao € concebida como um ser que participa na vida de
relagdo de um conjunto social ao qual pertence desde o inicio. O social é
concebido como qualquer coisa que se situa fora da crianga, uma forga que
lhe é estranha, exerce sobre ela a sua pressédo e acaba por suplantar as
suas formas caracteristicas de pensamento (VYGOTSKY, 1934/2007, p.
94).

E acrescenta:

O que falta, entdo, na perspectiva de Piaget é a realidade e a relacao da
crianca com essa realidade. O que falta é a atividade pratica da crianca.
Trata-se de um aspecto fundamental. A prépria socializagao do pensamento
da crianca é analisada por Piaget fora do contexto da pratica. E isolada da
realidade e tratada como uma pura interacdo ou comunicagdo das
consciéncias [...]. A apreensao da verdade, e as formas légicas que tornam
esse conhecimento possivel, ndo resulta da apropriacdo pratica da
realidade, mas do ajustamento das ideias de um individuo as de outro. [...]
Nao sdo as coisas ou a realidade que impelem o espirito da crianga na via
de desenvolvimento. A propria realidade é processada e transformada pelo
espirito. Deixada a si prépria, a crianga ndo conheceria qualquer
desenvolvimento, ou sé o delirio. A realidade nunca Ihe ensinaria qualquer
l6gica (VYGOTSKY, 1934/2007, p. 101).

Para defender sua tese de que o desenvolvimento humano € um processo
sécio-histérico, contrariamente ao preconizado por Piaget, Vygotsky desenvolveu a
ideia de mediacao (OLIVEIRA, 1992). Para o estudioso, “se por um lado a ideia de
mediacao remete a processos de representacdo mental, por outro lado refere-se ao
fato de que os sistemas simbdlicos [...] ttm origem social” (OLIVEIRA, 1991 apud
OLIVEIRA, 1992, p. 27). Os sistemas simbdlicos, que se interpdem entre o homem e
0 objeto de conhecimento, sdo alterados a medida que o homem intervém, por meio
dos signos, na realidade social, fato que exemplifica como a relacdo entre homem e
mundo ocorre sempre de forma mediada (VYGOTSKY, 1933/1992).

Essa premissa vygotskiana é a que mais me desperta atencdo em seus
estudos, pelo fato de considerar que o desenvolvimento do sujeito se da de fora para

dentro, o que da substancial importancia a fatores culturais e a relacbes sociais na
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definicdo dos rumos do processo aquisitivo (VYGOTSKY, 1933/1992). A importancia
da interacdo do individuo aprendiz com seus pares € com o0 mundo que O cerca,
base da teoria desenvolvida por Vygotsky, norteou a construcado das atividades que
compdem a UD elaborada para este estudo, a qual sera detalhada adiante.

O trabalho pedagdgico, dentro dessa perspectiva, entende que o individuo se
desenvolve porque aprende e que tal desenvolvimento ocorre de modo prospectivo,
0 que possibilita a intervencdo pedagodgica (OLIVEIRA, 1992). A intervencao
mediadora, no contexto escolar, encontra espaco na Zona de Desenvolvimento
Proximal® (ZDP), uma vez que o aluno consegue interagir com o objeto de
conhecimento por meio da mediacdao do professor, de outro aluno (VYGOTSKY,
1933/1992) ou até mesmo de um ambiente de ensino virtual.

Ao considerar que “o conhecimento nao é efeito do objeto ou ato isolado do
sujeito, vez que resulta de relagbes semidticas, socialmente construidas” e que “a
acado de linguagem do sujeito é orientada por seus esquemas de utilizacdo do
artefato simbdlico, em eventos de interagdo” (MATENCIO, 2007, p. 56), Bronckart
aponta para 0 mesmo caminho trilhado por estudiosos de base vygotskiana, a
medida que expande a pesquisa no campo técnico (BRONCKART, 1997/2009,
2005, 2006, 2008). Procura entender “como a interiorizagdo da linguagem
fundamenta o pensamento” e “como funciona realmente a zona de desenvolvimento
proximal”’, e busca uma articulacédo entre a atividade de linguagem em Vygotsky e a
atividade pratica de Leontiev® (BRONCKART, 2008, p. 280).

Acompanha lado a lado o pensamento de Vygotsky, autor que considera
prodigioso e base de suas referéncias (Idem, ibidem), quanto ao lugar nodal que a
psicologia ocupa no campo das ciéncias humanas e ao que chama “dualidade
fisico-psiquica dos fendmenos observaveis no ser humano”, e rejeita os postulados
epistemoldgicos, que considera, grosso modo, como “restricdes metodologicas do
positivismo” (BRONCKART, 1997/2009, p. 24, 30, grifos do autor). O projeto do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), por ele idealizado, prevé como constitutivas as
acdes humanas, tanto em suas dimensdes sociais quanto em suas dimensdes
discursivas (Idem, ibidem).

O ISD, portanto, foca suas pesquisas no ‘interacionismo social’, que

® Este conceito foi elaborado por Vygotsky para designar todo conhecimento que o individuo ainda nao adquiriu,
mas que se infere estar préximo de adquirir (VYGOTSKY, 1933/1992).

® Leontiev foi formado por Vygotsky e deu continuidade aos seus estudos focando a dimensdo praxeoldgica e
deixando a linguagem de lado, devido ao contexto da Unido Soviética e para estar em conformidade com a
versdo stanlista do dogma (BRONCKART, 2008).
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designa uma posicao epistemoldgica geral, na qual podem ser reconhecidas
diversas correntes da filosofia e das ciéncias humanas. [...] essas correntes
tém em comum o fato de aderir & tese de que as propriedades especificas
das condutas humanas sdo o resultado de um processo histérico de
socializacdo, possibilitado especialmente pela emergéncia e pelo
desenvolvimento dos instrumentos semiéticos. (BRONCKART,
1997/2009, p. 21, grifos do autor).

Para Matencio (2007, p. 57), os estudos que se pautam no ISD “concebem a
acao de linguagem, a um sé tempo, como reflexo da diversidade das acgdes e
atividades humanas e condi¢do para sua existéncia”. A linguagem, a que se refere
Matencio, € concebida a partir de uma perspectiva “ligada e voltada para o
desenvolvimento do ser humano, de seu pensamento consciente e de sua
consciéncia” (PINTO, 2007, p. 114). Bronckart (1997/2009, p. 33) compreende a
acao de linguagem como “constitutiva do psiquismo especificamente humano” e o
agir comunicativo como “constitutivo do social”. Em suma, o ISD desenvolve-se em
dois eixos: “0 da questdo do desenvolvimento humano e o da questao social das
atividades formativas” (PINTO, 2007, p. 116).

Em entrevista a Daisy Cunha para a ‘Educacao em Revista’, Bronckart define

o ISD como

uma posicdo epistemolégica e uma tomada de posicdo sobre o
desenvolvimento humano, sobre uma ciéncia do humano e sobre as
condigbes de seu desenvolvimento. E uma posicdo que é, ao mesmo
tempo, sécio-histdrica, materialista-dialética e que considera importantes —
eu diria que considera central — as questbes da linguagem e da formagéao-
educagao (BRONCKART, 2008, p. 273).

Declarou que o modelo de ISD apresentado em 1997 na obra ‘Atividade de
linguagem, textos e discurso’ sofreu — e provavelmente ainda sofrera — mudangas,
por meio de “uma revisdo nao-negligenciavel do modelo e correcdes de coisas que
eram falsas” (BRONCKART, 2008, p. 274). Dentre os pontos a serem revisados,
destaca o trabalho sobre o que chama de ‘sequéncia didatica’”, pensando ser

7 Segundo Bronckart, sequéncias didaticas sdo “metodologias de ensino de dimensdes textuais que foram
criadas a partir dos anos 1980 e que hoje estdo espalhadas no mundo inteiro e que sdo maneiras de racionalizar
0 ensino textual”. Para o autor, elas “sdo uma forma de (...) racionalizagdo do trabalho de ensino da expresséao
oral e escrita que utiliza o modelo de géneros e tipos de discurso como aparelhagem conceitual e que propde
técnicas muito concretas para abordar problemas de desenvolvimento dos textos” (2008, p. 275).
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necessario “reavalid-la e imaginar outras formas de intervencdo em matéria de
didatica de texto na escola”, uma vez que compreende que as criticas a respeito
desse método sao justificaveis (BRONCKART, 2008, p. 275). No Brasil, a divulgacao
do ISD foi alavancada apds a assinatura, no inicio dos anos 90 do século XX, do
Acordo Interinstitucional entre a Universidade de Genebra e a Pontificia
Universidade Catélica de Sdo Paulo (MACHADO; BRONCKART, 2005).

O interesse em trazer para esta pesquisa as contribuicdes do projeto ISD tem
raiz na forma como a linguagem humana é apresentada por Bronckart. Ele a
considera como o resultado de “uma producao interativa associada as atividades
sociais”, o “instrumento pelo qual os interactantes, intencionalmente, emitem
pretensdes a validade relativas as propriedades do meio em que essa atividade se
desenvolve” e “uma caracteristica da atividade social humana, cuja funcdo maior é
de ordem comunicativa ou pragmatica” (BRONCKART, 1997/2009, p. 34).

Essa forma de entender a linguagem vai ao encontro do que considero como
uma das principais contribuicdes desta dissertacdo: o aumento da e o incentivo a
producédo escrita em LI por meio de situagdes reais de comunicacdo. Concordo,
assim, com Brait, quando ela resgata os estudos de Rosalvo Pinto, nos quais

reivindica, para o reconhecimento da importancia do ISD, a necessidade
nao apenas de tomar sua fundamentagéo teédrica, as possibilidades de
desenvolver a reflexdo e os fundamentos metodolégicos para um
conhecimento mais aprofundado da linguagem, mas, também, a importancia
de toméa-lo como uma forma de demonstrar, pela teoria, o papel da
linguagem no conjunto dos aspectos fundamentais do desenvolvimento
humano e da construgdo de conhecimento sobre o ser humano (BRAIT,
2007, p. 124).

Outro ponto convergente ao ISD e ao presente trabalho, que motivou a
realizacdo deste levantamento bibliografico, é a forma como Bronckart (1997/2009,
p. 42, grifo do autor) compreende a agdo da linguagem como ‘resultado da
apropriacao, pelo organismo humano, das propriedades da atividade social
mediada pela linguagem”. Segundo o autor (BRONCKART, 1997/2009), este € o
tema central do ISD, o qual representou para esta pesquisa ponto de apoio para o
desenvolvimento e a aplicagao da UD proposta.
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Dou prosseguimento a esta revisdo bibliografica fazendo um breve
levantamento sobre o papel da afetividade no processo de aquisicdo de novos
conhecimentos, tema mencionado em construtos piagetianos (PIAGET, 1970/2007;
LA TAILLE, 1992) e vygotskianos (OLIVEIRA, 1992; VYGOTSKY, 1934/2007), e
desenvolvido na psicogenética walloniana (DANTAS, 1992; WALLON, 1941/2005).

Embora haja, tradicionalmente, a realizacdo de pesquisas sobre o PEA que
tratam do desenvolvimento do homem por meio da interacdo enquanto ser cognitivo
e social, tem-se expandido a quantidade de estudos referentes ao papel da
afetividade neste processo. Henri Wallon (1879-1962) concebe a afetividade como a
fase mais arcaica do desenvolvimento humano e que, no inicio da vida, esta
sincreticamente misturada a inteligéncia, predominando sobre esta (DANTAS, 1992).
Durante o processo de construcdo da pessoa, ha uma sucessao pendular de fatores
afetivos e cognitivos que ocorre de forma integrada: “a afetividade depende, para
evoluir, de conquistas realizadas no plano da inteligéncia, e vice-versa” (DANTAS,
1992, p. 90).

A emocao pura, ligada as manifestacbes somaticas proprias das criancas,
tem seu raio de acdo alargado, incorporando a linguagem em sua dimensao
semantica, a medida que a inteligéncia constréi a funcao simbdlica (DANTAS, 1992).
As emocgoes, segundo Wallon, “consistem essencialmente em sistemas de atitudes
que respondem a uma determinada espécie de situacao” e sdo nada mais que a
exteriorizacao da afetividade (WALLON, 1941/2005, p. 140). Pinto, ao retomar os
estudos de Ernica, acrescenta que para Vygotsky “um pensamento desprovido da
coloracao emocional seria inutil” e que “toda ideia contém de forma reelaborada a
relacdo afetiva que os homens tém com a realidade que ela representa” (PINTO,
2007, p. 115). Assim, a forma mais requintada de comunicagao afetiva nada mais é
do que “o ajuste fino da demanda as competéncias, em educacao” (DANTAS, 1992,
p. 90), que modifica 0s meios de expressdo das emocdes puras e,
consequentemente, os tornam ‘“instrumentos de sociabilidade cada vez mais
especializados” (WALLON, 1941/2005, p. 143).

A importancia destes conceitos para esta pesquisa se da pela necessidade de
participacdo dos sujeitos em tomadas de decisdo ao longo do processo
investigatorio, por esta ter se desenvolvido por meio da metodologia da pesquisa-
acdo. Quando da confeccdo das atividades da UD e do planejamento do

cronograma a ser seguido pelos alunos para a realizagdo delas, também levei em
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consideracdo o fator emocional, procurando garantir uma participagdo positiva e
ativa dos alunos no processo de desenvolvimento de produgéo escrita em LI, foco
da UD. Para tanto, elaborei atividades com o intuito de fazé-los se sentir a vontade
diante dos temas e conteudos nelas trabalhados e, sobretudo, incentivados a
participar das tomadas de deciséo e da (re)construcao dos nortes da UD.

O PEA deve ser para o aluno mais do que apenas uma possibilidade de
aprendizagem de técnicas, de treinamento de habilidades; o processo deve forma-lo,
reforcando “sua capacidade critica, sua curiosidade, sua insubmissdo” (FREIRE,
1996/2010, p. 26). Nele é imperativo ético que o professor saiba respeitar a
autonomia, a identidade e a dignidade do aluno, o que exige uma praxis coerente
com este saber e que nédo desrespeite “a curiosidade do educando, o seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem, [...] a sua sintaxe e a sua prosédia”
(FREIRE, 1996/2010, p. 59-60).

Freire (1996/2010, p. 26, 33) propde que, “nas condigcdes de verdadeira
aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcéo
e da reconstrucdo do saber ensinado” e que “transformar a experiéncia educativa
em puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano
no exercicio educativo: o seu carater formador”; resume esse seu modo de pensar
ao afirmar que “educar € substantivamente formar”.

O desenvolvimento da autonomia nao pode ser visto como algo facil de ser
conquistado. Ele exige do aluno a passagem por um processo de amadurecimento
que, por exemplo, se da por meio das possibilidades de producao e de construcao
de conhecimento oferecidas dentro da IE. Para Freire (1996/2010, p. 107), a
autonomia “é processo, é vir a ser. Nao ocorre em data marcada”.

Diante do exposto, entendo ser papel da escola auxiliar o aluno a desenvolver
sua autonomia, por meio da diversificacdo de experiéncias e do incentivo a tomada
de decisdo, sabendo que o0 processo de constituicdo e construcdo do ser €
permanente a medida que somos todos inconclusos. De acordo com Freire
(1996/2010), embora sejamos seres condicionados, devemos ter consciéncia de
nosso inacabamento e de que podemos, sempre, ir mais além dele. Minha proposta
a incorporacao de TICs ao PEA de LI se d& justamente porque acredito que tais
recursos podem auxiliar no desenvolvimento da autonomia, do respeito a liberdade e

do estimulo a construcao do aluno como sujeito do seu proprio saber.
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Na proxima secdo, exponho como as TICs podem ser usadas como recursos
pedagdgicos, na condicdo de facilitadoras do PEA.

1.3 Tecnologias de Informacao e Comunicacao no Contexto Escolar

Os avancos tecnoldgicos tém exercido efeito significativo nas organizacdes
sociais, sendo dificil encontrar nos dias atuais alguma que nao tenha sofrido
alteragao no seu modo de se relacionar com o mundo devido a presencga cotidiana
das TICs (ROSINI, 2007/2010). Motivada por esse quadro, apresento nesta secao
uma revisao de literatura acerca da incorporacao de TICs ao PEA como um todo e,
em especial, ao de LI.

Segundo Rosini (2007/2010) a indiscutivel presenca tecnoldégica na vida do
alunado pede o surgimento e o desenvolvimento de um sistema transdisciplinar® de
ensino, que possibilite o desenvolvimento de um individuo com uma nova
consciéncia, capaz de atuar de forma ética: na busca pela exceléncia, no estimulo a

criatividade e no trabalho em equipe. Nas palavras do autor:

necessitamos evoluir a forma de aprendizagem, pautada em uma
abordagem de pensar e fazer educacao, partindo-se da consciéncia critica
coletiva para ag¢es individuais, que produzam respostas coletivas ao longo
do processo de construgdo do saber (ROSINI, 2007/2010, p. 6).

A necessidade de mudanca urgente no PEA alavancou, a partir dos anos 90
do século XX, especialmente com a criacao da Secretaria da Educacgao a Distancia
no Ministério da Educacao (SEED/MEC), em 1995, um crescimento no numero de
teses e dissertacbes que tratam dos desafios contemporaneos da educag¢do no
Brasil e no mundo (BARRETO et al., 2006). Dos estudos brasileiros que nortearam a
presente pesquisa, estudos estes voltados ao ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras, destaco, dentre outros, os trabalhos de Dami&o (2006), Lanza (2007) e
Pereira (2009).

8 Transdisciplinaridade € um termo comumente aplicado ao estudo ndo fragmentado por disciplinas, tomando por
base conceitos da realidade e transformando em unidades de ensino ou projetos que envolvam as diversas
areas do conhecimento (PRADA; MARCILIO. Educacgéo e transdisciplinaridade: travessias possiveis para uma
nova consciéncia. Campinas, 2009. Disponivel em:
<http://www.humanitatis.com/Trabalhos/Educa%E7%E30%20e%20Transdisciplinaridade.pdf>. Acesso em: 21
fev. 2012.
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O aumento do interesse por essa linha de pesquisa se deu principalmente
devido a dois fatores: a presenca cada vez mais comum das TICs nas mais diversas
praticas sociais e a politica de implementacao de recursos tecnolégicos ao contexto
educacional (BARRETO et al., 2006). Evidentemente, tal implementacéo, esperada
pela sociedade contemporanea, embora dé sustentacéo a nova perspectiva de PEA,
nao € suficiente para que um salto qualitativo concreto seja observado neste
processo (FERREIRA, 2002 apud BARRETO, 2002).

Na pratica, a divulgacao de trabalhos dessas linhas de pesquisa representou
o surgimento de um movimento de grandes propor¢cdes a favor da incorporacéo de
TICs ao PEA. Contudo, tal movimento acarretou problemas para as IE, vez que o
acesso quase que indiscriminado as comunidades de informacao digitais contribuiu
para uma quase banalizacao das TICs, tanto por parte dos gestores e professores
quanto por partes dos alunos (OLIVEIRA, 2010). Isso se deve ao fato de as TICs
serem julgadas por eles apenas como inovagdées que modernizam e virtualizam os
processos educacionais, e nao como novos modos de se configurar o PEA; ressalte-
se gue os motivos do acesso a tais recursos quase sempre ndo sdo questionados
(BARRETO et al., 2006).

Ja em 2001, Marcuschi (2001, p. 81) afirmava: “a presenga do computador na
escola é uma realidade incontornavel e seu uso ja vem se tornando um fato
corrigueiro até mesmo nas escolas publicas do interior brasileiro”. Entretanto, um
ano depois, Barreto (2002, p. 65) entendia ser necessario, antes de incorporar as
TICs ao PEA, “analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas nas salas de aula”, o
que “implica considerar as relagdes entre o arranjo espacial, os padrdes de
interlocuc@o e os recursos utilizados no ensino”. A mesma autora prossegue sua
tese, em outra obra, afrmando que essa analise s6 é possivel quando o foco de
cursos de formacao de professores, pré e em servico, desenvolve nos profissionais
uma postura critica e consciente para o uso das TICs, a fim de se evitar a simples
substituicdo tecnolégica das praticas docentes ja conhecidas (BARRETO et al.,
2006).

Sobre a tendéncia, ainda atual, da mera substituicdo de praticas docentes
Barreto alerta:
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Os usos ludicos tendem a ser o aspecto mais destacado da multimidia. O
espaco do ludico pode vir a constituir uma questao central, ja que a defesa
da presenc¢a da multimidia, em particular, e das tecnologias, em geral, tem
sido feita a partir da focalizagcdo de dois atributos: atratividade e
interatividade. [...] Do ponto de vista pedagdgico, € importante insistir na
intencionalidade constitutiva do ensino, remetendo sempre para além dos
materiais, para os sentidos da sua utilizagdo, para a sua inscricdo em um
projeto educativo. Assim, no contexto da sala de aula, o espaco ludico ndo
se restringe a passatempo ou divertimento, ainda que possa nao haver
clareza acerca da inscricdo dos materiais e das atividades em projetos
educativos (BARRETO, 2002, p. 71-72).

Entendo que, diante do até aqui exposto, numa educacdo que privilegie a
integracdo das TICs ao PEA, o professor precisa estar preparado e capacitado para
adotar uma postura de “ordenador de conhecimentos”, conhecimentos esses que,
segundo Oliveira (2010), podem ser adquiridos pelos alunos por meio tanto da IE
quanto de outros espacos do saber, presentes nos mais diversos contextos sociais.
Cabe ao professor, também, “aprender a olhar para a lingua ndo como uma forma
homogénea, mas como um lugar de interacdo para o qual convergem todos o0s
paradoxos humanos” (ARAUJO, 2007, p. 17). Sob esse ponto de vista, “a Internet
nao é nenhuma ameaca para a lingua, visto que apenas amplia as possibilidades de
Seu uso e, portanto, pode e deve ser objeto de reflexdo na escola” (COSCARELLI;
RIBEIRO, 2005 apud ARAUJO, 2007, p. 17), além de funcionar como “espaco
didatico-pedagogico” e possibilitar “a insercdo do aluno em diferentes contextos e
em situacoes reais de interagcao” (MOTTA-ROTH; REIS; MARSHALL, 2007, p. 129).

Motta-Roth, Reis e Marshall (2007) encontraram evidéncias nas pesquisas
realizadas por Paiva (2001a; 2001b apud MOTTA-ROTH; REIS; MARSHALL, 2007)
que a integracédo de TICs ao ensino traz contribuicées significativas ao PEA de LI,
motivando os alunos a aprender. Nas pesquisas realizadas por Pica et al. (1996
apud MOTTA-ROTH; REIS; MARSHALL, 2007), por sua vez, comprovou-se que a
interacdo por meio de TICs contribuiu positivamente para o refinamento e a re-
elaboracdo dos sistemas gramaticais e do discurso da interlingua de LI por parte dos
alunos. Braga (2007, p. 184, 186) adiciona que os diferentes recursos
disponibilizados pelas TICs tém “incentivado propostas de ensino menos centradas
no professor e mais voltadas para a interacdo e o diadlogo”, e que essa “quebra de
hierarquia na situacdo escolar’ tende, a longo prazo, transformar a IE em “uma
estrutura mais horizontal”, permitindo que a polifonia social conteste, de forma mais

evidente, a hegemonia do saber escolar.
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A presente pesquisa segue as pesquisas citadas nesta se¢do e caminha em
direcdo contraria a premissa de que as TICs podem substituir os professores.

Segundo Aradijo,

comparar as praticas discursivas em ambiente digital a uma catastrofe como
a que vimos na TV é, no minimo, um grito de socorro na rede publica de
ensino que ainda desconhece o potencial pedagégico do computador
conectado a Internet (ARAUJO, 2007, p. 16).

O desenvolvimento desta pesquisa se deu visando o desenho de um projeto
de ensino que adeque conteudos e propostas de ensino de producéo escrita de LI
em uma escola da rede publica de ensino, por meio da incorporagdo das TICs ao
PEA com o intuito de possibilitar aos alunos um desenvolvimento mais significativo
de sua autonomia, habilidade linguistica e senso critico para lidar com as TICs em
situacdes reais.

Na préxima secgao, prossigo com esta revisao bibliografica expondo conceitos
tedricos relacionados ao uso de blogs no PEA, e como estes podem servir de
ferramenta para melhorar a producéo escrita dos alunos em LI.

1.4 O Blog nas Aulas de Lingua Inglesa

Nesta secao, faco um breve relato histérico que se transcorre desde a criacao
do primeiro blog até seu uso nos dias atuais. Sao apresentadas as caracteristicas
que o definem, os conceitos de estudiosos sobre sua incorporacdo ao PEA, bem
como sua relevancia e aplicabilidade no ensino de producdo escrita de LI
Terminada a revisdo de literatura, explicito as razées que me levaram a escolher o
blog como ferramenta de aprendizagem para a UD desta pesquisa, a qual se
encontra detalhada na préxima secao deste Capitulo.

O termo “blog vem da abreviacao de weblog: web (tecido, teia, também usada
para designar o ambiente de internet) e log (diario de bordo)” (GENTILE, 2012, [s.p.],
grifos do autor), e foi cunhado por Jorn Barger, em 1997 (OLIVEIRA, 2006). Dave
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Winer é considerado o ‘pai dos blogs’, publicou sua pagina, como parte de um site®,
em 1996; no entanto, Tim Berners Lee disputa esse titulo, pois criou o primeiro blog
em um site de formato proprio, em 1991 (LANZA, 2007).

Originalmente um blog é uma pagina publicada na Internet e atualizada com
frequéncia por meio de mensagens nomeadas posts ou ‘postagens’, as quais podem
ser constituidas de imagens e textos, e que sdo apresentadas cronologicamente, da
mais recente para a mais antiga (GOMES, 2005/2012; OLIVEIRA, 2006; ORIHUELA,
2006). Pode ser pessoal, funcionando como uma espécie de diario eletrbnico, ou
coletivo, por exemplo, com intuito comercial, educacional, ludico, dentre outros.
Fumero (2005/2012) expande a definicdo de blog considerando-o como um
hipertexto que facilita a construgdo de conexdes sociais ou comunidades virtuais ao
redor de um tema de interesse. Para Marcuschi (2005, p. 61, grifo do autor), o “blog
pode ser atualizado diariamente, de forma datada e apresentar registros de
situacdes diarias de quem o escreve”, o que é corroborado por Komesu, que o
define

como uma pagina web, composta de paragrafos dispostos em ordem
cronolodgica (dos mais aos menos atuais, colocados em circulagdo na rede),
atualizada com frequéncia pelo usuario. O dispositivo permite a qualquer
usudrio a produgao de textos verbais (escritos) e ndo verbais (com fotos,
desenhos, animagobes, arquivos de som), a agado de copiar e colar um link'®
e sua publicacdo na web, de maneira rapida e eficaz, as vezes praticamente
simultdnea ao acontecimento que se pretende narrar (KOMESU, 2004, p.
113).

Ha uma grande diversidade de blogs na Internet, os quais tratam de temas e
tém objetivos diversos de natureza ludica, informativa, politica, entre outros, e cujos
autores expressam-se de modo intimista, ao registrar reflexbes e emocgdes, ou
procurando notoriedade, ao criar um espaco para troca de ideias, valorizando a
opinido e a participacado dos visitantes da pagina; ha aqueles, ainda, que usam o
blog apenas como forma de registro de links uteis (PEREIRA, 2009). Ganhao

® “Um site ou website & um grupo de paginas, imagens, videos etc. que tem um enderego comum chamado URL,
normalmente organizadas apenas por um nome de dominio” (Disponivel em:
<http://www.compfixhd.com.br/websites>. Acesso em: 21 fev. 2012).

10.4..] criar um link em um texto significa estabelecer um elo, uma ligagdo com outra pagina, outro texto, que o
leitor pode abrir clicando numa palavra, grupo de palavras ou em uma imagem” (Disponivel em:
<www.ufpa.br/dicas/htm/htm-link.htm>. Acesso em: 21 fev. 2012).
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(2004/2012) salienta que o dinamismo do blog provém justamente da infinidade de
assuntos que nele podem ser divulgados e compartilhados.

Varios sistemas de criacdo, gestao e alojamento de blogs, como o Blogger,
que, de acordo com Komesu (2004) é o mais famoso deles, estando no ar desde
1999, ndo cobram por seus servigcos, fato que impulsionou a disseminacao deste tipo
de pagina na internet e o tornou popular, inclusive entre os usuarios que nao tém
conhecimento especifico na construcao de sites (PEREIRA, 2009). Diante de
tamanha popularidade, o blog tem sido nos ultimos anos objeto de investigacdo de
estudiosos no mundo todo. No contexto escolar, todavia, por ter comecado a ser
usado muito recentemente, existem poucas referéncias.

Sobre o0 uso de blogs no contexto escolar, alguns linguistas acreditam que,
como ele “é fruto da cultura da internet e nasceu com os jovens”, ndo € possivel
incorpora-lo ao PEA, pois, “ndo é nesse meio que eles aprenderiam a ortografia e a
gramatica” da lingua culta (GENTILE, 2012, [s.p.]). Segundo alguns professores, o
‘internetés’, forma de escrita tipica em ambientes virtuais, que se caracteriza pela
informalidade e por possuir tragos préprios de seu contexto de producdo, como 0s
emoticons'', dificulta o ensino de producdo escrita consoante a normal culta da
lingua (GENTILE, 2012, [s.p.]).

Por outro lado, embora na maioria das vezes o blog funcione como um canal
de comunicacéo e de livre expressao, no contexto educacional ele comporta, entre
outras publicagdes, a de trabalhos escolares que exigem formalidade e o emprego
da norma culta da lingua, por parte de seus autores. Bernardino, professora
especialista em linguagem cibernética, afirma que "uma vez na rede, o contetudo
sera acessado por diversos publicos e por isso precisa ser inteligivel", cabendo ao
docente salientar essa caracteristica aos seus alunos (BERNARDINO, [s.d.] apud
GENTILE, 2012, [s.p.]). O professor Nunes garante que seus alunos ao saberem
“‘que o trabalho seria lido por outras pessoas, [...] tomaram mais cuidado com a
forma e com o conteudo, procurando deixar as ideias bem claras" (NUNES, [s.d.]
apud GENTILE, 2012, [s.p.]). Desta forma, compreendo que quando incorporado ao
PEA, o blog deve obedecer a certas premissas para evitar o ‘lugar comum’, isto €, a
sensacao de entretenimento que ele proporciona, a fim de evitar a rapida

"' “Os emoticons sdo um conjunto de caracteres que formam simples figuras e expressfes que se populariazam
com a Internet, primeiro na troca de emails, féruns de discussdo e, mais recentemente, nos sistemas de
mensagens instantaneas” (Disponivel em: <http://www.ferapositivo.com.br/dicionario/o-que-sao-emoticons>.
Acesso em: 21 fev. 2012).
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desmotivacado dos alunos e de incentiva-los a considerar essa nova ferramenta de
aprendizagem como uma oportunidade a mais para desenvolver sua habilidade de
producéao escrita em LI.

Segundo Lara (2005/2012), o blog da suporte a um PEA de base
construtivista piagetiana, viabilizando maior interacdo entre professor e aluno,
favorecendo modelos didaticos centrados no aprendiz, que contribuem para ensina-
lo: a gerir a abundancia de informagdes presentes na internet, a desenvolver sua
experiéncia como autor e a aproveitar as possibilidades de interacao social na rede.
Adicionalmente ao enunciado por Lara, Oliveira (2006) aproxima a incorporagéao de
blogs ao PEA a visdo de aprendizagem vygotskiana e freiriana, pois o considera
uma interface de colaboracdo e interacao social, na qual a aprendizagem € uma
condicdo construida socialmente. Lanza (2007) corrobora essa forma de pensar,
associando o ensino por meio de blogs ao papel mediador do professor:

0 blog, como janela para varios textos em diferentes contextos sécio-
culturais, disponiveis na web, torna possivel que a cultura ndo seja mais
posse do professor-educador. Sendo o papel do professor o de “mediatizar
a reflexdo critica” com seus alunos, parece que o blog pode ser uma
ferramenta que também pode abrir possibilidades para promover o
movimento dialégico entre educandos e educadores [...] (LANZA, 2007, p.
38, grifo do autor).

Dando sequéncia a esta revisdo de literatura, resgato alguns autores que
tratam da incorporacao de blogs especificamente ao PEA de LI.

Sabe-se que falta a maioria dos alunos de LI, em especial os de escolas da
rede publica de ensino, a possibilidade de manter contato e de comunicar-se com
nativos deste idioma, o que oportunizaria a utilizagdo dos conteudos por eles
aprendidos em situacdes reais de comunicacdo. Diante disso, o blog surge como
uma alternativa criativa e de efeito desinibidor (SEGAL, 2004/2012), fornecendo aos
alunos um publico para se comunicarem usando a LI por meio da escrita e de forma
auténtica. Além disso, permite a participagdo ativa dos alunos, a interacdo e a
colaboragao entre eles, bem como possibilita a comunicacao intercultural auténtica
com nativos (OLIVEIRA; CARDOSO, 2008/2012; D’ECA, 2006/2012).
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Segundo Ward (2004), a Aprendizagem de Linguas Apoiada por Blog
(BALL'?) favorece aos alunos novas formas de desenvolverem conhecimentos
relacionados a produgado escrita em LI. O autor (WARD, 2004) elenca alguns
beneficios provenientes da incorporacao de blogs ao PEA de producgéo escrita de
LE, e que foram usados por esta professora-pesquisadora como base para a andlise
das postagens e dos comentarios coletados ao longo da UD, objeto desta pesquisa:

a) publico genuino: antecipado e esperado pelo autor e que influencia e

estrutura a forma como ele escrevera;

b) conteudo de comunicacdo auténtica: que possibilita uma interacao entre

autor e publico de forma responsiva, multicultural e interligada;

c) processo dirigido de escrita: que auxilia os alunos a compreendé-la como

um processo continuo;
d) escrita revisada por pares. que contribui para o desenvolvimento da
reflexdo nos alunos, vez que tudo o que escrevem surte uma reagao no
publico, que pode dar sua opinidao, sugestao ou criticar o que foi escrito; e

e) desinibicdo: ha a possibilidade de se comunicar sem as inibicoes e
preconceitos, proprios das interacbes presenciais, de forma anbnima
(WARD, 2004).

Diante disso, o autor conclui:

The technology of blogging can provide dynamic content, connect multiple
authors, facilitate an interactive relationship with an infinite and unknowable
audience, allow the adoption of multiple personas, and incorporate
multimedia. So it seems logical that the writer who uses the weblog and
more pertinently the reader who seeks it out, will develop certain
expectations and ‘needs’ that may not have existed in previous modes of
communication. In this context, weblogging almost seems like an upgrade of
writing but like most upgrades is a mixed blessing'® (WARD, 2004, p. 5).

'2 Sigla para ‘Blog Assisted Language Learning’, conceito elaborado por Jason Ward, instrutor e coordenador do
Programa de Escrita da Universidade Americana de Sharjah, nos Emirados Arabes, e mestre em Teoria Critica
pela Universidade de Nottingham (Disponivel em: <http://esp-
world.99k.org/Articles_26/push%20button%20publishing%20ward%202004.pdf>. Acesso em: 21 fev. 2012).

Tradugdo minha: “A tecnologia dos bl,ogs pode fornecer conteldo dinamico, conectar varios autores, facilitar
uma relagao interativa com o publico infinito e incognoscivel, permitir a adogdo de mudltiplas personalidades, e
incorporar multimidia. Assim, parece l6gico que o escritor que usa o blog e, mais notadamente, o leitor que
busca-lo, ird desenvolver certas expectativas e 'necessidades' que ndo poderiam ter existido nos modos
anteriores de comunicacdo. Neste contexto, ‘postar’ em blogs quase parece uma atualizagdo da escrita, mas
como a maioria das atualizagdes, tem seu lado positivo e negativo”.
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D’Eca (2006/2012) acrescenta a essa discussao que a utilizacdo de blogs no

PEA de LE proporciona um despertar do gosto pela leitura e pela escrita, da voz aos

alunos e visibilidade ao seu trabalho. Para Reagin (2004/2012), ha a possibilidade,

também, de verificar a evolucdo na produgdo escrita dos alunos, por conta do

registro cronolégico das postagens, e de oferecer atividades e conteudos que

respeitem os varios niveis de conhecimento dos alunos.

Para esta pesquisa, usei, entre outros recursos, a estrutura organizacional

proposta por Ward (2004) para o uso do blog como ferramenta de aprendizagem de

producgéo escrita em LI, que é composta pelos seguintes itens:

a)

atribuicdo de tarefas: a escolha dos temas a serem trabalhados nas
postagens no blog teve como ponto de partida a realidade dos alunos,
seus interesses e necessidades;

preparacdo. antes de iniciarem as postagens, os alunos foram
apresentados a varios blogs e juntos puderam analisar os aspectos
comuns a eles e suas caracteristicas quanto ao formato e a forma de
apresentacao dos textos e das imagens que os compdem,;

comunidade de aprendizagem: para assegurar que todas as postagens
tivessem um publico e que todos os alunos se sentissem parte do grupo e
do processo de aprendizagem, eles foram estimulados a comentar no
blog 0 que seus colegas haviam escrito, como parte da avaliacdo da UD;
e

avaliacdo: diante do cronograma preestabelecido no inicio do
desenvolvimento da UD, todas as postagens e comentarios foram
analisados pelos alunos, apés publicacdo no blog, em sala de aula, por
meio de avaliagdes que os faziam refletir se os conteudos trabalhados em
cada uma das semanas haviam sido bem compreendidos pelo grupo, e
que tipo de avancos podia ser observado. Além disso, eles foram
convidados a autoavaliarem sua participacdo nas atividades propostas
para a semana e a delimitar metas de melhoria para a semana

subsequente.

Outros sete motivos, elencados por Von Staa (2012), impulsionaram-me nesta

pesquisa. Para a autora (VON STAA, 2012), ler e escrever em blogs é: divertido;

aproxima professor e alunos; permite refletir sobre suas colocagdes; liga o professor

ao mundo; amplia a aula; permite trocar experiéncias com colegas; e torna o
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trabalho pedagdgico visivel. Diante destas caracteristicas pude compreender que o
blog oferece possibilidades de integracdo de TICs ao PEA, de modo a colaborar
para que este processo ocorra de forma efetiva, contribuindo para o
desenvolvimento pleno (cognitivo e social) dos alunos.

O advento das TICs e das midias digitais, e sua consequente presenca nas
mais diversas relagdes sociais contemporaneas, alavancou o surgimento de novos
géneros discursivos (GD), também chamados ‘géneros digitais’ ou ‘emergentes’ por
Marcuschi (2005). Para o autor (MARCUSCHI, 2005, p. 60), estes GD'* traduzem
um “discurso eletrénico”, e os blogs se destacam dentre eles por terem “uma historia
prépria, uma funcdo especifica e uma estrutura que os caracteriza como um género,
embora extremamente variados nas pecas textuais que albergam”. Embora alguns
estudiosos ndao compartilhem desse modo de pensar, ao pesquisar sobre géneros
discursivos, encontrei nas concep¢des de Swales (1990) elementos que podem ser
transportados para a caracterizacdo de géneros digitais, como proposto por
Marcuschi (2005). Para o Swales (1990), um género é qualquer tipo de categoria de
discurso, falado ou escrito, que se manifesta para um determinado fim dentro de
uma comunidade, e que possui elementos constitutivos comuns, tais como propésito
comunicativo e estrutura retérica. Sendo esses elementos de facil percepgdo nos
blogs, entendo que podem ser considerados como géneros digitais. Entretanto, por
perceber ser necessaria uma discussao mais aprofundada sobre o0 assunto, antes de
tecer comentarios mais assertivos, e sabendo que este nao é o foco desta pesquisa,
deixo aqui espaco para que outros pesquisadores se aprofundem nesse tema, para
mim, de grande importancia. Saliento, no entanto, que nesta pesquisa, tratarei dos
seguintes componentes do blog: Perfil de Autor, Postagem e Comentario a
postagem.

Na préxima secdo, trato do trabalho pedagégico baseado em UDs que
incorporam blogs, bem como suas caracteristicas e beneficios aos PEA de producao

escrita em LlI.

' Tratados nesta pesquisa como tipos de textos .
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1.5 Unidade Didatica na Educacao

Nesta secdo apresento um breve historico sobre a presenca da UD no
contexto educacional, com o resgate de agdes pedagodgicas que serviram de base
para sua estrutura atual, bem como trato de sua importancia no PEA de LI.

1.5.1 Breve historico

De acordo com Santos (2005), o ensino que visa a plena formacao humana
tem suas raizes no “método intuitivo” pensado por Pestalozzi (1746-1827),
pedagogo suico, cujas ideias influenciaram a doutrina dos “passos formais” de
Herbart (1776-1841), psicélogo e filésofo alemao, fundador da pedagogia como
disciplina. Herbart estabeleceu cinco passos para que um plano de ensino fosse
bem sucedido: preparag¢do, apresentacdo, associacdo, sistematizacao e aplicacao
(SANTOS, 2005). Embora sua teoria valorizasse a formacgao critica e autbnoma do
aluno, seu ideario era baseado contraditoriamente, porém, obedecendo a forma de
pensar de sua época, no ensino de tradicdo grega e medieval, no qual a educacao
se dava pela instrucao (SANTQOS, 2005).

Os estudos de Herbart influenciaram os recentes trabalhos do filésofo
escocés, Macmurray (1891-1976), do professor de educacdo e pesquisador,
Morrison (1871-1945), e do professor e psicologo belga, Decroly (1871-1932)
(SANTOS, 2005). Dentre esses autores, destaco Morrison, cuja importancia para
esta pesquisa se da pelo fato de ele ter desenvolvido uma estrutura de plano de
ensino, o “Plano Morrison”, o qual se desenvolvia em fases e atividades didaticas, e
que, posteriormente, deu origem ao ensino por meio de UDs.

As fases do “Plano Morrison” sdo, segundo Santos (2005):

a) Exploragao: professor reune elementos relativos ao tema a ser trabalhado

e elabora as atividades de ensino;

b) Apresentacéo: professor apresenta o tema de forma sucinta aos alunos;

c) Assimilagdo: alunos realizam exercicios de fixacdo para assimilar os

pontos fundamentais da UD;

d) Organizaggo: alunos realizam atividades alusivas ao tema da UD, sem

auxilio do professor; e
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e) Recitacao: alunos realizam uma exposi¢ao oral dos assuntos trabalhados

nas UDs, a qual serve como método de avaliagdo final da aprendizagem.

No Brasil essas etapas deram origem a um método de ensino proéprio,
organizado, elaborado e adotado pelo extinto Colégio Nova Friburgo, da Fundacao
Getulio Vargas, entre as décadas de 50 e 70 do século XX, que ficou conhecido
como “Método de Ensino por Unidades Didaticas” (SANTOS, 2005). Tendo sido
adaptado a realidade brasileira, o “Plano Morrison” ou “Plano das Unidades
Didaticas”, passou a ser considerado um roteiro de atividades, o qual abrangia as
seguintes fases: preparacdo, apresentagcdo, comparacao, recapitulacdo ou
generalizacdo, e aplicacdo (NERICE, 1971).

Diante da popularizagdo do ensino por meio de UDs no Brasil, alguns autores,
apos pesquisar sobre o tema, publicaram obras que as definem, bem como mostram
suas caracteristicas. Segundo Zabala (1996, p. 179), uma UD é “um conjunto
ordenado de atividades, estruturadas e articuladas para a consecugdo de um
objetivo educativo em relacdo a um conteddo concreto”. As propostas de ensino
baseadas em UDs podem ser organizadas de duas formas, de acordo com Solé e
Coll (1996): UDs simples ou UDs organizadas como projetos. Em ambos os casos, o
planejamento das UDs deve conter, segundo os autores (SOLE; COLL, 1996):

a) Definicdo clara dos conteudos e dos seus respectivos objetivos;

b) Sequéncia ordenada de atividades; e

c) Avaliacdo das propostas de ensino e do PEA durante o desenvolvimento

da UD.

Nesta pesquisa, construi uma UD organizada como projeto. Para sua
idealizacdo e a aplicacao foi necessario estabelecer uma meta, que orientasse e
desse sentido as agdes que a levaram a se tornar realidade. Ou seja, 0 sucesso de
uma UD organizada como projeto depende de objetivos bem definidos, que
determinem e justifiquem suas fases de estudo, pesquisa, construgdo e ensaio
(SOLE; COLL, 1996).

1.5.2 Unidade Didatica e o Ensino de Lingua Inglesa
A gquantidade de estudos que procuram comprovar a eficacia do ensino por

meio de UDs, em especial nas aulas de LI, vem crescendo desde a ultima década. A
professora Dra. Rosinda de Castro Guerra Ramos (PUC/SP-LAEL) havia realizado,
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ja em 2004, trabalhos sobre propostas pedagdgicas baseadas em UD. Mais
recentemente, ela orientou pesquisas sobre o uso de UDs no PEA de LI, dentre as
quais destaco as de Santiago (2008), Nogueira (2010) e Torres (2010). Nestes
estudos, os autores salientaram e puderam demonstrar a importancia de o trabalho
pedagdgico se apoiar em UDs: Santiago (2008) relata que os alunos perceberam as
atividades da UD e os momentos de interacdo como fatores motivacionais que lhes
despertaram o desejo de aprender, além de terem percebido melhoras significativas
com relacao a producao escrita em LI; Nogueira (2010) conclui que o trabalho com
UDs em aulas de LI proporciona momentos de cooperagao entre os alunos, e entre
eles e o professor, e também observou avancos quanto a producao linguistica em LI
dos alunos; e Torres (2010) pesquisou sobre a postura docente diante do ensino por
meio de UDs, e constatou que, apos varios momentos de reflexao entre professor-
pesquisador e professor-participante, ambos tiveram a oportunidade de aprender
mais sobre teorias de ensino e aprendizagem e linguagem, e de agucar criticamente
seus olhares na avaliacao e producao de MD.

Por conta de esta dissertacdo visar o desenvolvimento da producédo escrita
em LI dos alunos, busquei pesquisas sobre 0 assunto, tendo encontrado o trabalho
de Ramos (2004). Nele, a autora afirma que o fazer pedagdgico que se baseia na
implementacdo de géneros discursivos em sala de aula permite ao professor
desenvolver um trabalho de modo nao estatico, com a observacdao de suas
condicbes e situacdes de producdo. A autora, citando Vygotsky, considera
importante que as atividades desenvolvidas em sala de aula facilitem e promovam a
interacao, tendo desenvolvido uma proposta de aplicacao de uma UD por meio de
trés fases: apresentacao, detalhamento e aplicacao (RAMOS, 2004).

Assim, a confeccdo da UD desta pesquisa-acdo teve como base as
concepcoes de Ramos (2004), ao mesmo tempo em que obedeceu aos critérios de
avaliacao de matérias didaticos propostos pela mesma autora (RAMOS, 1998/2009).
Os detalhes que permearam a elaboracdao da UD, bem como os objetivos e fases
encontram-se explicitados no Capitulo 2, na secao 2.4.

Neste Capitulo, resgatei conceitos tedricos que nortearam a analise dos
dados, constante do Capitulo 3. Iniciei com o levantamento dos documentos oficiais
acerca da educacao no Brasil. Esta primeira se¢do foi seguida por uma segunda
sobre teorias educacionais que embasam o PEA contemporaneo e uma terceira
sobre a incorporacdo de TICs no contexto escolar. Apos, apresentei uma quarta
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secdo, que tratou especificamente das possibilidades de uso pedagédgico do blog
nas aulas de LI. Por fim, a quinta secdo deste Capitulo, trouxe um breve histérico
sobre o0 uso de UDs na educag¢ao, como um todo, e nas aulas de LI.

Passo ao Capitulo 2, o qual traz uma revisdo bibliografica sobre a
metodologia por meio da qual esta pesquisa se desenvolveu. Encontra-se
subdividido em quatro sec¢des, as quais se seguem.
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Capitulo 2
METODOLOGIA DA PESQUISA

Seja qual for seu grau de intensidade, a vontade
de pesquisar e de transformar situagdes ndo
significa “fazer agitacdo” ou “propaganda” a favor
de solugbes preestabelecidas que, na maioria das
vezes, revelam-se ilusdrias.

Michel Thiollent'®.

Neste capitulo, explicito a metodologia de pesquisa, caracterizo o contexto da
pesquisa, 0s sujeitos e a professora-pesquisadora. Explicito, também, as razdes que
me levaram a escolher os instrumentos para coleta de dados, e a delimitar as fases
de desenvolvimento desta pesquisa.

Inicio com uma secdo dedicada a metodologia de pesquisa, fazendo um
levantamento bibliografico acerca das caracteristicas da pesquisa-acao.

2.1 Pesquisa-acao

Com contornos qualitativos e dedutivos, e tendéncia ao parametro
pergunta/resposta, a pesquisa-acdo inicia sua representatividade na area da
pesquisa cientifica entre os anos de 1946 e de 1948 com o trabalho do psicélogo
social Kurt Lewin, que é considerado o ‘pai da pesquisa-acao’ por Marrom, McNiff e
McTaggart (BURNS, 2005). Corey argumenta, no entanto, que os conceitos e a
nomenclatura desse tipo de pesquisa ja tinham aparecido em escritos de Collier,
Comissionario dos Estados Unidos para assuntos com a india, em 1945 (COREY,
1949, 1952, 1953 apud BURNS, 2005).

O motivo da escolha da pesquisa-acdo como metodologia desta pesquisa
recai sobre trés caracteristicas apresentadas por Kemmis e McTarggart: a) a
pesquisa-acao € realizada por um pesquisador-sujeito, ou seja, 0 pesquisador é
agente do processo de pesquisa; b) ela é realizada de modo colaborativo; e c) seu
objetivo é “mudar coisas” (KEMMIS; McTAGGART, 1988 apud NUNAN, 1992).

> THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-acao. 18. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002/2011, p. 9.
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Ao analisar meu contexto de pesquisa e as caracteristicas supracitadas,
houve perfeito encaixe com essa definicao, vez que este estudo foi realizado durante
as aulas de LI por mim ministradas, ou seja, eu era simultaneamente professora e
pesquisadora, como apresentado na primeira caracteristica. Ao mesmo tempo, por
se tratar da aplicacdo e analise de uma UD em ambiente presencial e fazendo uso
de ferramenta digital, no caso o blog, o PEA de producdo escrita em LI se
desenvolveu de modo colaborativo, contemplando o expresso na segunda
caracteristica. Por fim, a terceira caracteristica corresponde a ideia que embasa as
perguntas de pesquisa dessa dissertacdo: quais as modificagdes trazidas ao PEA de
producéo escrita em LI pela incorporacao de TICs.

Das trés caracteristicas da pesquisa-acao, considero a terceira de extrema
importancia para a area da linguistica aplicada, pois € necessario que as pesquisas
cientificas realizadas no meio académico tenham vinculo com a realidade e possam
de alguma forma muda-la, apds o processo investigativo. Para os autores, essa é a
caracteristica central dessa metodologia, pois uma pesquisa que vise apenas
entender melhor um fendmeno nao pode ser considerada como pesquisa-acao
(KEMMIS; McTAGGART, 1988 apud NUNAN, 1992).

Embora os autores considerem a pesquisa-acdo como uma atividade a ser
realizada em grupo (KEMMIS; McTAGGART, 1988 apud NUNAN, 1992),
apresentam-na como algo objetivo e, de certa forma, desvinculado do contexto
situacional. Por isso, para esta pesquisa, recorri a outros autores, como Cohen e
Manion, que acreditam no carater situacional e subjetivo da pesquisa-acdo, ao
afirmar que esta tem como obijetivo identificar e solucionar problemas em contextos
especificos (COHEN; MANION, 1985 apud NUNAN, 1992). Corroboro essa linha de
pensamento, e trago a discussao a visao de Thiollent, que a considera como uma
estratégia metodolégica da pesquisa social, na qual sujeitos de pesquisa e
pesquisador tém ampla e explicita interacdo, a qual € responsavel pela delimitacao
das prioridades dos problemas a serem investigados (THIOLLENT, 2002/2011).
Outro autor que a entende como subjetiva e de base social é Burns, que acrescenta
o fato de ela receber influéncia de abordagens democraticas, igualitarias e de
principios pluralistas, de conceitos filosoficos da psicologia humanistica, da
educacao libertadora, da fenomenologia social, do socioconstrutivismo, da teoria
critica e de estudos feministas (BURNS, 2005).
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Na pesquisa-agao, durante o processo de busca por solugbes aos problemas
investigados, ha um acompanhamento tanto das decis6es quanto das acdes e das
atividades intencionalmente realizadas pelos envolvidos na situagao-problema. Com
isso, busca-se aumentar o conhecimento de pesquisador e sujeitos de pesquisa, de
modo que os resultados das investigacbes sejam usados para mostrar a ‘verdade’
sobre nocodes construidas pelo senso comum sobre o mundo (NUNAN, 1992;
THIOLLENT, 2002/2011).

Diante do fato deste tipo metodologia de pesquisa visar identificar e resolver
problemas de ordem coletiva, como forma de aprendizagem dos sujeitos e do
pesquisador, 0 acompanhamento e o retorno aos participantes desta pesquisa apds
o desenvolvimento das atividades foram preestabelecidos no cronograma de
aplicagdo da UD, o qual se encontra reproduzido mais adiante. Isso foi necessario,
também, pelas caracteristicas social e empirica da pesquisa-acao, que resultam em
uma participacdo ativa e cooperativa dos envolvidos no processo investigatorio,
tanto no equacionamento dos problemas quanto no acompanhamento e na
avaliacao das acbes desencadeadas por eles (THIOLLENT, 2002/2011). Esse tipo
de participacado impulsiona o processo de autorreflexdo dos sujeitos envolvidos na
situacao, e tem como objetivo melhorar a racionalidade e a justica de suas proprias
praticas, sua compreensao frente a elas e as situagdes nas quais ocorrem (CARR,;
KEMMIS, 1986, p. 162 apud BURNS, 2005). Em outras palavras, ao permitir a
participacao e reflexdo de todos os envolvidos na pesquisa, a pesquisa-acao mostra-
se democratica e traz a possibilidade de pesquisadores-sujeitos inserirem-se na
investigacao de problemas pedagdégicos diarios (McTAGGART, 1991 apud BURNS,
2005).

Nos momentos de devolutiva referidos, tanto sujeitos de pesquisa quanto
professora-pesquisadora tiveram a oportunidade de exprimir suas opinides,
sugestdes e criticas quanto aos procedimentos adotados para cada uma das
atividades e, assim, contribuir para a reestruturacdo da UD de acordo com suas
reais necessidades e interesses de aprendizagem. Para que essa devolutiva se
desse de forma sistematizada e seus dados pudessem ser analisados nesta
pesquisa, foram utilizados diferentes instrumentos de coleta de dados:
autoavaliacoes, votacoes e debates; todos eles realizados durante as aulas e ora
apresentados com detalhes mais a frente. Os dados coletados foram analisados
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juntamente com as producoes escritas dos sujeitos de pesquisa no blog e os diarios
de aula da professora-pesquisadora, e serdo analisados no Capitulo 3.

Como mencionei anteriormente, acredito, como Thiollent, no compromisso
social da pesquisa-acdo, sem descartar seu mérito cientifico (THIOLLENT,
2002/2011). Os resultados da pesquisa devem ser fruto de constru¢cdes complexas,
gue se relacionam mutuamente com as visées dos sujeitos e as conceituagdes do
pesquisador no decorrer da acao (THIOLLENT, 2002/2011), e devem responder a
questdes de interesse de outros pesquisadores, por meio da geracao, da analise e
da interpretacdo de dados, para que possa ser cientificamente qualificada como
pesquisa (NUNAN, 1992). Com o intuito de cumprir essas premissas, priorizei nesta
pesquisa a analise conjunta dos dados, a fim de que os resultados obtidos
pudessem responder as perguntas de pesquisa propostas e incentivar outros
pesquisadores da area da linguistica aplicada a realizarem pesquisas-acao em seus
contextos de atuagéo e, consequentemente, a buscar modificacdes para aprimorar o
trabalho que desenvolvem como professores de LI na rede publica de ensino.

A possibilidade de caminhar em direcao a resolucao de problemas oriundos
do meu préprio contexto de atuacdo como professora de LI contribuiu, também, para
a escolha desta metodologia de pesquisa (NUNAN, 1992). Tais problemas séo

chamados por Allwright de “quebra-cabecas” ou “enigmas”'®

, para evitar a conotagao
negativa da palavra ‘problema’ (1991 apud NUNAN, 1992, p. 18). Por corroborar a
visdo de Allwright, considerei, quando da analise dos dados, as perguntas de
pesquisa dessa dissertacdo como ‘enigmas’, cujas respostas provieram da
interpretacdo da conjungédo dos dados coletados e do contexto social e situacional
de producao deles. O embasamento dessa interpretacdo esta nos pressupostos
tedricos apresentados no Capitulo 1, o que a torna de cunho cientifico, todavia, na
analise que realizei ndo pude descartar totalmente os tracos de subjetividade neles
contidos, vez que esta € uma das caracteristicas da metodologia da pesquisa-acao
(COHEN; MANION, 1985 apud NUNAN, 1992).

Nunan compartilha do mesmo ponto de vista de Thiollent ao afirmar que a
pesquisa-acao investiga uma questao inicial, abrangendo tanto objetivos praticos
quanto de conhecimento (NUNAN, 1992; THIOLLENT, 2002/2011). O objetivo
pratico & aquele que equaciona o problema central na pesquisa e tem por intuito
auxiliar os sujeitos e o pesquisador nas suas atividades para transformar a situacao

'® Termo original em inglés: “puzzle” (ALLWRIGHT, 1991 apud NUNAN, 1992, p. 18).
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investigada. Nas palavras de Thiollent, “os objetivos praticos consistem em fazer um
levantamento da situacdo, formular reivindicagdes e ag¢des” (2002/2011, p. 27). O
objetivo de conhecimento, por sua vez, é responsavel pela obtencao de informacdes
consideradas de dificil acesso por meio de outros procedimentos e pelo aumento do
conhecimento de determinadas situacdes pelos sujeitos e pesquisador (THIOLLENT,
2002/2011).

No caso especifico desta pesquisa, meu objetivo de investigacao foi analisar
como uma UD que integra TICs ao contexto escolar influencia o aprendizado de
producdo escrita em LI de 25 alunos do 9° ano do EF, de uma escola da rede
publica municipal de ensino do interior do Estado de Sao Paulo. O objetivo pratico
estava relacionado a hipétese da pesquisa, de que 0 insucesso escolar estaria
atrelado ao distanciamento entre a forma como o conteudo € ensinado na escola e
as necessidades dos alunos na vida em sociedade, e, portanto, ao contexto
situacional e as caracteristicas dos sujeitos de pesquisa. J& o objetivo de
conhecimento estava relacionado justamente ao aprendizado de producdo escrita
em LI pelos alunos, e como esse processo se dava fazendo uso de uma ferramenta
de ensino diferente das por eles conhecidas.

Dentre os fatores que motivaram a escolha desta metodologia, destaco a
possibilidade de a pesquisa ocorrer no formato de um ciclo continuo, também
chamado de “espiral da pesquisa-acado” por Kemmis e McTaggart (NUNAN, 1992).
Nesta espiral, o pesquisador-sujeito ‘“reflete sobre, retorna para, e amplia a
investigacao inicial” (NUNAN, 1992, p. 18), como demonstrado na Figura 1.

FIGURA 1 — UM CICLO DA PESQUISA-ACAO

Fonte: Figura elaborada por esta professora-pesquisadora com base em Riding, Fowell e Levy (1995, p. 3 apud
NUNAN, 1992).
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Uma vez que esta pesquisa trata de uma situacdo em contexto especifico, ela
nao tem o intuito de resultar em conclusées generalizadas acerca do PEA de
producéo escrita de LI, embora isso seja possivel. Segundo Thiollent (2002/2011),
generalizagdes, mesmo que parciais, podem resultar de pesquisas-acao que
enfatizem a resolugédo de problemas, a tomada de consciéncia ou a producédo de
conhecimento, ficando a critério do pesquisador cotejar ou ndo suas conclusées com
outros estudos da mesma area.

De acordo com o autor, para que uma pesquisa-acao se desenvolva

corretamente

€ necessario definir com precisédo, de um lado, qual é a agao, quais séo os
seus agentes, seus objetivos e obstaculos e, por outro lado, qual é a
existéncia de conhecimento a ser produzido em fungdo dos problemas
encontrados na agdo ou entre os atores da situagdo (THIOLLENT,
2002/2011, p. 22).

A fim de seguir o proposto por Thiollent (2002/2011), planejei as acbes da
pesquisa, por meio de cronogramas (reproduzidos ao longo do trabalho), levando
em consideracdo quem eram o0s participantes, sujeitos de pesquisa e professora-
pesquisadora (apresentados na préxima secao deste Capitulo), bem como quais
objetivos pretendia alcangar com a aplicacdo da UD (presentes na Introducao), e
como poderia solucionar possiveis problemas que se mostrassem como obstaculos
ao processo investigatério (reflexdes apresentadas mais adiante, na Tabela 2).

Dou continuidade a este Capitulo, caracterizando o contexto de producao, os
sujeitos de pesquisa e a professora-pesquisadora, bem como os instrumentos para

coleta de dados, e as fases de desenvolvimento desta pesquisa-agao.

2.2 Caracterizacao da Pesquisa

Esta pesquisa-agao foi realizada em um contexto de escola da rede publica
municipal de ensino de uma cidade do interior do Estado de Sao Paulo. Esta IE esta
localizada em um bairro periférico da cidade e atende alunos pertencentes, em sua

grande maioria, a familias de baixo nivel socioeconémico e cultural.
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A Secretaria de Educacao (SE) do municipio investiu h& cerca de cinco anos
na aquisicdo de um sistema de ensino apostilado, para todos os anos escolares do
EF e todas as disciplinas. A empresa fornecedora das apostilas foi trocada pela SE
apos dois anos, com o argumento de que era necessario melhorar a qualidade do
MD fornecido para os alunos, e também por conta de uma investigagdo do Ministério
Publico sobre superfaturamento de notas fiscais. Mesmo com a troca da empresa,
de acordo com a maioria dos professores e dos alunos com quem tenho contato,
nao houve melhoras significativas no MD. Pelo contrario: a ‘cultura da apostila’ fez
com que os alunos se acostumassem a escrever ainda menos, e a apenas
preencher lacunas e relacionar colunas, por exemplo, ao mesmo tempo em que fez
com que os professores se acomodassem na preparagdao das aulas e acabassem,
em sua maioria, utilizando apenas o MD como recurso pedagdgico. Sobre o trabalho
dos professores, todavia, é necessario ressaltar que nao lhes é oferecido quase
nenhum outro tipo de recurso além do MD apostilado, além de uma sala de video
que dispde de uma televisao e um tocador de DVD, e que até mesmo as atividades
e as avaliagcbes que eles queiram aplicar em suas aulas sdo impressas ou
fotocopiadas por eles, com recurso préprio e sem qualquer auxilio da SE.

Ambas as empresas fornecedoras do MD, tanto a primeira quanto a atual,
efetuam bimestralmente o que chamam de ‘Capacitacdo dos Professores’. Esses
encontros funcionam, em tese, como momentos de reflexdo e planejamento conjunto
entre os profissionais da educacdo do municipio de disciplinas afins. Entretanto,
nesses cinco anos em que participo dessas ‘capacitacdes’, ndo houve o atendimento
pela SE de nenhuma reivindicacao feita pelos professores nesses encontros, como,
por exemplo, maior apoio pedagdgico por parte da empresa fornecedora das
apostilas e da propria SE. Os professores responsaveis por conduzir tais
‘capacitacbes’ vém, na maioria das vezes, de outros Estados da federacao,
especialmente do sul do pais, e parecem nao conhecer a realidade da rede publica
de ensino do Estado de Sao Paulo, tampouco da cidade do interior na qual leciono.

Dessa forma, o distanciamento entre o que é pregado por esses profissionais
e a realidade vivida pelos docentes locais torna-se sempre motivo de discussao nas
IEs, especialmente nos Horarios de Trabalho Pedagégico (HTP). No entanto, nada
de efetivo é feito para mudar esse quadro. Os professores, por sua vez, sentem-se
desvalorizados e, até mesmo, subjulgados, pois sdo convocados a participar desses

encontros que ndo trazem nenhum beneficio a sua praxis pedagogica, e que lhes
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mostram uma realidade de ensino totalmente diferente da vivida por eles no seu
cotidiano de trabalho.

Esbocado esse quadro sobre a realidade da IE, contexto deste trabalho,
apresento, na sequéncia, 0s sujeitos de pesquisa e a professora-pesquisadora.

Os alunos selecionados como sujeitos de pesquisa fazem parte de uma turma
que acompanhei como professora de LI desde o 6% ano do EF. Sao 25 alunos que
frequentavam o 9% ano do EF no periodo matutino em 2011, e tiveram o
consentimento dos pais/responsaveis para participar da pesquisa. As caracteristicas
gue mais me chamaram a atencdo e me motivaram a realizar este trabalho estao
relacionados ao fato de eles terem pouco acesso a veiculos de informacao
impressos, tais como jornais e revistas, e virtuais, como canais de informacao,
jornais e revistas online, redes sociais e blogs, e de nao terem o habito de ler e
produzir textos fora do ambiente escolar. No seu dia a dia, observei que nao
gostavam de escrever, motivados pela ‘cultura da apostila’, explicada anteriormente
nesta mesma secdo. Nesta pesquisa, de modo a preservar suas identidades
aparecem individualmente identificados por ndimeros (por exemplo: Aluno 1) e,
guando estdo em grupos, por letras (por exemplo: Grupo A).

Eu, professora-pesquisadora, leciono LI ha cinco anos na referida IE, para
todas as turmas do 6° ao 9° do EF, nos periodos matutino e vespertino. Desde o
primeiro ano de trabalho tenho desenvolvido projetos que visam aproximar o0s
conteudos das aulas de LI e a realidade de vida dos alunos. Diante do
reconhecimento da necessidade dos alunos de desenvolverem melhor e de modo
mais significativo sua habilidade de producdo escrita em LI, e apoiada nos
documentos oficiais que versam sobre a educacdo no Brasil, desenvolvi para esta
pesquisa-agcdo uma UD que utiliza o blog como ferramenta para realizagdo de
atividades.

Pode-se resumir a caracterizacao desta pesquisa da seguinte forma: a IE
pesquisada esta localizada em uma regido pouco favorecida da cidade e seus
alunos pertencem a varias classes sociais, notadamente as com menos nivel de
desenvolvimento socioeconémico e cultural; faz uso de MD apostilado e ndo possui
quantidade suficiente de recursos pedagoégicos para uso dos professores; os alunos
nao tém o habito de ler nem de escrever e estdo pouco ou nada expostos a veiculos

de informacéo, sejam eles impressos ou virtuais.
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Durante o processo investigatério, varios instrumentos foram usados para
coletar os dados necessarios a realizacdo desta pesquisa-agdo, 0s quais estao
apresentados na secao 2.3 deste Capitulo.

Na proxima secao, apresento quais foram esses instrumentos e detalho como
cada um deles foi elaborado e aplicado nesta pesquisa.

2.3 Instrumentos de Coleta de Dados

Para a realizagdo desta pesquisa-agdo, foram utilizados instrumentos de
coleta de dados que dessem um retorno rapido, tanto para o planejamento da
pesquisa como para a sua execucgao, sobre as atividades propostas pela UD, a fim
de que possiveis alteracdes pudessem ser feitas, como esperado neste tipo de
pesquisa. Os instrumentos utilizados neste trabalho encontram-se no Quadro 1 e

sao discutidos a seguir.

QUADRO 1 — INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA COLETA DE DADOS

CICLOS D1¢\
PESQUISA ' E FASES DA
DATAS DE PESQUISA'™® INSTRUMENTOS OBJETIVOS
APLICACAO
Coletar informacgdes sobre os sujeitos de
CICLO 1 Questionario Inicial | pesquisa para que a UD pudesse ser

Data: 2/5/2011

Planejamento

(Apéndice 1)

elaborada em conformidade
necessidades e interesses.

com suas

CICLO 1
Data: 9/5/2011

Planejamento

Questionario
Primeiras Decisoes
(Apéndice 2)

Decidir elementos relacionados a aparéncia
e as caracteristicas do blog, tais como titulo,
cor de plano de fundo, frequéncia de
postagens etc.

CICLO 1
Data: 16/5/2011

Planejamento

Cédula de Votacao
para Escolha do
Plano de Fundo do
Blog
(Apéndice 3)

Decidir a cor do plano de fundo blog, vez
que houve empate na escolha realizada por
meio do Questionario Primeiras Decisdes.

CICLO 1
Data: 30/5/2011

Finalizacao da
Acéo e
Observacao 1

Avaliacao Mensal 1
(Apéndice 4)

Identificar a evolugdo do aprendizado dos
alunos em relagdo ao reconhecimento de
caracteristicas dos géneros, a forma como
eles utilizaram as TICs e ao avango linguistico
na producgéo escrita em LI.

CICLO 1
Data: 30/5/2011

Finalizacao da
Acéo e
Observacao 1

Autoavaliacgao 1
(Apéndice 6)

Fazer com que os alunos refletissem sobre
sua efetiva participagdo no projeto e nas
atividades previstas na UD.

CICLO 2
Data: 27/6/2011

Finalizagdo da
Acéo e
Observagéao 2

Avaliacao Mensal 2
(Apéndice 5)

Identificar a evolugdo do aprendizado dos
alunos em relagdo ao reconhecimento de
caracteristicas dos géneros, a forma como
eles utilizaram as TICs e ao avango linguistico
na producéo escrita em LI.

CICLO 2
Data: 27/6/2011

Finalizagdo da
Acéo e
Observagéo 2

Autoavaliacéao 2
(Apéndice 6)

Fazer com que os alunos refletissem sobre
sua efetiva participacdo no projeto e nas
atividades previstas na UD.

' Os ciclos desta pesquisa serdo detalhados mais adiante na secao 2.4.
'® As fases desta pesquisa serdo apresentadas mais adiante no Capitulo 3.
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Fazer anotagbes sistematicas sobre o
andamento da pesquisa e os pontos de vista
da professora-pesquisadora acerca da
participacdo dos alunos nas atividades da UD.

CICLOS1E2

Sem data Todas Diario de Aulas

Fonte: Quadro elaborado por esta professora-pesquisadora.

O Questionario Inicial (Apéndice 1) teve como objetivo coletar dados sobre as
necessidades e interesses dos alunos, os quais serviram de base para a elaboragao
da UD. Ele foi respondido pelos 25 alunos de forma individual, no dia 2 de maio de
2011, durante uma aula de 50 minutos. Para este instrumento, dez perguntas de
multipla escolha foram elaboradas e divididas em cinco temas: a) necessidades; b)
interesses; c¢) relevancia; d) expectativas; e e) resultados possiveis.

O Questionario Primeiras Decisdes (Apéndice 2) e a Cédula de Votacao
(Apéndice 3) foram durante a construgdo do blog, e nasceram da necessidade de
todos os alunos darem contribuicées, sugestdes e ideias sobre a aparéncia e o
conteudo dele de modo organizado e objetivo. Para respondé-lo os 25 alunos foram
divididos em sete grupos, nomeados de A a G, os quais responderam coletivamente
ao Questionario, no dia 9 de maio de 2011, em uma aula de 50 minutos, discutindo e
escolhendo uma Unica opcao para cada uma das perguntas, que representasse a
opinido do grupo. Para este instrumento, onze perguntas de multipla escolha foram
elaboradas, as quais tratavam de caracteristicas e detalhes da aparéncia do blog,
dos perfis de autor, das postagens e dos comentarios das postagens. Todas as
questdes ofereciam opcodes iniciais (como o nome do blog, por exemplo), as quais ja
haviam sido sugeridas pelos proprios alunos durante as aulas, e foram organizadas
pela professora-pesquisadora. Estas op¢des levantadas anteriormente a aplicacao
deste Questionario poderiam ser mantidas ou ndo pelos alunos, de acordo com a
resposta da maioria dos alunos as perguntas deste instrumento.

Diante da necessidade de se desempatar o resultado das escolhas da secéo
“BACKGROUND COLOUR”, do Questionario Primeiras Decisdes, houve uma
votacado, por meio de uma Cédula de Votacdo (Apéndice 3), para cor do plano de
fundo do blog, que ocorreu no dia 16 de maio de 2011. Cada um dos 25 alunos
recebeu uma cédula com as opg¢des mais citadas no referido Questionario, e teve
que assinalar apenas uma delas: azul, preto e roxo, preto e branco, verde, roxo, ou
vermelho. A votagao foi individual e secreta.

Ao final dos dois ciclos da pesquisa, a cada quatro semanas, foi realizada

uma atividade avaliativa, com o objetivo de analisar os avancos linguisticos e
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discursivos dos alunos em LI. A Avaliacdo Mensal 1 (Apéndice 4) foi aplicada em 30
de maio de 2011, e a Avaliacdo Mensal 2 (Apéndice 5) foi aplicada em 27 de maio
de 2011. Os 25 alunos tiveram uma aula de 50 minutos para responder
individualmente as questdes de multipla escolha e dissertativas de cada avaliagao.
As perguntas encontravam-se divididas em duas sec¢des, sendo que a primeira
tratava da identificagdo de caracteristicas dos itens que compdem um blog, € a
segunda das formas de linguagem usadas neles.

Nos mesmos dias em que foram realizadas as Avaliacbes Mensais 1 e 2, as
Autoavaliagdes 1 e 2 (Apéndice 6) foram aplicadas e respondidas individualmente
pelos 25 alunos, sujeitos desta pesquisa. Para cada Autoavaliacdo foi necessaria
uma aula de 50 minutos para que os alunos respondessem as trés perguntas, duas
de multipla escolha e uma dissertativa. Os temas das perguntas estavam
relacionados a qualidade da participacao deles no projeto, as intengdes deles quanto
a participacao no projeto nas semanas seguintes aos itens lexicogramaticais da LI
aprendidos até o momento da aplicagdao da Autoavaliacao.

Tendo como base as atividades previstas na UD, o Plano de Acdo e os
Cronogramas Inicial e Complementar de Atividades, realizei semanalmente
observacdes e reflexdes em um Diario de Aulas, no qual relatei como estava o
andamento do feitio das atividades pelos sujeitos de pesquisa, bem como se eles
estavam se comportando positiva ou negativamente frente a elas, se estavam
obtendo sucesso ao realiza-las. Por outro lado, registrei, também, como estava
sendo minha reacao frente as adversidades, que se colocavam como obstaculos ao
processo investigatdrio, quais eram minhas expectativas acerca do cumprimento dos
prazos estipulados e das atividades previstas na UD e como pretendia replaneja-las
de acordo com as necessidades dos sujeitos de pesquisa.

Na analise dos dados, presente no Capitulo 3 deste trabalho, fiz uso de
trechos do Diario para exemplificar reflexdes realizadas ao longo dos Ciclos da
Pesquisa, bem como para justificar as interpretacées destes mesmos dados, unindo
teoria, por meio dos pressupostos tedricos contidos no Capitulo 1, e pratica, com as
observacgdes realizadas por mim durante esta pesquisa-agao.
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24 Ciclos da Pesquisa

Nesta secado, detalho como a pesquisa se desenvolveu por meio da
explicitacao de seus ciclos e das fases que os constituiram. Na sequéncia, exponho
como foram elaborados a Unidade Didatica, os Cronogramas Inicial e Complementar
de Atividades dos Alunos, e o Diario de Aulas.

Inicio tratando sobre a organizacao dos ciclos da pesquisa.

2.4.1 Organizacao dos Ciclos da Pesquisa

Os Ciclos 1 e 2 desta pesquisa tiveram durag¢ao de quatro semanas cada, e 0
Ciclo 3 de uma. Ao longo de cada um destes ciclos foram coletados dados que apds
reflexao, foram analisados a luz dos pressupostos teéricos encontrados no Capitulo
1 deste trabalho. A distribuicdo dos ciclos ao longo da pesquisa, bem como as fases

intrinsecas a cada um deles, encontram-se ilustrados na Figura 2.

FIGURA 2 — DISTRIBUIGAO DOS CICLOS DESTA PESQUISA

Acao e Consideragoes
CICLO 1 Observacéo 2 \ Finais
de 2 a 30/5/11 /" f
\ Reflexao 2
CICLO 2 \ Reflexdo 3
Planejamento de 31/5 a 24/6/11
\ / Mudapgas f
Caplo 52 Acéo e
Acéo e Mudancas iclo Observacéao 3
Observacao 1 apos
\ Ciclo 1 \ /
/ CICLO 3
Reflexao 1 de 28/6 a 8/7/11

Fonte: Figura elaborada por esta professora-pesquisadora com base em Damido (2006).

Como pode ser notado, ao se analisar a Figura 2, é que ap6s cada fase de
acao (que corresponde a aplicacéao e realizacao das Atividades) e observacao (que
corresponde ao Diario de Aulas da professora-pesquisadora, as Avaliacoes e as
Autoavaliagbes), ha um momento de reflexdo. Foi durante as Reflexdes 1 e 2 que
tive oportunidade de rever os conteudos da UD, bem como o Plano Inicial e o
Cronograma de Atividades. E preciso salientar que a UD, embora n&o tenha sofrido
alteracdo em seu conteudo, precisou ter suas atividades reorganizadas por conta de
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uma adequacao e prolongacédo necessarias do Cronograma inicial elaborado para
esta pesquisa (Apéndice 7), como explicitado no Capitulo 3 e demonstrado no
Apéndice 12.

Com base no exposto nesta subsecao, elaborei a Tabela 1, na qual resumo
como se deram os movimentos dos Ciclos da Pesquisa, suas atividades e fases.

TABELA 1 — DESCRIGCAO DOS CICLOS DA PESQUISA E DE SUAS FASES

CICLO 1 CICLO 2 CICLO 3
(de 2 a 30/5/11) (de 31/5 a 24/6/11) (de 28/6 a 8/7/11)
ATIVIDADES DAS ATIVIDADES DAS ATIVIDADES DA
SEMANAS | AIV SEMANAS V A IX SEMANA X
e Aplicagédo do Reorganizacao da e Elaboracao do
Questionario Inicial; UD; Cronograma
e Aplicagédo do Reelaboracgao do Complementar de
Questionario Cronograma de Atividades dos
PLANEJAMENTO Primeiras Decisoes; Atividades dos Alunos.
e Escolha da cor do Alunos.
plano de fundo do
blog por meio da
Cédula de Votacao.
e Elaboracao da UD; Postagens e e Continuidade da
e Elaboracao do comentarios no uD;
Cronograma de blog; e Postagens e
Atividades dos Aplicacédo da comentarios no
Alunos; Avaliacao Mensal 2; blog.
e Familiarizacdo com e
blogs por de Aplicacédo da
atividades Autoavaliagao 2.
~ (Apéndices 8 a 11);
AGAOE _ e Criacao de um blog;
OBSERVACAO Primeiras postagens
e comentarios no
blog; e registros no
diario da professora-
pesquisadora;
e Aplicagdo da
Avaliacao Mensal 1;
e
e Aplicagao da
Autoavaliacdo 1.
e Andlise das Andlise das e Andlise das
respostas aos postagens e postagens e
questionarios; comentarios no blog; comentarios no blog;
e Andlise das e e
REFLEXAO postagens e Andlise do didrio da | ® Analise do diario da
comentarios no professora- professora-
blog; e pesquisadora. pesquisadora.
¢ Analise do diario da
professora-
pesquisadora.

Fonte: Tabela elabora por esta professora-pesquisadora.
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Feito este resumo do modo pelo qual as atividades ocorreram ao longo do
processo investigatério, passo ao detalhamento do Planejamento, que representa a
Fase Exploratéria desta pesquisa, na qual foram coletados os dados necessarios a
elaboracao da UD e do Cronograma de Atividades dos Alunos. As demais fases (dos
Ciclos 1, 2 e 3), serao explicitadas juntamente a andlise, no Capitulo 3 deste
trabalho.

2.4.2 Planejamento: Fase Exploratéria da Pesquisa

Os Ciclos de Pesquisa, apresentados na subsecao anterior, foram compostos
de trés fases cada: Planejamento, Acao e Observacao e Reflexdao. No Ciclo 1, estas
fases foram apresentadas, neste trabalho, como Planejamento, Acdo e Observacao
1 e Reflexdo 1. Nos Ciclos 2 e 3, a fase de Planejamento foi apresentada juntamente
as secdes Mudancas Apéds o Ciclo 2 e Mudancas Apéds o Ciclo 3. Assim, ha Agéo e
Observacao 2 e Reflexdo 2, para o Ciclo 2, e Acao e Observacao 3 e Reflexao 3,
para o Ciclo 3.

Nesta subsecéao, detalho as acbes abrangidas pelo Planejamento.

2.4.2.1 Preparacao das Acoes da Pesquisa

O Planejamento, fase exploratdria desta pesquisa, esta relacionado ao
levantamento de dados com relagdo aos interesses e necessidades dos sujeitos de
pesquisa (por meio do Questionario Inicial — Apéndice 1); a definicdo das
caracteristicas e dos elementos composicionais do blog (por meio do Questionario
Primeiras Decisbes — Apéndice 2); ao desempate da opcao dos alunos pela cor do
plano de fundo do blog com uma votacdo (por meio da Cédula de Votacdo —
Apéndice 3); e ao levantamento de possiveis problemas de participacdo dos sujeitos
na pesquisa e respectivas solucdes, por meio de respostas a perguntas criadas por
mim, com base no proposto por Thiollent (2002/2011, p. 57) (Tabela 2). Tais
perguntas foram elaboradas e respondidas pela professora-pesquisadora, com base
em conhecimentos prévios e em observacoes realizadas ao longo dos quatro anos

de convivio com os alunos, sujeitos desta pesquisa.
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TABELA 2 — DEFINICAO DE POSSIVEIS PROBLEMAS DE PARTICIPACAO DOS

SUJEITOS NA PESQUISA

PERGUNTAS

RESPOSTAS

Quem sao os sujeitos
em termos sociais e
culturais?

Sao alunos de uma escola localizada na periferia de uma cidade com
quase 300.000 habitantes. Em sua maioria, sdo provenientes de familias
que trabalham nos setores de prestagao de servigos, comércio e
industria, e que nao concluiram seus estudos no Ensino Fundamental.
Possuem pouco acesso a bens culturais e vivem limitados aos costumes
locais, proprios da populagéao do bairro.

Os sujeitos ja
participaram em
experiéncias
semelhantes? Com
éxito ou fracasso?

Nao. Embora alguns professores ja tenham tomado a iniciativa de
trabalhar por meio de projetos, eles nunca tiveram oportunidade de
participar ativamente da criagao/manutengao de algo que pudesse trazer
beneficios ndo sé a eles, mas a outros alunos de realidades diferentes
das deles.

A partir do senso
comum, como sao
representados os
problemas que
norteiam esta pesquisa
e quais sao as
possiveis solucées? Ha
alguma crenga que
esteja interferindo e
prejudicando a solucao
dos problemas? Se
sim, quais?

Com um pouco de observagao, pode-se notar uma caréncia em
recursos tecnoldgicos na escola, e aqueles existentes estdo em mas
condigdes ou sem quaisquer condigdes de uso. O acesso a Internet é
restrito aos professores, e os programas que podem ser usados pelos
alunos sao bloqueados para evitar uso indevido.

Diante disso, os alunos parecem acostumados com a rotina de sala de
aula sem o uso de recursos tecnolégicos. Quando ha a incorporagéo das
TICs as aulas, na maioria das vezes é porque o professor langa mao de
recursos proprios.

A solugédo mais comumente debatida na escola, tanto por alunos quanto

por professores, é a necessaria melhoria nas condigdes do laboratério
de informatica e da sala de video.

Existe vontade por
parte dos sujeitos de
participar desta
pesquisa? De que
forma eles
expressaram isso?

Sim. Durante os ultimos trés anos, os alunos tém demonstrado interesse
em projetos que envolvam o uso de TICs, por exemplo: elaboragéo de
videos com montagens de fotos para apresentagdo em sala de aula e
filmagens de entrevistas para pesquisas. Além disso, apos a aplicagao
do Questionario Inicial, durante o Planejamento 1, observou-se a quase
unanimidade da preferéncia pelo uso de TICs pelos alunos sujeitos de
pesquisa.

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora com base em Thiollent (2002/2011).

As respostas as perguntas apresentadas na Tabela 2 foram fundamentais

para a definicdo das agdes que compuseram a fase Planejamento, desta pesquisa.
Identificando os sujeitos de pesquisa como alunos com pouco acesso a bens
culturais e aos recursos tecnoldgicos disponiveis na sociedade contemporéanea, e
sabendo que eles nunca haviam experienciado nem participado de nenhum projeto
de ensino que fizesse uso de uma ferramenta virtual, desenvolvi uma UD que
absorvesse tais necessidades. Encontrei como melhor opg¢do para desenvolver a
producéo escrita em LI de modo significativo em uma situacao real de comunicacao
a criacdo e manutengdo de um blog neste idioma. A vontade dos alunos em
participar do projeto era latente, no entanto, havia a dificuldade de acesso ao
computador e, especialmente, a internet, na IE, devido a caréncia de recursos e a

ma conservacao dos existentes, como explicitado na resposta a pergunta 3 da
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Tabela 1'°. Isso os obrigaria a procurar outras formas de participar das atividades
online, caso nao tivessem possibilidade de fazé-lo em suas casas: ou seja, teriam
que procurar uma lan house, ou ir até a casa de algum familiar ou amigo. A fim de
minimizar esse problema, ao organizar os alunos em grupos para a realizacao das
atividades, tomei o cuidado de, ao dividir os alunos em grupos, ter ao menos um
integrante em cada um deles que tivesse computador com acesso a internet em
casa, para que entdo as postagens e os comentarios pudessem ser feitos, na
medida do possivel, dentro dos prazos estabelecidos pelo Cronograma de
Atividades dos Alunos (Apéndice 7).

O planejamento e o replanejamento das acbes ao longo da coleta e da
analise dos dados sao etapas imprescindiveis para o bom andamento da pesquisa-
acao. As respostas as perguntas que se seguem, as quais foram também propostas
por Thiollent (2002/2011, p. 79-80), ofereceram subsidios para formar o espiral dos
ciclos desta pesquisa-acao, os quais abrangem as etapas de planejamento, acéo,
observacéo e reflexdo sobre a acéo (Figura 1).

Diante das caracteristicas da pesquisa-ag¢ao, a UD foi revisitada ao final de
cada um dos Ciclos da Pesquisa, e algumas alteracdes tanto com relacao a forma
como esta seria trabalhada quanto aos conteudos que por ela seriam abordados
foram realizadas.

Na Tabela 3, apresento os dados que serviram de base para o
desenvolvimento de todas as acdes desta pesquisa.

TABELA 3 — DEFINICAO DAS ACOES DA PESQUISA

PERGUNTAS RESPOSTAS
Vinte e cinco alunos do 9° ano do EF de uma
1. Quem s@o os atores ou as unidades de escola da rede publica, do interior do estado de
intervencao? Sao Paulo, e uma professora-pesquisadora de
Lingua Inglesa.
2. Como se relacionam os atores e as O relacionamento entre os alunos, a professora-
instituicoes: convergéncia, atritos, conflito | pesquisadora e a IE é bom, sem divergéncias,
aberto? atritos ou conflitos.

Normalmente a IE delega a professora-
pesquisadora as tomadas de decisdo com
relacdo ao Plano de Ensino e a¢des em sala de
aula.

3. Quem toma as decisoes?

Fazer com que os alunos se sintam mais
motivados a aprender a LI, e que efetivamente a
aprendam dentro de um contexto de
comunicacao real.

4. Quais sao os objetivos (ou metas)
tangiveis da acédo e os critérios de sua
avaliacao?

19 Esse assunto sera aprofundado na andlise dos dados, no Capitulo 3.
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5. Como dar continuidade a acdo, apesar das | Procurar apoio junto a Diregcdo da IE, a
dificuldades? Secretaria de Educagéao e aos préprios alunos.

Elaborar atividades que sejam trabalhadas em
grupo, para que os alunos possam ajudar-se
entre si.

6. Como assegurar a participacao da
populacao e incorporar suas sugestoes?

Elaborar cronogramas de atividades e avaliar
cada ciclo de desenvolvimento da pesquisa,
fazendo alteragbes quando necessario.

7. Como controlar o conjunto do processo e
avaliar os resultados?

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora com base em Thiollent (2002/2011).

Ao analisar as respostas dadas por mim as perguntas propostas na Tabela 3,
considero acertada e ao mesmo tempo desafiadora a opcéo pelo desenvolvimento
de uma UD que integra as TICs ao PEA de LI, para ser aplicada em uma escola da
rede publica municipal de ensino, que atende um alunado carente de recursos
socioeconémicos e culturais. Acertada, por poder dar a oportunidade para os
sujeitos de pesquisa de entrarem em contato com uma forma de aprender LI
totalmente diferente da vivida por eles até entdo, e por poder, assim, motiva-los a
aprender e a se comunicar em LE por meio da producdo de textos escritos.
Desafiadora por depender prioritariamente da organizacdo e da disponibilidade da
professora-pesquisadora, e por compreender atividades com realizagéo online, pelo
fato de a IE oferecer acesso de baixa velocidade a internet, de ndo ser possivel o
uso da sala de informatica fora do periodo de aulas dessa disciplina, e de nao dispor
de acesso a internet na sala de aula.

A fim de controlar ao maximo o conjunto do processo, para evitar distor¢coes e
desvios ao longo do desenvolvimento do projeto, bem como tendo como objetivo a
avaliagao da aprendizagem real de LI por meio da producao escrita dos sujeitos de
pesquisa em um blog, elaborei uma UD, a qual é explicitada na subsec¢éo seguinte.

2.4.2.2 Elaboracao da Unidade Didatica

Nesta pesquisa, considerei ao confeccionar a UD os trés itens postulados
como relevantes por Solé e Coll (1996) para esta fase de planejamento, o qual
ocorreu em trés etapas. Antes, porém, estabeleci uma meta para este projeto, assim
como proposto pelos mesmos autores (SOLE; COLL, 1996): desenvolver
habilidades de produgéo escrita em LI em um ambiente virtual de aprendizagem, de
forma colaborativa e enfatizando o uso auténtico do idioma. Essa meta orientou e

deu sentido as agdes previstas durante o desenvolvimento da UD.
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Na primeira etapa, houve a definicdo dos conteudos e de seus respectivos

objetivos, os quais se encontram no Quadro 2, elaborado por mim, com base em
Motta-Roth, Reis e Marshall (2007).
Os conteudos que compdem esta UD foram escolhidos com base na visao

sociointeracionista de aprendizagem, conforme discutido no Capitulo 1 deste

trabalho, pois procuram respeitar o estado inicial dos alunos, ou seja, seu

conhecimento prévio, e construir situacdes de ensino que provoquem aprendizagens

significativas,

por

meio da cumplicidade de propositos entre professora-

pesquisadora e alunos, de modo que cada um sinta-se disposto a aprender (SOLE;

COLL, 1996). Tal cumplicidade podera ser compreendida melhor quando as

atividades forem detalhadas mais adiante nesta dissertagao.

QUADRO 2 — UNIDADE DIDATICA ELABORADA PARA A PESQUISA

’ FUNCOES/ ITENS LEXICO-
OBJETIVOS | CONTEUDOS ATOS DE FALA GRAMATICAIS
- Hello;
- Hi;
- Good Morning/ Afternoon/
1. Conhecer - Cumprimentos; e | ) oo iiorce F&en:]nf&e is. -
pessoas - Despedir-se. P ) it ynan T
- I'm a girl/boy...;
- Goodbye;
- Bye; e
- See you.
- Nome: - Subject/quect pronouns;
) Géner,O' - Possessive adjectives;
2. Identificar - Idade: ’ - Perguntar e dar informagdes | - Present simple;
papéis sociais -Ed Lo pessoais. - Present progressive;
ucacao; - Wh- questions; e
- Origem. que ’
- Prepositions.
- Passatempos;
- Comida/bebida;
3. Falar sobre o |~ ;5POrtes: - Infinitive;
que gosta e nao ) Livroé' - Falar sobre preferéncias. - Wh- questions; e
gosta - MUsi . - Yes/no questions with DO.
Usica;
- Cinema; e
- Televisao.
- Opinions/(dis)agreement
gambits;
4. Expressar - Atividades - Perguntar o porqué de algo;e | - Cause-consequence;

pontos de vista

escolares diarias.

- Dar razdes para opinides.

- Addition/contrast linkers;
- Adverbs of degree; e
- Modals.

5. Narrar e
reportar acoes

- Eventos
escolares
importantes; e
- Relatorios.

- Descrever atividades
passadas, experiéncias e
eventos;

- Comparar eventos presentes
e passados;

- Reportar eventos do
passado; e

- Produzir narrativas pessoais.

- Verb forms in narratives: past
simple X present perfect, past
progressive, past perfect;

- Time linkers;

- Adverbs of time; e

- Adverbs of sequence.

Fonte: Quadro elaborado por esta professora-pesquisadora com base em Motta-Roth, Reis e Marshall (2007).
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Na segunda etapa do planejamento da UD, as atividades foram desenvolvidas
de acordo com os pressupostos sobre avaliacao de MDs em Ramos (1998/2009), a
fim de trabalhar a caracterizacdo e a identificacdo de trés itens que veiculam
diferentes tipos de textos em um blog: perfil de autor, postagem e comentario. Essas
atividades encontram-se reproduzidas nos Apéndices 8, 9, 10 e 11, ao final deste
volume, e serdo detalhadas mais adiante.

Na terceira etapa, os modos de avaliacdo das propostas de ensino e do PEA
durante o desenvolvimento da UD foram estabelecidos. Os momentos de avaliacao
e de autoavaliacao foram necessarios, pois, segundo Solé e Coll (1996), sdo neles
gue os alunos tém a oportunidade de desenvolver sua autonomia intelectual.

A seguir, apresento as respostas aos itens elencados por Ramos (1998/2009)
que, segundo a autora, devem servir de base para a construcao das atividades de
qualquer UD.

TABELA 4 — INFORMACOES QUE SERVIRAM DE BASE PARA A CONSTRUCAO
DAS ATIVIDADES DA UNIDADE DIDATICA

ITEM RESPOSTA

Adolescentes entre 14 e 16 anos, de ambos os sexos, com

conhecimentos basicos do idioma.

1. O publico-alvo

Desenvolver a habilidade de produgéo escrita em LI por meio
2. Os objetivos da unidade de um blog, com a construcao colaborativa de conhecimentos
e uso auténtico do idioma.

Atividades impressas e online. As impressas serdo fornecidas
por esta professora-pesquisadora e as online serdo realizadas
na escola, nas aulas de informatica, e na casa dos alunos que
possuirem computador com acesso a internet.

4. A visao de ensino- Visdo sociointeracionista de ensino-aprendizagem e de
aprendizagem e de linguagem linguagem.

Conteudos apresentados de forma funcional e situacional, com
base em géneros.

Os contetdos consideram o conhecimento prévio do aluno e
apresentam itens Iéxico-gramaticais de forma contextualizada.
Auténticos, contextualizados, que promovem a

7. Quanto aos textos interdisciplinaridade e sdo adequados a faixa etaria dos
alunos. Estao relacionados aos géneros escolhidos para a UD.

Tém objetivos implicitos e instrug¢des claras, que conduzem a

3. Dos recursos

5. O “syllabus”

6. A progressao dos conteudos

8. Quanto as atividades pratica e aprendizagem. Promovem interacao, colaboragao,
cooperacao, entretenimento e desenvolvimento cognitivo.

9. Material suplementar Usado sempre que sua necessidade seja observada durante a
aplicagao da UD.

10. Flexibilidade da unidade E flexivel e possibilita a inclusdo, substituigao e retirada de
conteudos.

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora com base em Ramos (1998/2009).
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As respostas as perguntas propostas por Ramos (1998/2009) foram
elucidatérias e nortearam a criacdo das atividades da UD para esta pesquisa. Em
suma, elas foram desenvolvidas para alunos de LI adolescentes e de nivel basico,
por isso precisavam ser dinamicas, criativas e motivadoras, além de trabalharem
com a construcdo coletiva do conhecimento. Outros aspectos levados em
consideracao na confeccdo destas atividades foram: autenticidade de material;
flexibilidade na aplicagdo das atividades; conteldos situacionais e contextualizados
na realidade dos alunos; instrucbes claras; e foco na interacdo, cooperacao,
entretenimento e no desenvolvimento cognitivo dos alunos.

As atividades iniciais, de reconhecimento das caracteristicas dos itens de um
blog, foram ordenadas em uma sequéncia que obedece ao proposto por Ramos
(2004). A organizacdo e aplicacdo dessas atividades podem ser observadas na

Tabela 5.

TABELA 5 - ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES INICIAIS DA UD

NUMERO CICLO DA
DA PESQUISA / OBJETIVO APLICAGEO
ATIVIDADE | FASE DA UD ¢

Ciclo 1 Familiarizacdo com os itens que compdem o blog:

1 L . 2/5/11
Fase 1 postagem, comentério e perfil de autor.
Ciclo 1 Familiarizacdo e comparagdo entre os itens que

2 Fase 1 compdem o blog: postagem, comentario e perfil de 2/5/11

autor.

Ciclo 1 Detalhamento das partes de cada item que compde o

3 . 2/5/11
Fase 1 blog, e das semelhancas e diferencas entre eles.
Ciclo 1 Consolidagao e apropriagao dos itens que compdem o

4 ) Z ; 2/5/11
Fase 2 blog: postagem, comentério e perfil de autor.

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora com base em Ramos (2004).

A Fase 1 da UD é composta pela apresentacao do que é um blog e quais
itens que o compdem. A Atividade 1 (Apéndice 8) teve como objetivo familiarizar os
alunos com a ferramenta blog e conscientiza-los de suas caracteristicas. Para tanto,
antes de aplicar esta atividade, no dia 2 de maio de 2011, foram apresentados
alguns blogs aos alunos, cujos nomes e enderegos eletrdnicos (URLs) sao
apresentados da Tabela 6. Esses blogs foram selecionados aleatoriamente em uma

ferramenta de busca de sites na internet.




69

TABELA 6 - REFERENCIAS ELETRONICAS DOS BLOGS ANALISADOS

EXEMPLARES URL
Ponte Vella http://rabade-biblioteca.blogspot.com
Diario de Intercambista http://sendointercambista.blogspot.com
Heavenly Metal Thunder http://heavenlymetalthunder.blogspot.com
Um pequeno rodizio http://umpequenorodizio.blogspot.com
T’s secret hideout http://tsecrethide.blogspot.com
Eu ndo sei de nada http://fabianaconti.blogspot.com

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora com base em Motta-Roth, Reis e Marshall (2007).

Ao observar e analisar rapidamente cada um desses blogs, reproduzidos em
sala de aula, off-line e em formato PDF, por meio do uso de um computador e de um
projetor de imagens, os alunos puderam fazer um levantamento com relacdo aos
temas recorrentes nestes tipos de sites. Elaboraram, por fim, juntamente a
professora-pesquisadora, o Quadro 3, no qual apresentam os dados coletados na
andlise comparativa dos blogs referenciados na Tabela 6.

QUADRO 3 - TEMAS RECORRENTES EM BLOGS

ITEM DETALHAMENTO

- Detalhes biograficos;

- Interesses pessoais, gostos e preferéncias (inclusive hobbies);
- Ideias, valores, crencas (religiosa, politica, filosofica); e

- Amigos, conhecidos e idolos pessoais.

1. Temas

- Postagens em sequéncia do mais recente para o mais antigo; e

2. Organizacéao estrutural | - Paginas internas com informagdes sobre biografia e temas
relacionados ao blog.

- Links para sites e videos preferidos;
- Contador de acesso;

- Informacdes para contato (email, links para paginas de
relacionamento);

- Ferramenta de busca interna e externa ao blog;
- Arquivos dos textos postados anteriormente;

- Pessoas que seguem o blog; e

- Hora certa.

3. Aspectos técnicos

- O/A autor/a;
4. Audiéncia-alvo - Familia, amigos, colegas de escola/trabalho; e
- Conhecidos.

Fonte: Quadro elaborado pelos sujeitos de pesquisa e por esta professora-pesquisadora com base na analise
realizada em blogs (Tabela 6) e em Motta-Roth, Reis e Marshall (2007).

Com base nos dados apresentados no Quadro 4, uma primeira versao do
blog pdde ser desenvolvida, para mais adiante ser aprimorada pelos proprios
sujeitos de pesquisa. Esta primeira versao foi confeccionada pela professora-
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pesquisadora e apresentada aos alunos em 9 de maio de 2011, dia em que foi
aplicado o Questionario Primeiras Decisdes. Em suma, pode-se dizer que as se¢des
que compdem recorrentemente os blogs sdo (MOTTA-ROTH; REIS; MARSHALL,
2007):

a) Titulo: nome do blog;
) Lista de links: sites, outros blogs, musicas e videos;
) Eu: bibliografia, preferéncias e interesses;
d) Postagens: da mais recente para a mais antiga;
) Arquivos: postagens anteriores; e

f) Lista de leitores: seguidores do blog.

Na Figura 3, reproduzo a imagem do blog que preparei, em sua aparéncia
inicial, destacando os principais temas e sec¢des que sao recorrentes a este tipo de

site.
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FIGURA 3 — REPRODUGAO DA APARENCIA INICIAL DO BLOG COM
DESTAQUE PARA OS PRINCIPAIS TEMAS E SECOES

/ \ 1 FERRAMENTA [ "™ "=l CONTADOR
DE BUSCA DE ACESSO

Home p 4 f
INTERNA AO J
::gg'cm ESTE SEGUUDAFEIRA, 25 B LOG \ :uc! £ O VISITANTE
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Deern urna olhada nas pégnas The Students e The Teacher @ vejam se ficaram

legas \
4

:':br&m seus colegas qué ainda ndo emviaram o perfil para podermas iniciar logo' as 'r LISTA D E
ARQUIVOS a0 falamos ém nogsa prdims aulat [ LEITORES
W :. a1
i i

Pubbcndo por Alessandrn Al ached 86 Cameego Lefe em Sagurds. faka, Abell 25, 2001
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e
Rewgbes
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APARENCIA

0 gue acharam da nova apaséncia? Alguns sugenram vermalho de fundo? Acham
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|obs : fu ew quern dekstou s= outras mensagens, ok?] j
O il b, Pora B b4 e e B i i Faid s i Aen | ala e S ARG AR 1R
—

Fonte: Figura elaborada por esta professora-pesquisadora. Imageﬁ de fundo disponivel em:
<http://mlbstudents.blogspot.com>. Acesso em 9 maio 2011.

Depois de confeccionada esta primeira versao do blog, foi aplicado, como ja
explicitado neste mesmo Capitulo, o Questionario Primeiras Decis6es, para definir
qual seria a aparéncia final do blog e alguns outros detalhes que serviram como
base para a elaboragdo do Cronograma de Atividades dos Alunos e da UD.
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A partir do estudo dos itens destacados na Figura 3, foram elaboradas trés
atividades relacionadas a familiarizacdo e conscientizacdo sobre os trés GD que
compdéem um blog, e que foram utilizados neste estudo. Todas elas foram aplicadas
no dia 2 de mais de 2011, e os alunos tiveram duas aulas de 50 minutos para
realiza-las.

A Atividade 1 (Apéndice 8) continha sete perguntas sobre as caracteristicas
de um blog, todas em portugués e do tipo dissertativo. O motivo de usar a lingua
portuguesa nesta atividade se deu por conta de ela ter objetivo a identificacdo por
parte dos alunos das caracteristicas comuns a blog e a fazé-los pensar sobre esse
veiculo de informacgéo. As perguntas foram respondidas em grupos e as respostas
foram debatidas em aula posterior com todos os alunos.

A Atividade 2 (Apéndice 9) era composta de seis perguntas, em cada uma
das trés partes, todas em portugués e que tinham como objetivo, nhovamente, o
levantamento das caracteristicas de um blog. No entanto, o objetivo desta atividade
era fazer com que os alunos compreendessem como um blog é estruturado e
composto. Para isso, utilizei um anuncio de emprego de forma a que os alunos
pudessem compara-lo ao blog. Novamente, a lingua portuguesa foi utilizada, pois o
foco ndo era o desenvolvimento linguistico e sim a identificacdo e familiarizagdo com
o blog.

A Atividade 3 (Apéndices 10 e 11) deu continuidade as duas anteriores, no
que tangue ao reconhecimento e identificacado de elementos caracteristicos de um
blog. Nesta atividade, didaticamente divididas em duas partes nos Apéndices, havia
duas perguntas, em portugués, uma de categorizacao e outra dissertativa. O objetivo
desta atividade era identificar em um blog as caracteristicas levantadas
anteriormente, mais especificamente, com relagdo aos itens que compdem uma
postagem.

A Atividade 4, como explicitado na Tabela 13, compreendeu a producédo dos
textos trabalhados nas outras trés atividades, e ocorreu durante o desenvolvimento
dos Ciclos 1, 2 e 3. Ao todo os alunos produziram 25 Perfis de Autor, 7 Postagens e
8 Comentarios, os quais foram publicados no blog, entre maio e junho de 2011, de
acordo com o Cronograma de Atividades dos Alunos (Apéndice 7) e o Cronograma

Complementar de Atividades dos Alunos (Apéndice 12).
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Nesta subsecao foram explicitados os estudos que nortearam a elaboracao
da UD para esta pesquisa, como ela foi estruturada e desenvolvida, bem como quais
atividades a compuseram e em qual sequéncia elas foram aplicadas aos alunos.

A analise dos dados coletados em todas elas encontra no Capitulo 3.

Em seguida, apresento como se deu a elaboracdo do Cronograma de
Atividades dos Alunos.

2.4.2.3 Elaboracao do Cronograma de Atividades dos Alunos

O Cronograma de Atividades dos Alunos (Apéndice 7) foi elaborado com o
intuito de favorecer a realizacao sistematica e organizada das atividades previstas
na UD, das postagens e dos comentarios no blog. Ele foi elaborado por mim com
base no calendario escolar do 2° bimestre de 2011. Apds repasse realizado aos
alunos, acompanhei seu cumprimento, pois havia a possibilidade de altera-lo
conforme as atividades fossem sendo desenvolvidas.

Esta flexibilidade se deu pelo fato de a pesquisa-acédo supor o replanejamento
de acdes e objetivos sempre que necessaério, fato que somente foi possivel apds os
momentos de reflexdes descritos na Tabela 1.

Passo agora para o detalhamento de como ocorreu o Cronograma
Complementar de Atividades dos Alunos.

2.4.2.4 Elaboracao do Cronograma Complementar de Atividades dos Alunos

Feitas as devidas reflexdes sobre o0 andamento das atividades previstas na
UD, elaborei, juntamente com o0s sujeitos de pesquisa, um Cronograma
Complementar de Atividades (Apéndice 12), que teve como objetivo reestabelecer
prazos para que todas as atividades previstas inicialmente pudessem ser
efetivamente cumpridas.

A alteracdo dos prazos se deu, especialmente, devido a mudangas no
Calendario Escolar da IE, que passou a incluir algumas atividades socioculturais nao
previstas no inicio do ano letivo, e por auséncias minhas em algumas aulas, por
razdes pessoais. Além disso, também houve o excesso de atividades de outras
disciplinas em algumas semanas, o que sobrecarregou os alunos, pois incluiam, por

exemplo, avaliagdes e pesquisas para realizacdo de seminarios internos.
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Como pode ser observado no Apéndice 12, o Cronograma Complementar de
Atividades incluiu mais uma semana ao proposto pelo primeiro cronograma, e
favoreceu a realizacao das atividades por grupos que ainda ndo haviam participado
efetivamente da manutencao do blog. Apds o estabelecimento dos novos prazos, os
sujeitos de pesquisa puderam concluir as atividades inicialmente previstas na UD.

Apresento na sequéncia, uma sec¢do dedicada a explicitacdo dos
Procedimentos de Analise dos Dados.

2.5 Procedimentos de Analise dos Dados

Por este trabalho se tratar de uma pesquisa-acao, a andlise dos dados foi
feita de forma a respeitar a natureza ciclica desta metodologia. Deu-se, portanto, em
trés secdes, as quais compde o Capitulo 3 desta pesquisa: Ciclo 1, Ciclo 2 e Ciclo 3.

Dentro das secoes que descrevem cada Ciclo ha o detalhamento e a analise
dos dados coletados por cada instrumento. O referido detalhamento foi realizado por
meio de tabelas, gréaficos, figuras e quadros; e a andlise, por quantificacdes
percentuais, para as perguntas de mdultipla escolha e de categorizagdo, e por
agrupamentos segundo os temas, para as perguntas abertas (dissertativas).

As modificacbes ocorridas apdés o Ciclo 1 e o Ciclo 2 apresentam-se
justificadas ao final das secdes 3.1 e 3.2. Deram-se com base nas analises
qualitativa e quantitativa dos dados apresentados nestes Ciclos, as quais foram
realizadas a luz dos pressupostos tedricos constantes do Capitulo 1 deste trabalho e
dos registros do Diario de Aulas, feitos por esta professora-pesquisadora, ao longo
de todo o processo investigatorio.

Dou prosseguimento a este relato de pesquisa com a apresentacdo e a
analise dos dados, no Capitulo 3.
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Capitulo 3
APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

O educador democratico ndo pode negar-se o
dever de, na sua pratica docente, reforgcar a
capacidade critica do educando, sua curiosidade,
sua insubmisséo.

Paulo Freire®.

Neste capitulo apresento e analiso os dados coletados em cada um dos ciclos
desta pesquisa-acdo. A andlise dos dados tem como objetivo responder as
perguntas de pesquisa, propostas na Introducdo deste trabalho. Os dados foram
coletados por esta professora-pesquisadora por meio dos instrumentos Avaliacao
Mensal 1 e 2, Autoavaliacdo 1 e 2, e dos conteudos dos Perfis de Autores, das
Postagens e dos Comentarios publicados no blog. O procedimento de coleta foi
desenvolvido ao longo do 2% bimestre do ano letivo de 2011, conforme previsto na
UD elaborada para este trabalho.

A andlise esta organizada de modo a favorecer o entendimento dos trés
Ciclos desta pesquisa, respeitando-se as etapas que compde cada ciclo de uma
pesquisa-acao: planejamento; acdo e observacdo; e reflexdo. Ressalto que nos
Ciclos 2 e 3, a etapa de planejamento se da concomitantemente as secdes
Mudancas Ap6s o Ciclo 1 e Mudancas Apés o Ciclo 2, respectivamente.

Com o presente relato, procuro demonstrar como se deram os movimentos de
acao-reflexao-acao nesta pesquisa e as mudancgas por eles acarretados na UD e no
Cronograma de Atividades dos Alunos, além do modo como eles influenciaram o
PEA de producao escrita em LI pelos alunos.

A seguir apresento no Quadro 4 como este Capitulo esta organizado.

% FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo: Paz e Terra,
1996, p. 26.
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QUADRO 4 —- ORGANIZACAO DO CAPITULO 3

3.1 Ciclo 1: de 2 a 30/5/11

Atividades das semanas | a IV do Cronograma de Atividades dos Alunos

3.1.1.1 Questionario Inicial;
3.1.1 Planejamento 3.1.1.2 Questionario Primeiras Decisbes; e
3.1.1.3 Cédula de Votacgao.

3.1.2.1 Unidade Didatica;

3.1.2.2 Cronograma de Atividades dos Alunos;
3.1.2 Acao e observacao 1 3.1.2.3 Atividades da Unidade Didatica;
3.1.2.4 Perfis de Autores do Blog; e

3.1.2.5 Postagens e Comentarios no Blog 1.

3.1.3.1 Avaliacdo Mensal 1; e

3.1.3 Reflexdo 1 3.1.3.2 Autoavaliagdo 1.

3.1.4 Mudancas apds o Ciclo 1

3.2 Ciclo 2: de 31/5 a 24/6/11

Atividades das semanas V a e VIl do Cronograma de Atividades dos Alunos

3.2.1 Acao e observagéo 2 3.2.1.1 Postagens e Comentarios no Blog 2.

3.2.2.1 Avaliacdo Mensal 2; e

3.2.2 Reflexdo 2 3.2.2.2 Autoavaliagio 2.

3.2.3 Mudancas apds o Ciclo 2 | 3.2.3.1 Cronograma Complementar de Atividades dos Alunos.

3.3 Ciclo 3: de 28/6 a 8/7/11

Atividades das semanas IX e X do Cronograma Complementar de Atividades dos Alunos.

3.3.1 Acao e observagéao 3 | 3.3.1.1 Postagens e Comentarios no Blog 3.

3.3.2 Reflexao 3

Fonte: Quadro organizada por esta professora-pesquisadora.

Inicio este relato fazendo a apresentacao e a analise dos dados do Ciclo 1 da
pesquisa.

3.1 Ciclo 1: de 2 a 30/5/11

O periodo denominado Ciclo 1 abrange as atividades realizadas entre os dias
2 e 30 de maio de 2011. Desenvolveu-se em trés fases: Planejamento, Acdo e
Observacao 1 e Reflexao 1, as quais serao detalhadas na sequéncia.

3.1.1 Planejamento

Nesta subsecdo, trato da fase Planejamento, detalhando o processo de
elaboracdo e de aplicacdo dos instrumentos Questionario Inicial, Questionario
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Primeiras Decisdes e Cédula de Votacao; bem como a andlise dos dados por eles
coletados.

Diante da definicao de possiveis problemas de participacéo dos sujeitos e das
acOes da pesquisa, apresentados na subsecdo 2.4.2 deste trabalho, desenvolvi o
Questionario Inicial, a fim de fazer um levantamento de dados relacionados aos
interesses e necessidades dos sujeitos, 0s quais serviram de base para a confeccao
da UD e do Cronograma de Atividades dos Alunos.

A seguir, passo a subsecao dedicada ao Questionario Inicial.

3.1.1.1 Questionario Inicial

O Questionario Inicial foi respondido pelos 25 alunos de forma individual, no
dia 2 de maio de 2011, durante uma aula de 50 minutos. Para este instrumento, dez
perguntas de multipla escolha foram elaboradas e divididas em cinco temas: a)
necessidades; b) interesses; c) relevancia; d) expectativas; e e) resultados
possiveis. Na Tabela 7, apresento as perguntas que correspondem a cada um dos

referidos temas.

TABELA 7 —- TEMAS DAS PERGUNTAS DO QUESTIONARIO INICIAL

Eme s | TEMA DA PERGUNTA
1 Necessidades
2 Necessidades
3 Interesses
4 Interesses
5 Relevancia
6 Relevancia
7 Expectativas
8 Expectativas
9 Resultados Possiveis
10 Resultados Possiveis

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora com base nas perguntas do Questionario Inicial.

Inicio a analise dos dados, tratando do primeiro tema: necessidades, e
apresentando as respostas as primeiras duas perguntas do Questionario Inicial, por
meio dos Graficos 1 e 2.
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GRAFICO 1 — QUESTIONARIO INICIAL: PERGUNTA 1
QUAIS DESSES ITENS VOCE TEM EM SUA CASA?

____ ETELEVISAO(100%)

25

20 ~——————— BAPARELHODE SOM (92%)
15 ~— mTOCADOR DEDVD (100%)
10 —
BCOMPUTADOR (80%)
BACESSOAINTERNET (60%)

BTVPORASSINATURA (40%)

Fonte: Grafico elaborado por esta professora-pesquisadora com base nas respostas a Pergunta 1 do
Questionario Inicial.

Como pode ser observado no Grafico 1, os sujeitos responderam ter em casa:
televisdo (100%), tocador de DVD (100%), aparelho de som (92%) e computador
(80%), sendo que apenas 60% responderam acessar a internet de sua propria
residéncia. Compreendo, diante desses dados, que o0s alunos convivem com
tecnologias diversas no seu dia a dia, contudo, o fato de 40% deles nao terem a
oportunidade de acessar a internet acarreta prejuizo ao seu processo de formacao
social e para o trabalho. Isto vai de encontro ao disposto na CR: a educacédo no
Brasil é “direito de todos e dever do Estado e da familia” e € por meio dela que a
pessoa se desenvolve plenamente, preparando-se para o exercicio da cidadania e
qualificando-se para o trabalho (BRASIL, 1988/2011, [s.p.], Art. 205).

Diante destes dados e retomando o disposto nos documentos legais que
versam sobre a Educacao Basica brasileira, presentes no Capitulo 1, percebi que ha
a necessidade de se mudar a presente realidade e se fazer valer o direito a uma
educacao igualitaria e que privilegie a formacdo cidada do aluno (BRASIL,
1988/2011; 1996/2011), possibilitando, por exemplo, que ele tenha acesso por meio
da IE a recursos que ndo tem a disposicdo em seu cotidiano. Pensando nisso, a UD
elaborada para este estudo promove o0 acesso ao computador e a internet com a
integracao da ferramenta blog as suas atividades presenciais.

A segunda pergunta do Questionario Inicial também se referia a coleta de
dados relativos as necessidades dos alunos, e as respostas dos alunos se
encontram compiladas no Gréfico 2.
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GRAFICO 2 — QUESTIONARIO INICIAL: PERGUNTA 2
QUAIS DESSES ITENS JA FORAM USADOS EM SALA DE AULA POR SEUS PROFESSORES?

BTELEVISAO (84%)

BAPARELHODE SOM (68%)
. BTOCADORDEDVD (76%)
BRETROPROJETOR (80%)
EPROJETORE

COMPUTADOR (96%)
HJORNAIS EREVISTAS (52%)

Fonte: Grafico elaborado por esta professora-pesquisadora com base nas respostas a Pergunta 2 do
Questionario Inicial.

Observando o Grafico 2, percebe-se que 0s sujeitos tém contato com diversas
formas de TICs no contexto escolar, em especial com projetores e computadores
(96%), televisores (84%) e retroprojetores (80%). Ao analisar estes dados, entendo
que os alunos convivem diariamente com uma variedade de tecnologias no contexto
escolar, embora nao tenha sido possivel investigar como tais recursos sao utilizados
pelos professores em sala de aula e se eles influenciam de algum modo o PEA, por
este ndo ser o objetivo desta pesquisa. Compreendo, também, que os alunos estao
familiarizados com os recursos mencionados na Pergunta 2 e que a proposta de se
trabalhar a produgcdo escrita em LI em um blog ndo pode ser considerada
inteiramente nova, por causa desta familiarizagdo dos alunos com o computador e
com a internet. Esta proposta corrobora a necessidade de a educacao estar voltada
a promocao de situacdes de aprendizagem que forneca ao aluno “meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores”, expressa no Artigo 22 da LDB
(BRASIL, 1996/2011, [s.p.]), vez que estes recursos tecnoldgicos fazem parte das
diversas interacdes sociais na sociedade contemporéanea.

Prosseguindo esta analise, apresento as respostas ao segundo tema do
Questionario Inicial: interesses. Esta parte compunha-se de duas perguntas, para as
quais os alunos podiam assinalar mais de uma resposta. Nos Graficos 3, 4 e 5,
apresento a compilacdo das respostas dadas as Perguntas 3 e 4, do referido
Questionario.
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GRAFICO 3 — QUESTIONARIO INICIAL: PERGUNTA 3
QUAIS DESSES ITENS DEVEM ESTAR PRESENTES EM UMA AULA IDEAL?'?

mVARIEDADE DE
ATIVIDADES (84%)

ETEMAS DO DIA ADIA (40%)

BRECURSOS
TECNOLOGICOS(68%)

B TRABALHOS EM GRUPO
(80%)

BAPRESEN TACOES/
SEMINARIOS (12%)

BEXERCICIOS DE FIXACAO
(36%)

Fonte: Grafico elaborado por esta professora-pesquisadora com base nas respostas a Pergunta 3 do
Questionario Inicial.

No Gréafico 3, percebe-se que a grande maioria dos alunos aprecia a
variedade de atividades (84%), os trabalhos em grupo (80%) e 0 uso dos recursos
tecnologicos (68%) nas aulas. Estes itens foram privilegiados na elaboragdo de
atividades da UD, atendendo, ao mesmo tempo, os interesses dos alunos e suas
necessidades de aprendizagem (observadas ao longo de trés anos lecionando LI
para eles). Esta atitude procurou colaborar para o aumento da autopercepcédo do
aluno como ser humano e cidadao, como divulgado nos PCN-LE (BRASIL, 1998).
Além disso, o trabalho em grupo, ou seja, que promove a interagcdo entre os
aprendizes, é algo central nos estudos piagetianos (PIAGET, 1970/2007) e
vygotskianos (VYGOTSKY, 1933/1992), os quais nortearam a realizacdo desta
pesquisa. O uso de recursos tecnoldgicos esta previsto no PNE, no qual é salientada
a necessidade de se melhorar a infraestrutura fisica das escolas e as condi¢des
para a utilizacdo de TICs no PEA, bem como aumentar a oferta de recursos de
informatica e de equipamentos multimidias nas escolas (BRASIL, 2001/2011).

As respostas a Pergunta 4 foram desmembradas em dois Graficos (4 e 5),
sendo que para a Parte 1 (Grafico 4) os alunos deviam marcar apenas uma
alternativa, e na Parte 2 (Grafico 5), podiam marcar quantas quisessem.

&' Na concepgao do aluno.



81

GRAFICO 4 — QUESTIONARIO INICIAL: PERGUNTA 4 (PARTE 1)
VOCE TEM ACESSO A INTERNET?

BNAO (4%)

—_—

20

15
BSIM, EM CASA (64%)

10

O SIM, NA CASA DE AMIGOS/
PARENTES(12%)

x‘/ BSIM, EM LAN HOUSES (20%)

Fonte: Grafico elaborado por esta professora-pesquisadora com base nas respostas a Pergunta 4 do
Questionario Inicial.

GRAFICO 5 — QUESTIONARIO INICIAL: PERGUNTA 4 (PARTE 2)
SE SIM, O QUE GOSTA DE FAZER QUANDO ESTA ONLINE?

B ACESSAR REDES SOCIAIS (76%)

E VISITAR BLOGS (36%)

[ JOGAR (64%)

I PROGRAMAS DE BATE-PAPO
(76%)

Fonte: Grafico elaborado por esta professora-pesquisadora com base nas respostas a Pergunta 4 do
Questionario Inicial.

Segundo o Gréfico 4, 64% acessam a internet em casa, 20% em lan houses e
12% em casa de amigos/parentes. Ao analisar os dados do Grafico 5, observa-se
que os alunos acessam com frequéncia programas de bate-papo online (76%),
redes sociais (76%) e jogos online (64%). O fato de apenas 36% deles afirmarem
que acessam a internet para visitar blogs, e considerando que este tipo de site esta
cada vez mais popular e é usado pela sociedade contemporanea em diversas
formas de interacdo social, também me motivou a inclui-lo no planejamento das
atividades da UD elaborada para esta pesquisa. Além disso, segundo os PCN-LE, é
necessario adequar os curriculos a contemporaneidade, ou seja, a nova realidade
social marcada por duas caracteristicas: a competicdo e a exceléncia (BRASIL,
1998). Estas caracteristicas estao ligadas aos avangos tecnolégicos e ao progresso
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cientifico, os quais “definem exigéncias novas para 0s jovens que ingressardo no
mundo do trabalho” (BRASIL, 1998, p. 5).

O terceiro tema do questionario procurou avaliar a relevancia da pesquisa
para os alunos por meio de duas perguntas. A Pergunta 5 foi dividida em: Parte 1
(Gréfico 6), na qual os alunos podiam assinalar apenas uma alternativa, e Parte 2
(Gréfico 7), na qual eles podiam marcar quantas alternativas quisessem. Para a
Pergunta 6 (Grafico 8), os alunos podiam assinalar mais de uma alternativa.

GRAFICO 6 — QUESTIONARIO INICIAL: PERGUNTA 5 (PARTE 1)
VOCE ACHA IMPORTANTE O REGISTRO DE ATIVIDADES REALIZADAS PELOS
FORMANDOS*?

W NAO (8%)

W SIM (92%)

Fonte: Grafico elaborado por esta professora-pesquisadora com base nas respostas a Pergunta 5 do
Questionario Inicial.

GRAFICO 7 — QUESTIONARIO INICIAL: PERGUNTA 5 (PARTE 2)
SE SIM, POR QUE?

PARA TER COMO RECORDACAO
(92%)

B PARA MOSTRAR PARA AMIGOS
(40%)

[ PARA MOSTRAR PARA A FAMILIA
(48%)

Fonte: Grafico elaborado por esta professora-pesquisadora com base nas respostas a Pergunta 5 do
Questionario Inicial.

22 Os alunos, sujeitos de pesquisa, compdem uma turma do 92 e Gltimo ano do Ensino Fundamental.
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GRAFICO 8 — QUESTIONARIO INICIAL: PERGUNTA 6
SE A TURMA TIVESSE UM BLOG, QUAIS TEMAS VOCE GOSTARIA QUE FOSSEM
PUBLICADOS NELE?

BATIVIDADES DE SALADE
AULA (28%)

EDICASDE ESTUDOQ (56%)

BEVENTOSDAESCOLA (60%)

BATIVIDADES DOS
FORMANDOS (76%)

BLINKS DE SITESE VIDEOS
(68%)

EDICAS DE ENTRETENIMENTO
(64%)

Fonte: Grafico elaborado por esta professora-pesquisadora com base nas respostas a Pergunta 6 do
Questionario Inicial.

Como pode ser observado nos Graficos 6, 7 e 8, a grande maioria dos alunos
(92%, Grafico 6) demonstrou interesse em registrar as atividades de seu ultimo ano
no Ensino Fundamental, especialmente para ter como recordacao (92%, Grafico 7).
Demonstraram interesse (Gréfico 8), também, em tratar no blog da turma os temas:
atividades dos formandos (76%), links de sites e videos (68%), dicas de
entretenimentos (64%) e eventos realizados na escola (60%). Diante destes dados,
resolvi propor aos sujeitos de pesquisa que as postagens publicadas no blog fossem
sobre estes temas, tendo deles aprovacdo imediata. Fiz isto apoiada na
necessidade, explicitada nos Parametros em Ac¢ao (BRASIL, 1999), de abordar nas
aulas de LI conteudos significativos e pertencentes ao mundo dos jovens, ou seja,
dos alunos. O interesse dos alunos em registrar as atividades dos formandos para
ter como recordacdo se explica pelo fato de a expressdo das emocdes ser
considerada um instrumento de sociabilidade (WALLON, 1941/2005), a qual é
imprescindivel ao seu desenvolvimento cognitivo, pois a aquisicdo de novos
conhecimentos ocorre sempre de forma mediada e implica, e estd implicado, na
interacao social (MATENCIO, 2007).

O quarto tema do questionario procurou avaliar as expectativas dos sujeitos
em relacdo a pesquisa, também por meio de duas perguntas. Nas Perguntas 7 e 8,
os alunos podiam assinalar quantas alternativas quisessem, e suas respostas

encontram-se compiladas nos Graficos 9 e 10, respectivamente.
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GRAFICO 9 — QUESTIONARIO INICIAL: PERGUNTA 7
O QUE VOCE ACREDITA QUE SE PODE APRENDER POR MEIO DA CRIA ng E DO USO DE
UM BLOG?

BGRAMATICA (28%)

BUSO REAL DO IDIOMA (64%)
mVOCABULARIO (48%)
BESCRITAE LEITURA (76%)

ETRABALHO EM EQUIPE (76%)

BRECURSOSDAINTERNET
(44%)

Fonte: Grafico elaborado por esta professora-pesquisadora com base nas respostas a Pergunta 7 do
Questionario Inicial.

Observando as respostas dos sujeitos a Pergunta 7 (Grafico 9), deparei-me
com dados muito relevantes para a realizacdo desta pesquisa, pois dizem respeito
ao pensamento dos alunos quanto ao que poderia ser aprendido com a integracao
de um blog ao PEA de LI: trabalho em equipe (76%), escrita e leitura (76%) e uso
real idioma (64%). Analisando a realidade escolar deles, na qual se faz uso de MD
apostilado que valoriza pouco estes itens, procurei considerar suas respostas a
elaboracdo da UD, atrelando seus interesses e necessidades aos objetivos desta
pesquisa. Destaco, novamente, o interesse em trabalhar em equipe emerge das
respostas dos alunos. Esta forma de construir conhecimento, por meio da interacao
com o outro, € defendida por La Taille (1992) que, ao retomar os conceitos
piagetianos, afirma acreditar que a inteligéncia somente evolui para estagios mais
complexos se houver a possibilidade do acesso do individuo ao objeto de
conhecimento e por meio da interagcdo com o outro e com o préprio objeto.

No Grafico 10, hd a compilacdo das respostas a Pergunta 8, as quais
nortearam, como as demais que a antecederam, a elaboracdo da UD deste trabalho.
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GRAFICO 10 — QUESTIONARIO INICIAL: PERGUNTA 8
O QUE VOCE GOSTARIA DE APRENDER POR MEIO DE UM BLOG?

BGRAMATICA (32%)

EUSOREAL DO IDIOMA (60%)
BVOCABULARIO (52%)
BESCRITAELEITURA (56%)

ECONHECIMENTOS GERAIS
(52%)

ECOMO CRIARMANTERUM
BLOG (64%)

Fonte: Grafico elaborado por esta professora-pesquisadora com base nas respostas a Pergunta 8 do
Questionario Inicial.

Nas respostas a Pergunta 8 (Grafico 10), ainda sobre o aprendizado que
poderia decorrer da integracdo de um blog ao PEA de producdo escrita em LI,
observei que a maioria dos alunos assinalou mais de duas alternativas. Houve,
assim, uma proximidade na quantidade de vezes que cada item foi assinalado: 64%,
como criar e manter um blog; 60%, uso real do idioma; 56%, escrita e leitura; 52%,
vocabulario; e 52%, conhecimentos gerais. Um dado que me chamou a atencao diz
respeito ao baixo nimero de alunos (32%) que disse querer aprender gramatica. Isto
ocorreu, a meu ver, devido a forma como ela é abordada na maioria dos MDs:
descontextualizada e distante da realidade. Esta hipétese, no entanto, ndo pode ser
aqui comprovada, por nao fazer parte dos objetivos de investigacao desta pesquisa.
O desejo de aprender sobre tecnologia, explicitado na resposta mais assinalada
pelos alunos a referida pergunta, se justifica por sua presencga indiscutivel nas
diversas forma de interacdes sociais dos dias de hoje, o que pede, segundo Rossini
(2007/2010), uma estrutura de ensino que se baseie na construgdo de uma
consciéncia critica coletiva para as agdes individuais e que tenha como intuito o
desenvolvimento de um individuo capaz de atuar, de forma ética, na busca pela
exceléncia, no estimulo a criatividade e no trabalho em equipe. Esta pesquisa
procurou oferecer subsidios para que esta forma de ensino fosse privilegiada em
detrimento a tradicional, por meio da integracdo de atividades individuais as em
grupo e presenciais as desenvolvidas em ferramenta online.

Na construcdo da UD considerei os itens mais assinalados pelos alunos como
resposta a Pergunta 8 (Grafico 10), porém sem deixar de lado a gramatica. Procurei
inseri-la as atividades da UD de forma contextualizada (RAMOS, 2004) e evitando o
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uso da nomenclatura ‘gramatica’, para evitar qualquer atitude de rejeicdo por parte
dos alunos.

Prosseguindo esta analise, passo as duas ultimas perguntas, que trataram
dos possiveis resultados da pesquisa. Como minha intencao desde o inicio deste
trabalho era integrar um blog as aulas presenciais de LI, por causa da premissa de
que a utilizacdo deste recurso no PEA proporciona um despertar do gosto pela
leitura e pela escrita nos alunos (D’ECA, 2006/2012), formulei as Perguntas 9 e 10,
que abordam especificamente a questdao do uso deste recurso no PEA. Nelas, os
alunos podiam assinalar mais de uma alternativa. As respostas dos alunos a essas

perguntas encontram-se compiladas nos Graficos 11 e 12, respectivamente.

GRAFICO 11 — QUESTIONARIO INICIAL: PERGUNTA 9
UM PROJETO QUE UTILIZASSE O BLOG COMO AMBIENTE DE APRENDIZAGEM ME
AJUDARIA A:

BAPRENDERSOBREA
INTERNET (40%)

BAPRENDERNOVOS
CONTEUDOS (80%)

BEXERCITAR ESCRITAE
LEITURA (68%)

ECOMPARTILHAR OQUE EU
SEI(44%)

BAJUDARMEUSCOLEGAS
(48%)

BEMEAPROXIMAR DOS
COLEGAS (44%)

Fonte: Grafico elaborado por esta professora-pesquisadora com base nas respostas a Pergunta 9 do
Questionario Inicial.

Os dados coletados por meio da Pergunta 9 (Grafico 11) comprovam o
interesse dos sujeitos em aprender novos conteudos (80%) e a exercitar as
habilidades de escrita e de leitura (68%). Estes dados me levaram a elaborar uma
UD para esta pesquisa-acdo que tivesse como principal objetivo o aprendizado da
producao escrita em LI. O trabalho com a escrita (e também a leitura) em LI esta
previsto nos PCN-LE. Segundo estes documentos (BRASIL, 1998), o ensino de LE
deve ter enfoque na funcao social do idioma em nossa sociedade, ou seja, deve
estar predominantemente relacionado ao uso que se faz da LE via leitura e escrita,
vez que estas sdo as duas habilidades mais requisitadas nas interacées em idioma
estrangeiro, no Brasil.
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As respostas dos alunos a Pergunta 10 (Grafico 12) também forneceram
subsidios para a confeccdo das atividades da UD, bem como serviram de
justificativa para a realizacao deste trabalho.

GRAFICO 12 — QUESTIONARIO INICIAL: PERGUNTA 10
A REALIZA ng DE UM PROJETO QUE ENVOLVESSE A CRIACAO E O USO DE UM BLOG
FARIA COM QUE EU ME SENTISSE:

B INDIFERENTE (0%)

B MAIS CAPAZ DE APRENDER
(64%)
EMOTIVADO A APRENDER (64%)

B MAIS PROXIMO DOS COLEGAS
(56%)

B MAIS PROXIMO DO PROFESSOR
(52%)

E OUTROS (0%)

Fonte: Grafico elaborado por esta professora-pesquisadora com base nas respostas a Pergunta 10 do
Questionario Inicial.

Na Pergunta 10 (Grafico 12), dltima pergunta do Questionario Inicial, procurei
entrar em contato com alguns aspectos afetivos que estdo envolvidos no PEA. Isto
porque levei em consideracdo, ao planejar a UD, o pressuposto walloniano que
durante o processo de desenvolvimento do individuo ha uma sucessao pendular de
fatores afetivos e cognitivos, que ocorre de forma integrada (WALLON, 1941/2005).
Minha intencdo com esta pergunta era coletar dados que pudessem orientar a
aplicacao das atividades da UD, visando privilegiar momentos de aprendizagem nos
quais os alunos pudessem se desenvolver cognitiva e emocionalmente.

O fato de saber que 64% deles acreditavam que a presenca de um blog no
PEA os faria se sentirem motivados e mais capazes a aprender, além de mais
préximos dos colegas (56%) e do professor (52%), impulsionou-me, ainda mais, a
realizacdo desta pesquisa-acdo. A importancia de se levar em consideragdo o0s
fatores emocionais no planejamento de acbes para o PEA, como ja dito, se da
devido ao fato de as conquistas no plano cognitivo dependerem das ocorridas no
plano da afetividade, e vice-versa (DANTAS, 1992). Desta forma, os dados
coletados por meio da Pergunta 10, foram de extrema relevancia para a elaboracao

da UD para esta pesquisa-acao.
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A aplicacdo do Questionario Inicial foi de extrema importancia para esta
pesquisa, pois ofereceu subsidios para a elaboracdo da UD e do Cronograma de
Atividades dos Alunos. Saliento que o processo de elaboracdo da UD ndo se deu em
sala de aula, por isso ndo esta previsto no Cronograma de Atividades dos Alunos.
Ela foi desenvolvida por esta professora-pesquisadora com base nas respostas dos
alunos e no aporte teédrico, o que resultou num planejamento colaborativo.

Os dados coletados por meio do Questionario Inicial serviram para orientar
todo o percurso do processo investigatério e estdo compilados, de forma resumida,
na Tabela 8.

TABELA 8 - DADOS DO QUESTIQNARIO INICIAL QUE SERVIRAM DE
SUBSIDIO PARA A ELABORACAO DA UD E DO CRONOGRAMA DE
ATIVIDADES DOS ALUNOS

PERGUNTAS DADOS

100% - Televisdo e Tocador de DVD
1. Quais desses itens vocé tem em sua casa? | 92% - Aparelho de som
80% - Computador

96% - Projetor e computador
84% - Televisdo
80% - Retroprojetor

2. Quais desses itens ja foram usados em
sala de aula por seus professores?

84% - Variedade de atividades
80% - Trabalhos em grupo
68% - Recursos tecnolégicos

3. Quais desses itens deveriam estar
presentes em uma aula ideal?

64% - Sim, em casa

R L. ”
4. (Parte 1) Vocé tem acesso a internet? 20% - Sim, em Jan houses

76% - Acessar redes sociais

4. (Parte 2) Se sim, o que gosta de fazer 76% - Acessar programas de bate-papo
quando esta online? 64% - Jogar

36% - Visitar blogs
5. (Parte 1) Vocé acha importante o registro 92% - Sim

de atividades realizadas pelos formandos?

92% - Para ter como recordacao
5. (Parte 2) Se sim, por qué? 48% - Para mostrar para familia
40% - Para mostrar para amigos

76% - Atividades dos formandos
64% - Dicas de entretenimento
60% - Eventos da escola

6. Se a turma tivesse um blog, quais temas
vocé gostaria que fossem publicados nele?

76% - Escrita e leitura
76% - Trabalho em equipe
64% - Uso real do idioma

7. O que vocé acredita que se pode aprender
por meio da criacdo e do uso de um blog?

64% - Como criar/manter um blog
60% - Uso real do idioma
56% - Escrita e leitura

8. O que vocé gostaria de aprender por meio
de um blog?
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80% - Aprender novos conteudos
68% - Exercitar escrita e leitura
48% - Ajudar meus colegas

9. Um projeto que utilizasse o blog como
ambiente de aprendizagem me ajudaria a:

10. A realizagdo de um projeto que 64% - Mais capaz de aprender
envolvesse a criacéo e o uso de um blog faria | 64% - Motivado a aprender
com que eu me sentisse: 56% - Mais proximo dos colegas

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora com base nas respostas ao Questionario Inicial.

Diante dos dados apresentados na Tabela 8, constatei que havia um
interesse dos alunos em desenvolver as habilidades de escrever e de ler em LI, por
meio do uso de recursos tecnoldgicos em atividades variadas, que privilegiassem a
aprendizagem de novos conteudos e o trabalho em grupo. Ao responder o
Questionario os alunos indicaram que se sentiriam mais capazes e motivados a
aprender com o uso do blog ao registrar as atividades dos formandos e os eventos
da escola, registro este que serviria como recordacao do ultimo ano deles na escola.
O contato frequente com recursos tecnoldgicos, tanto em casa quanto na escola, foi
explicitado nas respostas as Perguntas 1 e 2. A disponibilidade de acesso a internet
e as atividades realizadas por eles online podem ser visualizadas nas respostas a
Pergunta 4.

As atividades da UD e o Cronograma de Atividades foram elaborados
observando-se os dados discutidos nesta subsecdo, bem como o0s pressupostos
tedricos constantes do Capitulo 1, e procurando-se responder as perguntas de
pesquisa propostas na Introducao deste trabalho.

Dando prosseguimento a este relato de pesquisa, trato, na proxima secao,
dos dados coletados pelo Questionario Primeiras Decisées.

3.1.1.2 Questionario Primeiras Decisoes

Tendo em vista que o blog deveria ser construido conforme os desejos dos
sujeitos de pesquisa, a fim de evitar que este recurso tecnolégico fosse integrado ao
PEA de LI meramente para substituir praticas docentes ja conhecidas (BARRETO et
al., 2006), foi permitido aos alunos que o acessassem (ainda em seu formato inicial,
0 qual sera apresentado a seguir) e dessem sugestdes sobre sua aparéncia (/layout),
por meio da ferramenta de comentario, disponivel no proprio blog. Isso ocorreu entre

os dias 3 e 6 de maio de 2011, e apenas cinco alunos fizeram uso da ferramenta,
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sendo que os demais esperaram até o dia 9 de maio de 2011, aula seguinte, para
dar suas sugestdes.

Com base nestas primeiras sugestdes dos alunos, elaborei o Questionario
Primeiras Decis6es (Apéndice 2), o qual foi respondido em grupos. Os 25 alunos
foram divididos em sete grupos, nominados de “A” a “G”, e responderam ao
Questionario no dia 9 de maio de 2011, durante uma aula de 50 minutos. Para tanto,
tiveram que discutir e escolher uma Unica opcao para cada uma das perguntas, que
representasse a opiniao do grupo. Este momento de integracao entre os alunos e de
decisdo conjunta contempla o proposto por Braga (2007), que defende a quebra na
hierarquia escolar e incentiva a realizacdo de propostas de ensino que sejam
voltadas ao dialogo e a interacao.

O referido instrumento continha onze perguntas de multipla escolha, as quais
tratavam de caracteristicas e detalhes da aparéncia do blog, dos Perfis de Autores,
das Postagens e dos Comentarios as postagens, como demonstrado na Tabela 9.

TABELA 9 —- TEMAS DAS PERGUNTAS DO QUESTIONARIO PRIMEIRAS

DECISOES

P TEMA DA PERGUNTA
1 Nome do Blog
2 Endereco (URL) do Blog
3 Cor do Plano de Fundo
4 Imagem Inicial (Cabecgalho)
5 Texto de Introducao
6 Cor das Letras dos Perfis dos Alunos (Perfis de Autores)
7 Imagem de Identificagdo dos Alunos (Autores)
8 Cor das Letras do Perfil da Professora
9 Imagem de Identificagdo da Professora
10 Frequéncia das Postagens
11 Frequéncia da Correcao das Postagens

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora com base nas perguntas do Questionario Primeiras

Decisdes.

Todas as questdes ofereciam opc¢des iniciais (por exemplo: o nome do blog —
MLB Students), as quais ja haviam sido sugeridas pelos proprios alunos durante as
aulas, e foram organizadas por esta professora-pesquisadora. Estas opc¢des
levantadas anteriormente a aplicacdo deste Questionario poderiam ser mantidas ou
nao pelos alunos, de acordo com a resposta da maioria dos alunos as perguntas

deste instrumento. A participacdo dos sujeitos de pesquisa nas decisdes das acdes
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desta pesquisa foi imprescindivel para que as caracteristicas social e empirica da
pesquisa-acao fossem preservadas (THIOLLENT, 2002/2011).

Apresento na Tabela 10 a compilacdo das respostas a cada uma das
perguntas do Questionario Primeiras Decisoes.

TABELA 10 — RESULTADOS DO QUESTIONARIO PRIMEIRAS DECISOES

NUMERO/TEMA PERGUNTA ALTERNATIVA ESCOLHIDA
1. Nome do Blog MLB® Students.
2. Enderec¢o (URL) do Blog http://mlbstudents.blogspot.com
3. Cor do Plano de Fundo Empate entre as cores: azul, preto e roxo, preto e branco, verde,

roxo e vermelho.

4. Imagem Inicial (Cabegalho) Titulo do blog e imagem unindo as bandeiras do Brasil e do
Reino Unido.

5. Texto de Introdugéo Hello! We are 9" grade students and this blog was created to
help us improve our English language level by recording here
important events and weekly activities of our last year at our
school. This project is coordinated by our English teacher.?*

6. Cor das Letras dos Perfis dos | Identificagdo dos alunos (por nimeros) em vermelho e texto na
Alunos (Perfis de Autores) cor branca.

7. Imagem de Identificagdo dos | Cada aluno devera escolher uma figura que o represente para
Alunos (Autores) ser 0 seu ‘avatar’.

8. Cor das Letras do Perfil da

Nome da professora em vermelho e texto na cor branca.
Professora

9. Imagem de Identificagédo da

Uma foto da professora.
Professora

10. Frequéncia das Postagens Uma vez por semana.

11. Frequéncia da Corregao Como comentério e em no maximo dois dias ap6s a data da
das Postagens postagem.

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora com base nas respostas ao Questionario Primeiras
Decisoes.

Como pode ser observado na Tabela 10, houve empate na escolha da Cor de
Plano de Fundo do blog (Pergunta 3), por isso, foi necessario fazer uma votacao
para que se obtivesse uma decisao final. Novamente, ressalto a importancia da
participacdo dos alunos nas tomadas de decisdo em todas as fases da pesquisa,

% Esta sigla esta relacionada ao nome da escola frequentada pelos sujeitos de pesquisa.

2 Texto elaborado por esta professora-pesquisadora e alterado pelos alunos (por meio de comentarios no blog e
sugestdes dadas em sala de aula) durante o periodo que antecedeu a aplicacdo do Questiondrio Primeiras
Decisoes.
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visto que a pesquisa-acao deve se desenvolver mediante uma participacao ativa e
cooperativa dos envolvidos no processo investigatorio (THIOLLENT, 2002/2011).

Para que a referida votacdo ocorresse de forma organizada, elaborei uma
Cédula de Votacao, a qual encontra-se explicitada na préxima subsecao.

3.1.1.3 Cédula de Votacao

A votacdo para o desempate e escolha da cor de plano de fundo do blog
ocorreu no dia 16 de maio de 2011. Cada um dos 25 alunos recebeu a Cédula de
Votacao (Apéndice 3), com as alternativas escolhidas na Pergunta 3 do Questionario
Primeiras Decisbes, e para que assinalasse apenas uma delas. A votagdo foi
individual e secreta. Depois de contados os votos, foi escolhida a cor que o blog teria
como Plano de Fundo: preta.

A fim de que as mudangcas no blog possam ser mais facilmente
compreendidas, na Figura 4 ha a imagem do blog antes e depois da aplicacao do
Questionario Primeiras Decisbes e da Votacao para escolha da cor de plano de
fundo.

FIGURA 4 — O BLOG ANTES E DEPOIS DO QUESTIONARIO PRIMEIRAS
DECISOES E DA VOTACAO PARA COR DE PLANO DE FUNDO

ANTES DEPOIS

SEGNDA FUIRA, 58 ABPAL DE 2091

PAC S SOBRE - STUDENTS / TEACHER

SABADO, 16 DE AGRLOE 2041

APARENCIA

Fonte: Figura elaborada por esta professora-pesquisadora, com reproducédo das imagens do blog antes e depois
da aplicagao dos instrumentos Questionario Primeiras Decisdes e Cédula de Votacao.
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Depois de realizadas as alteragbes na aparéncia do blog, os alunos iniciaram
as atividades da UD, partindo de exercicios de familiarizacdo com os itens presentes
em blogs até chegar a producdo de postagens e comentarios em LI no blog da
turma. O planejamento destas atividades se baseou na proposta de Ramos (2004).

Dou prosseguimento a esta pesquisa, explicitando as acdes e observacdes
realizadas durante o Ciclo 1, que compreende o periodo das Semanas | a IV.

3.1.2 Acéao e Observacao 1

Nesta subsecdo, discuto como as atividades previstas para este Ciclo
ocorreram, além de apresentar minhas consideragdes enquanto professora-
pesquisadora, ao mesmo tempo em que relaciono minhas analises ao arcabouco
tedrico constante do Capitulo 1 desta pesquisa.

Com o intuito de respeitar os aspectos socioecondmicos e culturais que
tornavam o grupo de sujeitos de pesquisa heterogéneo, e garantir a realizacao deste
trabalho, eles foram divididos em grupos de modo que ao menos um deles tivesse
acesso a internet em casa. Essa informacao foi obtida por meio das respostas a
Pergunta 4 do Questionario Inicial.

Decidi dividir os alunos dessa forma em razédo da dificuldade de acesso deles
ao blog no laboratério de informatica da escola. Os motivos desta dificuldade
resumiam-se em: a) desinteresse dos instrutores de informatica em auxiliar os
alunos e ensina-los a usar a ferramenta de desenvolvimento do blog; b) falta de
horario livre para uso do laboratério — uma sala para atender todos os alunos da
escola, do 12 ao 9° do EF; e c) baixa qualidade de conexao a internet, o que tornava
a tentativa de acesso frustrante para os alunos. Estes dados foram colhidos por
meio de depoimentos dos alunos em conversas informais, nas dependéncias da
escola, e durante as aulas ministradas por esta professora-pesquisadora.

Dentre os trés itens elencados, o que mais incomodava os alunos era o fato
de os instrutores ndo demonstrarem interesse em ajuda-los. Conversei com a
direcdo da escola e com os préprios instrutores sobre isso, e nada foi feito. Um dos
motivos alegados, tanto pela direcdo da escola quanto pelos instrutores, é que eles
nao tinham formacgao na area de informatica, e, portanto, ndo sabiam como ajudar
os alunos. Os instrutores eram estudantes de Ensino Superior de outras areas do
conhecimento. O fato de a Secretaria de Educacdo do municipio contratar
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profissionais sem conhecimentos de informatica para serem professores (instrutores)
desta disciplina, integrante do curriculo do EF, exemplifica a premissa de Oliveira
(2010): o acesso indiscriminado as comunidades de informacao digitais contribuiu
para uma quase banalizacao das TICs, tanto por parte dos gestores e professores
quanto por partes dos alunos. Para Barreto et al. (2006), isso ocorre devido a elas
serem julgadas, notadamente pelos gestores, como inovagdes que modernizam e
virtualizam os processos educacionais, e ndo como novos modos de se configurar o
PEA.

Definidos os grupos, iniciaram-se as acdes descritas nas secbes seguintes:
elaboracdo da UD e do Cronograma de Atividades dos Alunos, aplicagdo das
Atividades da UD (familiarizacdo com blogs e criacdo de um), producédo dos Perfis
de Autores do Blog, das Postagens (1, 2 e 3) e Comentarios (1, 2, 3).

O primeiro item trata do processo de planejamento da UD, bem como de seus

objetivos, e encontra-se explicitado na subsegéo seguinte.
3.1.2.1 Unidade Didatica

Ao confeccionar a UD para esta pesquisa considerei as trés etapas propostas
por Solé e Coll (1996): definicdo dos conteudos e dos obijetivos; elaboracdo das
atividades; e estabelecimento das formas de avaliacdo. Antes de dar inicio ao
processo de construcdo da UD, porém, estabeleci uma meta para ela, assim como
proposto pelos citados autores (SOLE; COLL, 1996): desenvolver habilidades de
producdo escrita em LI de forma colaborativa e enfatizando o uso auténtico do
idioma, por meio da criacdo e da manutencao de um blog. Esta meta orientou e deu
sentido as acdes previstas durante o desenvolvimento da UD, descritas adiante.

Na primeira etapa, defini os conteudos e seus respectivos objetivos,

apresentados no Quadro 5.
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QUADRO 5 - OBJETIVOS E CONTEUDOS DA UNIDADE DIDATICA
OBJETIVOS CONTEUDOS

- Cumprimentos; e

- Despedidas.

- Nome;

- Género;

2. Identificar papéis sociais - [dade;

- Educacéao; e

- Origem.

- Passatempos;

- Comida/bebida;

- Esportes;

- Artes;

- Livros;

- Mdsica;

- Cinema; e

- Televisao.

4. Expressar pontos de vista | - Atividades escolares diarias.
- Eventos escolares importantes; e
- Relatérios.

Fonte: Quadro elaborado por esta professora-pesquisadora.

1. Encontrar pessoas

3. Falar sobre preferéncias

5. Narrar e reportar acdes

Pensei os objetivos e conteldos desta UD a luz da visdo sociointeracionista
(VYGOTSKY, 1934/2007) de aprendizagem que respeitam o estado inicial dos
alunos, ou seja, seu conhecimento prévio, e se concretizam em situacées de ensino
que provocam aprendizagens significativas, por meio da cumplicidade de propésitos
entre professora-pesquisadora e alunos, de modo que cada um se sinta disposto a
aprender (SOLE; COLL, 1996).

Para cada conteudo, selecionei, com base na proposta de Motta-Roth, Reis e
Marshall (2007), funcdes/atos de fala e itens lexico-gramaticais, que serviram de
base para a construcdo das atividades da UD e para as aulas que ocorreram
durante o periodo de aplicacao desta pesquisa, e que sao apresentados na Tabela
11.
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TABELA 11 - FUNCOES/ATOS DE FALA E ITENS LEXICO-GRAMATICAIS DA

UNIDADE DIDATICA

g A ITENS LEXICO-
CONTEUDOS FUNCOES/ATOS DE FALA GRAMATICAIS
- Cumprimentos; e - Apresentar-se. - Hello;
- Despedidas. - Hi;
- Good Morning/ Afternoon/
Evening;
- My nameis...;
- I'm a girl/boy...;
- Goodbye;
- Bye; e
- See you.
- Nome; - Perguntar e dar Informacgdes - Subject/object pronouns;
- Género; pessoais. - Possessive adjectives;
- |dade; - Present simple;
- Educacéo; e - Present progressive;
- Origem. - Wh- questions; e
- Prepositions.
- Passatempos; - Falar sobre preferéncias. - Infinitive;
- Comida/bebida; - Wh- questions; e
- Esportes; - Yes/no questions with DO.
- Artes;
- Livros;
- Mdsica;
- Cinema; e
- Televisao.

- Atividades escolares diarias.

- Perguntar o porqué de algo; e
- Dar razbes para opinides.

- Opinions/(dis)agreement
gambits;

- Cause-consequence;

- Addition/contrast linkers;
- Adverbs of degree; e

- Modals.

- Eventos escolares
importantes; e
- Relatoérios.

- Descrever atividades passadas,
experiéncias e eventos;

- Comparar eventos presentes e
passados;

- Reportar eventos do passado; e
- Produzir narrativas pessoais.

- Verb forms in narratives: past
simple X present perfect, past
progressive, past perfect;

- Time linkers;

- Adverbs of time; e

- Adverbs of sequence.

Fonte: Quadro elaborado por esta professora-pesquisadora com base em Motta-Roth, Reis e Marshall (2007).

Depois de selecionar os itens que seriam trabalhados, dei inicio a segunda
etapa do planejamento da UD: elaboracdo das atividades (SOLE; COLL, 1996).

Estas atividades dizem respeito a caracterizacao e a identificacao de trés itens que

geralmente fazem parte de blogs: Perfil de Autor, Postagem e Comentario, e

encontram-se reproduzidas nos Apéndices 8, 9, 10 e 11. Para confecciona-las,

utilizei como base tedrica os pressupostos sobre avaliacgdo de MDs de Ramos

(1998/2009).

A seguir, apresento na Tabela 12, reproduzida no Capitulo 2 como Tabela 4,

as respostas aos itens elencados pela autora (RAMOS, 1998/2009) e que devem,

segundo ela, servir de base para a construcdo das atividades de UDs.
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TABELA 12 - INEORMAQ@ES QUE SERVIRAM DE BASE PARA A
CONSTRUCAO DAS ATIVIDADES DA UNIDADE DIDATICA
ITEM RESPOSTA

Adolescentes entre 14 e 16 anos, de ambos os sexos, com
conhecimentos bésicos do idioma.

1. O publico-alvo

Desenvolver a habilidade de produgao escrita em LI por meio
2. Os objetivos da unidade de um blog, com a construc¢ao colaborativa de conhecimentos
e uso auténtico do idioma.

Atividades impressas e online. As impressas serdo fornecidas
por esta professora-pesquisadora e as online serdo realizadas
na escola, nas aulas de informatica, e na casa dos alunos que
possuirem computador com acesso a internet.

3. Dos recursos

4. A visao de ensino- Visdo sociointeracionista de ensino-aprendizagem e de
aprendizagem e de linguagem linguagem.

Conteudos apresentados de forma funcional e situacional, com

5. O “syllabus” .
base em géneros.

Os conteudos consideram o conhecimento prévio do aluno e

6. A progressao dos conteudos . " o .
apresentam itens Iéxico-gramaticais de forma contextualizada.

Auténticos, contextualizados, que promovem a
7. Quanto aos textos interdisciplinaridade e sdo adequados a faixa etaria dos
alunos. Estéo relacionados aos géneros escolhidos para a UD.

Tém objetivos implicitos e instru¢des claras, que conduzem a

8. Quanto as atividades pratica e aprendizagem. Promovem interacao, colaboragao,
cooperacgao, entretenimento e desenvolvimento cognitivo.

9. Material suplementar Usado sempre que sua necessidade seja observada durante a
aplicagao da UD.

10. Flexibilidade da unidade E flexivel e possibilita a inclusdo, substituiao e retirada de
conteudos.

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora com base em Ramos (1998/2009). Reproducéo da
Tabela 4, apresentada no Capitulo 2.

As respostas as perguntas propostas por Ramos (1998/2009) elucidaram e
nortearam a criacao das atividades da UD, que precisavam ser dindmicas, criativas e
motivadoras, além de trabalharem com a construg¢do coletiva do conhecimento, vez
que funcionariam como gatilho para que os alunos construissem novos conceitos
com base em estruturas por ele ja construidas (PIAGET, [s.d.] apud VYGOTSKY,
1934/2007).

As atividades foram desenvolvidas de modo a respeitar as caracteristicas dos
alunos: adolescentes entre 14 e 16 anos, e com conhecimento basico de LI. Outros
aspectos levados em consideracdo na confeccdo destas atividades foram:
autenticidade de material; flexibilidade na aplicagdo das atividades; conteudos

situacionais e contextualizados na realidade dos alunos; instrucdes claras; e foco na
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interacdo, cooperacgao, entretenimento e no desenvolvimento cognitivo dos alunos
(RAMOS, 1998/2009).

As atividades da UD, apresentadas adiante na subsecao 3.1.2.3, trabalharam
com o reconhecimento das caracteristicas dos itens presentes em blogs (Perfil de
Autor, Postagem e Comentario) e foram ordenadas em uma sequéncia que obedece
ao proposto por Ramos (2004). A organizacao e aplicacdo destas atividades podem

ser observadas na Tabela 13.

TABELA 13 - ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES DA UNIDADE DIDATICA

NUMERO DA | CICLO DA DATA DA
ATIVIDADE | PESQUISA | APLICACAO OBJETIVO
1 Ciclo 1 2/5/11 Familiarizagdo com blogs.
2 Ciclo 1 2/5/11 Familiarizagéo com postagens, comentarios e
perfis de autores.
3 Ciclo 1 2/5/11 Detalhamento das partes de postagens.
Ao longo dos Producéo de textos p_resentes em itens que
4 Ciclos 1,2, 3 Ciclos compdem blogs (perfis de autores, postagens e
comentarios).

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora com base em Ramos (2004).

Depois de ter confeccionado as atividades segundo os objetivos apresentados
na Tabela 13, dei inicio a terceira etapa do planejamento da UD desta pesquisa: o
estabelecimento das formas de avaliagdo (SOLE; COLL, 1996).

O processo de avaliacdo desta UD foi dividido em dois momentos distintos:
avaliacado do conteudo da UD (Avaliacbes Mensais 1 e 2 — Apéndices 4 e 5,
respectivamente) e avaliacdo do desenvolvimento da pesquisa (Autoavaliacées 1 e 2
— Apéndice 6). Ambos os momentos, detalhados adiante neste Capitulo, foram
necessarios, pois, segundo Solé e Coll (1996), sdo neles que os alunos tém a
oportunidade de desenvolver sua autonomia intelectual. Além disso, eles permitiram
a realizacdo de procedimentos imprescindiveis ao bom andamento desta pesquisa-
acao, como a reelaboracdo do Cronograma de Atividades dos Alunos, cuja versao

inicial é explicitada a seguir.
3.1.2.2 Cronograma de Atividades dos Alunos
O Cronograma de Atividades dos Alunos (Apéndice 7) foi elaborado com o

intuito de favorecer a realizacao sistematica e organizada das atividades previstas
na UD, em especial as Postagens e os Comentarios no blog. Ele foi elaborado por
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esta professora-pesquisadora com base no calendario escolar do 2° bimestre de
2011. Seu planejamento nao foi realizado com a participacdo dos alunos devido a
auséncia de aulas de LI no curto periodo (menos de uma semana) compreendido
entre a coleta de dados das necessidades e interesses dos sujeitos de pesquisa, € a
devolutiva do Cronograma de Atividades ja pronto aos alunos.

Apls repassar as datas de realizagcdo das atividades da UD aos alunos,
acompanhei seu cumprimento fazendo registros no Diario de Aulas e observando a
necessidade de altera-lo. Esta flexibilidade somente foi possivel pelo fato de a
pesquisa-acao supor o replanejamento de acdes e objetivos sempre que necessario
(THIOLLENT, 2002/2011).

Apresento na Tabela 14 um resumo das atividades realizadas nas nove
semanas previstas neste Cronograma. Ressalto que outras fazem parte do
Cronograma Complementar de Atividades dos Alunos (Apéndice 12), as quais estao
detalhadas na subsecéao 3.1.2.3.

TABELA 14 — ATIVIDADES PREVISTAS NO CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

DOS ALUNOS
SEMANA / DATA ATIVIDADES
- Responder ao Questionario Inicial;
| - de 2/5 a 6/5/11 - Visitar o blog e comentar sobre sua aparéncia; e

- Realizar as atividades 1, 2 e 3.

- Responder ao Questionario Primeiras Decisdes;
- Postar mensagem de boas-vindas;

- Comentar postagem; e

- Fazer corregbes na postagem.

Il — de 9/5 a 13/5/11

- Debater em sala as atividades da semana anterior;
- Publicar postagem:;

- Comentar postagem; e

- Fazer corregbes na postagem.

Ill — de 16/5 a 20/5/11

- Debater em sala as atividades da semana anterior;
- Responder a Autoavaliagéo 1;

IV — de 23/5 a 27/5/11 - Publicar postagem:;

- Comentar postagem; e

- Fazer correcdes na postagem.

- Realizar a Avaliagédo Mensal 1;
- Publicar postagem:;

- Comentar postagem; e

- Fazer correcdes na postagem.

V —de 30/5 a 3/6/11

- Debater em sala as atividades da semana anterior;
VI-de 6/6 a 10/6/11 - Responder a Autoavaliagéo 2;
- Publicar postagem:;




100

- Comentar postagem; e
- Fazer corregbes na postagem.

- Debater em sala as atividades da semana anterior;
- Publicar postagem:;

- Comentar postagem; e

- Fazer corregbes na postagem.

VIl — de 13/6 a 17/6/11

- Debater em sala as atividades da semana anterior;
- Responder a Autoavaliagéo 3;

VIl — de 20/6 a 24/6/11 | - Publicar postagem;

- Comentar postagem; e

- Fazer correcdes na postagem.

- Realizar a Avaliagédo Mensal 2;
- Publicar postagem:;

- Comentar postagem; e

- Fazer correcdes na postagem.
Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora com base no Cronograma de Atividades dos Alunos.

IX — de 27/6 a 30/6/11

Depois de o Cronograma ter sido estabelecido, desenvolvi, com base no
proposto por Motta-Roth, Reis e Marshall (2007) e Ramos (2004), as atividades da
UD que abrangiam desde a familiarizacdo com até a produgcdo de trés itens
encontrados em um blog, e selecionados para esta pesquisa: Perfil de Autor,
Postagem e Comentario a postagem.

Na subsecao seguinte, apresento as referidas atividades e a andlise das

respostas dos alunos.

3.1.2.3 Atividades da Unidade Didatica

As Atividades 1, 2 e 3, apresentadas na Tabela 13 (subsecéo 3.1.2.1), tinham
como objetivo levar os alunos a compreenderem o que € um blog, quais sdo as
caracteristicas dos textos contidos nos itens que normalmente o compdéem e como
eles sdo estruturados, para que ao final da UD pudessem realizar producdes
escritas em LI e publica-las no blog da turma. Nesta subsecéo, retomo cada uma
destas atividades, apresentadas no Capitulo 2, e analiso as respostas dos alunos,
compilando-as em tabelas.

O objetivo da Atividade 1 (Apéndice 8) era o de familiarizar os alunos com
blogs e suas caracteristicas. Para tanto, houve uma analise de seis blogs, cujos
nomes e enderecos eletrbnicos (URLs) encontram-se na Tabela 15, reproduzida

novamente a fim de facilitar a compreenséo.
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TABELA 15 - REFERENCIAS ELETRONICAS DOS BLOGS ANALISADOS
EXEMPLAR URL

Ponte Vella http://rabade-biblioteca.blogspot.com

Diario de Intercambista http://sendointercambista.blogspot.com

Heavenly Metal Thunder | http://heavenlymetalthunder.blogspot.com

Um pequeno rodizio http://umpequenorodizio.blogspot.com
T’s secret hideout http://tsecrethide.blogspot.com
Eu ndo sei de nada http://fabianaconti.blogspot.com

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora com base em Motta-Roth, Reis e Marshall (2007).

Apés realizarem um levantamento dos itens presentes nos blogs citados na
Tabela 15, elaboramos uma lista dos temas recorrentes em blogs, a qual reproduzo,
novamente, a fim de facilitar a compreenséo, no Quadro 6. Esta lista foi organizada
de acordo com os estudos de Motta-Roth, Reis e Marshall (2007).

QUADRO 6 — TEMAS RECORRENTEMENTE EM BLOGS

ITEM DETALHAMENTO

- Detalhes biogréficos;

- Interesses pessoais, gostos e preferéncias (inclusive hobbies);
- Ideias, valores, crencas (religiosa, politica, filosofica); e

- Amigos, conhecidos e idolos pessoais.

1. Temas

- Postagens em sequéncia do mais recente para o mais antigo; e

2. Organizacéao estrutural | - Paginas internas com informagdes sobre biografia e temas
relacionados ao blog.

- Links para sites e videos preferidos;

- Contador de acesso;

- Informacgdes para contato (email, links para paginas de
relacionamento);

- Ferramenta de busca interna e externa ao blog;

- Arquivos dos textos postados anteriormente;

- Pessoas que seguem o blog; e

- Hora certa.

3. Aspectos técnicos

- O/A autor/a;
4. Audiéncia-alvo - Familia, amigos, colegas de escola/trabalho; e
- Conhecidos.

Fonte: Quadro elaborado por esta professora-pesquisadora com base na andlise realizada nos blogs (Tabela 15)
e em Motta-Roth, Reis e Marshall (2007).

Diante dos dados apresentados no Quadro 6, elaborei uma primeira versao
do blog, levando em consideracdo as seis se¢cées que o compdem, segundo Motta-
Roth, Reis e Marshall (2007), a qual sofreu modificagcbes apds a aplicacdo do

Questionario Primeiras Decis6es (Apéndice 2).




102

Antes da aplicacdo do Questionario, os alunos realizaram as trés atividades
citadas no inicio desta subsecéo, desenvolvidas com base na proposta de Ramos
(2004), e que se encontram detalhadas no Capitulo 2.

Na Tabela 16, apresento, como amostragem, as respostas dadas® as
perguntas da Atividade 1 por trés dos sete grupos que a realizaram.

TABELA 16 - RESPOSTAS AS PERGUNTAS DA ATIVIDADE 1 DA UNIDADE
DIDATICA

PERGUNTAS RESPOSTAS

(1) Blogs sdo paginas na internet.

1. 0 que sdo blogs e (2) Os blogs séo diarios ounlaine (sic).

onde estao disponiveis?

)
)
(3) Eu acho que blogs séo tipos de saites (sic) que ficam na internet.
(1) Qualquer um.

)

2. Quem pode escrever (2) As pessoas que gosta (sic) de escrever em diarios e falar sobre
em blogs? suas vida (sic).
(3) Todo mundo que quiser.
(1) Para espressar (sic) seus pensamentos.
3. Para que as pessoas (2) Para falar o que sentem (,) tipo (sic) suas opinido (sic) sobre
escrevem em blogs? alguma coisa.
(3) Para informar os outros das coisas.
o (1) Todo mundo.
3'()2‘:)?:);3%”“'(:0'&“"0 (2) Pessoas que gostam de poesias (,) videos (,) amor etc.
(3) Pessoas que gostam de si (sic) informar e ler bastante.
(1) Pra (sic) se divertir.
5. Por que as pessoas (2) Para saber das coisa (sic) e copiar poesias.
visitam e Iéem blogs? (3) As pessoas visitam blogs pra (sic) buscar informacédo sobre alguma

coisa.

(1) De tudo um pouco. Ja vi até receita de bolo.

(2) Informacdes sobre a pessoa que escreve e sobre coisas que
acontece (sic) no mundo.

6. Que tipos de
informacoes podem ser
encontradas em blogs?

(3) Quase tudo, como opinido, foto, video, dicas, etc.

(1) Eles informam a gente sobre as novidades de muitos lugares do
mundo.

7. Que papel os blogs (2) Muito importante por que (sic) é como se fosse uma janela pro (sic)
ocupam na comunidade? | mundo.

(3) Muita gente ndo conhece nem sabe o que é blog (,) mais (sic) eles
sdo importante (sic) porque informam e divertem as pessoas.

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora com base nas respostas a Atividade 1 da UD.

De acordo com as respostas dadas as sete perguntas da Atividade 1 da UD,
os alunos compreendiam o blog, antes da realizacdo desta pesquisa, como um tipo
de site, no qual as pessoas escrevem sobre varios assuntos para um publico-alvo

diversificado, com o objetivo expressar sentimentos, opinides e/ou informar. Estas

% As respostas estdo reproduzidas exatamente como os alunos as escreveram.
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caracteristicas vao ao encontro daquelas explicitadas na proposta de Pereira (2009),
pois, para a autora, o blog pode tratar de temas de natureza ludica, informativa ou
politica, por exemplo, e o autor das postagens pode realiza-las de modo intimista,
procurando notoriedade ou apenas como forma de registro de links Uteis.

As perguntas propostas pela Atividade 2 foram respondidas em grupo pelos
alunos e sao apresentadas na Tabela 17.

TABELA 17 - PERGUNTAS DA ATIVIDADE 2 DA UNIDADE DIDATICA
NUMERO PERGUNTA

Vocé conhece estes dois textos?

Que diferengas podemos observar entre eles?

Onde podemos encontrar esses textos?

Quem é o publico-alvo deles?

a (AWM=

Por que as pessoas visitam e |éem blogs/perfis de autor/comentarios? Por que as
pessoas léem classificados de emprego/receitas/bulas de remédio?

6 Que tipo de informacao encontramos nos blogs/perfis de autor/comentérios? E nos
classificados de emprego/receitas/bulas de remédio?

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora com base nas perguntas da Atividade 2 da UD.

Segundo as respostas as Perguntas 1 e 2, todos os grupos conheciam os
tipos de textos apresentados e conseguiram elencar ao menos duas diferencgas entre
eles. As respostas as Perguntas 3 e 4, sobre onde é possivel encontra-los e quem é
0 publico-alvo deles, foram acertadas, embora dois dos sete grupos de alunos
tenham afirmado que a bula de remédio podia ser encontrada na farmacia, € nao
especificamente junto ao medicamento. Ao responder as Perguntas 5 e 6, os alunos
demonstraram ter conhecimento sobre o objetivo comunicativo e o conteddo dos
textos, apesar de terem escrito respostas sucintas, como As bulas servem para
informar, e subjetivas, como As pessoas leem blogs porque é divertido.

Analisando as respostas dadas as perguntas que compunham a Atividade 3
da UD, observei que todos os grupos identificaram corretamente as partes de uma
postagem, sendo que apenas um deles conseguiu fazer uma analise completa das
semelhancas e diferencas entre as duas postagens. Os demais grupos se ativeram
a presenca majoritaria da imagem na primeira postagem e do texto escrito na
segunda postagem, ndo se aprofundando na parte semantica.

A Atividade 4, como explicitado no Capitulo 2, ocorreu durante os Ciclos 1, 2
e 3, resultando em produc¢des escritas, as quais serdo analisadas mais adiante. As
Postagens e dos Comentarios foram realizados nas datas apresentadas na Tabela
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18. Considerando que os Perfis de Autores foram escritos pelos alunos ao longo de
duas semanas como atividade para casa, e publicados por esta professora-
pesquisadora no blog a medida que eram entregues, suas datas de publicagdo nao

constam da Tabela 18.

TABELA 18 — DATAS DE PUBLICAQAO DAS POSTAGENS E DOS
COMENTARIOS

PU%?.T@A%L.\Z\O TIPO DE PUBLICACAO
16/5/11 Postagem 1
16/5/11 Comentario da Postagem 1
18/5/11 Postagem 2
20/5/11 Comentario da Postagem 2
2/6/11 Postagem 3
12/6/11 Comentério da Postagem 3
20/6/11 Postagem 4
26/6/11 Comentario da Postagem 4
22/6/11 Postagem 5
26/6/11 Comentario da Postagem 5
29/6/11 Postagem 6
9/7/11 Comentério da Postagem 6
9/7/11 Postagem 7

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora.

Como pode ser observado na Tabela 18, para cada Postagem houve ao
menos um Comentario, sendo que nao havia quantidade maxima. Nao foi publicado
o Comentario da Postagem 7, pois ndo houve tempo habil para sua realizacdo. A
analise das Postagens (1, 2 e 3) e dos Comentarios (1, 2 e 3) esta presente mais
adiante, na subsecao 3.1.2.5.

Nesta subsecédo foram explicitadas as Atividades da UD, elaboradas com
base em Ramos (2004), usadas para familiarizar os alunos com os textos presentes
em blogs: Perfil de Autor, Postagem e Comentario; bem como a analise das
respostas dadas pelos alunos.

Na sequéncia, apresento a analise dos Perfis de Autores do Blog escritos
pelos alunos e como se deu o processo de producéo e publicagdo desses textos no

blog.
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3.1.2.4 Perfis de Autores do Blog

Com base nas analises de textos realizadas pelos alunos nas Atividades 2 e 3
da UD, construi com eles, em sala de aula, o que seria um modelo de Perfil de Autor
de um blog. Diante das caracteristicas quanto ao seu conteudo, levantadas por meio
da andlise comparativa dos blogs referidos na Tabela 15, elaborei listas de
vocabularios (atividades de tempo livre, por exemplo) que pudesse auxilia-los na
producédo dos Perfis; passei as listas na lousa para que os alunos copiassem no
caderno, no dia 9 de maio de 2011. A cdpia destas listas teve como objetivo fornecer
material de consulta para os alunos, visto que a maioria deles ndo possuia dicionario
de LI e que outros nado tinham acesso a internet (0 que possibilitaria a pesquisa em
dicionarios online), na tentativa de eliminar um possivel entrave a realizacdo da
producéo dos Perfis de Autores.

As caracteristicas de um Perfil de Autor de blog, elencadas na andlise
realizada pelos alunos, foram incorporadas como contetdos da UD. Sao elas:

a) Cumprimentos;

) Despedidas;
c) Nome;

) Género;

) ldade;

f) Origem;

g) Passatempos;

h) Comida/bebida;

i) Esportes;

j) Artes;

k) Livros;

l) Mdsica;

m) Cinema; e

n) Televiséo.

Esporadicamente, observei que outros conteudos apareceram nas producdes
dos alunos, dentre eles destaco: data de nascimento, signo astroldgico, religido,
disciplina favorita na escola e planos quanto a profissao que seguiriam. Acredito que
este fato foi positivo e demonstrou um maior desenvolvimento destes alunos com

relagdo a produgédo escrita em Ll. Ofereci aos alunos a possibilidade de os
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conteudos previstos para os Perfis de Autores serem ampliados ou reduzidos por
eles, de forma independente, a fim de corroborar o proposto por Freire (1996/2010).
Para o autor (FREIRE, 1996/2010), é imperativo ético que o professor saiba
respeitar a autonomia, a identidade e a dignidade dos alunos, por meio da oferta de
possibilidades de producdo e construcdo de conhecimento que valorizem sua
curiosidade, inquietude e gosto estético.

As corregdes dos textos foram feitas em sala de aula e por meio do correio
eletrbnico da turma. Este correio eletrbnico foi criado por esta professora-
pesquisadora para que a comunicagdo com os alunos pudesse ser agilizada, vez
que minhas duas aulas semanais com eles aconteciam no mesmo dia da semana,
segunda-feira, e, assim, poderiamos nos comunicar durante os outros dias.

O endereco e a senha do correio eletrénico foram passadas para os alunos e
eles foram orientados a usar a conta para enviar e para receber mensagens
referentes ao projeto. Como nem todos os alunos tinham acesso a internet em casa,
0s membros do grupo que tinham acesso ficaram responsaveis por digitar e enviar
os textos dos Perfis de Autores de seus colegas para correcdo. Depois de corrigidos,
os textos eram publicados por esta professora-pesquisadora no blog, juntamente
com as imagens escolhidas pelos alunos para ser seus ‘avatares’; estas imagens
também foram enviadas por meio do correio eletrénico da turma.

Os Perfis criados pelos alunos encontram-se na integra no Anexo 2. A titulo
de ilustracéo, apresento, na Figura 5, um dos textos publicados no blog como Perfil
de Autor.

FIGURA 5 — PERFIL DE AUTOR CRIADO POR UM ALUNO PARA O BLOG
STUDENT 1

Hello! I'm a boy from Taubaté, Sdo Paulo.
I’'m sixteen years old and my birthday is on January 25th.
I’'m an Aquarius.

My favorite school subject is geography and in my free

time | play video games. | love rock music and action
movies. My favorite song is “E o pente” of the group “Os
havaianos”.

My favorite food is lasagna. | really like soda.

| In the future I'll be a soccer player.

Acesso em: 20 fev. 2012.
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Pode-se notar na Figura 5, que o nome do aluno foi substituido por um
namero (Student 1) e nenhuma informagcdo pessoal, que pudesse levar a sua
identificagcéo, foi dada. Este mesmo procedimento foi realizado com todos os outros
Perfis. A escolha e publicacdo de um ‘avatar’ foi facultativa, o que levou alguns
Perfis a ficarem sem identificacao por imagem.

Dou prosseguimento a esta pesquisa apresentando a analise das Postagens

e dos Comentarios realizados no blog durante o Ciclo 1.

3.1.2.5 Postagens e Comentarios no Blog 1

Nesta subsecao explicito como se deram as publicacdes das Postagens e dos
Comentarios no Ciclo 1, bem como as datas em que ocorreram. Comento e detalho
as alteracOes realizadas nas datas previstas no Cronograma de Atividades dos
Alunos e analiso os textos produzidos pelos alunos.

No Ciclo 1 estavam previstas trés Postagens e trés Comentarios, de acordo
com o Cronograma de Atividades dos Alunos. Na Tabela 19, explicito quando estas

publicacées deveriam ocorrer e quando de fato ocorreram.

TABELA 19 — DATAS DAS POSTAGENS E COMENTARIOS NO CICLO 1

DATA DATA DA
PREVISTANO | REALIZACAO | ATIVIDADE
CRONOGRAMA | DA ATIVIDADE

10 e 11/5/11 16/5/11 Postagem 1
12 e 13/5/11 16/5/11 Comentario 1
17 e 18/5/11 18/5/11 Postagem 2
19 e 20/5/11 20/5/11 Comentario 2
24 e 25/5/11 2/6/11 Postagem 3
26 e 27/5/11 12/6/11 Comentario 3

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora.

Como apresentado na Tabela 19, houve um atraso de cinco dias na
publicacdo da Postagem 1, o que impossibilitou que a Postagem 3 e o Comentario 3
fossem realizados dentro do periodo do Ciclo 1. O grupo responsavel por esta
atividade me procurou na aula da semana seguinte, dia 16 de maio de 2011, com o
texto manuscrito e disse que estava com duvidas quanto ao procedimento para

postar no blog. Depois de explica-lo para o grupo, pedi que a publicacao fosse feita
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até o final do dia. Diante deste fato, estendi o prazo para o grupo responsavel pelo
Comentario 1 para 17 de maio de 2011. Ambos os grupos realizaram as atividades
no dia 16 de maio de 2011.

A Postagem 2 e o Comentario 2 foram realizados dentro do prazo
estabelecido no Cronograma. A Postagem 3 foi publicada com oito dias de atraso,
pois 0 grupo alegou que nao teve tempo para postar. Depois que o0 questionei e
diante da clara desaprovacao dos outros alunos da turma, o grupo revelou que nao
tinha se reunido porque um dos integrantes faria a producéo e a publicacao do texto
sozinho. Como o aluno ndo cumpriu 0 que havia prometido ao grupo, a Postagem 3
nao foi realizada dentro do prazo. Ap6s conversar com a turma, no dia 30 de maio
de 2011, decidi estender o prazo para 2 de junho de 2011. Aproveitei, também, para
decidir com o grupo responsavel pelo Comentario 3 outra data para publicacéo.
Devido ao atraso na Postagem 3, decidimos, os alunos e eu, que o grupo da
proéxima semana ficaria responsavel por realizar o Comentario da Semana VI, do
Cronograma de Atividades dos Alunos.

Até aqui, explicitei como se deram as Postagens e os Comentarios no Ciclo 1.
Dou inicio a analise dos textos produzidos pelos alunos.

A Postagem 1, publicada em 16 de maio de 2011, tinha como objetivo dar
boas-vindas aos leitores presumidos do blog. Para tanto, os alunos produziram um
texto apresentando os autores, o intuito do blog, € uma atividade desenvolvida em
sala de aula pelos formandos.

A Figura 6 reproduz a Postagem 1 destacando os referidos conteudos.
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FIGURA 6 - POSTAGEM 1

Apresentacao dos
autores

BE WELCOME !

Hello! We are 9th arade students and this is our project to
‘ help us in classroom.

Boas vindas

This week we learned the song "Who knew" of the Intuito
singer "Pink". do blog

Atividade
realizada pelos
formandos

Link para
outro site
na internet

See you! Despedida e
GROUP G identificacao dos
autores da postagem

Wiritten by Stodents 2011 on Mond

Did you (ke itz I VEs (1) [ MO (0]

Fonte: MLB Students. Disponivel em: <http://www.mlbstudents.blogspot.com.br/2011/05/be-welcome.html>.
Acesso em: 20 fev. 2011.

Esta Postagem é composta de texto escrito, uma imagem e um link para um
video, respeitando as caracteristicas apresentadas nos estudos de Gomes
(2005/2012), Qliveira (2006), e Orihuela (2006/2012). Parte do conteudo do texto é
sobre uma atividade realizada pelos formandos, o que vai ao encontro da afirmacéo
de Marcuschi (2005, p. 61) que blogs normalmente apresentam “registros de
situagdes diarias de quem os escreve”. O link para outro site, constante do conteudo
desta Postagem, é considerado por Komesu (2004) como uma caracteristica
possivel deste tipo de texto.

O Comentario 1, realizado no dia 16 de maio de 2011, tinha como objetivo dar
uma opinido sobre a Postagem 1. Na Figura 7, ha a reproducéo do texto produzido

pelos alunos para o Comentario 1.
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FIGURA 7 — COMENTARIO 1

group A Oplnléo do

The post is very coll!
the idea of the video was very good! grupo sobre a
we liked it Postagem 1

kisses

bye

Fonte: MLB Students. Disponivel em: <http://www.mlbstudents.blogspot.com.br/2011/05/be-
welcome.html#comment-form>. Acesso em: 20 fev. 2011.

Este Comentario € composto de frases curtas e objetivas, de tom qualitativo,
que versam sobre a Postagem 1. O uso de vocabulario pertencente a lingua
informal, como coll (sic), nao foi considerado por esta professora-pesquisadora como
algo a ser corrigido das producdes escritas em LI dos alunos para este projeto. Isso
porque, segundo Araujo (2007, p. 17), cabe ao professor “aprender a olhar para a
lingua ndo como uma forma homogénea, mas como um lugar de interacdo para o
qual convergem todos os paradoxos humanos”, ou seja, a linguagem usada na
internet — na maioria das vezes mais informal do que a usada em outras esferas
comunicacionais — nao representa ameaca a lingua, vez que “amplia as
possibilidades de seu uso” (COSCARELLI; RIBEIRO, 2005 apud ARAUJO, 2007, p.
17).

A Postagem 2, publicada no dia 18 de maio de 2011, deveria tratar das
atividades realizadas na semana anterior pelos alunos. Tendo sido o dia 13 uma
sexta-feira, o grupo responsavel por esta publicacao optou por focar na narracao de
como se deu o trote dos formandos, relacionando-o a mistica que envolve a referida
data. A liberdade dada aos alunos para a escolha dos temas a serem tratados no
blog da turma provém do que Ganhao (2004/2012) chama de “dinamismo” do blog, o
qual permite que uma infinidade de assuntos sejam nele divulgados e
compartilhados.

A Figura 8 reproduz a Postagem 2 destacando os seus conteudos.
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FIGURA 8 - POSTAGEM 2

Identificacao
dos autores
da postagem

Friday 13th! Uh Uh!

Titulo da
postagem Atividades
(tema) realizadas pelos

formandos

The beginning of this last week wasn't excited, but the end was very good! We did
Math test and our trot was about Friday the 13t U Uh! We all came like monsters,
with wounds we scared everybody! It was very funny!

Look one picture of the trot and wisit the link about the Friday the 43

Link para
Written by Students 2011 on Wednesday, May 18, 2011 outro Site
¢ comment(s Y& na internet

Did you like it? W s W oo

Fonte: MLB Students. Disponivel em: <http://www.mlbstudents.blogspot.com.br/2011/05/friday-13th-uh-uh.html>.
Acesso em: 20 fev. 2011.

Esta Postagem é composta de texto escrito, duas imagens e um link para um
site. Diferentemente do grupo responsavel pela Postagem 1, este grupo identificou
0s autores logo no inicio do corpo do texto; este é um exemplo do dinamismo
caracteristico deste tipo de site (GANHAO, 2004/2012). O emprego de dois verbos
na forma imperativa, look e visit, demonstra que 0s escritores presumiram, ao
publicar a Postagem, que ela seria lida por alguém, e que este alguém apreciaria
interagir com eles, por meio tanto de Comentarios ao texto publicado quanto de

visita aos links fornecidos no corpo da Postagem. Esta interagdo entre escritores e
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leitores denota uma situacao real de comunicacao, que, para Segal (2004/2012), é
caracteristica dos blogs, os quais surgem como uma alternativa criativa e de efeito
desinibidor no contexto escolar, notadamente em atividades de producao escrita em
LI

O Comentario 2, realizado no dia 20 de maio de 2011, tinha como objetivo dar
uma opinido sobre a Postagem 2. Na Figura 9, ha a reproducéo do texto produzido
pelos alunos para o Comentario 2.

FIGURA 9 - COMENTARIO 2

grupo B :

wery good "Friday the 13th", a member of owr group did not
meaning of "Friday the 13th".

Opiniao do
grupo sobre a
Postagem 2

Fonte: MLB Students. Disponivel em: <http://www.mlbstudents.blogspot.com.br/2011/05/friday-13th-uh-
uh.html#comment-form>. Acesso em: 20 fev. 2011.

Este Comentario é composto de um paragrafo e de quatro frases curtas. Os
autores utilizaram tom qualitativo ao empregar por duas vezes a expressao very
good, relacionando-as ao conteudo da Postagem 2. Na primeira frase, apés o
paragrafo, ha a insercao repetida dos caracteres “r’ e “s”, que juntos formam “rs",
abreviatura usada em portugués (em textos na internet) para a palavra “risos”. A
presenca desta abreviatura no corpo do Comentario demonstra que os alunos se
divertiram ao ler a Postagem 2 e encararam com descontracdo o fato de um
integrante do grupo ndo saber o significado de Friday the 13th. Isto corrobora o
proposto por Von Staa (2012), pois, para a autora, ler e escrever em blogs é algo
divertido e que permite aos alunos e ao professor refletirem sobre as colocagdes
nele veiculadas.

A Postagem 3, publicada no dia 2 de junho de 2011, deveria tratar das
atividades realizadas pelos alunos na semana anterior. O grupo responsavel por
esta publicacédo optou por focar na narracdao de um furto de uma camera fotografica
gue ocorreu na sala de aula, vez que este fato gerou grande polémica e revolta entre
os alunos da escola. Embora esta Postagem tenha tratado de outros temas, o titulo
Robbery!! denota a importancia que este evento teve na semana anterior a

publicacdo. A Figura 10 reproduz a Postagem 3.
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FIGURA 10 - POSTAGEM 3

) Identificacao
ROBBERY !! dos autores
da postagem

Titulo da
postagem
(tema
principal)

Opiniao do
grupo
sobre
evento

ocorrido
fora da
escola

Evento
ocorrido na
escola

Atividades
realizadas
pelos
formandos

Despedida
dos autores
da postagem

Fonte: MLB Students. Disponivel em: <http://www.mlbstudents.blogspot.com.br/2011/06/robbery.html>. Acesso
em: 20 fev. 2011.
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Esta Postagem é composta de texto escrito e de trés imagens. Pode-se dividir
o corpo do texto em trés partes, como demonstrado na Figura 10: a primeira contém
a opinido dos escritores em relacdo a um evento que ocorreu fora do contexto
escolar e que envolveu seus professores — uma greve; a segunda € sobre um
evento ocorrido na escola e que afetou os alunos da turma — um furto dentro da sala
de aula; e a terceira detalha uma atividade realizada pelos formandos na semana
anterior — um trote que os obrigou a virem vestidos de animais. A abertura dada pelo
blog para que os alunos pudessem expressar suas opinides sobre temas relevantes
a sua realidade é explicitada na proposta de Ward (2004) como o fator “desinibicao”,
que possibilita aos alunos se comunicarem sem inibicdes e preconceitos, proprios
das interacdes presenciais.

O Comentario 3, realizado no dia 12 de junho de 2011, tinha como objetivo
dar uma opinido sobre a Postagem 3. Na Figura 11, h4d a reproducdo do texto
produzido pelos alunos para o referido Comentario.

FIGURA 11 — COMENTARIO 3

Group F:

Hil We really liked this post! This is a very good and creative post!
The animals just did a party in our class

it 1s very coll!

byel Opiniao do

————_| 9rupo sobre a

Postagem 3

Fonte: MLB Students. Disponivel em: <http://www.mlbstudents.blogspot.com.br/2011/06/robbery.html#comment-
form>. Acesso em: 20 fev. 2011.

Este Comentario € composto de frases curtas e objetivas, de tom qualitativo,
gue denotam a opinido dos escritores sobre a Postagem 3. O emprego do ponto de
exclamacéao ao final de cada frase demonstra o entusiasmo do grupo para com o
conteudo da Postagem. Este fato vem ao encontro do postulado por Ward (2004).
Para o autor (WARD, 2004), o blog oferece um “conteddo de comunicacao
auténtica”, que possibilita uma interacao responsiva e interligada entre o autor e o
leitor. O referido Comentario exemplifica esta interagéo responsiva.

Passo a proxima subsecao, que se refere a Reflexdao do Ciclo 1, na qual
apresento e discuto, em forma de relato, os resultados da Avaliacdo Mensal 1 e da
Autoavaliagao 1.
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3.1.3 Reflexao 1

A Reflexao 1, realizada ao final do Ciclo 1, teve como objetivo oportunizar os
momentos de replanejamento da UD e de reelaboracdo do Cronograma de
Atividades dos Alunos, a fim de permitir que esta pesquisa caminhasse em Ciclos
continuos de acao-reflexdo-acdo, como proposto por Kemmis e McTaggart (apud
NUNAN, 1992) e Thiollent (2002/2011).

No Ciclo 1, houve dois momentos em que pude coletar informacoes, refletir
sobre elas e pensar em possiveis mudancas necessarias ao proximo Ciclo:
Avaliacdo Mensal 1 e Autoavaliagao 1.

Inicio este relato de reflexdo com a analise dos resultados da Avaliacao
Mensal 1.

3.1.3.1 Avaliacao Mensal 1

A Avaliacao Mensal 1 (Apéndice 4), como ja explicitado no Capitulo 2, foi
aplicada no dia 30 de maio de 2011, e teve como obijetivo identificar a evolugcéo do
aprendizado dos alunos em relagdo ao reconhecimento de caracteristicas dos textos
Perfil de Autor de Blog e Postagem, e ao avanco linguistico no conhecimento da LI.
Era composta de: Parte 1 - identificando as caracteristicas de um perfil e de uma
postagem, e Parte 2 - lingua.

Na Parte 1, eram duas perguntas, uma de multipla escolha (sobre um dos
Perfis de Autores criados pelos alunos) e outra de categorizacao (sobre uma das
Postagens publicadas no blog). Na Parte 2, eram trés perguntas, duas sobre o Perfil
e uma sobre a Postagem, sendo que em todas elas os alunos precisavam
exemplificar suas escolhas com palavras/expressdes dos textos. Apresento na
Tabela 20, as perguntas da Avaliacao Mensal 1 e seus objetivos.
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PERGUNTAS E OBJETIVOS

PARTE PERGUNTA OBJETIVO
(1) O perfil a seguir foi escrito por um de Verificar se os alunos conseguem
seus colegas de sala para nosso blog. Leia | identificar as caracteristicas, com relacao
1 o texto e identifique quais informagbes sdo | ao conteudo, do Perfil de Autor do Blog
fornecidas em cada parte do texto. Escreva | produzido por um dos alunos.
ndmeros de 1 a 10 de acordo com a parte
correspondente do texto.
(2) O texto a seguir foi publicado em nosso | Verificar se os alunos conseguem
blog por um dos grupos de alunos. Leia o identificar as caracteristicas, com relagéo
1 texto e identifique como ele esta a estrutura organizacional, da Postagem

organizado. Escreva numeros de 1 a 7 de produzida e publicada por um dos grupos
acordo com a parte do texto. de alunos.
(1) Copie do texto palavras relacionadas a: | Verificar se os alunos conseguem
disciplinas escolares, atividades de tempo | diferenciar as diversas informagdes

2A livre, comida e bebida, preferéncias, presentes em um Perfil de Autor de Blog
esportes e trabalho. e se apreenderam o léxico relacionado

aos itens elencados no exercicio.

(2) Quais destes tempos verbais podem Verificar se os alunos conseguem
ser encontrados no texto? Assinale (X) identificar os diversos tempos verbais

2A para todas as alternativas corretas. Dé um | presentes em um Perfil de Autor de Blog.
exemplo para cada alternativa que vocé
marcar.
(1) Quais destes tempos verbais podem Verificar se 0s alunos conseguem
ser encontrados no texto? Assinale (X) identificar os diversos tempos verbais

2B para todas as alternativas corretas. Dé um | presentes em uma Postagem.
exemplo para cada alternativa que vocé
marcar.

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora com base nas perguntas da Avaliacdo Mensal 1.

Diante das respostas dos alunos, constatei que todos compreenderam as
caracteristicas dos dois tipos de texto (Perfil de Autor de Blog e Postagem) e
obtiveram avangos quanto ao conhecimento da LI. Realizo esta analise comparando
os resultados obtidos em avaliagbes ocorridas nos anos anteriores em que lecionei
para eles e os obtidos na Avaliagdo Mensal 1, desta pesquisa. Os referidos avancos,
a meu ver, somente foram possiveis porque, antes do inicio da aplicagdo da
atividade, houve uma definicdo clara dos seus conteludos e objetivos, passos
considerados necessarios por Solé e Coll (1996) para a realizacdo de qualquer
atividade de uma UD.

Quanto aos itens lexicais trabalhados no Ciclo 1 por meio das atividades da
UD, destaco os que foram citados com 100% de acerto dos alunos na Pergunta 1 da
Parte 2A da Avaliagdo Mensal 1: disciplinas escolares, comidas e bebidas e
esportes. Acredito que o niumero de acertos destes itens esteja relacionado ao fato
de serem mais faceis de serem memorizados, pois muitas palavras desses grupos

lexicais sao semelhantes quando escritas em portugués.
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Quanto aos itens gramaticais enfocados no Ciclo 1, em especial os tempos
verbais contemplados pelos textos Perfil de Autor de Blog e Postagem, observei, ao
analisar as respostas dos alunos as Perguntas 2, da Parte 2A, e 1, da Parte 2B, que
os alunos apreenderam melhor os conceitos relacionados ao Presente Simples e ao
Futuro Simples. Analiso esse maior numero acertos nos itens referentes a estes dois
tempos verbais, pois estes estavam sendo trabalhados ha mais tempo nas aulas de
LI (desde o 7° ano), enquanto que os demais eram recentes, ou seja, os alunos
tiveram mais contato com os referidos tempos verbais do que com 0s outros.

Diante da dificuldade dos alunos em identificar o tempo verbal Passado
Simples (apenas 8% fez indicacbes corretas), presente na Postagem, tive que
replanejar as atividades da UD para o Ciclo 2, incluindo exercicios que o0s
auxiliassem a compreender este conteudo gramatical. As alteracbes na UD serdo
discutidas adiante na subsecéo 3.1.4.

Dou prosseguimento a esta pesquisa analisando os resultados obtidos por

meio da Autoavaliacédo 1.
3.1.3.2 Autoavaliacao 1

Nesta subsecéo trato das respostas dos alunos a Autoavaliacdo 1 (Apéndice
6), que teve por objetivo fazer com que os alunos refletissem sobre sua efetiva
participacao no projeto e nas atividades previstas na UD no Ciclo 1.

A Autoavaliacdo 1 foi aplicada no mesmo dia da Avaliacdo Mensal 1, 30 de
maio de 2011. Era composta de trés perguntas, duas de multipla escolha e uma

dissertativa. Na Tabela 21, apresento as perguntas e seus objetivos.

TABELA 21 - AUTOAVALIACAO 1: PERGUNTAS E OBJETIVOS

PERGUNTA OBJETIVO
(1) Como vocé classifica sua participagédo no Fazer com que os alunos refletissem sobre sua
projeto nas semanas | a IV? participagao nas atividades propostas no Ciclo 1.

(2) Como vocé pretende participar no projeto nas | Fazer com que os alunos refletissem sobre como
proximas semanas? Assinale (X) para todas as poderiam melhorar sua participagéo nas

respostas que se aplicam a vocé. atividades propostas no proximo Ciclo.

(3) Sobre os aspectos linguisticos trabalhados Verificar se os alunos tém consciéncia do que
até agora sobre a produgao escrita de Perfis e aprenderam com as atividades da UD e coletar
de Postagens, o que vocé acha que aprendeu dados para replanejamento das atividades do
melhor? Dé exemplos, se possivel. Ciclo seguinte.

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora com base nas perguntas da Autoavaliagéo 1.
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Analisando as respostas dos alunos a Pergunta 1, observei que 72% deles
assinalaram que poderiam ter participado melhor das atividades realizadas no Ciclo
1 desta pesquisa, 16% que sua participacao foi muito boa e 12% que nao havia
participado de nenhuma atividade do projeto neste Ciclo. J&4 quanto as respostas a
Pergunta 2, surpreendeu-me o fato de 32% dos alunos assinalarem que pretendiam
melhorar sua participagdo no projeto visitando o blog, pois, depois de quatro
semanas de atividades, acreditava que todos os alunos ja tinham acessado o blog
ao menos uma vez. Acredito que o fato de 18 alunos (32%) néo terem visitado o
blog no Ciclo 1 vem ao encontro do dado, divulgado no Gréfico 4 deste Capitulo, de
que 36% dos sujeitos de pesquisa nao tinham acesso a internet em casa.
Analisando estes dados pela vertente do interacionismo de Vygotsky (1933/1992), a
nao participagao de alguns alunos nas atividades do Ciclo 1 denota, dentre outros
fatores, a falta de estimulos externos, que definem os rumos do processo aquisitivo.
Deste modo, os fatores culturais e as relagdes sociais, que se fazem presente na
vida dos referidos alunos, podem ter sido determinantes para sua opcao pela
abstencao as atividades da UD.

Diante das informacdes coletadas com a aplicacao da Autoavaliagdo 1, pude
repensar 0 modo como as atividades da UD seriam desenvolvidas no Ciclo 2. As
alteracoes realizadas na UD encontram-se explicitadas na subsecédo que se segue.

3.1.4 Mudancas apés Ciclo 1

As alteragbes na UD e no Cronograma de Atividades dos Alunos realizadas
apos o Ciclo 1 estao relacionadas as informagdes coletadas por meio da andlise das
respostas dadas pelos alunos as questdes propostas nas Avaliacdo Mensal 1 e na
Autoavaliagao 1.

ApoGs refletir sobre os resultados destas duas avaliagées, considerei
necessario fazer duas mudancas para o Ciclo 2 desta pesquisa: uma na UD e outro
no Cronograma de Atividades dos Alunos. Antes, porém, consultei os alunos sobre
estas mudancas, colhendo deles sugestdes de como realiza-las. Essa decisdo
conjunta de fazer alteracbes no projeto inicial esta prevista como uma das
caracteristicas da pesquisa-acao, na qual os participantes discutem o processo de
tomam decisdes colaborativamente (THIOLLENT, 2002/2011).

Apresento na Tabela 22 como se deram as modificagcdes apo6s o Ciclo 1.
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TABELA 22 - ALTERACOES NA UD E NO CRONOGRAMA DE ATIVIDADES
DOS ALUNOS APOS REFLEXAO 1

ITEM

ATIVIDADES PREVISTAS PARA O
CICLO 2

ATIVIDADES ADICIONADAS APOS
A REFLEXAO 1

Unidade Didatica

- Identificacéo de caracteristicas de
textos de opinido; e
- Descrigao de atividades passadas,
experiéncias e eventos por meio de
narrativas pessoais.

- Andlise das caracteristicas
organizacionais de Postagens
realizadas em outros blogs; e

- Levantamento de temas tratados
nas Postagens realizadas no blog da
turma.

Cronograma de
Atividades dos
Alunos

Semanas V a VI
- Debates em sala sobre as atividades
realziadas;
- Postagens 4,5,6,7¢e8; e

Semanas V a VIl
- Visitas (offline) ao blog da turma
durante as aulas para compartilhar
as producgdes publicadas pelos

- Comentarios 4,5,6,7¢e 8 alunos.

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora.

A inclusdo de atividades de andlise das caracteristicas organizacionais de
Postagens realizadas em outros blogs tinha como objetivo clarificar conceitos
relacionados ao tempo verbal Passado Simples. Para tanto, selecionei antes das
aulas Postagens de blogs escritos em inglés que contivessem este item gramatical.
Ja o levantamento de temas tratados nas Postagens realizadas no blog da turma
tinha o intuito de estimular a visita ao blog e evitar que algum aluno, ao final do
projeto, ndo o tivesse acessado ao menos uma vez. O mesmo se aplica as visitas
offline ao blog durante as aulas: nelas os alunos podiam ter uma amostra do que
estava sendo publicado, contudo, para conferir os textos na integra, tinham que
visitar o blog online.

Na sequéncia deste relato de pesquisa, trato das atividades desenvolvidas no
Ciclo 2, bem como apresento as analises das Postagens, Comentarios, Avaliacao
Mensal e Autoavaliacéo realizadas neste periodo.

3.2 Ciclo 2: de 31/5 a 24/6/11
O Ciclo 2 abrange as atividades realizadas entre o periodo de 31 de maio a
24 de junho de 2011. Desenvolveu-se em duas fases: Acdo e Observacao 2 e

Reflexao 2, as quais serao detalhadas na sequéncia.
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3.2.1 Acao e observacao 2

Nesta subsecdo, discuto como as atividades previstas para este Ciclo
ocorreram, além de apresentar minhas consideragdes enquanto professora-
pesquisadora, relacionando-as aos pressupostos tedricos presentes no Capitulo 1
deste trabalho.

Passada a fase de familiarizacdo com blogs e com os textos Perfil de Autor,
Postagem e Comentario, que o compdem, iniciaram-se as atividades da UD para o
Ciclo 2, as quais estavam focadas na fixacao dos conteudos trabalhados no Ciclo 1
e na producao de textos de opiniao e de narrativas pessoais em LI. O aprendizado
destes conteldos tinha como objetivo melhorar as producdes escritas dos alunos em
LI e, consequentemente, agrega-los as publicagcdes no blog, por meio de um
processo nominado por Ward (2004) de “escrita revisada por pares”. Este processo
contribui para o desenvolvimento da reflexdo nos alunos, vez que as producdes
escritas em LI publicadas pelos alunos no blog da turma, surtiiam uma reag¢ao no
publico (WARD, 2004), que poderia dar sua opinido, sugestao ou criticar o contetdo
da Postagem por meio da ferramenta de Comentario.

Utilizei com os alunos atividades presentes na apostila de inglés do 2°
bimestre e outras elaboradas por esta professora-pesquisadora, realizadas na lousa
de forma colaborativa e no caderno, em grupo e individualmente. Contemplados os
conteudos, os alunos tinham que realizar, segundo o Cronograma de Atividades dos
Alunos, as Postagens e os Comentarios no blog.

Na sequéncia, apresento os textos produzidos pelos alunos e faco breve

analise de seus conteudos.

3.2.1.1 Postagens e Comentarios no Blog 2

Nesta subsecao explicito como se deram as publicacdes das Postagens e dos
Comentarios no Ciclo 2, bem como as datas em que ocorreram. Comento e detalho
as alteracOes realizadas nas datas previstas no Cronograma de Atividades dos
Alunos e analiso os textos produzidos pelos alunos.

No Ciclo 2 estavam previstos quatro Postagens e quatro Comentérios, de
acordo com o Cronograma de Atividades dos Alunos. Na Tabela 23, explicito quando
estas publicacdes deveriam ocorrer € quando de fato ocorreram.
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TABELA 23 — DATAS DAS POSTAGENS E COMENTARIOS NO CICLO 2

DATA DATA DA
PREVISTA NO REALIZACAO ATIVIDADE
CRONOGRAMA | DA ATIVIDADE
31/5¢e 1/6/11 20/6/11 Postagem 4
2 e 3/6/11 26/6/11 Comentario 4
7 e 8/6/11 22/6/11 Postagem 5
9e 10/6/11 26/6/11 Comentério 5
14 e 15/6/11 29/6/11 Postagem 6
16 e 17/6/11 9/7/11 Comentario 6
21 e 22/6/11 9/7/11 Postagem 7
23 e 24/6/11 Nao realizado | Comentario 7

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora.

Como apresentado na Tabela 23, houve um atraso consideravel, 19 dias, na
publicacdo da Postagem 4. Na verdade, as atividades previstas no Cronograma de
Atividades dos Alunos para as Semanas V, VI e VIl ndo foram realizadas, fato que
me levou, em decisdo conjunta aos alunos, a elaborar um Cronograma
Complementar, o qual encontra-se detalhado na subsecéo 2.4.2.4. A razao pela qual
esta tomada de decisdo foi assim realizada, levando em consideracédo as opinides e
as sugestdes dos alunos, € que em processos investigatérios que possuem como
metodologia a pesquisa-acdo, como é o caso deste trabalho, deve-se haver,
segundo Nunan (1992) e Thiollent (2002/2011), um acompanhamento tanto das
decisbes quanto das acdes e das atividades intencionalmente realizadas pelos
envolvidos na situacdo-problema. Tal acompanhamento, nesta pesquisa, buscou
aumentar meu conhecimento inicial, enquanto professora-pesquisadora, e o dos
sujeitos de pesquisa, de modo que as analises dos resultados visassem responder
as perguntas de pesquisa propostas na Introducao deste trabalho.

Os motivos dos atrasos das publicagdes de Postagens e Comentéarios no blog

foram varios, por isso, elaborei a Tabela 24 para facilitar sua compreensao.
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TABELA 24 — MOTIVOS DOS ATRASOS NAS ATIVIDADES DO CICLO 2

SEMANAS DO

CRONOGRAMA DE | ATIVIRADES | MOTIVOS DOS ATRASOS NA REALIZAGAO DAS
ATIVIDADES DOS | o A 3EREN ATIVIDADES
ALUNOS
Postagem 4

V —de 30/5 a 3/6/11 Foram realizados a Postagem 3 e o Comentario 3.

Comentario 4

Postagem 5 N&o pude comparecer as aulas durante toda a semana

VI —de 6/6 a 10/6/11 . X ;
Comentario 5 | por motivos pessoais.

Nesta semana ocorreram as ‘provas oficiais’ na escola.

VIl — de 13/6 a 17/6/11 Postagern. 6 Os alunos pediram para nao rea_llzar as atividades, pois
Comentério 6 | estavam com excesso de pesquisas e estudos para
fazer.
Postagem 7

VIl — de 20/6 a 24/6/11 Foram realizados a Postagem 4 e o Comentario 4.

Comentario 7

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora.

A somatéria dos motivos que levaram ao atraso no cumprimento das
atividades previstas no Cronograma resultou em uma alteracdo no processo
investigatorio desta pesquisa, e o Ciclo 2 passou a contar com as Postagens 4 e 5,
como demonstrado anteriormente na Tabela 24. Os grupos que inicialmente seriam
responsaveis por estas publicacdes foram substituidos por aqueles que teriam que
realizar as atividades na Semana VI, semana esta na qual foram feitas as referidas
Postagens. Ressalta-se que a Postagem 3 e o Comentario 3 foram realizados dentro
do periodo do Ciclo 2, contudo, fazem parte das atividades do Ciclo 1 e ja foram
apresentados e analisados na subsecéo 3.1.2.5.

Tendo explicitado como se deram as Postagens e os Comentarios do Ciclo 2,
inicio a analise dos textos produzidos pelos alunos.

A Postagem 4, publicada no dia 20 de junho de 2011, deveria ter como tema
central as atividades realizadas pelos alunos na semana anterior. A Figura 12
reproduz a Postagem 4 destacando as partes que a compuseram.
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FIGURA 12 — POSTAGEM 4

"COUNTRY PARTY" Identificagéo
dos autores

da postagem

Titulo da
postagem
(tema)

Hello, we are Group B !!

Evento
ocorrido na
escolae
opiniao do
grupo sobre

ele

Last week we had our first "baildo sertanejo” (country party).
It was very boring!! ={

Goodbye!

Despedida
dos autores
da postagem

Written by Students 2011 on Monda

Did you like it? Wl YES (0) [ MO ()

Fonte: MLB Students. Disponivel em: <http://www.mlbstudents.blogspot.com.br/2011/06/country-party.html>.
Acesso em: 20 fev. 2011.

Esta Postagem é composta de texto escrito e imagem. O grupo responsavel
por esta publicacao focou em um evento que ocorreu na escola, o Baildo Sertanejo,
vez que este fato teve repercussdo entre os alunos da escola. Embora esta
Postagem tenha tratado de um tema relevante e de ter sido construida com base
nas caracteristicas deste tipo de texto (parte escrita e imagem), nao deu detalhes da
festa nem citou as outras atividades que ocorreram, como o trote dos formandos.
Devido ao fato de seu conteddo ser pouco atrativo ao leitor, esta Postagem nao foi
recepcionada da mesma forma que as demais pelos alunos da turma. Alguns
chegaram a me relatar, em conversas informagdes na escola, que acharam a
publicacdo sem graca e com pouca informacdo. Desta forma, a situacéo real de
comunicacao privilegiada pela plataforma blog (MOTTA-ROTH; REIS; MARSHALL,
2007) ficou prejudicada.
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O Comentario 4, realizado no dia 26 de junho de 2011, tinha como objetivo
dar uma opinido sobre a Postagem 4. Na Figura 13, h4d a reproducdo do texto

produzido pelos alunos para o Comentario 4.

FIGURA 13 — COMENTARIO 4

n Grupo D Opiniéo do
group D grupo sobre a

We like the party too! Postagem 4

Fonte: MLB Students. Disponivel em: <http://www.mlbstudents.blogspot.com.br/2011/06/country-
party.html#comment-form>. Acesso em: 20 fev. 2011.

Este Comentario é composto de uma Unica frase, de tom qualitativo, que
expressa a opiniao do grupo responsavel por ele sobre o conteudo da Postagem 4.
No entanto, parece que o grupo nao leu atentamente a Postagem, pois, usou o
termo too (também) para expressar uma opinidao contraria a divulgada no texto
comentando sobre a festa: It was very boring (Foi muito chata). O verbo like (gostar)
esta no Presente Simples ao invés de no Passado Simples (/iked), o que me levou a
aumentar a quantidade de atividades sobre este conteudo, contudo, sem realizar
alteracées na UD nem no Cronograma de Atividades. Uma hipbtese, em minha
opinido, para que o referido Comentario tenha sido tao pouco desenvolvido, recai
sobre o fato de a Postagem 4 também ter sido pouco desenvolvida, como ja
explicitado quando de sua anélise. Embora o blog desenvolvido para esta pesquisa
nao procure notoriedade, ou seja, ndo crie apenas um espaco para troca de ideias,
como explicitado por Pereira (2009), valoriza a opinido e a participacdo dos
visitantes da pagina, e a ndo participacdo destes visitantes denota o néao
cumprimento desta premissa.

A Postagem 5, publicada no dia 22 de junho de 2011, deveria priorizar as
atividades realizadas pelos alunos na semana anterior. A Figura 14 reproduz a
Postagem 5 destacando as partes que a compuseram.
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FIGURA 14 — POSTAGEM 5

Identificacao

- Our week
Titulo da dos autores
!
postagem Hell_o. We_are the group A. da postagem
We had some projects like the Portuguese, we had to
(tema) create a product and do your due advertising, we had a

game of keep your mouth capped
see:

We would like to talk about our week! Atividades
realizadas

pelos
alunos

Despedida
Thank you very much dos autores

Good byel! da postagem

Written by Students_2011 on

Did you like it? 4

Fonte: MLB Students. Disponivel em: <http://www.mlbstudents.blogspot.com.br/2011/06/our-week.html>. Acesso
em: 20 fev. 2011.

Esta Postagem é composta de texto escrito, um paragrafo e quatro frases, e
uma imagem. O grupo responsavel por esta publicacao focou em duas atividades:
um projeto da disciplina lingua portuguesa e o trote da semana para os formandos.
Assim, considero que esta Postagem tratou de temas relevantes aos leitores
presumidos do blog (estudantes, como os autores), os quais Ward (2004) denomina
“publico genuino”. A existéncia e o reconhecimento de tal publico influenciaram e
estruturaram a producdo escrita dos autores, fato comprovado pelo uso das
expressdes Hello! e Thank you very much. Apesar de ter apresentado erros
relacionados a pontuagcéao, como pode ser observado no paragrafo, e na organizagao
textual, com o posicionamento errbneo no corpo da Postagem da frase We would
like to talk about our week!, acredito que o processo comunicativo se concretizou,
pois houve uma interacdo responsiva entre leitores e autores (WARD, 2004), por
meio do Comentario 5.
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O Comentario 5, realizado no dia 26 de junho de 2011, tinha como objetivo
dar uma opinido sobre a Postagem 5. Na Figura 15, h4d a reproducdo do texto

produzido pelos alunos para o Comentario 5.

FIGURA 15 — COMENTARIO 5

Anonymous Opiniéo do
group D grupo

We love the post, because it talks about the projects and the b
Portuguese "hoax", which by the way was pretty cool. sobre a
Bye! Postagem 5

Fonte: MLB Students. Disponivel em: <http://www.mlbstudents.blogspot.com.br/2011/06/our-
week.html#comment-form>. Acesso em: 20 fev. 2011.

Este Comentario é composto de um paragrafo e uma frase. No inicio do
paragrafo ha uma frase de tom qualitativo, que versa sobre a Postagem 5. Os
autores deste texto utilizaram dois conectores, because e and, e um pronome
relativo, which. Sua estrutura pareceu-me mais elaborada que a dos Comentarios
anteriores, por isso, compreendo este fato como a comprovacdo de um melhor
desenvolvimento linguistico dos alunos do grupo responsavel por esta publicacdo
em comparacdo com os demais grupos de alunos. Tal desenvolvimento também
pode estar atrelado a uma evolugao na producao escrita em LI destes alunos, devido
a realizacado das atividades da UD, propostas por esta pesquisa. Esta evolugédo é
compreendida por Reagin (2004) como sendo uma caracteristica positiva no uso de
blogs como recursos facilitadores do PEA, pois estes permitem o registro
cronolégico das Postagens e dos Comentarios, além de oferecerem a aplicacdo de
atividades e o trabalho com conteldos que respeitem os varios niveis de
conhecimento dos alunos.

Prossigo este relato na préxima subsecao, que se refere a Reflexdo do Ciclo
2, na qual apresento e discuto os resultados da Avaliacdo Mensal 2 e da
Autoavaliagao 2.

3.2.2 Reflexao 2
A Reflexao 2, realizada ao final do Ciclo 2, teve o intuito de oportunizar o

replanejamento da UD e a elaboracdo do Cronograma Complementar de Atividades

dos Alunos. Com isso, esta pesquisa continuaria caminhando em Ciclos continuos
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de acao-reflexdo-acdo, obedecendo a caracteristica central da metodologia de
pesquisa-acao (NUNAN, 1992; THIOLLENT, 2002/2011).

No Ciclo 2, houve dois momentos em que pude coletar informacdes e realizar
as reflexbes que me levaram a estender o projeto por mais duas semanas:
Avaliacdo Mensal 2 e Autoavaliagéo 2.

Inicio este relato de reflexdo com os resultados da Avaliacao Mensal 2.

3.2.2.1 Avaliacao Mensal 2

A Avaliacao Mensal 2 (Apéndice 5), como ja explicitado no Capitulo 2, foi
aplicada no dia 27 de junho de 2011, e teve como objetivo identificar a evolucao do
aprendizado dos alunos em relagdo ao reconhecimento de caracteristicas dos textos
Postagem e Comentario, e ao avango linguistico no conhecimento da LIl. Era
composta de: Parte 1 — identificando as caracteristicas de uma postagem e de um
comentario a postagem, e Parte 2 — lingua.

Na Parte 1, era uma pergunta de categorizagdo sobre as partes que compde
uma Postagem e um Comentério, publicados no blog. Na Parte 2, eram quatro
perguntas, duas sobre a Postagem, uma sobre o Comentario a postagem, e uma
sobre os dois textos. Em trés destas quatro perguntas da Parte 2, os alunos
precisavam exemplificar suas escolhas com palavras/expressées dos textos, e na
quarta corrigir trés frases retiradas dos textos.

Apresento na Tabela 25, as perguntas da Avaliacdo Mensal 2 e seus
objetivos.

TABELA 25 — AVALIACAO MENSAL 2: PERGUNTAS E OBJETIVOS

PARTE PERGUNTA OBJETIVO
(1) A postagem e o comentario a seguir Verificar se os alunos conseguem
foram escritos por alguns de seus colegas | identificar as caracteristicas, com relagdo a
de sala em nosso blog. Leia a postagem e | estrutura organizacional, da Postagem e
1 0 comentario e identifique quais do Comentario, produzidos e publicados

informacgdes sdo fornecidas em cada parte | por alguns dos alunos da turma.
dos textos. Escreva nimeros de 1 a 10 de
acordo com as partes correspondentes dos
textos.
(1) Copie do texto palavras relacionadas a | Verificar se os alunos conseguem
estes grupos de palavras: verbos, diferenciar as diversas informagdes

2A substantivos, adjetivos, conectivos e presentes em uma Postagem e se
preposicoes. apreenderam os itens lexicais relacionados

aos itens elencados no exercicio.
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(2) Quais destes tempos verbais podem Verificar se os alunos conseguem

ser encontrados no texto? Assinale (X) identificar os diversos tempos verbais
2A para todas as alternativas corretas. Dé um | presentes em uma Postagem.

exemplo para cada alternativa que vocé

marcar.

(1) Quais destes tempos verbais podem Verificar se 0s alunos conseguem

ser encontrados no texto? Assinale (X) identificar os diversos tempos verbais
2B para todas as alternativas corretas. Dé um | presentes em um Comentario a uma

exemplo para cada alternativa que vocé postagem.

marcar.

(2) Ha alguns erros gramaticais na Verificar se os alunos apreenderam os
oB postagem e no 'cclJmentério a postagem. itens gramaticaig tlrabalhados até o

Vocé pode corrigir alguns deles? Siga as momento nas atividades da UD.

dicas e responda no verso desta folha.

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora com base nas perguntas da Avaliacdo Mensal 2.

Frente as respostas dos alunos, observei que todos apreenderam as
caracteristicas dos dois tipos de texto (Postagem e Comentario) e que
demonstraram avangos quanto ao conhecimento da LI. Fago a andlise das
respostas, dadas pelos alunos as perguntas da Avaliacdao Mensal 2, comparando-as
aos resultados obtidos em avaliagdes ocorridas nos anos anteriores em que lecionei
para eles. Considero que os referidos avancos somente foram possiveis devido a
caracteristica central da UD desenvolvida para esta pesquisa, a qual previa a
integracao entre atividades a serem realizadas presencialmente, durante as aulas de
LI, e outras a serem cumpridas virtualmente, por meio da criagdo e manutencao de
um blog. Este fato corrobora os resultados positivos obtidos em pesquisas
semelhantes, que fizeram uso de TICs no contexto escolar, realizadas por Paiva
(2001a; 2001b apud MOTTA-ROTH; REIS; MARSHALL, 2007) e Pica et al. (1996
apud MOTTA-ROTH; REIS; MARSHALL, 2007).

Quanto aos itens lexicais trabalhados no Ciclo 2 por meio das atividades da
UD, destaco os que foram citados com 100% de acerto dos alunos na Pergunta 1 da
Parte 2A da Avaliacdo Mensal 2: verbos e conectivos. Creio que o numero de
acertos destes itens esteja relacionado ao fato de terem sido trabalhados por mais
tempo nas aulas de LI, vez que fazem parte do plano de ensino da disciplina desde
0 62 ano.

Com relagcao aos itens gramaticais, apresentados no Ciclo 1 e retomados no
Ciclo 2, bem como os demais previstos para este Ciclo, em especial os tempos
verbais contemplados pelos textos Postagem e Comentario, constatei, novamente,
ao analisar as respostas dos alunos as Perguntas 2, da Parte 2A, e 1, da Parte 2B,
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uma melhor compreensao por parte dos alunos em relagdo ao Presente Simples e
ao Futuro Simples. No entanto, houve uma melhora significativa na identificacdo do
tempo Passado Simples: 64% fizeram a indicacdo correta, enquanto que na
Avaliagdo Mensal 1 essa quantidade era de 8%. Analiso essa melhora como
resultado do acréscimo de atividades sobre este conteudo ao Ciclo 2, fruto de uma
alteracao realizada na UD ap6s a Reflexdo 1. Outro fato que entendo ter colaborado
para a referida melhora € o aumento consideravel na quantidade de acessos ao blog
da turma®, de 104 (ao final do Ciclo 1) para 423 (ao final do Ciclo 2), um
crescimento de mais de 306%. Segundo Gentile (2012, [s.p.]), o blog “é fruto da
cultura da internet e nasceu com os jovens”, por isso, vai ao encontro dos interesses
dos alunos; interesses estes que, a meu ver, acabaram por motivar esta maior
participacdo dos alunos nas atividades da UD, resultando na observancia de
avancos linguisticos com relacéo a producao escrita em LlI.

Dou prosseguimento a esta pesquisa analisando os resultados obtidos por

meio da Autoavaliagao 2.
3.2.2.2 Autoavaliacao 2

Nesta subsecédo trato das respostas dos alunos a Autoavaliacdo 2 (Apéndice
6), cujo intuito era fazer com que os alunos refletissem sobre sua efetiva
participacao no projeto e nas atividades previstas na UD no Ciclo 2.

A Autoavaliacao 2 foi aplicada no mesmo dia da Avaliacdo Mensal 2, 27 de
junho de 2011. A exemplo da Autoavaliacdo 1, era composta de trés perguntas,
duas de multipla escolha e uma dissertativa. Na Tabela 26, apresento as perguntas
€ seus objetivos.

TABELA 26 — AUTOAVALIACAO 2: PERGUNTAS E OBJETIVOS

PERGUNTA OBJETIVO
(1) Como vocé classifica sua participagédo no Fazer com que os alunos refletissem sobre sua
projeto nas semanas V a VIII? participagao nas atividades propostas no Ciclo 2.

(2) Como vocé pretende participar no projeto nas | Fazer com que os alunos refletissem sobre como
proximas semanas? Assinale (X) para todas as poderiam melhorar sua participagéo nas

respostas que se aplicam a vocé. atividades propostas no proximo Ciclo.

(3) Sobre os aspectos linguisticos trabalhados Verificar se os alunos tém consciéncia do que
até agora sobre a produgao escrita de Perfis e aprenderam com as atividades da UD e coletar
de Postagens, o que vocé acha que aprendeu dados para replanejamento das atividades do
melhor? Dé exemplos, se possivel. Ciclo seguinte.

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora com base nas perguntas da Autoavaliagéo 2.

% Dados coletados por meio do contador de acessos que integra o layout do blog.
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Analisando as respostas dos alunos a Pergunta 1, constatei que o numero de
alunos que assinalou que poderia ter participado melhor das atividades realizadas
baixou de 72% para 16%. Esta queda se deu, a meu ver, devido as atividades
adicionadas a UD e ao Cronograma apds a Reflexdo 1, ao final do Ciclo 1, que
visavam estimular a participacdo dos alunos no projeto. Consequentemente, a
quantidade de alunos que responderam ter participado das atividades cresceu, de
16% para 72%, embora o numero de alunos que nao participou tenha estacionado
em 12%. Ao procurar pela identificacdo dos que afirmaram n&o ter participado,
verifiquei que se tratavam dos mesmos trés alunos que assinalaram essa resposta
na Avaliagdo Mensal 1. Retomando as respostas deles ao Questionério Inicial, na
tentativa de compreender o motivo desta abstencao, averiguei que eram alunos que
nao tinham acesso a internet e que um deles havia respondido que nao tinha
interesse em registrar as atividades do seu ano de formatura do EF. Compreendo,
portanto, que um dos motivos que levaram esses alunos a nao participarem
ativamente do projeto era a dificuldade de acesso ao blog, mesmo depois de o
Cronograma de Atividades ter sido alterado de modo a incorporar um momento de
visita ao blog durante as aulas de LI. Este problema poderia ter sido amenizado, no
meu ponto de vista, se eles tivessem a oportunidade de realizar as atividades online
no laboratério de informatica da escola. Sobre o referido problema, encontrei apoio
na pesquisa de Ferreira (2002 apud BARRETO, 2002) que, ja em 2002, tratava da
implementacao desorganizada das TICs ao contexto escolar. O autor (FERREIRA,
2002 apud BARRETO, 2002) afirma que a aquisicao de recursos tecnologicos pelos
gestores sem uma acao conjunta de investimento na capacitacao dos professores e
demais funcionarios da area da educacdo para lidar com tais recursos, nao €
suficiente para que um salto qualitativo concreto possa ocorrer no PEA.

Quanto as respostas a Pergunta 2, destaco o fato de 40% terem assinalado
que pretendiam melhorar sua participacao no projeto recomendando o blog. De certo
modo, isto denota, a meu ver, o desejo dos alunos em compartilhar suas producdes
com outras pessoas nao-participantes do projeto, informacdo que vem ao encontro
da resposta deles a Pergunta do Questionario Inicial Vocé acha importante o registro
das atividades dos formandos? Se sim, por qué?: [Sim] Para mostrar para familia
(48%) e Para mostrar para amigos (40%). Compreendo a demonstracéo do referido
desejo como uma comprovacao de que as atividades da UD, realizadas nos Ciclos 1

e 2, os auxiliaram a desenvolver certa autonomia quanto a construcao do
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conhecimento (FREIRE, 1996/2010), a se sentirem mais seguros com relacdo aos
seus conhecimentos da LI, e, por conseguinte, a compartilharem suas producdes
escritas neste idioma.

Diante das informagdes coletadas com a aplicagcado da Autoavaliagéo 2, tive a
oportunidade de repensar a forma como as atividades da UD seriam conduzidas ao
longo das duas semanas do Ciclo 3. As alteracdes realizadas na UD e a elaboragéao
do Cronograma Complementar de Atividades dos Alunos, o qual contempla o Ciclo
3, encontram-se explicitadas na subsecao que se segue.

3.2.3 Mudancas apés o Ciclo 2

As mudancas realizadas ap6s o Ciclo 2, tanto na UD quanto no Cronograma
de Atividades dos Alunos, estao relacionadas a analise das respostas dadas pelos
alunos as questdes da Avaliagdo Mensal 2 e da Autoavaliacao 2.

Apos realizar a Reflexao 2, considerei necessario fazer duas mudangas nesta
pesquisa: uma que alterou a UD com o acréscimo de uma atividade de correcdo de
Postagens e Comentarios em sala de aula; e outra que viabilizou a finalizacdo do
projeto e trata da extensdo por mais duas semanas do Cronograma de Atividades
dos Alunos. As atividades destas duas semanas estendidas ap6s a Reflexdo 2 foram
organizadas no Cronograma Complementar de Atividades (Apéndice 12)
apresentado adiante, que leva esta pesquisa-acao ao seu terceiro Ciclo de acéao-
reflexdo-acao.

A exemplo do ocorrido apdés a Reflexdo 1, as possiveis mudangas no
desenvolvimento do projeto apds a Reflexao 2 foram discutidas com os alunos, que
deram sugestdes de como realiza-las. Esta tomada de decisdo conjunta permitiu o
prosseguimento da pesquisa com agdes de forma colaborativa entre professora-
pesquisadora e sujeitos de pesquisa.

Apresento na Tabela 27 como se deram as modificacoes ap6s o Ciclo 2.
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TABELA 27 - ALTERACOES NA UD E NO CRONOGRAMA DE ATIVIDADES
DOS ALUNOS APOS REFLEXAO 2

ITEM ATIVIDADES ADICIONADAS APOS A REFLEXAO 2
- Analise dos textos de postagens e comentarios realizados no blog até o momento
Unidade e correcao dos erros em sala de aula; e
Didatica - Atividades de fixacao e revisdo do uso do Passado Simples e dos Adjetivos

Possessivos, utilizando textos de postagens de outros blogs.

Cronograma Complementar de Atividades (Semanas IX e X)

Cronograma ~ L .
g - Corregdes em sala de aula dos textos das postagens e comentarios realizados no
de Atividades blog da turma:
dos Alunos 9 '

- Postagens 6e 7; e
- Comentarios 6 e 7.

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora.

As atividades inseridas na UD tiveram como objetivo retomar os conteudos
léxico-gramaticais ja trabalhados nos Ciclos 1 e 2, a fim de aumentar o0 nimero de
acertos apresentados nos textos produzidos pelos alunos em LI. Os conteddos
foram selecionados com base nos erros encontrados em Postagens e Comentarios
publicados no blog pelos alunos.

A inclusdo de momentos de correcoes, dos textos ja publicados no blog, em
sala de aula, tinha o intuito de dar suporte as atividades da UD e estimular os alunos
da turma a serem mais criteriosos ao produzirem as Postagens 6 e 7 e 0s
Comentéarios 6 e 7. Estas correcdes vao ao encontro de um dos beneficios, elencado
por Ward (2004), do uso de blogs no PEA, que ele denomina “processo dirigido de
escrita”. O referido processo auxilia os alunos, segundo o autor (WARD, 2004), a
compreender a escrita como algo continuo e a ser construido de forma colaborativa
e por meio da interagcdo com o outro, quando desenvolvida com o auxilio de blogs.

Prossigo este relato de pesquisa, detalhando o modo como foi realizada a
elaboracdo do Cronograma Complementar de Atividades dos Alunos, que nortearia
as atividades desenvolvidas no Ciclo 3, desta pesquisa-acao.

3.2.3.1 Cronograma Complementar de Atividades dos Alunos

O Cronograma Complementar de Atividades dos Alunos (Apéndice 12) foi
elaborado com o intuito de reestabelecer prazos para a realizacdo das atividades
previstas no Cronograma de Atividades dos Alunos e nao cumpridas no Ciclo 2.

A alteragdao das datas das atividades do Ciclo 2, motivos explicitados na
Tabela 24, levou-me a discutir com os alunos sobre as mudangas que seriam
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necessarias para que pudéssemos concluir o projeto satisfatoriamente. Um dos
grupos de alunos sugeriu que amplidssemos o Cronograma em duas semanas, do
dia 28 de junho ao dia 7 de julho de 2011, pois as atividades nelas realizadas ainda
fariam parte do 2° bimestre segundo o Calendario Escolar da IE. Como a ideia
agradou a todos, confeccionei o Cronograma Complementar e o repassei para 0s
alunos. A participagdo de todos os envolvidos na pesquisa nos processos de
reflexao e de (re)planejamento de acdes foi possivel por esta ser um dos itens que
caracterizam a pesquisa-acdo, metodologia emprestada ao presente estudo e
considerada democratica por McTaggart (1991 apud BURNS, 2005).

Na Tabela 28, apresento as atividades nele incluidas e que foram realizadas

durante o Ciclo 3 desta pesquisa.

TABELA 28 — ATIVIDADES PREVISTAS NO CRONOGRAMA COMPLEMENTAR
DE ATIVIDADES DOS ALUNOS

SEMANA IX (28/6 a 31/6/11)
DIA ATIVIDADE
;g - Postar atividades desenvolvidas na semana anterior.
2(1) - Comentar a postagem.
SEMANA X (4/7 a 8/7/11)
DIA ATIVIDADE
- Debater com a professora os resultados da semana
4 anterior.
- Realizar atividades de correcao de postagens e
comentarios publicados no blog.
g - Postar atividades desenvolvidas na semana anterior.
7
8 - Comentar a postagem.

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora.

Estabelecidas as novas datas e as atividades a serem realizadas pelos alunos
nas Semanas IX e X, iniciaram-se as a¢des do ultimo ciclo desta pesquisa, o qual se
encontra detalhado na proxima secao.



134

3.3 Ciclo 3: de 28/6 a 8/7/11

O Ciclo 3 abrange as atividades realizadas no periodo de 28 de junho a 8 de
julho de 2011. Desenvolveu-se em duas fases: Acao e Observacido 3 e Reflexao 3.
Elas serédo detalhadas na sequéncia.

3.3.1 Acao e Observacao 3

Nesta subsecdo, discuto como as atividades previstas para o Ciclo 3
ocorreram e apresento minhas consideragdes enquanto professora-pesquisadora,
relacionando-as aos estudos tedricos presentes no Capitulo 1 deste trabalho.

Passadas as atividades da UD do Ciclo 2, que trabalharam com a fixagao dos
conteudos do Ciclo 1 e a producéo de textos de opinido e de narrativas pessoais em
LI, dei inicio a condugédo das atividades do Ciclo 3. Considerando que nas duas
semanas previstas no Cronograma Complementar de Atividades dos Alunos eu
ministraria apenas mais duas aulas em um Unico dia, segunda-feira, 4 de julho de
2011, resolvi usar cada uma delas para trabalhar as atividades: debate sobre a
postagem e o comentario da semana anterior, e corregdo das postagens e
comentarios publicados no blog. O objetivo destas atividades era melhorar as
producdes escritas dos alunos em LI, as quais poderiam ser verificadas quando da
publicacdo da Postagem 7 e do Comentario 7 na Semana X.

Para fazer as correcdes dos textos publicados no blog, utilizei um computador
e um projetor de imagens, de uso pessoal, para mostrar versdes off-line do blog da
turma. Adicionalmente a analise dos textos, realizada em conjunto diante da imagem
projetada na lousa, propus aos alunos que retomassem as atividades da UD ja
realizadas e que tratavam dos itens que estavam sendo corrigidos. Em grupo, eles
discutiram as regras gramaticais que nao foram observadas nos textos e aprontaram
versoes corrigidas das frases. ApOs estas atividades, os alunos tinham que realizar,
seguindo o Cronograma Complementar de Atividades dos Alunos, as Postagens e
os Comentarios no blog.

Na sequéncia, apresento os textos produzidos pelos alunos e faco breve

analise de seus conteudos.
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3.3.1.1 Postagens e Comentarios no Blog 3

Nesta subsecao, detalho como se deram as publicacdes das Postagens e dos
Comentarios do Ciclo 3, e as datas em que elas ocorreram. Comento as alteragdes
realizadas nas datas previstas no Cronograma Complementar de Atividades dos
Alunos e analiso os textos por eles produzidos.

Para o Ciclo 3, o Cronograma Complementar de Atividades dos Alunos previa
duas Postagens e dois Comentarios. Na Tabela 29, explicito quando estas

publicacées deveriam ocorrer e efetivamente ocorreram.

TABELA 29 — DATAS DAS POSTAGENS E COMENTARIOS NO CICLO 3

DATA DATA DA
PREVISTA NO REALIZACAO ATIVIDADE
CRONOGRAMA | DA ATIVIDADE
28 e 29/6/11 29/6/11 Postagem 6
30/6/11 9/7/11 Comentario 6
5e6/7/11 9/7/11 Postagem 7
7 e 8/7/11 N&o realizado Comentéario 7

Fonte: Tabela elaborada por esta professora-pesquisadora.

Como apresentado na Tabela 29, a Postagem 6 ocorreu dentro do prazo
estipulado, enquanto que na publicagcdo do Comentario 6, houve um atraso de 9
dias, deu-se no dia 9 de julho de 2011. Nesta mesma data, também com atraso, foi
publicada a Postagem 7 que era para ocorrer entre 5 e 6 de julho. O Comentario 7
nao foi realizado, por conta dos atrasos na publicacdo da Postagem 7.

Os atrasos nas publicacées do Ciclo 3 ocorreram pela dificuldade que tive em
contatar os grupos para lhes passar as atividades, pois, tendo as médias (notas) do
2° bimestre sido entregues aos alunos pelos professores, mesmo com o Calendario
Escolar prevendo aulas até o dia 14 de julho de 2011, muitos deles nao
frequentaram as aulas durante o periodo de desenvolvimento das atividades do
Ciclo 3. O contato com os grupos responsaveis pelas atividades foi feito por meio de
recado repassado pelos alunos que ainda compareciam as aulas. Nos dias 6 e 7 de
julho de 2011, os alunos realizaram avaliagées de outras disciplinas, no formato de
simulados. Esta ocorréncia os trouxe de volta a rotina escolar e, assim, consegui

falar com eles sobre as atividades nao realizadas. Estabeleci, mediante acordo com
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os alunos, que elas deveriam ser feitas até o dia 9 de julho de 2011, prazo este
respeitado apenas pelos grupos responsaveis pelas Postagens 6 e 7.

A nao presenca de 64% dos alunos nas aulas do dia 4 de julho de 2011
trouxe prejuizos ndo sé a realizacado das publicagdes, mas também as atividades de
correcao das Postagens e dos Comentéarios do blog. Como ndo houve tempo habil
para a realizacdo de uma terceira Avaliacdo e Autoavaliagdo, ndo pude investigar
como a nao participacdo de alguns alunos nas atividades do Ciclo 3 deixou de
promover evolucédo da producdo escrita em LI deles.

Apoés ter explicitado como se deram as Postagens e os Comentéarios do Ciclo
3, dou prosseguimento a esta subsecdo com a analise dos textos produzidos pelos
alunos.

A Postagem 6, publicada no dia 29 de junho de 2011, tinha como intuito

divulgar as atividades realizadas pelos alunos na semana anterior. A Figura 16

reproduz a Postagem 6 e destaca seus conteudos.
FIGURA 16 —- POSTAGEM 6

Identificacao
dos autores
da postagem

Titulo da
ride to another school did not work because of postagem
the delayed of the bus : ( (tema)
a surprise party for our maths teacher
Atividades
realizadas

pelos alunos

a student gets 15 points in the hand when
trying to to open a window of the classroom

Written by Students_2011 on

Fonte: MLB Students. Disponivel em: <http://www.mlbstudents.blogspot.com.br/2011_06_01_archive.html>.
Acesso em: 20 fev. 2011.
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O grupo responsavel pela Postagem 6 focou em trés eventos que ocorreram
na escola: dois deles sobre atividades que contaram com a participacéo de todos os
alunos, e outro sobre um acidente ocorrido com um dos alunos da turma durante o
periodo de aulas. Apesar de esta Postagem contar com temas relevantes e de ter
sido construida por meio de texto escrito e imagens, ndo ha nela um detalhamento
das atividades narradas. As frases que compde o corpo do texto da Postagem 6 séo
sucintas e seguem a estrutura de manchetes de noticias, fato que vai ao encontro do
seu titulo weekly news (noticias semanais). A publicacdo de textos que seguem
diferentes caracteristicas estruturais se faz possivel pela flexibilidade que a
ferramenta blog oferece, segundo Komesu (2004) e Pereira (2009).

O Comentério 6, realizado no dia 9 de julho de 2011, tinha como objetivo dar
uma opiniao sobre a Postagem 6. Na Figura 17, ha a reproducao do texto produzido
pelos alunos para o Comentario 6.

FIGURA 17 — COMENTARIO 6

Opiniao do
grupo sobre a

< Postagem 6
| found this wery interesting post, but the part about the Birthday of

r of mathematics was to be posted by the group F (just to remind
MNow the post of group F will stay with the same information that
you post.

Fonte: MLB Students. Disponivel em: <http://www.mlbstudents.blogspot.com.br/2011/06/weekly-news-grupo-g-
ride-to-another.html#comment-form>. Acesso em: 20 fev. 2011.

Este Comentéario é composto de um paragrafo que versa sobre a Postagem 6.
No inicio, 0 grupo expressa sua opinido sobre o conteudo publicado para, em
seqguida, fazer uma colocacao quanto a escolha de um dos temas da Postagem pelo
grupo responsavel por sua publicacao. Na verdade, como a ultima Postagem havia
sido realizada no dia 22 de junho de 2011, o blog ficou duas semanas sem receber
publicacbes (pelos motivos ja explicitados). Os grupos responsaveis pelas duas
ultimas Postagens do projeto, na aula do dia 4 de julho de 2011, acordaram que
cada um falaria das atividades de uma semana. Ocorre que o grupo que publicou a
Postagem 6, abordou um dos temas que deveria ser postado pelo grupo
responsavel pela Postagem 7. Esta é a explicacdo as frases do comentéario
sublinhadas em azul na Figura 17, provavelmente realizado por apenas um dos
integrantes do grupo responséavel pelo Comentario 6, devido ao uso do pronome /

(eu) logo na primeira frase do texto.
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Com relacdo a evolucao linguistica na producdo escrita, fica evidente o
avanco qualitativo no uso de LI por parte dos alunos do grupo responsavel pelo
referido Comentario. Embora haja alguns erros, como na ordem das palavras na
frase | found this very interesting post, que evidencia uma hipercorre¢cdo com base
na regra ‘adjetivo vem antes do substantivo’ na LI, no préprio emprego do verbo find
ao invés de think, provavelmente pelo uso indevido do dicionario na busca pelo
verbo ‘achar’, e no tempo verbal de post, que deveria estar no Passado Simples,
porém encontra-se no Presente Simples neste Comentario, ha a presenca de itens
que denotam o aprendizado de conteudos Iéxico-gramaticais pertences as
atividades da UD. Dentre eles, destaco o uso de organizadores textuais, but e now,
e de verbos no Passado Simples e no Futuro Simples, para narrar eventos passados
e expressar opinides. Acredito que a evolucédo na producdo escrita em LI observada
nos Comentarios 5 e 6 se deu devido a realizagdo das atividades da UD, que foram
elaboradas com base, dentre outros estudos, nos pressupostos piagetianos. Tais
pressupostos estdo presentes neste estudo, pois a integracdo do blog ao PEA
implica, segundo Lara (2005/2012), numa maior interacao entre professor e alunos,
além de favorecer um modelo didatico centrado no aprendiz.

A Postagem 7, publicada no dia 9 de julho de 2011, deveria tratar das
atividades realizadas pelos alunos na semana anterior. A Figura 18 reproduz a

Postagem 7 com destaque as partes que a compuseram.
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FIGURA 18 —- POSTAGEM 7

Titulo da postagem
(identificacao do
grupo)

It was a week of tests at school, so it was tedious and boring.

Atividades
realizadas
pelos alunos

The 9°B class created a litfle play about the story:

Fonte: MLB Students. Disponivel em: <http://www.mlbstudents.blogspot.com.br/2011/07/group-f.html>. Acesso
em: 20 fev. 2011.
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O grupo responsavel pela Postagem 7 publicou um texto sobre trés atividades
ocorridas pelos alunos nas semanas anteriores: as avaliacbes (simulados)
realizadas pela turma, um projeto de leitura em conjunto com alunos do 52 ano EF e
uma peca de teatro criada e encenada pelos alunos. Embora esta Postagem tenha
tratado de temas relevantes, por outro lado, deixou a desejar com relacao ao titulo,
pois 0 grupo de autores usou 0 espaco a ele destinado para inserir sua identificacao.
De modo geral, pode-se dizer que a referida Postagem obedece aos critérios
caracteristicos deste tipo de texto e foi escrita com o uso de linguagem simplificada
e objetiva, porém rica na variedade lexical. Comprovo esta afirmativa destacando o
conjunto de adjetivos empregados pelos autores desta Postagem: tedious, boring,
nice e cool. Apesar de parecerem simples, em nenhuma outra Postagem ou
Comentario foram usadas tantas palavras para indicar a opiniao do grupo em
relagdo as atividades narradas nos textos. O uso correto de verbos irregulares no
Passado Simples, had, was e read, também evidencia evolucao na qualidade das
producdes escritas dos alunos, evolucédo esta que pode ser considerada infinita, vez
que podemos, sempre, ir mais além (FREIRE, 1996/2010).

O Comentario 7 nao foi realizado, pois estavam previstos para sua publicacdo
os dias 7 e 8 de julho de 2011, e a Postagem 7 somente foi feita no dia 9 de julho de
2011.

Dou sequéncia a este relato de pesquisa com a subsecao Reflexao 3, na qual
apresento minhas consideragdes, que finalizam o Capitulo 3, acerca das atividades
desenvolvidas no Ciclo 3.

3.3.2 Reflexao 3

A Reflexao 3, realizada ao final do Ciclo 3, deu-me a oportunidade de analisar
a participacao dos alunos nas atividades previstas para este Ciclo e quais mudancas
ocorreram na produgcdo escrita em LI deles. Por se tratar do ultimo Ciclo desta
pesquisa-a¢ao, nao houve replanejamento de acdes. Contudo, apresento nesta
subsecao caminhos que poderiam ter sido seguidos se este projeto tivesse
continuidade.

As informagbes que serviram de base para esta Reflexdo pertencem aos
registros realizados por esta professora-pesquisadora no Diario de Aulas, vez que
nao houve tempo habil a realizacao de avaliagdes junto aos alunos.
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Conforme apresentado nas se¢des anteriores, que tratam das atividades
desenvolvidas no Ciclo 3, esta fase foi pensada apdés o momento Reflexao 2, no qual
foi possivel analisar as atividades que deixaram de ser realizadas no Ciclo 2 e que
precisavam ser reagendadas. Em decisdo conjunta dos alunos e desta professora-
pesquisadora, ficou decidido a extensdo do projeto por mais duas semanas, para
que as atividades previstas na UD pudessem ser concluidas. Para tanto, foi
necessario elaborar um Cronograma Complementar, apresentado na subsecao
3.2.3.1.

Das quatro atividades previstas para serem realizadas no blog, apenas uma
foi realizada dentro do prazo, a Postagem 6. As demais foram cumpridas em um
novo prazo, estabelecido apds a auséncia consideravel de alunos a aula do dia 4 de
julho de 2011, pelos motivos ja explicitados neste Capitulo. A Ultima das atividades,
o Comentario 7, ndo pdde ser realizada devido ao atraso das outras e da
necessidade de se concluir o projeto até o final do 2° bimestre.

Se o Ciclo 3 pudesse ser continuado ou se esta pesquisa pudesse se
estender por mais um Ciclo, acredito que seria interessante trabalhar com os alunos
a questado da autonomia (FREIRE, 1996/2010) na realizacdo das atividades. Estou
certa disso, pois, ao analisar o desenvolvimento das atividades durante os trés
Ciclos, percebi que nas semanas em que ndo houve encontro presencial durante as
aulas de LI, as atividades previstas no Cronograma nao foram realizadas nas datas
estabelecidas, evidenciando a dependéncia dos alunos para com a figura do
professor. Ou seja, quando ndo tinham o reforco e as orientacées desta professora-
pesquisadora em sala de aula, deixavam de cumprir as atividades no blog.

As relacbes entre as acdes planejadas e as realizadas nos trés Ciclos,
que compdem esta pesquisa-agao, e o desenvolvimento da habilidade dos alunos de
escrever em LI, sdo discutidas nas Consideracdes Finais que se seguem.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A motivacao para a realizacdo desta pesquisa-acao surgiu quando observei a
existéncia de um distanciamento entre os conteudos trabalhados nas aulas de LI e
as necessidades que emergiam da realidade social vivida pelos alunos,
notadamente aqueles que frequentavam escolas da rede publica de ensino. Na
condicao de professora de LI em escolas regulares, das redes privada e publica de
ensino, e em escolas de idiomas, percebi as formas diferenciadas em que ocorre o
ensino deste idioma.

Resolvi me aprofundar nos estudos sobre esta problematica, e realizei
durante quatro anos observacoes sistematicas sobre o PEA de LI em uma escola da
rede publica municipal de ensino, na qual lecionava esta disciplina, por meio de
instrumentos diversos: diarios de aula, avaliagdes formativas e autoavaliagdes dos
alunos. Tendo analisado os dados coletados pelos referidos instrumentos, percebi a
necessidade de fazer modificagdes na forma como ensinava LI para meus alunos.
Diante disso, ingressei no programa de pds-graduacao de Mestrado em Linguistica
Aplicada da Universidade de Taubaté e desenvolvi esta dissertagéo.

As analises realizadas por mim, anteriormente a esta pesquisa, deram-me
indicios de que havia um distanciamento entre: i) os conteldos gramaticais e lexicais
presentes nos LDs; ii) os temas e a forma como eles deveriam ser abordados e
desenvolvidos pelo professor em sala de aula (segundo o manual do professor); € iii)
a realidade socioecondmica e as necessidades prementes dos alunos. O referido
distanciamento foi confirmado pelo presente trabalho por meio das respostas dos
alunos as perguntas de um dos instrumentos de coleta de dados utilizados nesta
pesquisa: o Questionario Inicial. Diante da analise dos dados coletados pelo este
instrumento, e das producgdes escritas em LI dos alunos, sujeitos de pesquisa,
confirmei minha hipdtese inicial que o insucesso escolar esta atrelado ao
distanciamento entre a forma como o contetdo € ensinado na IE e as necessidades
dos alunos a vida em sociedade, prioritariamente as relacionadas ao uso de TICs.

Para a realizacao deste estudo, optei pela metodologia de pesquisa-acao, vez
que ela se mostrou a mais adequada aos propoésitos investigativos e viavel a
realidade dos sujeitos de pesquisa. A adocdo desta metodologia me levou a
organizar as analises de acordo com os Ciclos de acao-reflexdo-acao da pesquisa e
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a realizar tomadas de decisdo voltadas a reestruturacdo de praticas e ao
redirecionamento de metas ao longo do desenvolvimento do trabalho, em um
processo que se deu com a participacao dos alunos.

A investigacao realizada por esta pesquisa-acao desenvolveu-se com base
em uma UD que integrou atividades presenciais, realizadas nas aulas de LI, e
virtuais, por meio da producdo e publicacdo de textos em um blog, e visava
responder as seguintes perguntas de pesquisa:

a) Quais avancos sao observados na producao escrita em LI de alunos de
uma escola da rede publica municipal de ensino quando ha a incorporacao de TICs
ao PEA?

b) Quais sao as contribuigdes trazidas, por meio da aplicacado de uma UD que
se utiliza do blog como ferramenta para o desenvolvimento da produgéo escrita em
LI, aos alunos de uma escola da rede publica municipal de ensino?

Sobre a pergunta de pesquisa ‘a’, considero que 0s avangos na producao
escrita em LI dos alunos foram efetivos, fato que pdde ser observado na andlise das
Postagens e dos Comentarios por eles publicados no blog. O uso de contelidos
léxico-gramaticais apresentados durante o desenvolvimento da UD nestas
produgdes, também comprovam a evolugdo dos alunos com relacdo ao
conhecimento linguistico da LI. O papel do blog na UD foi, a meu ver, o de agente
motivador e desinibidor na busca pelo conhecimento, o que colaborou para que a
participacdo dos alunos no projeto tenha ocorrido de forma massiva.

Com relagdo a pergunta de pesquisa ‘b’, compreendo que, por causa da
aplicacao da UD desenvolvida para este trabalho as aulas de LI, os alunos tiveram a
oportunidade de se expressar, por meio das publicacdes no blog, e de interagir com
0s colegas, ao realizar as atividades propostas na UD. A construcdo do
conhecimento, que acarretou uma melhora significativa na producao escrita dos
alunos em LI, ocorreu de forma colaborativa e visando o desenvolvimento deles
tanto cognitiva quanto socialmente. As tomadas de decisdo realizadas de forma
conjunta a esta professora-pesquisadora, aumentaram a autoestima dos alunos, que
passaram a se sentir mais valorizados e capazes de aprender.

Isso posto, compreendo ser relevante a integracéo de TICs ao PEA de LI, por
meio de UDs que privilegiem atividades que permitam a interacdo entre os
participantes deste processo, bem como a constru¢cdo do conhecimento de modo
colaborativo e o uso real do idioma. O resultado desta integracdo, como constatado
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por esta pesquisa, sdo avancgos significativos ndo s6 no nivel de conhecimento do
idioma, mas também no desenvolvimento da autonomia e na formacédo plena, que
inclui a esfera social, dos alunos.

A realizacdo desta pesquisa-acdo contribuiu para minha realidade, enquanto
professora de LI em uma escola da rede publica de ensino, ao passo que, por meio
das reflexdbes ocorridas ao longo deste processo investigatério, tomei nova
consciéncia de meu papel enquanto docente, sentindo-me agora mais segura para
lidar com situagdes relativas ao replanejamento de acdes e para permitir que 0s

alunos tenham ‘voz’ e participem mais ativamente do PEA.
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Reproducao do Questionario Inicial

GROUP: STUDENT:

QUESTIONARIO INICIAL

INSTRUCTIONS: Check (X) all the answers that apply to you.

PART | - NEEDS

01. Quais desses itens vocé
tem em sua casa?

Televisao.
Aparelho de som.
Tocador de DVD.

Computador.
Acesso a internet.
TV por assinatura.

02. Quais desses itens ja foram
usados em sala de aula por
seus professores?

—_ e~~~ —~

Televisao.
Aparelho de som.

)
)
)
)
)
) Tocador de DVD.

Py Py

Retroprojetor.
Projetor e computador.
Jornais e revistas.

)
)
)
)
)
)

PART Il - INTERESTS

03. Quais desses itens devem
estar presentes em uma aula
ideal?

Variedade de atividades.
Temas do dia a dia.
Recursos tecnologicos.

Trabalhos em grupo.
Apresentagdes/seminarios.
Exercicios de fixagao.

04. Vocé tem acesso a
internet? Se sim, o que gosta
de fazer quando esta online?

—_ e~ e~~~ —~ —~

Sim, em casa.
Sim, na casa de
Sim, em lan houses.

)
)
)
) No.
)
)
)

—_ e~ o~ o~~~ ~

Visitar blogs.
Jogar.

)

)

)

) Acessar redes sociais.

)

)

) Programas de bate-papo.

PART Il - RELEVANCE

05. Vocé acha importante o

) Para ter como recordacgao.

registro de atividades () Nao. () Para mostrar para amigos
realizadas pelos formandos? () Sim. () Para mostrar para familia '
Se sim, por qué? P '
06. Se a turma tivesse um blog, | ( ) Atividades de salade aula. | ( ) Atividades dos formandos.
quais temas vocé gostaria que ( ) Dicas de estudo. () Links de sites e videos.
fossem publicados nele? () Eventos da escola. ( ) Dicas de entretenimento.
PART IV - EXPECTATIONS

07. O que vocé acredita que se ) Gramatica. ( ) Escrita e leitura.
pode aprender por meio da ) Uso real do idioma. () Trabalho em equipe.
criacao e do uso de um blog? ) Vocabulario. () Recursos da internet.

R . ) Gramética. ( ) Escrita e leitura.
;)&re(ig:re \;?Cr?leg:gsézrfr:zlo n ) Uso real do idioma. () Conhecimentos gerais.

P P 9 ) Vocabulario. () Como criar/manter um blog.

ART V - POSSIBLE RESULTS

09. Um projeto que utilizasse o
blog como ambiente de
aprendizagem me ajudaria a:

) Aprender sobre a internet.
) Aprender novos conteldos.
) Exercitar escrita e leitura.

) Compartilhar o que eu sei.
) Ajudar meus colegas.
) Me aproximar dos colegas.

10. A realizagédo de um projeto
gue envolvesse a criacao e 0
uso de um blog faria com que
eu me sentisse:

) Indiferente.
) Mais capaz de aprender.
) Motivado a aprender.

) Mais préximo dos colegas.
) Mais préximo do professor.
) Outro:
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APENDICE 2
Reproducao do Questionario Primeiras Decisdes

QUESTIONARIO PRIMEIRAS DECISOES
GROUP: STUDENTS:

INSTRUCTIONS: Check (X) one answer to each section.

. NAME OF THE BLOG: MLB Students.
) Don’t change ( ) Change to:

. URL OF THE BLOG: http://mlbstudents.blogspot.com
) Don’t change ( ) Change to:

) Don’t change ( ) Change to:

. HEADER IMAGE: Title and flag (Brazilian’s and British’s).
) Don’t change ( ) Change to:

1
(
2
(
3. BACKGROUNG COLOUR: Red.
(
4
(
5.

INTRODUCTION TEXT: Hello! We are 9" grade students and this blog was created to help us
improve our English language level of written production by recording here
important events and weekly activities of our last year at our school. This
project is coordinated by our English teacher.

) Don’t change ( ) Change to:

—

. STUDENTS’ PROFILE TEXT: Students’ ID in red and text in dark blue.
) Don’t change ( ) Change to:

6

(

7. STUDENTS’ PROFILE IMAGE: As an avatar (compulsory).
( ) Don’tchange ( ) Change to:

8. TEACHER’S PROFILE TEXT: Teacher’s ID in red and text in dark blue.
( ) Don'tchange ( ) Change to:

9. TEACHER’S PROFILE IMAGE: A photo.
( ) Don’tchange ( ) Change to:

10. POST FREQUENCY: Once a week.
( ) Don'tchange ( ) Change to:

11. POST CORRECTION: As a comment in a maximum of two days after the date the post was
published.
( ) Don’tchange ( ) Change to:
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APENDICE 3
Reproducao da Cédula de Votacao para Escolha do Plano de Fundo do Blog

STUDENT:
BACKGROUD COLOUR:

) blue

) black and purple
) black and white
) green

) purple

) red

e e e e )
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APENDICE 4
Reproducao da Avaliacao Mensal 1

AVALIACAO MENSAL 1
GROUP: . STUDENT: :

PART 1 - IDENTIFYING THE CHARACTERISTICS OF A PROFILE AND A POST
01. The following profile was written by one of your classmates to our blog. Read the text and
identify which pieces of information are being given at each part of the text. Write numbers
from 1 to 10 according to the corresponding part of the text.

Hello,
| am a boy from Taubaté, S3o Paulo.
I'm fourteen years old and my birthday is on February 3rd.

I'm an Aquarius and I'm catholic.

1
2
3
4
5 My favorite subjects at school are mathematics, physics and chemistry,
6 and in my free time | play soccer and chess.

7 I like hip hop music, science fiction movies and football.

8 My favorite foods are stroganoff and lasanha. | like soda, juice and passion fruit.
9

In the future I'll study physics, chemistry and aeronautical engineering.

10 Goodbye.

( ) age and birthday () genre and origin ( ) favorite subjects
( ) saying goodbye () plans for the future () likes

() star sign and religion () free time activities ( ) greeting

( ) favorite foods / drinks

02. The following text was posted on our blog by one of the groups of students. Read the text
and identify how it is organized. Write numbers from 1 to 7 according to the corresponding
part of the text.

Monday, May 16, 2011 (1)
BE WELCOME! (2)

Hello! We’re 9th grade students and this is our project to help us in classroom.
We hope you enjoy it!

This week we learned the song “Who knew” of the singer “Pink”.

Watch the video:
http://www.youtube.com/watch?v=KhD4AH-d6Mg (5)

See you!
GRouP G (©
Written by Students 2011 on Monday, May 16, 2011. (7)
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() author / writer
() title
() illustration

() greeting and message
( ) date

() web link to a video
( ) saying goodbye

A — PROFILE

PART 2 - LANGUAGE

01. Copy from the text words related to:

a) school subjects:

b) free time activities:

c¢) foods and drinks:

d) likes

e) sports:

f) jobs:

02. Which verb tenses can be found in the text? Check (X) all th
example for each alternative you check

e correct alternatives. Give one

() Past Simple.
Example:

() Present Simple.
Example:

( ) Future Simple.
Example:

( ) Past Progressive.
Examples:

( ) Present Progressive.
Examples:

( ) Present Perfect.
Examples:

B - POST

01. Which verb tenses can be found in the text? Check (X) all the correct alternatives. Give one
example for each alternative you check.

() Past Simple.
Example:

() Present Simple.
Example:

() Future Simple.
Example:

( ) Past Progressive.
Examples:

( ) Present Progressive.
Examples:

() Present Perfect.
Examples:
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APENDICE 5
Reproducao da Avaliacao Mensal 2

AVALIACAO MENSAL 2
GROUP: . STUDENT: :

PART 1 - IDENTIFYING THE CHARACTERISTICS OF A POST AND A COMMENT TO A POST

01. The following post and comment were written by some of your classmates in our blog.
Read the post and then the comment and identify which pieces of information are being given
at each part of the texts. Write numbers from 1 to 10 according to the corresponding parts of
the texts.

POST

Our weekn

Hello! We are the group A.

We had some projects like the Portuguese, we had to
create a product and do your due advertising, we had a
game of keep your mouth capped
see:

We would like to talk about our week!

Thank you very much

n Good bye!!

Witten by Students 2011 on Wednesday, June 22, 201

k-

Did you like it ) Il NO )

COMMENT TO THE POST

n Anonymous Jun 26, 2011 C
group D

We love the post, because it talks about the projects and the 8
Portuguese "hoax", which by the way was pretty cool.
Byel

( ) author / writer ( ) illustration ( ) date
( ) title ( ) body of the message
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PART 2 - LANGUAGE

A - POST

01. Copy from the text these groups of words:

a) verbs: b) nouns: c) adjectives:
d) linkers: e) prepositions:

02. Which verb tenses can be found in the text? Check (X) all the correct alternatives. Give one
example for each alternative you check

() Past Simple. () Present Simple. ( ) Future Simple.
Example: Example: Example:

() Past Progressive. () Present Progressive. () Present Perfect.
Examples: Examples: Examples:

B — COMMENT TO THE POST

01. Which verb tenses can be found in the text? Check (X) all the correct alternatives. Give one
example for each alternative you check.

() Past Simple. () Present Simple. ( ) Future Simple.
Example: Example: Example:

( ) Past Progressive. () Present Progressive. () Present Perfect.
Examples: Examples: Examples:

02. There are some grammatical mistakes in the post and in the comment to the post. Can you
correct some of them? Follow the tips and answer on the back of this sheet:

a) We had to create a product and do your due advertising. (CHANGE A POSSESSIVE ADJECTIVE)
b) We had a game of keep your mouth capped. (CHANGE A POSSESSIVE ADJECTIVE).
c) We love the post. (CHANGE THE VERB TENSE).
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Reproducao das Autoavaliacoes 1 e 2

AUTOAVALIACAO 1

01. How do you classify your participation on the project on weeks I to IV?

©
It was really good.

®
It could have been better.

®
| didn’t participate on it.

02. How do you intend to participate on the project on the following weeks? Check (X) all the

answers that apply to you

() visiting the blog.
() making comments to posts.

() recommending the blog.
( ) posting something.

() Idon’t know yet.
() I won'’t participate on it.

03. About the language dealt so far on the writing of the profile and the posts, what do you
think you’ve learnt best? Give examples, if possible.

AUTOAVALIACAO 2

01. How do you classify your participation on the project on weeks V to VIII?

©
It was really good.

®
It could have been better.

®
| didn’t participate on it.

02. How do you intend to participate on the project on the following weeks? Check (X) all the

answers that apply to you

() visiting the blog.
() making comments to posts.

() recommending the blog.
() posting something.

() ldon’t know yet.
() ' won't participate on it.

03. About the language dealt so far on the writing of the posts and the comments to them,
what do you think you’ve learnt best? Give examples, if possible.
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SEMANA | (2/5 a 6/5)

SEMANA 11 (9/5 a 13/5)

DIA | ESPACO ATIVIDADE DIA | ESPACO ATIVIDADE
L -Responder ao Questionario
-Re§p9nder ao Questionario Primeiras Decises: &
2 Sala de Inicial; e 9 Sala de -Fazer levantamento de vocabulario
aula -Realizar as atividades iniciais da aula i =
UD necessario para a producao dos
) Perfis de Autores.
10 . GRUPO G
3 - 11 Online | _postar mensagem de boas-vindas.
4 Online -Visitar o blog e comentar sobre
5 sua aparéncia. 12 onli GRUPO A
6 13 niine -Comentar a postagem.
SEMANA Il (16/5 a 20/5) SEMANA IV (23/5 a 27/5)
DIA | ESPACO ATIVIDADE DIA | ESPACO ATIVIDADE
-Debater com a professora os
16 Sglage ;ggﬁgg;g%ﬂ :e?r:?c\fs:z\%rtae r(i)sr 23 Szﬁse resultados da semana anterior e
) responder a Autoavaliacéo.
17 GRUPO F o4 GRUPO E
18 Online -Postar atividades desenvolvidas o5 Online -Postar atividades desenvolvidas
na semana anterior. na semana anterior.
19 . GRUPO B 26 . GRUPO C
20 Ol -Comentar a postagem. 27 Online -Comentar a postagem.
SEMANA V (30/5 a 3/6) SEMANA VI (6/6 a 10/6)
DIA | ESPACO ATIVIDADE DIA | ESPACO ATIVIDADE
Sala de -Apllcagao da Avaliagdo Mensal Sala de -Debater com a professora 0s
30 aula 1;e 6 aula resultados da semana anterior e
-Aplicacéo da Autoavaliacéo 1. responder a Autoavaliacao.
31 GRUPO D 7 GRUPO C
1 Online -Postar atividades desenvolvidas 8 Online -Postar atividades desenvolvidas
na semana anterior. na semana anterior.
2 Online GRUPO G 9 Online GRUPO F
3 -Comentar a postagem. 10 -Comentar a postagem.
SEMANA VII (13/6 a 17/6) SEMANA VIII (20/6 a 24/6)
DIA | ESPACO ATIVIDADE DIA | ESPACO ATIVIDADE
13 Sala de -Debater com a professora os 20 Sala de -Debater com a professora os
aula resultados da semana anterior. aula resultados da semana anterior.
14 GRUPO B 1 GRUPO A
15 Online -Postar atividades desenvolvidas 52 Online -Postar atividades desenvolvidas
na semana anterior. na semana anterior.
GRUPO D
1? Online -Comentar Slj)g;oei gi Online -Comentar a postagem e corrigir o
P gem. que for necessario.
DIA 27/6
DIA | ESPACO ATIVIDADE
-Aplicagéo da Avaliagdo Mensal
27 SZ'j‘l:e 2;e

-Aplicacéo da Autoavaliagao 2.

Fonte: Cronograma elaborado por esta professora-pesquisadora.
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APENDICE 8
Reproducao da Atividade 1 da UD - Ciclo 1: Familiarizacao com Blogs

ATIVIDADE 1 - 02/05/2011

STUDENTS: GROUP:

Hoje trataremos de blogs e de textos publicados neles: perfil de autor, postagem (publicacao)
e comentdrio. Vamos conversar um pouco sobre eles? Em grupos, responda as seguintes
perguntas:

1. O que sé@o blogs e onde estéo disponiveis para leitura?

2. Quem pode escrever em blogs?

3. Para qué as pessoas escrevem em blogs?

4. Qual o publico-alvo dos blogs?

5. Por que as pessoas visitam e leem blogs?

6. Que tipos de informagbes podem ser encontradas em blogs?

7. Que papel os blogs ocupam na comunidade?

Fonte: Atividade elaborada por esta professora-pesquisadora com base em Ramos (2004).
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APENDICE 9
Reproducéao da Atividade 2 — Ciclo 1: Familiarizacao com Postagens,
Comentarios e Perfis de Autores

ATIVIDADE 2 — 02/05/2011

STUDENTS: GROUP:
PARTE 1
Em grupos, observem os dois textos abaixo e respondam as perguntas no verso desta folha.
TEXTO 1

B Compartihar Denunciar abuso  Proximao blogs Criar um blog  Login 1

Menzagens mais recentes Pagina inicial Mensagens antigas

Subscrever: Mensagens (Atom) r A
=
| -

i Conduida & Internet v Heon
Fonte: http://blogdamariah.blogspot.com.br

TEXTO 2

|| Empresa de grande Porte, ||
: _Setec:ona para trabalhar em||

COARI
L NUTRICIONISTA

’Cornparecer com documentos ||
-Av. Torquato Tapajés, n° 2.660
(Posto Sam Remo) Ent da

Fonte: http://machiparo.blogspot.com. br/2008/07/emprego em coarl .html_

1. Vocé conhece estes dois textos?

2. Que diferencas podemos observar entre eles?

3. Onde podemos encontrar esses textos?

4. Quem é o publico-alvo deles?

5. Por que as pessoas visitam e leem blogs? Por que as pessoas leem classificados de emprego?

6. Que tipo de informacgéo encontramos nos blogs? E nos classificados de emprego?
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PARTE 2

Em grupos, observem os dois textos abaixo e respondam as perguntas no verso desta folha.

TEXTO 1

Como fazer pamonha de Ana Maria Braga?

- Primeiro pegue as espigas de milho, corte a base e descasgue-os, limpe bem

as folhas e as espigas.

- Em seguida rele as espigas, ou caso queira, corte o milho rente & espiga, e bata

no liquidificader com o aglcar, leite condensado e o leite. Caso queria o coco

ralado pode ser incluido. Reserve esta mistura.

- Em uma panela fundo afervente bem rapido as folhas de milho para que elas

amolecam. Separe as que ficarem menores e desfie formando tiras estreitas.

- Com as maiores pegue a folha e segure-a no sentido do comprimento e faga
duas dobras sobrepostas, em seguir dobre ao meio, unindo as extremidades
abertas. Atencdo, as folhas tem que estar totalmente revestidas pela palha para

que ndo escorra o creme de milho na hora de embalar.

- Agora segure o pacotinho feito por vocé pela extremidade e encha-o com o
Separe os seguintes ingredientes: creme de milho, deixando bastante espago vazio na borda e feche o pacote,
- 6 espigas médias de milho verde bem novo amarrando com a tira.

- 2 colheres de sopa de aglicar

- 1/3 lata de leite - Em panela de 20cm deposite os pacatinhos e cozinhe em Agua fervente até que
- meia lata de leite condensado a palha amarele e as pamonhas fiquem firmes. Quando chegar a este ponto retire
- 2 colheres de sopa de coco ralado {(opcional) -as da &gua e escorra bem.

Fonte: http://comofazerdicas.com.br/receitas-culinarias/como-fazer-pamonha-receita-de-ana-maria-braga/

TEXTO 2

O meu nome & Eduarde e sou o autor dos textos que podem ler aqui no blog Gosto mais de
Carros do que Cheocolates. Sou um fanatice por automdveis ja desde pequeno, no entanto nunca
me dediquei & competicdo cu alge do genéro relacicnado com os automaveis. Sempre me limitei
a apreciar as maquinas de longe e fui criande um gosto especial pelos carros, tanto que como o
nome do bleg indica, eu goste mais de carros do gue chocolates, e eu até sou guleso!

Clare que s& de carres ndco vive um homem, entdo tenho outros gostos como o desporte
{automovell, a lavagem (de automdveis), a moda e as tendéncias (dos automdveis). Estou a
brincar clare, sou um apaixenado pelos automdveis mas também gosto bastante de musica,
especialmente da parte de equalizag@o audio, assim como gosto de fotografia e acima de tudo
comeo bom portugués gosto de comer bem.

A paixdo pelos automdveis e a internet

Esta ligagdo dos automoveis com a internet comegou cedo, mais
propriamente quando tinha apenas 14 anos e a internet apareceu em
minha casa, foi em 1939 gue fiz ¢ meu primeiro website que continua
online & & um dos meus melhores projectos actuais, chama-se Sprint
Total, estd online desde 7 de Setembro de 1335 e foi basicamente um
site que mudou a minha vida a nivel pesscal e profissional, pois acabei
por seguir 2 area de multimédia e trabalhar como programader numa
empresa ja extinta, a Criaweb.

—
e
=
g T

=

Ainda nos meus tempos de escola fui desenvelvendo cutros sites, alguns relacionados com os
automdveis mantendo-me no entanto sempre focado no projecto Sprint Total. Em 2005 decidi
experimentar os blogs apenas por curiosidade e percebi que poderia criar um blog sobre
automoveis onde pudesse dar 8 minha opinido pessoal sobre varios assuntos relacionados com
0s carros, coisa que era impossivel de fazer na Sprint Total. Assim nasceu em Cutubro de 20035 o
Gosto mais de Carros do que Chocolates.

Fonte: http://www.gostomaisdecarrosdoguechocolates.com/eduardo-maio/

1. Vocé conhece estes dois textos?

2. Que diferencas podemos observar entre eles?

3. Onde podemos encontrar esses textos?

4. Quem é o publico-alvo deles?

5. Por que as pessoas leem receitas? Por que as pessoas leem perfis de autores?

6. Que tipo de informagao encontramos nas receitas? E nos perfis de autores?
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PARTE 3

Em grupos, observem os dois textos abaixo e respondam as perguntas no verso desta folha.

TEXTO 1

PROSAICO

Henrigue Szklo .

D vt Bt o

APRESENTACAG

O tomw v Tute bem? Eu sou @ Froosics @ et T Meit grase em oorhackie. dgentts s dis W Bm Cis SeTe terw e
Entnrwte

VSO INFANTIL, IMATURD € MIMADG

COMPOSICAD

Eaxctn damrimtides 2runkido vos it Rerds s Dowibmivia vovriad x 6 e trisara wem 1im behiss Tuuscorlived Sermitiard
avwrptheds o e s v

INFORMACOES AO PACITMTE

Sy pamiain

[P TAp—

Leey priemmins: fugss @ garis Enpern o on weod samprs 6 fuem. O evwia d 6 rrwbis Oin iy misein, Mrension @ ledaads o isdss
v yiam wha fi radniie o Painr o fmarn o i prestamie e s s vilo g

Cuidades s drmidensmesti
& it aohi § mamler 5 Fems o aes esbilidgur cAgnal i tereginaiues adeerhi ds e (160001 e, heby. Nen

Prace do validsds
Entr produls i sai oo o pram de saldsde veeckin Se fiirice. Fer 0 moe e e i gl Lona o s s
Uit rasimve wmal 4 argrabdads v pisde ner duleis Ba Sabre b

ESSE NEQOCIO DE REMEDID VENCIDO E COMSA DE BUNDA-MOLE,
Cravine w laitay b

0 win e Presaks ris 8 recoTmedads diresie @ gk o L SU e S e mue e s
FErra BT i Tk @ 100 % SwivEs pensdds A 18Vl B4 Rairs, O5 e, o pas 85 plasela

Cublstes de idiamiskiscis
Pagar tisden 4n depliomis o dia. spapsiis on e (18 Seo SrEETESL Ly prjanERR B A~ 8 EREE s EE—
sradare

labsrrmp e du |relaimeti
S qiokine i 1 e e, probla b e Wood | orrores o S 6 @ BES gee s irgiria

[
Siunman e pes, dor 4 tabopa, rrstlinne, senieds B e e ek 0 ramrebdl Sk §ums Sl aszin
4= qu 40 wmgarde poi dune ds Peeria

DEVE SER MANTIO0 FORS D0 ALCANCE DAS CRUANMCAS £ DL QUALTUER UM GUE TENFA U W INIMO DE
BOM SEMSO.

Ingestin o sl
Hae wilisn Promaing jetts oo cuirm dvoge. M 4 dege ks e sefkimiy. £ some R ¢ ngeyths de = doo! deenis o
Vaiarran Trtenr atakn vk eihe aigeme P s poriere.

Corira all e din 0 Preciucoes
Prpan 2 coves ndicato 3 sesos com hperees hislsde (ouheoele 2 gu sk im Fon e madey s D paceries oey
bishirin de Ragagem coflavl de ey specie de boe Grei @ speiey e dncersimerin S0 e & Ceis e | sneis

B0 TOME ESTE REMEDSD SEM O CONHECIMINTD DE SEU MEDICD, 8L VOCOE CONTAR PARA D CARA, ELE
WAL ACHAR QUL VOCE £ UM BESTA.

prempusiycn yr 5 briarerds vrjs riimbs quast o paciemie swigs e dulieid, s sebe et o s e s
Thrpsls urves choovm dhiain vk seficrrin urs e 4 sl T 8 ERO e et

Supmrkieagee

Corvioerma avibdreis dupocier. 8 wpsmdouagem ds ouscs fem somionidy St ol rdrcidels mporietis @ miagie
siom mivein, B omreiniie. Weoorrand s an Leyegee cointon) o 8 spiicecin de we soaradiion. ag b do degrecals seie gee e
dady v cors e & e

VENDA 08 FROIBICAD MEDICA. S0 PODL SER VENDIDD 00 RETENGAD DA POFINA,

M. 8 ke, dade fn Vebeitinpl o praro Sa sildide wio € Sl i, ol

Fonte: http://operabufa.uol.com.br/default.asp?pid=5
TEXTO 2

B Giovani Almeida disse...
Passando pelos blogs,

acabei encontrando o seu

e achei interessante. Vocé

poderia dar uma clhada nc meu e
deixar um comentério dizendo o que
achou.

almeidagiovani.blogspot.com

06 Dezembro, 2010 12:34

1. Vocé conhece estes dois textos?

2. Que diferengas podemos observar entre eles?

3. Onde podemos encontrar esses textos?

4. Quem é o publico-alvo deles?

5. Por que as pessoas leem bulas de remédios? Por que as pessoas leem comentarios a postagens?

6. Que tipo de informagdo encontramos nas bulas de remédios? E nos comentarios as postagens?

Fonte: Atividade elaborada por esta professora-pesquisadora com base em Ramos (2004).
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APENDICE 10
Reproducao da Atividade 3 da UD (Parte 1) — Ciclo 1: Detalhamento das partes
de Postagens

ATIVIDADE 3 (Parte 1/2) — 02/05/2011

STUDENTS: GROUP:

Leia uma postagem realizada no blog (TEXTO 1) e identifique suas partes.

SABADD, 27 DE JUNHD DE 2009 (1)
E la se foi 0 meu subsidio de ferias... (2

4) (%)

ESCRITA FELA MARIA EM 19218 3 MENTES ERILHANTES JA SE REVELARAM

Fonte: http://blogdamariah.blogspot.com.br.

Coloque o numero correspondente ao trecho da postagem que se refere a:
( ) Autor ( )Contetdo ( )Data ( ) Quantidade de comentarios ( ) Titulo

Fonte: Atividade elaborada por esta professora-pesquisadora com base em Ramos (2004).
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APENDICE 11
Reproducao da Atividade 3 (Parte 2) — Ciclo 1: Detalhamento das partes de
Postagens, Comentarios e Perfis de autores

ATIVIDADE 3 (Parte 2/2) — 02/05/2011

STUDENTS: GROUP:

Agora leia mais uma postagem realizada no mesmo blog. Quais sdo as semelhancas e as
diferencas entre os dois textos?

Apetece-me

arrancar todas as roupas do armario e mudar de visual, comprar carradas de
sapatos, fazer um corte de cabelo diferente, quem sabe com uma nova cor.
Tirar ferias, fazer o que apetece.

Estar mais tempo com quem amo e menos com gente complicada, em vez de
ser ao contrario.

Descansar. O corpo e a alma.

Fazer tontices, rir a farta, ir a festas, dancar até cair.

Regressar a casa na madrugada.

Organizares jantares com malta que conhego ha anos e malta que conheco ha
Semanas.

Passear, ver o mar e abrir os bragos ao vento, no cimo de uma montanha.
Desligar-me do mundo 50 por um instante.

Respirar.

My life's needing a change...

ELA MARIA EM 22:48 10 MEMTES BRILHANTES JA SE REVELARAM

Fonte: http://blogdamariah.blogspot.com.br.

SEMELHANGCAS:

DIFERENCAS:

Fonte: Atividade elaborada por esta professora-pesquisadora com base em Ramos (2004).




Reproducao do Cronograma Complementar de Atividades dos Alunos

APENDICE 12

SEMANA IX (28/6 a 30/6)
DIA ESPACO ATIVIDADE
o8 GRUPO G
59 Online -Postar atividades desenvolvidas na semana
anterior.
30 | Online CIRLFO©
-Comentar a postagem.
SEMANA X (4/7 a 8/7)
DIA ESPACO ATIVIDADE
-Debater com a professora os resultados da semana
4 | Sala de aula EMETET @
-Realizar atividades de corregao dos textos
publicados como postagens e comentarios no blog.
5 GRUPO C
6 Online -Postar atividades desenvolvidas na semana
anterior.
7 . GRUPO F
8 Cllre -Comentar a postagem.

Fonte: Cronograma elaborado por esta professora-pesquisadora.
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ANEXO 1

Declaracdo de Aprovacio do Projeto de Pesquisa pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade de Taubaté

PRPPG-Pré-reitoria de Pesquisa ¢ Pés-graduagio
Comité de ética em Pesquisa

Rua Visconde do Rio Branco, 210 Centro Taubaté-SP 12020-040
Tel.: (12) 3525.4143 — 3635.1233 Fax (12) 3632.2947
cepunitau@unitau.br

UNITAU

DECLARACAO N° 067/11

Protocolo CEP/UNITAU n° 041/11 (Esse namero de registro devera ser citado pelo pesquisador nas correspondéncias

referentes a este projeto)

Projeto de Pesquisa: O blog como material diddtico virtual de lingua inglesa em uma escola

publica: sugestio de aplicacdo e andlise de unidade diddtica
Pesquisador(a) Responsdvel: Alessandra Abirached de Camargo Leite

O Comité de FEtica em Pesquisa, em reuniio de 11/03/2011, e no uso das

competéncias definidas na Resolugiio CNS/MS 196/96, considerou o Projeto acima Aprovado.

Taubaté, 15 de marco de 2011

Prof. Robison Baroni
Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté
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ANEXO 2
Reproducao dos Perfis de Autores do Blog

STUDENT 1

Hello! I'm a boy from Taubaté, S&o Paulo. I'm thirteen years
old and my birthday is on May 28th. I'm protestant.
My favorite school subject is chemistry and in my free time |
play video games.
| love gospel music, action movies, action books and
volleyball. My favorite song is "Quando eu sinto o teu toque'
of the singer "David Quinlan".
My favorite food is lasagna and barbecue. | really like soda.
In the future I'll be an engineer.

Good bye!

STUDENT 2

Hi! I'm a boy from Taubaté, Sdo Paulo. I'm fourteen years old and my birthday is on
March 15th. I'm a Pisces and I'm catholic.

My favorite school subject is Philosophy and in my free time | play video game.

I love so much rock and roll, heavy metal music, action movies, Manga books and
football. My favorite song is "Sweet Child O'mine" of the band "Guns N'roses" and
"Chop Suey" of the band "System of a down".

My favorite food is pizza and barbecue. | like mango and soda.

In the future I'll be a police.

Bye!

STUDENT 3

Hey, I'm a girl from Taubaté, Sdo Paulo. I'm fourteen years old. My birthday is on
October 23th, I'm a Scorpio and | like it!

I love rock and roll, heavy metal and hard rock music! My favorite songs are
"Breakdown" of the band "Guns n' Roses" and "By the way" of the band "Red Hot
Chili Peppers".

| like fiction books and movies. | like volleyball.

The best school subjects in my opinion are Maths, English and History. In my free
time | read books, listen to musics and | use the computer.

My favorite foods are apple, chocolate and strogonoff. | like soda and apple juice.
In the future I'll be an engineer.

Kisses! Goodbye!
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STUDENT 4

Hi! I'm a girl from Taubaté, Sao Paulo. I'm fourteen years old, my birthday is on
September 5th, I'm a Virgo.

My favorite school subjects are Portuguese and English and in my free time | use the
computer and listen to music.

I like country music, love story and comedy movies, romance books and football. My
favorite song is "Coisas que eu sei" of the singer "Dani Carlos".

My favorite food is "brigadeiro" and pizza. | really like soda!

Bye!

STUDENT 5

Hello, | am a boy from Taubaté, Sao Paulo.

I'm fourteen years and my birthday is on February 3rd. I'm Aquarius and I'm catholic.
My favorite subjects at school are Mathematics, Physics and Chemistry and in my
free time | play soccer and chess.

I like hip hop music, science fiction movies and football.

My favorite food are stroganoff and lasanha. | like soda, juice and passion fruit.

In the future I'll study physical, chemical and aeronautical engineering.

Goodbye.

STUDENT 6

Hi! I'm a boy from Taubaté, Sdo Paulo. I'm fourteen years old and my birthday is in
October. I'm a Libra.

My favorite school subject is history and in my free time | use the computer and | surf
on the net.

I love rock music, terror movies and fiction books. My favorite song is "New divide" of
the band "Linkin' Park".

My favorite food is strogonoff. | like soda and pineapple juice.

In the future I'll be a designer.

Goodbye.

STUDENT 7

Hi. I'm 14 years old. | live in Taubaté, Sao Paulo, in the neighborhood "Cidade de
Deus", at 5 Dezembro Street.

| am a Capricorn and | like to study. My favorite subjects are Portuguese,
Mathematics, Chemistry, Biology, Physics and History.

My favorite kind of music is "Country Pop". My favorite foods are vegetables, fruits,
French fries, hamburger and pizza.

STUDENT 8

Hello! I'm a boy from Taubaté, Sdo Paulo. I'm fourteen years old and

my birthday is on July 18th. | am a Cancer. | am catholic. My favorite school subject
is P.E. and in my free time | play video games.

I love rock music, comic books and volleyball. My favorite food is pizza. | love soda.



STUDENT 9
‘ = l
STUDENT 10

STUDENT 11
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Hello! I'm a girl from Taubaté, Sdo Paulo. I'm sixteen
years old and my birthday is on March 1st. I'm a
Pisces. I'm catholic. My favorite school suject is
Portuguese and in my free time | use the computer.

I love samba music, action movies, comic books and
handball. My favorite singer is Lady Gaga.

My favorite food is strogonoff and | really like soda and
grape juice.

In the future I'll be a pediatrician.

Hello! I'm a girl from Taubaté, S&o Paulo.

I'm fifteen years old and my birthday is on December
23rd. I'm a Capricorn. I'm catholic.

My favorite school subject is portuguese and in my free |
use the computer.

| love samba, rock and "pagode" music, action movies,
comic books and handball.

My favorite bands are Linkin' Park, U2, Lady Gaga and
Paramore.

My favorite food is strogonoff and pasta.

| really like soda and grape juice.

In the future I'll be a pediatrician.

Goodbye!

Hi! I'm a boy from Taubaté, S&o Paulo. I'm fourteen
years old and my birthday is on December 31st. I'm an
Aquarius and I'm protestant.

My favorite school subject is Science and in my free
time | play video games.

I love so much pop music, fight movies, Manga books
and football.

My favorite song is "l don't speak Americano".

My favorite foods are pizza and barbecue. | like mango
and soda.

In the future I'll be a businessman.

Bye!
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STUDENT 12

Hello! I'm girl from Taubaté, Sdo Paulo. I'm thirteen years
old and my birthday in on May 21st. I'm a Gemini.

My favorite school subject is portuguese and in my free
time | like to exchange sms messages.

I love pop music, my favorite film is "Sempre ao seu lado"
and my favorite song is "Like G6" of the band "Far East

Movement".
: *“f_ﬂm My favorite food is lasagna and my favorite fruit is mango.
ﬁ“ r— ﬁ#ﬁrrﬂ- | really like soda and orange juice.

My favorite color is purple.
In the future I'll be a veterinarian.

STUDENT 13

Hello! I'm girl from Taubaté, Sao Paulo. I'm fourteen years old and my birthday is on
October 30th. I'm protestant.

My favorite school subject is portuguese and in my free time | stay on the computer.
| love gospel and pop music. My favorite song is "Aguas profundas" of the singer
David Quilan. My favorite colors are pink and black.

My favorite food is grilled chicken, | like soda and grape juice.

In the future I'll be a pediatrician.

STUDENT 14

Hello! I'm a boy from S&o Caetano do Sul. I'm 13 years old and my birthday is in
November. I'm a Scorpio. I'm catholic. My favorite school subject is art and in my free
time | play video games.

I love ballad music, action movies and comic books. My favorite song is "In the end
"of the band "Linkin' Park". My favorite food is lasagna and | really like soda.

In the future I'll be a secretary.

Goodbye.

STUDENT 15

Hello! | am a girl from Taubaté, Sdo Paulo. I'm fourteen years. I'm an Aquarius

I love samba, pagode and country music and | love Luan Santana and Exaltasamba.
| love lasagna, fries and steak, rice, beans and a bit of everything. | like juice, ice
cream and candies. | really love coke, chocolate and apple.

| love computers and to watch TV. | love watching the series “Glee”.

Bye, bye! Kisses :)
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STUDENT 16

Hello! I'm a boy from Taubaté, Sdo Paulo.

I’'m sixteen years old and my birthday is on January 25th. I'm an Aquarius.

My favorite school subject is geography and in my free time | play video game.

I love rock music action movies. My favorite song is “E o pente” of the band “Os
havaianos”.

My favorite food is lasagna. | really like soda.

In the future I'll be a soccer player.

STUDENT 17

Hello! I'm a girl from Taubaté, Sao Paulo. I'm fourteen years old and um birthday is
on March 14th. I'm a Pisces. I'm catholic.

My favorite school subject are English and Science, and in my free time | play video
games.

I love pop music, action movies and the song “Man in the mirror” of “Michael
Jackson”.

My favorite foods are lasagna and barbecue. | really like soda and orange juice.

In the future I'll be a secretary.

Goodbye.

STUDENT 18

Hello! I'm a girl from Taubaté, Sdo Paulo. I'm fourteen years old and my birthday is
on July 18th. I'm a Cancer and I’'m catholic.

My favorite school subject is P.E. and in my free time | play video games.

I love hip hop, action movies, comic books and volleyball.

My favorite foods are lasagna and barbecue. | really like soda and orange juice.

In the future I'll be a secretary.

Goodbye.

STUDENT 19

What's up? I'm a girl from Taubaté, Sao Paulo. I'm fourteen
years old and my birthday is on September 27th.

My zodiac sign is Libra and my religion is catholic.

My favorite school subjects are Portuguese and English, and in
my free time | use the computer.

| enjoy listening to music and my favorite songs are “Fucking
perfect” of the singer “Pink” and “Who says” of the singer
“Selena Gomez”.

My favorite foods are lasagna and sandwich. | like ice cream
very much.

In the future I'll be a veterinarian or a psychologist.
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STUDENT 20

Hello! I'm a boy from Taubaté, Sdo Paulo. I'm fourteen years old and my birthday is
on March 12th. I'm a Pisces and I'm catholic.

My favorite school subject is science and in my free time | play video game.

| love techno music, action movies, comic books and cycling. My favorite song is
“American boy” of the singer “David Guetta”. My favorite food is pizza. | really like
orange juice.

In the future I'll be a mechanic.

Goodbye!

STUDENT 21

Hello! I'm a boy from Taubaté, Sao Paulo. I'm fifteen years old and my birthday is on
November 16th. I'm a Scorpio and I'm protestant.

My favorite school subjects are Portuguese and English and in my free time | play
video games.

I love funk and pagoda music, terror and action movies, and soccer. My favorite
songs are “Brasileiros” of the group “Os havainos” and “Por qué” of the group
“Sorriso Maroto”.

In the future I'll be a mechanical engineer.

Goodbye!

STUDENT 22

Hello! I'm a boy from Taubaté, Sdo Paulo. I'm fourteen years old and my birthday is
on February 22", I'm a Pisces and I'm catholic.

My favorite school subjects are chemistry and science, and in my free time | play
video games.

I love rap music, terror movies and soccer. My favorite song is “Bens Materiais” of the
singer “Hungria”.

| really like soda and orange juice.

In the future I'll a soccer player.

Goodbye.

STUDENT 23

Hello! I'm boy from Taubaté, Sdo Paulo. I'm fourteen years old and my birthday is on
April 23rd. I'm a Taurus and I'm protestant.

My favorite school subjects are English and science, and in my free time | play video
games.

| love gospel music, action movies, comic books and soccer. My favorite song is “In
the end” of the band “Linkin’ Park”. My favorite foods are pizza and apple. | really like
soda and orange juice.

In the future I'll be a soccer player.

Goodbye.
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STUDENT 24

Hello! I'm a boy from Taubaté, Sao Paulo. I'm fifteen years old and my birthday is on
January 11th. I’'m catholic.

My favorite school subject is English and in my free time | play video games. | love
pop rock music, action movies, comic books and soccer. My favorite song is “In the
end” of the band “Linkin’ Park”. My favorite food is lasagna.

| really like soda and orange juice.

In the future I'll be a police officer.

STUDENT 25

Hello! I'm a girl from Taubaté, S&o Paulo. I'm fifteen years old and my birthday is on
March 14th. ’'m protestant.

My favorite school subjects are science, geography and English and in my free time |
watch TV.

| love gospel music, action movies, comic books and volleyball. My favorite song is
“Os sonhos de Deus” of the singer “Ludmila Feber”.

My favorite food is lasagna. | really like soda.

In the future I'll be a nutritionist.

Goodbye.
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