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RESUMO

Este trabalho consiste em uma pesquisa realizada com professores que
trabalhavam no CEFAM — Centro de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério —
escola publica situada no municipio de Sao José dos Campos e no Centro de
Ensino Educare, escola da rede privada do mesmo municipio . Nosso objetivo era
investigar o ensino de Gramatica Normativa na escola, no nivel médio, suscitando
uma reflexdo acerca do seu ensino na escola, tendo como base o processo
histérico que o institucionalizou. Para tanto, colhemos depoimentos e o0s
analisamos de acordo com alguns conceitos da Analise do Discurso,
principalmente pelo viés da formacao e memdria discursiva, pois julgamos que tais
pressupostos seriam adequados para observar, no discurso docente, os efeitos de
sentido subjacentes a materialidade linglistica dos enunciados. Dessa forma,
seria possivel identificar mais criticamente quais imagens permearam a decisao de
ensinar a gramatica, considerando-se o aspecto da memoaria, construida ao longo
das respectivas trajetérias sbécio-histéricas, sob determinadas condicbes de
producdo. Nossas andlises concluiram que, embora haja os discursos atuais
contrarios a utilidade do ensino da gramatica, o discurso dos docentes evidenciou

que os docentes valorizam o ensino da Gramatica nos cursos de Ensino Médio.

Palavras-chave: 1.Gramatica 2. Imagens docentes.
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ABSTRACT

This work consists of a research carried through with professors who
worked in the CEFAM - Centro de Formagao e Aperfeicoamento do Magistério -
situated public school in the city of Sdo José dos Campos and in the, e no Centro
de Ensino Educare school of the private net of the same city. Our objective age to
investigate the education of Normative Grammar in the school, in the average
level, exciting a reflection concerning its education in the school, having as base
the historical process that institutionalized it. For in such a way, we harvest
depositions and we analyze them of agreement with some concepts of the Analysis
of the Speech, mainly for the bias of the formation and discursive memory,
therefore we judge that such estimated would be adjusted to observe, in the
teaching speech, the underlying effect of direction to the linguistic materiality of the
statements. Of this form, it would be possible to identify more critically which
images permearam the decision to teach to the grammar, considering itself the
aspect of the memory, constructed throughout the respective partner-historical
trajectories, under determined production conditions . Our analyses had concluded
that, even so it has the contrary current speeches to the utility of the education of
the grammar, the speech of the professors evidenced that the professors they

value education of the Grammar in the courses of Average Education

Word-key: 1.Grammar 2.Teaching images.
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Apresentacao da pesquisa

“o professor ndo pode alijar o ensino da norma-padrdo das aulas de lingua
portuguesa. E preciso que todos tenham a oportunidade de conhecé-la e de saber

emprega-la, ja que esta é o suporte para a elaboracao de textos formais”.

Silva e Gurpilhares (2006)

O estudo realizado emergiu de inquietacées da minha pratica profissional
com os alunos do curso de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério - CEFAM -
da Rede Estadual do estado de S&o Paulo e com os professores da rede
particular, a partir da publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o
ensino da Lingua Portuguesa da 12 a 82 série do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, no Estado de Sao Paulo. A implantacédo, no Estado, desses Parametros
para os Ensinos Fundamental e Médio se deu no ano de 1998. Esses mesmos
Parametros passaram a ser utilizados também nas escolas particulares
supervisionadas pela Secretaria de Educacado do municipio, também a partir desse
mesmo ano. Sua implantagdo provocou, entre os professores de Lingua

Portuguesa, uma série de discussdes polémicas, debates e criticas.

Desde a implantacdo do Programa no municipio, procuramos acompanhar
sua repercussao nas praticas dos professores, através de cursos e seminarios nas
praticas de alguns professores, por meio dos relatérios de Pratica de Ensino

(Estagio) das alunas do curso de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério —
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CEFAM - da Rede Estadual do estado de Sao Paulo e de uma escola particular,

onde eu exercia a docéncia e Coordenagao Pedagdgica.

Na época da implantacdo do Programa no municipio, foram promovidos
alguns cursos para os professores. O primeiro curso oferecido aos professores de
Lingua Portuguesa teve por objetivo discutir os pressupostos teoéricos do
programa. Os professores, vindos da faculdade de Letras, apresentaram duvidas e
questionamentos de toda ordem. Durante as discussdes sobre os textos
apresentados, muitas questdes foram sendo levantadas, tais como: “E agora,
‘como’ e ‘0 que’ nés vamos ensinar?”, “E so ler e escrever textos?”, “Eu ndo vou
dar conta de trabalhar desse jeito”. “Como corrigir os textos dos alunos?”; “O que
se pode corrigir?”; “Sera que a caneta vermelha inibe mesmo o aluno, e é por isso
que agora estdo sugerindo que a correcao seja feita a lapis?”. Outros
questionamentos foram surgindo, e outros equivocos, como: “Dar aula de Lingua
agora ficou facil, é so trabalhar leitura e interpretacao”. “Nao se poder mais corrigir
os textos dos alunos, porque eles vao se inibir, € ndo vao querer escrever mais”.
Uma professora, enquanto ministrava o curso, dizia: “Pra que serve a gramatica,
joguem ela no lixo!”; “Pra que ficar decorando regras, que ndo adiantam em
nada?”. Diversas outras questdes e equivocos se fizeram ouvir ao longo do curso,
entre os professores em formacdo. Questionamentos idénticos também eram

feitos ao longo das Horas de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC) que eram

cumpridas, obrigatoriamente, na escola.
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Quando retornaram para suas salas de aula, alguns professores se diziam
“perdidos, sem saber direito o que fazer”. O que mais se ouvia era: “E agora, o
que fazer?”, “Eu ndo sei dar aulas como eles querem”. A impressao que tive, na
época, foi a de que o curso, além de contribuir para discussbées acerca do ensino,
serviu também para criar nos professores de Lingua Portuguesa um sentimento de
impoténcia. Essas questdes apresentadas acima e outras foram, ao longo dos
anos, gerando polémicas e fazendo com que as discussdes e os debates
provocassem, nas escolas, uma divisdo dos professores em dois grupos, em
alguns casos dentro da mesma escola: o grupo dos “gramatiqueiros” ou
“tradicionais”, que defendiam a tradicdo do ensino gramatical, e o grupo dos
“progressistas”, aqueles que, por diferentes razdes, defendiam a modificacdo na
forma de se ensinar gramatica de uma maneira contextualizada, ou o abandono

definitivo do seu ensino.

Batista (1997, p.145) afirma que, quando se ensina Lingua Portuguesa na
escola, "ensina-se, fundamentalmente, a disciplina gramatical". Embora os
professores trabalhem com diversos saberes (contedudos gramaticais, elementos
da teoria da comunicacao, leitura, escrita, vocabulario, linguagem oral, valores
morais e ideolégicos), o que é priorizado é 0 ensino da gramatica tradicional.

Porém, considerando o nosso convivio com os professores, nés nos
perguntavamos: nao estaria ocorrendo talvez devido ao impacto provocado pelas

polémicas acerca das novas tendéncias sobre o ensino da disciplina, uma
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tendéncia inversa, que consistiria em abandonar totalmente o trabalha sistematico,
com conhecimentos gramaticais, em favor de um trabalho assistematico

priorizando a leitura e a producéao de textos.

Buscamos, também, conhecer os discursos oficiais e académicos,
difundidos a partir do final da década de 70 e inicio da década de 80, sobre o
ensino da Lingua Portuguesa e sua repercussao no discurso e nas praticas dos
professores, em sala de aula, por se pressupor que foram esses discursos que
provocaram uma desestabilizacdo no ensino da disciplina, particularmente na

tradigdo do ensino gramatical.

Com a difusdo dos resultados de pesquisas linglisticas no Pais, varios

trabalhos questionam o ensino da gramatica. De acordo com Soares (1986, p.86):

.. a Linguistica foi introduzida nos cursos superiores de Letras, no Brasil, nos
anos 60; é, pois, s6 nos anos 80 que os efeitos de seu ensino e da pesquisa

lingUistica portuguesa comegam a manifestar-se no ensino do Portugués”.

Questionamentos foram surgindo relacionados com a concepcéao de lingua
em que 0s gramaticos se baseiam ao publicarem seus compéndios. O conceito
utilizado por eles é aquele que toma o termo lingua como algo que engloba
apenas uma das variantes lingUisticas, isto €, a chamada lingua padrao ou norma
culta. Essa definicdo é preconceituosa e excludente, pois ndo leva em conta as

outras formas de falar, que sdo consideradas erradas, como nao-pertencentes a
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lingua.

Um outro questionamento estava vinculado a concepcao de linguagem em
gue se baseia o0 ensino da Lingua Portuguesa centrado na gramatica. A linguagem
€ resumida a dimensao formal, a um conjunto de regras e normas, e a uma

metalinguagem.

E finalmente questionamos a respeito da concepcdo de aprendizado da
lingua manifestada pelas gramaticas normativas e por seu ensino. As pesquisas
lingUisticas mostram que o falante aprende a lingua no préprio uso, construindo
um conjunto de regras, que constituira a sua gramatica interna. Desconsiderando
essa forma, pela qual o falante adquire sua competéncia linglistica, o ensino
proposto nas gramaticas faz o caminho inverso, ou seja, parte das regras para o

uso.

De maneira sintética, discutiremos o ensino da Lingua Portuguesa de forma
que este se organize em torno do uso da lingua: do ensino da “gramatica”,
compreendida esta como uma pratica de reflexdo sobre a lingua e seus usos,
necessaria para a instrumentalizacao dos alunos na leitura e na producdo de
textos. Para isso, conceituaremos alguns dispositivos da analise do discurso, uma
vez que ideologia, as formagbes discursivas, o interdiscurso ou a memoéria
discursiva e sujeito subsidiaram a anélise dos depoimentos dos professores que

nos ajudaram para que essa pesquisa fosse levada a termo.
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Quanto a forma de trabalhar a gramatica na escola, parece oportuno
enfatizar a necessidade de mudancas. O estudo gramatical deveria ser
transformado em um processo de reflexdo que levasse a melhor compreensao de
fatos linglisticos encontrados no texto. Para que essa compreensao seja obtida é
necessario, certamente, que o estudo gramatical seja feito através de uma

metodologia nascida da prépria natureza da lingua “(MEC, 1998)”.

Esta pesquisa constituiu-se de varios momentos: o periodo inicial, no qual
buscamos selecionar os sujeitos; a coleta e organizacdo dos dados; a descricéo e
analise dos dados e a redacao desse trabalho.

Na primeira etapa, estabelecemos alguns contatos com os professores,
participamos da semana de planejamento da area de Lingua Portuguesa realizada

pelas redes estadual e particular de ensino.

Inicialmente, 0 nosso objetivo era investigar o porqué das dificuldades dos
professores de se adequarem as novas propostas para a o ensino da Lingua
Portuguesa. Considerando os desdobramentos propostos ao ensino da disciplina,
assim como as dificuldades reveladas pelos professores para responder as novas
exigéncias em relacdo ao ensino de gramatica, esta pesquisa tem como principal
objetivo: descrever praticas de professores de Lingua Portuguesa, tendo em vista

o ensino dos "conteudos gramaticais”.

Assim, solicitamos a alguns professores que elaborassem depoimentos
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sobre o trabalho que desenvolviam nas salas de aula, paralelamente a entrevistas
com a professora coordenadora, o que nos permitiu identificar, nos docentes,
alguns tragos pertinentes ao seu discurso no ambito escolar, sala de aula e sala
dos professores e, desse modo, selecionar os professores que viriam a se

constituir nos sujeitos da pesquisa.

Para a andlise dos dados a opcao abracada foi a da Analise do Discurso
(AD) de linha francesa, pois essa nos pareceu encaixar-se, adequadamente, aos
nossos propédsitos, pois pretendiamos compreender de forma mais profunda e

significativa os caminhos relativos a decisao de ensinar a gramatica tedrica.

Para tal empreitada, recorremos a autores, como: Foucault (1969) Brandao
(1997), Althusser (1970), Orlandi (1986), Pécheux (1990) e Chaui (2006) dentre

outros.

De posse dos dados obtidos selecionamos professores considerados

relevantes para a pesquisa e comegamos a analise dos dados.

No primeiro capitulo nos deteremos na andlise e esclarecimentos dos
instrumentos de analise. Temos percebido que a memoéria discursiva e as
formacoes ideoldgicas embutidas nos depoimentos dos professores revelam, sem

maior juizo de valor, a real intencdo em ensinar gramatica.

Queremos enfatizar que a AD de linha francesa foi o procedimento de
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analise escolhido pelo fato de entendermos que se trata de uma area privilegiada
no ambito das Ciéncias Humanas. Para nés, a AD constitui um contributo
extremamente valioso, pois ao considerarmos que 0 sujeito se faz no encontro
entre lingua e historia, permite identificar quem é esse sujeito que se posiciona
favoravel ou contrariamente ao ensino da gramatica. Tal identificacdo é possivel
mediante a analise das marcas linglisticas que materializam o seu discurso,
permitindo, assim, verificar o “ndo-dito, naquilo que é dito” (ORLANDI, 1986). Em
outras palavras, um discurso sempre é a manifestacao de outros discursos. Dessa
forma, o discurso favoravel ou contrario a gramatica somente pode constituir-se da

sua relagdo com a memoéria discursiva.

No segundo capitulo ofereceremos alguns subsidios para esclarecer
duvidas que sempre surgem quando os professores discutem o assunto
gramatica. Dessa forma, nos valeremos de alguns fundamentos teéricos, tais
como: Vygotsky (2005), com o intuito de demonstrar que o ensino da gramatica
favorece o dominio e a consciéncia das regras da norma-padrao, Neves (2003),
Possenti (2006), Bechara (2007), Travaglia (2003) entre tantos outros, os quais
evidenciam a exigéncia do ensino da norma-padrao no universo da pesquisa, tal
ensino nao sé relegado a escola, mas a familia também, uma vez que 0s nossos

alunos sao egressos da classe média e média alta onde é comum o seu uso.

No terceiro capitulo, procederemos a apresentacdo da pesquisa, cujo

objetivo foi investigar quais as representacdes docentes quanto a utilidade da
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gramatica na escola particular, universo da pesquisa.
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Capitulo | Dispositivos de analise

O dizer nao é propriedade particular. As palavras ndo sao nossas. Elas significam

pela historia e pela lingua.”

ORLANDI, 1998

O fato de as relacées de ensino-aprendizagem serem mediadas sempre
pela linguagem exige que as pesquisas em contextos educacionais detenham-se
sobre as perspectivas de analise abertas pelas areas de estudos da linguagem. A
Andlise do Discurso tem sido uma das areas a que se recorre freqientemente por
considerar, a0 mesmo tempo, a dimensdo social e histérica da linguagem, bem
como uma teoria da subjetividade. As perspectivas desta area, no entanto,
pressupdem conhecimento das diferentes abordagens de textos e discernimento
entre o que se pode inferir da materialidade textual e de seu conteudo explicito e o
que compbe o discurso. Assim, justifica-se a escolha pela Analise do Discurso
(AD) a medida que esta se prop6e a fornecer a pesquisadores condi¢cdes basicas
para a compreensado dos pressupostos tedricos, das no¢des fundamentais, bem
como para a operacionalizagdo destes, contribuindo para que se possa verificar a
produtividade destes conceitos para o entendimento da constituicdo da

subjetividade em situagédo de ensino-aprendizagem.
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1.1 O Discurso

O objeto da Analise do Discurso; teoria fundada por Michel Pécheux, na
Franca, em 1969, € o discurso, que € entendido, segundo Pécheux, como efeito
de sentido entre locutores. O discurso ndo é apenas um texto, mas um conjunto
de relacbes que se estabelecem nos momentos antes e durante a producéo desse
texto e também dos efeitos que séo produzidos apds a enunciagdo desse texto. O
texto é concebido como a materialidade lingUistica através da qual se pode chegar
ao discurso, € a relacdo da lingua com a histéria (historicidade). Os discursos
produzidos sao determinados pelos discursos anteriores e também determinam os

discursos que poderao surgir dele.

A Analise do Discurso entende que os sentidos ndo sao postos e que as
palavras ndo possuem um sentido Unico, mas um dominante. Para a Analise do
Discurso, a enunciacdo de uma mesma materialidade linguistica, em condi¢des
diversas, pode gerar diversos efeitos de sentido. A lingua, sob a 6tica tedrica da
AD, é incompleta, é heterogénea, ja que afetada pela histéria. A linguagem esta
sempre propicia aos deslizes, aos multiplos sentidos, a ambiguidade. A linguagem
€ entendida como uma forma material de chegar ao sujeito, pois é através da
linguagem que o sujeito do inconsciente mostra sua incompletude e é através da

linguagem também que esse sujeito procura preencher as lacunas préprias da
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sua constituicao.

Partindo dessa definicao classica de discurso, pratica social de producao de
textos, enveredamos por um tortuoso e desconhecido caminho para analise de um
problema que ha muito nos acompanhava - o ensino da gramatica na escola —
objeto desta Dissertacdo de mestrado. Partimos do pressuposto que discurso é
uma construgdo social, ndo individual, e que s6 podera ser analisado
considerando seu contexto histérico-social e suas condigdes de producado, ainda
que o discurso reflita uma visao de mundo determinada, vinculada a do seu autor

e a sociedade em que vive.

O objeto da Analise do Discurso € o “discurso”. Dito assim parece uma
colocacao repetitiva. Mas é preciso antes de tudo definir no que consiste esse
discurso. A nocao elementar que se tem de discurso como sinénimo de
mensagem, informagéo, pronunciacdo de meras palavras combinadas em frases,
nao corresponde ao interesse basico da AD. Podendo estar relacionada tanto a
Histéria quanta a Sociologia, a AD vai buscar, na verdade, o sentido ou sentidos
produzidos pelo sujeito ao elaborar um discurso, as suas intencées e a forma
como € recebido por quem ouve ou |é suas palavras. Por isso Pécheux (1990)

define discurso como “efeito de sentidos entre interlocutores”.

Nosso propdsito com este questionamento ndo € o de analisar os tipos de

gramaticas ou pseudogramaticas atualmente existentes e expostas nas escolas
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brasileiras, mas fazer ou suscitar uma reflexdo acerca do ensino de gramatica na
escola, tendo como base, além do estagio atual, todo o processo histérico que o

institucionalizou, o que tematizou nossa pesquisa e dissertacdo de mestrado.

Ancorados em Pechéux (1990), decidimos trilhar em nossa pesquisa 0s
caminhos da analise do discurso, pois julgamos que, dessa forma, seria possivel
compreender de forma mais clara e profunda, e mais significativa, os “meandros
dialégicos” relativos a decisdo de ensinar, ou ndo, a gramatica. Assim sendo,
passaremos a expor breves explicagdes acerca de alguns elementos relativos a
analise do discurso que orientaram nossas analises, tais como: conceito de
ideologia, formacao discursiva, interdiscurso ou memaria discursiva e a definicao

do sujeito.

Michel Pécheux da inicio a Analise do Discurso na Franca, em fins dos
anos 60, como seu principal articulador. Nao é a toa que a fundacéo da Andlise do
Discurso coincide com o auge do estruturalismo na Europa, sobretudo na Franca,
figurando como verdadeiro paradigma de formatacdo do mundo, das idéias e das
coisas para toda uma geracao de intelectuais. O preco a pagar pelos defensores
do paradigma estrutural foi a constante e deliberada exclusdo do sujeito, visto
como o elemento suscetivel de perturbar a analise do objeto cientifico. O
movimento de maio de 68 na Franca e as novas interrogagdes que surgiram no

ambito das ciéncias humanas foram decisivos para subverter o paradigma entao
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reinante e trazer o sujeito para o centro do novo cenario.

A Analise do Discurso (AD) nasce, assim, na perspectiva politica de uma
intervencdo, de uma acgado transformadora que visa combater o0 excessivo
formalismo linguistico vigente, entdo considerado como uma nova faccao de tipo
burgués. Tendo como marco inaugural o ano de 1969, com a publicacao de Michel
Pécheux “Analise Automatica do Discurso”, além do lancamento da revista
“Langages”, organizada por Jean Dubois, a AD vai em busca desse sujeito até
entdo descartado. E vai encontra-lo na psicanalise e no materialismo histérico
althusseriano. Da Psicanalise, interessa trabalhar esse sujeito desejante,
inconsciente, descentrado, afetado pela ferida narcisica; do Materialismo Historico,
interessa o0 sujeito assujeitado, materialmente constituido pela linguagem e
interpelado pela ideologia. O sujeito do discurso nao é, entdo, apenas o sujeito
ideolégico marxista-althusseriano, nem apenas o sujeito do inconsciente freudo-
lacaniano; tampouco uma juncao entre essas duas partes. O que vai representar a
diferenca desse sujeito, a sua marca discursiva, € o papel de intervencao da
linguagem na perspectiva linglistica e histérica que Analise do Discurso lhe

atribui.

A ADF, caracterizou-se, desde seu inicio, por um viés de ruptura com toda
uma conjuntura politica e epistemoldgica, e por uma necessidade de articulacdo
com outras éareas das ciéncias humanas, especialmente a linglistica, o

materialismo histérico e a psicanalise. A cada pratica de analise se pde em
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questado a natureza de certas nocoes teoricas e se redefinem seus limites, o que
faz com que a Analise do Discurso tenha um estatuto diferenciado entre as demais

disciplinas, mantendo com elas zonas de interface e de tensédo constante.

Portanto, o discurso constitui-se no verdadeiro ponto de partida de uma
“aventura tedrica”, para referir-se a verdadeira obsessdo de Michel Pécheux
(1990, p.38) por essa nocdo. E no discurso e na trama de seus fios que se
encontram os nés que amarram essa rede discursiva e a sustentam. Por isso, ndo
se pode falar em discurso sem mobilizar outros sentidos, sem acionar outros
conceitos que lhe sdo constitutivos, como lingua, sujeito e histéria. Assim, o
discurso foi para Pécheux e continua sendo para nés, analistas de discurso dessa
vertente teorica, o objeto de uma busca infinita que nos instiga a prosseguir a
pesquisa nesse complexo e infindavel campo de estudos. Ao tematizar o discurso
como objeto-fronteira que trabalha nas grandes divisdes disciplinares, a Analise do
Discurso Ihe confere uma materialidade lingtiistica e histérica, o que vai distingui-
lo do modo imanente de como a lingUistica trata a lingua e do modo exterior como
as ciéncias humanas usam a lingua como instrumento para explicagdo de textos.
Vale lembrar que alguns autores consideram a AD como uma corrente da
Linglistica e ha outros, que a consideram como uma nova disciplina. O discurso é
tanto um lugar privilegiado de observacao das relacdes entre lingua e ideologia,

como é também um lugar de mediacdo, de imbricacdo dentro do dispositivo

tedrico-analitico, permitindo que se visualizem em seu funcionamento os
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mecanismos de producdo de sentidos desse material simbdlico. O discurso é
também, de certa maneira, uma metafora viva, pulsante, que requer, a cada
construcado, um transporte de um campo a outro. A nocdo de discurso que nos
interessa investigar em nossos projetos apresenta-se como um objeto tedrico, sem
compromisso com qualquer evidéncia empirica. O discurso vai trazer indicios de
ruptura que o trabalho do analista procura desvendar, compreender, interpretar,
através de gestos de interpretacdo que tentam flagrar o exato momento em que o
sentido faz sentido. O sujeito constituido pela linguagem, enquanto contradicao e
desejo, a histéria como processo de producdo de sentidos e a lingua como um
corpo espesso € denso atravessado de falhas sdo nogcdes que em Andlise do

Discurso sé podem prosperar e florescer, se remetidas a perspectiva do discurso.

1.2 Alguns conceitos:

1.2.1 Ideologia

A liberdade do homem para produzir e criar elevou seu papel para uma
condicdo de produtor de conceitos, de produtos e de discursos que faz com que
ele busque influenciar pessoas para que tomem partido favoravel a sua producéao.
Este ponto positivo, a vista de quem produz um bem ou servico, pode significar
comercializacao, aumento de producdo, necessidade de mao-de-obra, lucro. Ja

para quem esta diretamente envolvido com o processo produtivo, realizando o
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trabalho, seja ele fisico ou intelectual, significara uma troca do seu esforco de
trabalho por uma remuneracéo estabelecida a partir de sua funcédo exercida, esta
determinada por fatores inerentes ao local onde o processo produtivo acontece.

Assim poder-se-ia analisar, de forma breve, a divisdo social do trabalho,
base para o funcionamento do sistema capitalista, de onde se originam as classes
sociais e o conceito marxista de ideologia como falsa consciéncia. Esta é a
definicdo que trata a ideologia como algo pejorativo, devendo unicamente ser
aceita pelos assalariados, ao mesmo tempo em que demonstra o0s interesses
particulares das classes dominantes como sendo os interesses universais. Apenas
reforcando o valor temporal e histérico, Ideologia foi o termo primeiramente
apresentado na Franca, no inicio do século XIX, por Destrutt de Tracy, que
juntamente com um grupo que posteriormente foi conhecido como os idedlogos
franceses, sendo eles materialistas, “admitiam apenas causas naturais fisicas (ou
materiais) para as idéias e as agdes humanas e s6 aceitavam conhecimentos
cientificos baseados na observagdo dos fatos e na experimentacdo”. (CHAUI,
2006, p.25)

Pensar o conceito de ideologia somente pelos pressupostos de Marx,
embora seja um dos tedricos mais explorados e estudados, € esquecer que ele
“ndo separa a producao das idéias e as condicdes sociais e historicas nas quais
sdo produzidas (tal separacdo, alids, é o que caracteriza a ideologia).” (CHAUI,
2006, p.34). Para melhor entender as criticas de Marx, também é necessario

saber a que tipo de pensamento determinado ele esta se referindo, que € o de
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Hegel. A ligagdo de Marx com Hegel foi um fator importante para cunhar sua visao
de ideologia, pois ele critica os ideblogos aleméaes, como Stirner, Bauer, F. Strauss
e Feuerbach, dizendo que eles tiveram a pretensdo de destruir o sistema
hegeliano, pois criticariam apenas um aspecto ideoldgico da filosofia de Hegel, em
lugar de abarca-la como um todo. Marx também critica estes ideblogos porque
cada um deles “tomou um aspecto da realidade humana, converteu esse aspecto
numa idéia universal e passou a deduzir todo o real a partir desse aspecto
idealizado”. (CHAUI, 2006, p.35)

Nota-se que algumas das definicbes de ideologia sdo amplamente
compativeis, enquanto outras se contradizem, como, por exemplo, “se ideologia
significa qualquer conjunto de crengas motivadas por interesses sociais, entdo nao
pode simplesmente representar as formas de pensamento dominantes em uma
sociedade”. (CHAUI, 2006, p.14-15)

O conceito de ideologia revela-se como uma questdo de suma importancia
nesse trabalho. Trata-se de um termo complexo, uma vez que, de acordo com
Brandéo (1997), a linguagem enquanto discurso ndo se constituiria apenas como
um instrumento de comunicacao ou suporte de pensamento; a autora compreende
a linguagem como interacdo, e um modo de producdo social, ela ndo é neutra,
nem imparcial ou inocente, a medida que transmite uma intencionalidade
manifestaria a face da ideologia: “a linguagem é lugar de conflito, de confronto
ideolégico, ndo podendo ser analisada fora da sociedade uma vez que o0s

processos que a constituem s&o histérico-sociais”. (BRANDAO,1997,p.12).
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Um breve percurso histérico deve ser abordado e nos auxiliara a esclarecer
alguns contornos do fendmeno ideoldgico. A palavra ideologia foi criada no
comeco do século XIX para designar uma “teoria geral das idéias”. Foi Karl Marx
quem comecou a fazer uso politico dela quando escreveu um livro junto com
Friedrich Engels intitulado A ideologia alema. Nessa obra, os autores mostram
como, em toda sociedade dividida em classes, aquela classe que domina as
demais faz tudo para ndao perder essa condicdo. Uma forma de manter-se no
poder é usar a violéncia contra todos aqueles que forem contrarios a classe
dominante. Mas a violéncia pode voltar-se também contra ela: a violéncia pode
gerar a revolta do povo. E, entdo, muito mais facil e mais eficiente dominar as

pessoas pelo convencimento.

s

E ai que entra a ideologia: ela constituira um corpo de idéias produzidas
pela classe dominante que sera disseminado por toda a populacdo, de modo a
convencer a todos de que aquela estrutura social é a melhor ou mesmo a unica
possivel. Com o tempo, essas idéias se tornam as idéias de todos; em outras
palavras, as idéias da classe dominante tornam-se as idéias dominantes na

sociedade. (BRANDAO, 1997, 16).

Na sequéncia, Althusser 1970 (In MUSSALIM, 2001, p.102) atribui ao
Estado o papel de detentor dos Aparelhos Repressores do Estado (ARE: o
governo, o exército, a policia, as prisdes, etc) e dos Aparelhos Ideoldgicos (AIE:

instituicbes como a religido, a escola, a familia, o direito, a politica, o sindicato, a
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cultura e a informagao), cuja funcao € operar, quer pela repressao, quer pela

ideologia, o controle continuo da classe dominante.

O aparelho ideolégico escolar assume, para Althusser (1970 In Mussalim,
2001, p.103), papel de destaque, ja que a escola congrega criancas de todas as
classes sociais, desde os primeiros anos da infancia, durante um longo periodo de

tempo, podendo, assim, impingir as idéias da ideologia dominante.

Embora de forma sucinta, tais consideracdes permitem evidenciar o quanto
a ideologia pode atuar nas escolhas docentes acerca do ensino da gramatica,
objeto dessa pesquisa. A seguir, algumas consideracdes sobre a formacao

discursiva, outro aspecto tedrico fundamental a nossas anélises.

1.2.2 Formacao Discursiva em Foucault

A década de 60 foi um momento de grandes debates tedricos no escopo
das ciéncias humanas e o0 auge da chamada “crise do paradigma marxista”. Nesse
momento, comegaram a vir a tona as denuncias dos opositores do regime que se
instalou na URSS apds a morte de Lénin. Noticias de Moscou assombravam o
mundo, por conta dos famosos “expurgos stalinistas”. A mao de ferro da
perseguicao aos antigos lideres da revolugao, os gulags, etc, langcaram profundos

guestionamentos na esquerda em nivel mundial. Michel Pécheux pertencia ao
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Partido Comunista Francés e estivera ligado ao “grupo em torno de Althusser”,
influente fildsofo do marxismo francés, antes do tragico desfecho de sua vida
pessoal. Althusser opera uma releitura de Marx, no tocante a questdo da
ideologia, concebida em Marx como “falsa consciéncia”. Na primeira parte de
Ideologia e Aparelhos Ideologicos do Estado (1970), Althusser afirma que, numa
sociedade de classes, para manter a sua dominacdo, a classe dominante gera
mecanismos de perpetuacdo ou de reproducdo das condicbes materiais,
ideolbgicas e politicas de exploracdo. Essa dominacao se efetiva, pois, através de
dois mecanismos, 0s quais, em sintese, dizem respeito aos mecanismos de

operacao da ideologia: os ARE e os AIE, conforme citado anteriormente.

Assim, para Althusser, “a ideologia exprime sempre, seja qual for a sua
forma (religiosa, juridica, politica) posicoes de classe” (1970, p.23). Foi, portanto,
com base na concepcao althusseriana de ideologia que Pécheux elaborou a sua
teoria do discurso. Entretanto, em varios dos seus textos, Michel Pécheux afirma
que o conceito de formacado discursiva com o qual trabalha é emprestado de

Foucault.

No entanto, para Marx, a construcdo de uma sociedade comunista
(sociedade sem classes, portanto, sem exploracao do homem pelo homem) seria
o grande desafio (fim) histérico da classe trabalhadora. Obviamente, essa é uma
simplificagdo, grosso modo, da teoria marxista da histéria e da luta de classes com

todos os problemas que qualquer simplificacdo implica. Foucault, por sua vez,
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contesta essa concepcao de histéria como continuidade, discorda da idéia de
ruptura, concebendo a idéia de acontecimento histérico ndo como “ruptura”, mas
como “irrupcdo”. Em vez de ideologia, ele trabalha com a constituigdo de
saberes/poderes, 0s quais, segundo ele, ndo passariam necessariamente pela
questao das classes sociais € ndo estariam necessariamente determinados, nem

mesmo em “Ultima instancia” pelos fatores econémicos:

“A nocdo de ideologia me parece mal usada por trés razbes. A primeira € que,
querendo ou ndo, esta sempre em oposicao virtual a algo que seria a verdade.
Entretanto, eu creio que o problema ndo esta em fazer a divisdo entre o que um
discurso evidencia, a cientificidade, e a verdade que evidencia outra coisa, senao
ver historicamente como se produzem os efeitos da verdade no interior dos
discursos que ndo sao: nem verdadeiros, nem falsos. Segunda desvantagem, é
que a se refere, necessariamente a algo como um assunto. E terceiro, a ideologia
esta em posicdo secundaria a respeito de algo que deve funcionar para ela como
infra-estrutura, o determinante econémico, material, etc. Por estas trés razbes,
creio que € uma nogdo que nao pode ser utilizada sem precaugao” (FOUCAULT,

1987,p. 181,182),

Assim, Foucault concebe as formagdes discursivas ndo em termos de
ideologia, termo profundamente marcado pelo viés marxista de posicoes no

tocante a luta de classes, mas em termos de saberes/poderes.

Dessa forma, um dos aspectos mais importantes legados pela Analise do

Discurso de linha francesa as ciéncias humanas talvez seja a nocao de “formacao
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discursiva”, visto que esta se relaciona diretamente com a problematica do sujeito,
um dos temas sempre pulsantes nesse campo do saber. Partindo desse
pressuposto, objetivo discutir a nocdo de formacdo discursiva pela via de um
cotejo entre as abordagens desses dois tedricos basilares dessa disciplina: Michel
Foucault e Michel Pécheux, na perspectiva de verificar a atualidade e a pertinéncia
de tal conceito, tentando apontar alguns elementos que se afastam da aura de
evidéncias criadas em torno da questao, principalmente no tocante a relacao entre
formacao discursiva e formacao ideoldgica. Michel Pécheux traz para a Analise do
Discurso o conceito de formacao discursiva de Foucault, mas ndo na forma de
uma transposicao linear. Ele a ressignifica de acordo com as questdes politicas e

tedricas nas quais estava envolvido.

Tratava-se, segundo o préprio Pécheux, de extrair da nocao de Foucault o
que “ela tinha de materialista”. Ao definir formacao discursiva como “aquilo que,
numa conjuntura dada, determinada pelo estado de luta de classes, determina o
que pode e deve ser dito articulado sob a forma de uma arenga, de um serméao, de
um panfleto, de uma exposicao, etc.”. (PECHEUX, 1990 a), o autor aponta duas
bases epistemoldgicas: a primeira, o pertencimento as teses althusserianas de
luta de classes e ideologia, e a segunda, o fulcro na Linglistica, acentuando a

questao dos géneros do discurso.

Como a apreensao do social histérico implica captar simultaneamente o

acidente, contingente e efémero - gerador de novos fatos e de novas e singulares
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significacbes sociais - e a estrutura, mais ou menos permanente, continua e
determinada, a nog¢do de formacao discursiva, proposta inicialmente por Michel
Foucault (1987) e modificada por Michel Pécheux (1990 b) no ambito da analise

do discurso, torna-se tedrica e metodologicamente pertinente.

Caso se amenizem, na nocdo de formacado discursiva, o carater
determinista, muito acentuado por Foucault, e o carater estrutural, pontificado por
Pécheux em suas primeiras analises do discurso, a nogao abre uma perspectiva
tedrica para a apreensao do dominio social histérico e, ao mesmo tempo, fornece
um instrumento de pesquisa hoje consolidado, a andlise do discurso.
Curiosamente, datam do mesmo ano, 1969, a nocao foucaultiana de formacao
discursiva, contida em A arqueologia do saber, e a criacdo da andlise automatica

do discurso por Michel Pécheux (1990 a).

A definicdo de formacao discursiva implica: "Um conjunto de regras
andnimas, histéricas, sempre determinadas no tempo e no espacgo, que definiram,
em uma dada época e para uma determinada area social, econémica, geografica
ou linguistica as condicées de exercicio da funcdo enunciativa.” (FOUCAULT,
1987, p. 136). A nocao foucaultiana de discurso se refere ao conjunto de

enunciados provenientes de uma mesma formagéo discursiva.

Pécheux levou a nocdo para a analise do discurso, inicialmente construida

no ambito de uma tomada de posi¢cao puramente estruturalista e cujo objeto fora
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definido como as relagdes entre “maquinas” discursivas estruturais. Segundo

Pécheux:

A nocao de formacéao discursiva tomada de empréstimo a Michel Foucault

comeca a fazer explodir a nocao de maquina estrutural fechada [...]:

“uma formacdo discursiva ndo € um espacgo estrutural fechado, pois é
constitutivamente “invadida” por elementos que vém de outro lugar (isto é, de

outras formagdes discursivas (PECHEUX, 1990 b, p. 314).”

A nogéo de interdiscurso foi, entdo, introduzida na analise do discurso para
designar o espaco exterior especifico de uma formacao discursiva. Pouco mais
tarde, Pécheux (1990 b) modificou os procedimentos de analise do discurso que
vinha utilizando, reconhecendo que as palavras mudam de sentido quando
passam de uma formacao discursiva a outra. Analoga a imagem do cosmos, cuja
estrutura traz consigo sua histéria e € a sua histéria, a formacgéao discursiva do
discurso da equidade e da desigualdade sociais pode ser apreendida
imediatamente, sem que sua pesquisa se confunda com o trabalho do historiador
e sem que cronologia e evolugdo — instrumentos, entre outros, do pensamento
herdado — sejam essenciais. Importa, especialmente, a criagdo de dispositivos
para a apreensao simultanea das dimensdes sincronica e diacrbnica e das
significacbes imagindrias sociais, além das determinagdes sociais, econémicas,

geograficas, linglisticas.
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Discursos sao produzidos a partir de lugares definidos na organizacédo e
estruturagdo sociais e enderecados a interlocutores que, supostamente,
compartilham a mesma comunidade discursiva e uma mesma histéria coletiva. O
“deds”, ou seja, a enumeracdo de Charaudeau e Mainguenau (2004) para os
conjuntos enunciativos do discurso da eqlidade e da desigualdades sociais, esta,
pois, inscrito no contexto social histérico que o produz, reflete concepcoes
correntes de sua época e s6 pode ser compreendido integralmente tendo essas
concepcoes como pano de fundo. Por isso, a partir dele, é possivel conhecer
também acontecimentos macrossociais reais e o0s vinculos de equidade e
desigualdade que congregam e separam individuos reais. Em sintese, o deds
reflete e, ao mesmo tempo, cria os lugares sociais historicos, ndo apenas de

enunciacao, mas também de vida real.

Em outras palavras, € possivel afirmar que as “significacoes”, assim
marginalizadas (como também ocorre a marginalizacdo da nocao de “sentido
literal”), constituem, por sua formatacdo em termos temporais e situacionais, parte
componente da meméria discursiva: Estas significacoes ndao sao eternas, nem
sem movimentos. Elas se fragmentam, se desconstroem, se rompem e mudam
por “fermentacdo”, sdo imprescindiveis como fundacdo; como memoria, sao

verdadeiramente as condi¢des de legibilidade.

1.2.3 Memoéria discursiva

37



Analisando a construcdo discursiva do sentido e o funcionamento dos
implicitos, Achard (1999, p. 8) esclarece: “a memdria ndo pode ser provada, ndo
pode ser deduzida de um corpus, mas ela s6 trabalha ao ser reenquadrada por

formulacdes no discurso concreto em que nos encontramos.”

Achard (1999, p.16) afirma que: “a regularizacdo se apdia necessariamente
sobre o reconhecimento do que é repetido. Esse reconhecimento é de ordem do
formal, e constitui um outro jogo de forca, este fundador. E é dessa forma que
analisaremos o discurso de nossos professores, tentando dar conta do fato de que

a memdria suposta pelo discurso é sempre reconstruida na enunciacao.”

Dessa forma, dentro dos postulados da AD Francesa, cada sujeito, na
producdo de um discurso, promove uma relacdo deste discurso em formulagcéao
com o interdiscurso ou mem©ria discursiva, ou seja, com todos os dizeres que ja

foram, de fato, ditos. Pécheux (1990, p.52) afirma que:

“A memoria discursiva seria aquilo que, face a um texto que surge como
acontecimento a ser lido, vem restabelecer os ‘implicitos’ (quer dizer, mais
tecnicamente, os pré-construidos, elementos citados e relatados, discursos-
transversos, etc.) de que sua leitura necessita: a condicao do legivel em relagéao ao

proprio legivel.”

Isso ocorre naturalmente, mesmo que o falante nado tenha sequer
consciéncia dessa operacao discursiva. Sendo assim, em seu discurso 0 sujeito

fala uma voz sem nome, consideravelmente atravessada e levada ao sabor da
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ideologia e do inconsciente. Por este motivo, a AD postula que esse “saber”, que
nao é ensinado (nem pode ser), produz significativos e importantes efeitos nos
discursos produzidos. Assim sendo, essa leitura discursiva acaba por considerar o
que € dito em um discurso e o que é dito em outro, o que € dito de uma maneira e
0 que é dito de outra maneira, procurando entender e escutar o nao-dito,
exatamente na materialidade do que foi dito, considerando esta auséncia como

algo significativo.

Tomo como referéncias para a fundamentacdo dessa andlise a
heterogeneidade mostrada e heterogeneidade constitutiva: elementos para uma
abordagem do outro no discurso, de Authier-Revuz (1990), publicado em Entre a
transparéncia e a opacidade: um estudo enunciativo do sentido, devidamente

referido ao final do trabalho.

Para tratar do tema da heterogeneidade discursiva, a autora estabelece
entre as formas de heterogeneidade presentes no discurso, que dependem da
descricao linglistica, e aspectos da heterogeneidade constitutiva, ndo localizaveis
no fio discursivo. Falar de heterogeneidade constitutiva é falar daquilo que o
constitui enquanto tal. E olhar para a constituicdo do tecido discursivo. Afirmando

a supremacia do outro no discurso — terceira fase da AD

Para uma melhor compreensao desse processo langamos mao do conceito

de memoria discursiva. Tal conceito diz respeito a recorréncia de enunciados,
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separando e elegendo aquilo que, de fato, dentro de uma contingéncia histérica
especifica, pode surgir sendo atualizado no discurso ou rejeitado em um novo
contexto discursivo — essa ocorréncia é capaz de produzir peculiares efeitos. A
esse respeito, Achard (1999, p.19) comenta: “A nocdo de memdria discursiva
exerce, portanto, uma fungdo ambigua no discurso, na medida em que recupera o

passado e, ao mesmo tempo, o elimina com 0s apagamentos que opera”.

E justamente na memdria discursiva que nasce a possibilidade de toda
formacao discursiva produzir e operar formulacdes anteriores, que ja foram feitas,
que ja foram enunciadas. Em outras palavras, a memoria discursiva permitira na
infinita rede de formulagbes (existente no intradiscurso de uma formacéao
discursiva) o aparecimento, a rejeicdo ou a transformagdo de enunciados que
pertencem a formagdes discursivas posicionadas historicamente. Dessa forma, os
sentidos sdo condicionados pelo modo com que os discursos se inscrevem na
lingua e na histéria, conseguindo, assim, significar. Ou seja, o discurso significa
por sua inscricao e pertencimento a uma dada formacéao discursiva historicamente
constituida e ndo pela vontade do enunciador. Prova disso é o fato de que, ao
nascermos, o discurso ja esta em processo, sendo nés que entramos e nos
ajustamos nesse processo. Portanto, podemos entender que a prépria
“incompletude” é condicao e caracteristica da linguagem. Os sujeitos, os sentidos

e 0s discursos nunca estao prontos e muito menos acabados.

Nesse mecanismo de funcionamento, o discurso repousa em formacdes
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imaginarias. Essas formacdes de imagens permitem a passagem de situacdes
empiricas para as posicoes ocupadas pelos sujeitos no discurso. O que significa
no discurso sdo exatamente essas posicoes. E elas, necessariamente, significam
em relagcdo ao contexto socio-histérico e a memoédria, ao ja dito (ao saber
discursivo). Assim, o sujeito falante compde a imagem de seu interlocutor para
dizer-lhe o que diz, podendo até mesmo antecipar o que ele pensara diante do
que é dito. Dessa forma, ele organiza o seu discurso, antecipando contra-
argumentacdes a seu favor. Neste jogo de dizeres se manifesta o discurso,
enquadrando-se em um outro caracteristico jogo: o de forcas, as quais estao,
presentes em toda e qualquer sociedade hierarquizada que promove continuas

antecipac¢des de imagens.

Como pontuamos anteriormente, de forma genérica entendemos que
memoéria discursiva se define aproximadamente como uma espécie de
“‘interdiscurso”, ou seja, trata-se de um saber discursivo que possibilita que as
nossas palavras fagcam sentido. Isto ocorre porque algo fala antes, em outro lugar,
de forma independente do discurso que é proferido na atualidade. O saber, a que
nos referimos acima, corresponde a palavras ja ditas e esquecidas, mas que

continuam presentes e nos afetam em sua qualidade de “esquecimento”.

O mecanismo que regula a argumentagao presente nos discursos, quando
procedemos a analise a partir dos postulados de memoria discursiva, nos remete

a compreensao de que os sentidos sao escolhidos e presumidos por antecipagao
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de interpretagéo, sao produzidos por relacdes parafrasticas e disponibilizados para
discursos futuros. Portanto, encontramos um sujeito capaz de deslocar-se, tornar-
se observador, ao mesmo tempo que diz (de uma forma ou de outra) conforme

intenciona na produgéo de efeitos no interlocutor.

Ja que um discurso é sustentado por outros e aponta para o futuro, os
sentidos sao produzidos a partir de posicoes. Nesse contexto, a memobria
discursiva é presumida a partir de um momento sécio-histérico, fazendo que o

sujeito “migre” de uma situagao empirica para uma posicao discursiva.

Na relacao discursiva é que as imagens constituem as diferentes posicoes
e assim fazem de fato algum sentido. Vale ressaltar que este sentido ndo esta nas
palavras, mas antes delas e depois delas, simplesmente porque palavras remetem
a palavras. Além do que os sentidos ndo estao irrevogavelmente dependentes
das intengdes, mas permeados e atravessados pelas suas proprias relacbes com
uma formagéo discursiva peculiar e com uma memdéria. Portanto, ndo existe
sentido em si: ele nasce de colocacdes de carater ideoldgico fazendo com que as
palavras mudem de sentido de acordo com as posicées em que sao enunciadas,

apreendidas a partir do exterior do discurso.

Nesta compreensao, conceituamos memoria discursiva conforme Ferreira

(2005, p.20);

“A memoria discursiva faz parte de um processo histérico resultante de uma
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disputa de interpretagcbes para os acontecimentos presentes ou ja ocorridos
(Mariani, 1996). Coutine & Haroche (1994) afirmam que a linguagem e os
processos discursivos sdo responsaveis por fazer emergir o que, em uma memoria
coletiva, é caracteristico de um determinado processo histérico. Orlandi (1993) diz
que o sujeito toma como suas as palavras de uma voz anénima que se produz no
interdiscurso , apropriando-se da memoria que se manifestara de diferentes formas

em discursos distintos.”

Assim, presentes em cada discurso, ha alguns elementos que ndo podem
surgir na superficie discursiva, tdo-somente porque, se eles aparecerem,
representardo um perigo real e um consideravel desequilibrio para o discurso em

questao.

1.2.4 O Interdiscurso

O interdiscurso € um dos conceitos fundamentais da Analise de Discurso
(AD) filiada aos trabalhos fundadores de M. Pécheux e seu grupo de
colaboradores. Este € um dos conceitos que permitem caracterizar a AD nesta sua
linha de filiagcdo e a distingue de outras abordagens ditas discursivas e de outros
campos de saber. Definido através de um esforco continuo de elaboracdo e
reelaboracdo conceitual, o interdiscurso se apresenta como o pivé tedrico que
permite articular os outros conceitos da teoria, configurando, assim, um corpo

sélido e articulado de reflexdes sobre a relagdo entre lingua, sujeito, historia e
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ideologia.

Ao mesmo tempo, o interdiscurso é um dos conceitos mais banalizados por
sucessivas reapropriacoes, freqientemente em prol de sua operacionalizacdo, o
que permite reduzir um conceito articulador de forte investimento te6rico em uma

simples metodologia de analise, aplicada com fins puramente instrumentais.

As determinacbes sobre a trajetéria social da palavra feitas pelo
interdiscurso sao ignoradas pelos sujeitos — via interpelacao ideolégica — os quais
acreditam ser a fonte do seu discurso, quando sdo apenas o seu suporte e o

efeito.

Pécheux (apud AUTHIER-REVUZ, 1990, p.270) alude a esse fato
esclarecendo que a funcao de toda formacao discursiva é escamotear, através do
sentido de que é revestida, a materialidade objetiva do interdiscurso que a preside

e que corresponde ao fato de que o que fala, fala “sempre antes, alhures e

independentemente” (grifos do autor).

Em funcao disso, a AD visa oferecer subsidios para a assimilacao criteriosa
dessa nova pratica de leitura, que consiste em considerar aquilo que é dito em um
discurso e o que é dito em outro, tanto quanto as maneiras de dizer de ambos,
para poder ouvir 0 “nao-dito naquilo que é dito, como a presenca de uma auséncia

necessaria” (ORLANDI, 1986, p. 105-126).
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1.2.5 O Sujeito

Para Orlandi (1986), o sujeito linguistico é um sujeito-de-direito, isto €, ha
um juridismo tal na constituicdo desse sujeito que faz com que ele interiorize a
idéia de coercdo ao mesmo tempo que toma consciéncia de sua autonomia. Essa
forma-sujeito, enquanto personalidade juridica abstrata, s6 é possivel com o
capitalismo e resulta de lutas que se dao pelo desenvolvimento de uma longa

histéria.

A AD procura apreender esse efeito. Para tal, inclui em seu quadro teérico a
consideracdo necessdria da ideologia. E necessaria, pois, caso ndo seja levada
em conta, as aparentes transparéncias do sujeito e do sentido ocultam o processo
pelo qual tanto o sujeito quanto o sentido se constituem. Em suma, sem a
consideracao da ideologia, se torna-se o sujeito como causa de si, hdo se levando

em conta nenhuma histéria de sua constituicdo, nem a historicidade do sentido.

Finalizando, Pécheux (1969 apud ORLANDI, 1986) declara: “ndo existe

discurso sem sujeito, e nao existe sujeito sem ideologia”.

Ja Lacan (apud MUSSALIN, 2001), centrado na nocado de sujeito, visa
estabelecer os fundamentos de um saber sobre o subjetivo, realizando uma

revolugdo comparavel a kantiana, sendo que aqui o transcendental é substituido
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pela linguagem, que define o Outro como sendo, para o sujeito, “o lugar de onde
pode ser colocada, para ele, a questao de sua existéncia”, no cerne mesmo do

sujeito — designada pela prépria ambiglidade deste termo: autonomia e servidao.

Partindo desse principio, Lacan (apud MUSSALIN, 2001), ao fazer uma
releitura de Freud, afirma que o inconsciente é estruturado por meio da linguagem,
pela qual circulam os outros discursos no discurso efetivo, como se a palavra
sempre trouxesse consigo outras palavras, como se fossem indicios de outros,
tais como: o discurso do inconsciente, do estranho, de onde emana o discurso do
pai, da familia, da lei, enfim do Outro e em relacdo ao qual o sujeito se define,

ganha identidade. ”

No mesmo sentido, Brandao (1997) ja tratava do descentramento do sujeito
como “entidade homogénea”. Segundo a autora, a questdo nao se restringe mais
e tao-somente a visualizar esse outro como elemento que fundamenta a
possibilidade de existéncia do discurso pela natureza social de interacao entre
sujeitos, mas segundo uma outra forma de interacdo, que se faz entre o sujeito e 0
inconsciente. Nesse processo em que “o0 inconsciente € o discurso do outro”, o
sujeito se constitui como um efeito da linguagem, ele figura como simbolizacao
através dos modos de linguagem que ele enuncia e que, em contrapartida,

acabam por enuncia-lo.

Embora a AD apresente outros aspectos que mereceriam ser mencionados,
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por ser um complexo campo de estudo, cremos que o0s esclarecimentos acima sao

suficientes para empreendermos a analise dos discursos dos sujeitos da pesquisa.

Capitulo Il. Reflexdes sobre a gramatica.

2.1 O percurso histoérico

Segundo Neves (2004), toda vez que se fala em gramatica é necessario
especificar-se muito claramente de que é que se esta falando, exatamente. E
possivel ir desde a idéia de gramatica como “mecanismo geral que organiza as
linguas” até a idéia de gramatica como “disciplina”, e, neste ultimo caso, nao se
pode ficar num conceito Unico, sendo necessaria uma incursao por multiplas
nocoes, ja que sao multiplos os tipos de licbes que a gramatica da lingua pode
fornecer: no modelo normativo puro, a gramatica como o conjunto de regras que 0
usuario deve aprender para falar e escrever corretamente a lingua; no modelo
descritivo ou expositivo, a gramatica como conjunto que descreve os fatos de uma
dada lingua; no modelo estruturalista, a gramatica como descricdo das formas e
estruturas de uma lingua; no modelo gerativo, a gramatica como o sistema de

regras que o falante aciona intuitivamente ao falar ou entender sua lingua; e assim

por diante.

A linguagem esta presente em toda parte, permeando nossos pensamentos,

mediando nossas relagdes com os outros. Seu estudo tem uma longa trajetéria,



embora a ciéncia que se ocupa em estuda-la tenha se estruturado como area de
conhecimento autbnoma e independente apenas na metade do século XIX. Nas
sociedades primitivas, a inexisténcia de estudos lingliisticos é fato. A medida que
as sociedades foram se tornando mais complexas, surgiram condigdes favoraveis
para o estudo da linguagem, sobretudo a partir da invencdo da escrita. Esta
propiciou a percepcao dos diferentes fendbmenos linglisticos. A tradicao

gramatical no ocidente remonta aos gregos da Grécia Antiga.

Codificacao da gramatica no Ocidente

Ainda segundo Neves (2004, p.33), voltando ao cenério da codificacdo da
gramatica no Ocidente, podemos com clareza, encontrar, no que nos restou como
obra desse processo, todas as marcas da época.

Neves (2004, p. 33) afirma que:

"toda a gramatica tradicional ocidental esta afeicoada a trajetéria que culminou na
sua instituicdo. Vista na sua vertente grega, a instituicido dessa gramatica exibe
caracteristicas centrais que ainda hoje se configuram em obras gramaticais

disponiveis.”

Ligadas ao uso linglistico, existem sempre, ao lado de uma modalidade
considerada a norma-padrao, a qual se atribuem qualidades “superiores”: ela seria
mais regular, modelar, e, portanto, deveria ser seguida e perseguida. Isso é

particularmente notavel na codificacdo inicial da gramatica ocidental, época em
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que a ameaca de sobrepujamento da lingua grega pelos falares “barbaros”,
“corrompidos”, ou seja, ndo gregos, conduziu determinantemente nesse sentido

toda a feitura das licbes que os gramaticos produziam:

Comprometidas com a existéncia de uma lingua comum (koiné) que se
distribui por todas as cidades, as no¢cdes gramaticais que se codificam associam-
se a nogcao de norma. Levantam-se os quadros de flexdo como paradigmas e,
paralelamente, levantam-se os desvios e irregularidades que o uso determinou

(Neves,2004, p.244).

Estudos sintaticos revelavam a influéncia dos trabalhos de Dionisio da
Tracia e a influéncia mentalista dos estdicos. Tais estudos compreendiam
diferentes niveis da lingua — fonemas, silabas, palavras — uma vez que
consideravam “uma série de elementos relacionados” e “o conjunto de regras que
regem a sintaxe dos elementos” (NEVES, 2004, p. 63). Apolbnio foi “o Unico
gramatico antigo que escreveu uma obra completa e independente sobre sintaxe”,

segundo Neves (2003).

Os estudos de Dionisio da Tracia e de Apoloénio Discolo nado so6
influenciaram significativamente o ensino do grego, como despertaram o interesse
para o estudo dessa lingua em momentos historicos posteriores. Concluimos
entdo que, ao longo dos séculos, a gramatica tem sido vista de diferentes
maneiras. Etimologicamente, gramatica € um vocébulo grego que significa “a arte

de escrever.” No Cratilo, com Platdo, a gramatica era definida como a téchne
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(arte), cuja funcdo seria o de “regular a atribuicdo das letras na formacédo dos
nomes” (NEVES, 2003). Na época helenistica , uma grammatiké seria um “exame
dos textos escritos” com a finalidade de resguardar as obras que representavam o
espirito grego, constituindo-se em uma disciplina de cunho didatico. Ela é, entao,

definida por Dionisio da Tracia como empeiria (conhecimento empirico).

Concluindo, podemos afirmar que os PCNs de Lingua Portuguesa (1998,
p.18) asseguram que, embora seja ainda perceptivel uma atitude corretiva e
preconceituosa em relagdao as formas de expressao linglistica, as propostas de
transformacao do ensino de Lingua Portuguesa consolidaram-se em praticas de
ensino que privilegiam o uso da linguagem. Pode-se dizer que hoje é praticamente
consensual que as praticas devem partir do uso para permitir a conquista de
novas habilidades lingUisticas, particularmente daquelas associadas aos padrdes

da escrita.

2.2 Que gramatica ensinar na escola?

A analise dos Parametros Curriculares Nacionais nos revelam que existe
muito preconceito decorrente do valor atribuido as variedades n&o-padréo,
consideradas “inferiores” ou “erradas” pela gramatica normativa. Essas diferencas
ndao sao imediatamente reconhecidas e, quando sdo, sdo objetos de avaliacdo

negativa.

Possenti (2006, p.87) afirma que: “sendo a lingua uma realidade essencialmente

variavel, em principio ndo ha formas intrinsecamente erradas”. No entanto, na



situacao peculiar da escola, onde o aluno esta para aprender uma variedade que
nao domina, ocorrem dois tipos de situa¢do que poderiam ser caracterizados como
"erros escolares". Em primeiro lugar pode ocorrer que o aluno utilize variantes que

fogem da norma-padrao, em situagbes nas quais esta seria exigida.

Luiz Costa Pereira Junior, editor da revista Lingua Portuguesa, afirma que
"muitas vezes, uma expressdo ou situagdo de linguagem vira o centro de
determinado debate. Em outras, entender a histéria e o manejo da lingua revela a
importancia da Lingua Portuguesa, ndo apenas como ferramenta de comunicacéo,
mas como chave para a alma brasileira. Ao falar, o brasileiro expressa sua
identidade, que nunca é uniforme, e o pais respira sua diversidade que insiste em

nos unir". (Revista Lingua Portuguesa, 2005).

Quando o autor afirma que a identidade do brasileiro nunca € uniforme, ele
esta se referindo as diferencas da linguagem existentes no pais. Cré que todas as
camadas populacionais tém direito de apropriar-se do dialeto de prestigio, portanto
0 objetivo da escola é o de levar todos os alunos a possibilidade de aprender o
dialeto de prestigio e de domina-lo para que adquiram um instrumento

fundamental para a participacao politica e a luta contra as desigualdades sociais.

Para Soares (1986, p.78), um ensino de lingua materna que pretenda
caminhar na direcdo desse objetivo tem de levar o aluno a perceber o lugar que
ocupa o seu dialeto na estrutura de relacdes sociais, econémicas e linglisticas e a

compreender as razbes por que esse dialeto é socialmente estigmatizado. O
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professor tem de apresentar as razdes para ensinar ao aluno um dialeto que nao
€ do seu grupo social e propor-lhe um bialetismo, ndo para sua adaptacao, mas
para a transformacao de suas condigcdes de marginalidade. O aluno precisa ter o
conhecimento da lingua culta, ndo para mudar a sua maneira de falar, mas para
adequa-la ao contexto do momento. Como ja foi citada, a linguagem utilizada com
uma pessoa do meio rural ndo € a mesma utilizada com uma pessoa "culta". Para
isso, é preciso que o aluno tenha conhecimento que existem diferentes dialetos,
mas o dialeto de prestigio é norma culta, a qual é ensinada nas escolas. E
necessario que o aluno saiba quais variedades e registros da lingua oral sao

pertinentes, em funcédo da intengdo comunicativa, do contexto e dos interlocutores

a quem dirige.

Continuando em sua afirmagao a autora preconiza:

“a questdo nao é de corregdo da forma, mas de sua adequacgéo as circunstancias
de uso, ou seja, de utilizacdo eficaz da linguagem - falar bem é falar

adequadamente, é produzir o efeito pretendido” (SOARES, 1986).

A escola publica se encontra em crise, e esta é desencadeada por muitos
fatores, tais como: descaso das autoridades competentes, que ndo se empenham
mais com a educacao, falta material didatico e espaco fisico inadequado para
atender as reais necessidades dos educandos. Soares (1986) julga ser o

despreparo dos educadores o fator que desmotiva os alunos a frequentar a
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escola. (SOARES, 1986, p. 79).

Vale lembrar que essa afirmacao da autora refere-se a escola publica e ndo
a escola particular, o nosso universo de pesquisa. As instituicbes privadas foram
apenas resvaladas por essa crise, pois se mantém com recursos préprios. Além
disto, ndo sofrem com o despreparo dos educadores, pois estes devem

corresponder as expectativas tanto da escola como dos alunos.

Segundo Bechara (2007, p.5), a crise com que a escola se defronta tem
raizes mais profundas do que uma simples escassez de recurso, ou O
desinteresse das autoridades competentes, ou do despreparo do corpo docente e

discente. O autor afirma que:

“a nosso ver, uma analise mesmo superficial permite apontar trés ordens de crises
independentes, mas estreitamente relacionadas, que acabam desaguando na agéo
da escola [...]. "A primeira crise é na ordem institucional, na prépria sociedade que
de uns tempos para ca, seguindo as pegadas de uma tendéncia mundial de pos-
guerra, privilegiou o coloquial o espontaneo e 0 expressivo, renovando

consideravelmente a lingua popular".

Essa tendéncia influenciou decisivamente os costumes linglisticos de tal
modo que, na Lingua Portuguesa falada no Brasil, a distancia entre o nivel popular
e o nivel culto ficou tdo marcada que, se assim prosseguir, acabara chegando a se

parecer com o fendmeno verificado no italiano ou no alemao, por exemplo, com a
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distancia entre um dialeto e outro.

Continuando em suas afirmacgodes o autor segue:

“o coloquialismo, que no trabalho de muitos cronistas modernos resulta de um
elaborado e consciente artesanato expressivo, nem sempre tem sido visto como tal
no dia-a-dia de sala de aula. O resultado é que os alunos, nao sendo alertados
para o proposito estilistico que inspira a opcao linglistica, limitando-se a essa
leitura, tém perdido o contacto com os tradicionais textos “classicos” e, com isto, a
oportunidade de extrair deles subsidios para o seu enriquecimento idiomatico,

especialmente no campo da sintaxe e do léxico.”

E assim a escola, de uma maneira geral, perde o apoio que lhe poderia dar
a literatura no aperfeicoamento da educacao dos seus alunos; apenas na escola
particular ainda se cultuam “as leis da sintaxe e a essencial pureza do idioma”
(Machado de Assis apud BECHARA, 2007, p.6).Uma escola realmente
comprometida com seus alunos respeita a diversidade de linguagem existente em
nosso pais, sem privar o educando de se apropriar da norma culta, o que deixaria
preso a seu dialeto de origem. E preciso respeitar o conhecimento prévio do aluno
transformando-o num poliglota dentro de sua prépria lingua, propiciando-lhe a

oportunidade de escolher a lingua funcional adequada ao contexto do momento.

Continuando, o autor afirma que:

"A segunda crise € na universidade, ja que a linglistica ainda ndo conseguiu

constituir-se definitivamente desdobrando-se em diversas linglisticas que discutem
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seu objeto, suas tarefas e suas metodologias. Apresentadas ora paralela ou
conflitantemente, a verdade é que as teorias linguisticas ainda nao chegaram a
consolidar um corpo de doutrina capaz de permitir uma descri¢do funcional-integral
do saber elocucional, do saber idiomético e do saber “expressivo™. (BECHARA,

2007, p. 7).

Finalizando seu pensamento, o autor identifica como a terceira crise aquela

gue instala na escola:

“na medida em que ndo se fazendo as distingdes necessarias entre gramatica
geral, gramética descritiva e gramatica normativa, a atengéo do professor se volta
para os dois primeiros tipos de gramatica, desprezando justamente a gramatica

normativa que deveria ser o objeto central de sua preocupacéao” (BECHARA, 2007,

p.7).

Como consequiéncia disso, a escola despreza toda uma série de atividades
que permitiriam levar ao educando a educacado linglistica necessaria ao uso
efetivo do seu potencial idiomatico. Nao que as duas primeiras sejam
desnecessarias, pois a normativa/descritiva tem como preocupacdo central
valorizar as regras que o falante de fato utilize a gramatica geral valoriza tudo que
o falante consegue expressar desde que haja comunicagdo, ou seja, desde que

seja compreendido.

Segundo Bechara, o privilegiamento da lingua oral, espontanea em relacao
a lingua escrita deveu-se a duas ordens de fatores: uma de natureza linguUistica,

outra de natureza politica (2007, p.9). As ciéncias da linguagem vieram patentear
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que as linguas histéricas sdo fendmenos eminentemente orais, e que o cédigo
escrito outra coisa nao é sendao um equivalente visivel do codigo real que, falado e
ouvido, passa a ser escrito e lido. Devido a esse privilegiamento da lingua oral em
relagao a lingua escrita, na década de 60 muitos professores aboliram o ensino da

gramatica em sala de aula.

A respeito da segunda ordem, a politica, o autor continuando em sua
argumentacdo, ou para nao desmerecer uma atividade nobre, de certas teses
populistas, especialmente no que concerne a educacao de adultos, segundo as
quais devem os “oprimidos” ficar com a propria lingua e nao aceitar a da classe

dominante, afirma:

"A educacao linglistica pée em relevo a necessidade de que deve ser respeitado o
saber linglistico prévio de cada um, garantindo-lhe o curso na intercomunicacao
social, mas também néo lhe furtar o direito de ampliar, enriquecer e variar esse
patriménio inicial. As normas da classe dita "opressora" e dominante nao serdo
melhores e nem piores do que as usadas na lingua coloquial” (BECHARA, 2007,

p.11.12).

Cabe-nos lembrar que a escola particular ndo viveu esse momento em sua
esséncia, pois 0 seu objetivo sempre foi atender a uma pequena populacdo mais
favorecida economicamente e prepara-la para o acesso a uma educacao superior

de qualidade, conforme afirma Piletti (2005, p 148).
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Continuando em seus esclarecimentos, o Bechara afirma:

“que o ensino da gramatica normativa resulta da possibilidade de que dispde o
falante de optar, no exercicio da linguagem, pela lingua funcional que mais lhe
convém a expressao. Resulta, portanto da "liberdade" de escolha que oferece uma
lingua histérica considerada em sua plenitude. E uma lingua “adquirida” cuja

técnica histdrica deve ser ensinada” (BECHARA, 2007, p.17).

A lingua materna € aquela que aprendemos espontaneamente nos
primeiros anos de vida, e aprimoramos com o tempo.Ja a lingua culta é aquela

aprendida na escola.

Corroborando as idéias de Bechara quanto ao ensino gramatica normativa,
Travaglia (2003, p.230) acredita que este deve ser feito sempre porque representa
desenvolver a competéncia comunicativa do aluno de forma que ele seja capaz de
utilizar adequadamente também a variedade padrao culta da lingua, por seu papel
e status social, inclusive de veiculo, no modo escrito, de toda a produgao cultural.
O aluno precisa conhecer a norma culta, assim como conhece a lingua da qual é
falante, e isso ndo deve gerar nele preconceito em relacdo as variantes
lingUisticas caracteristicas da oralidade das pessoas das diversas regides. Uma
vez que a gramatica distingue o correto do incorreto na linguagem padrao, é
preciso um cuidado especial para nao incutir nos alunos a obsessao pelo medo do

erro, e sim ajuda-los a liberar e aprimorar a capacidade comunicativa.

Finalizando as consideracbes sobre a gramatica normativa, Neves (2003)
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manifesta-se da seguinte maneira:

O minimo que se espera da escola € que ela se esforce para prover a crianga toda
a apropriacdo de vivéncia e de conhecimentos que lhe assegure um dominio
linglistico capaz de garantir a producdo de textos adequados as situacoes, de
modo que ela possa ocupar posi¢cées na sociedade. Por outro lado, também se
espera da escola que ela ndo crie um cotejo entre registros que constitua

estigmatizacdo e banimento para o lado do aluno (NEVES, 2003, p.231)

A chamada gramatica descritiva corresponde a um conjunto de regras
baseado no uso da lingua. “E a que orienta o trabalho dos linglistas, cuja
preocupacao € descrever e/ou explicar as linguas tais como elas sao faladas.”
(POSSENTI, 2006, p.65). Ao contrario do que acontece no modelo gramatical
normativo, a analise feita pela gramatica descritiva ndo faz prescricdes e concebe
um conjunto de formas de expressdo caracteristicas de qualquer variedade
lingUistica.

Esse modelo gramatical é utilizado para observar as regularidades que
caracterizam as mais diversas variedades linglisticas, ou seja, descreve ou
explica as linguas a partir da maneira como elas sédo faladas (POSSENTI, 2006).
Sob a perspectiva da gramatica descritiva, o erro gramatical ndo existe, ou, melhor
explicando, caracterizam-se como um “erro” apenas as formas ou estruturas que
fogem ao funcionamento das diversas variedades de uma lingua. Assim, usos da
lingua que nao eram aceitos pela gramatica normativa passam a ser aceitos pela

gramatica descritiva. Aceita-se, por exemplo, 0 uso do pronome “vocé€” juntamente
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com “te” ou “tua”, ou ainda a substituicdo de “nds” por “a gente”. Ou seja, a
gramatica descritiva trata os “erros” de maneira diferente: utiliza um critério social,

nao linguistico, para a correcao (POSSENTI, 2006, p.69).

Camara Jr. (1984) ja nessa data, adverte que ha uma inadmissivel
“confusdo entre duas disciplinas correlatas, mas independentes”: a gramatica
descritiva e a gramatica normativa. A gramatica normativa é considerada como a

gramatica pedagdgica. Para ele:

[...] a gramatica normativa tem o seu lugar e ndo se anula diante da gramética
descritiva. Mas é um lugar a parte, imposto pelas injun¢cdes de ordem préatica
dentro da sociedade. E um erro profundamente perturbador misturar as duas
disciplinas e, pior ainda, fazer linglistica sincrénica com preocupagbes normativas

(CAMARA JR, 1984, p.15).

Finalizando, cumpre-nos definir a gramatica internalizada, que segundo
Possenti (2006, p. 69): € um “conjunto de regras que o falante domina.” Refere-se
ele aqui a hipbéteses sobre os conhecimentos que habilitam o falante a produzir
frase ou sequiéncias de palavras de maneira tal que essas frases ou seqliéncias
sao compreensiveis e reconhecidas como pertencendo a uma lingua. Diante de
frases como “Os meninos apanham as goiabas” ou “Os menino (a)panha as
goiaba”, qualquer um que fale portugués sabe que sao frases do portugués, isto é,

que nao sao frases do espanhol ou do inglés.

Travaglia (2003) denomina a gramatica internalizada como gramatica de

59



uso. Para ele, os exercicios de gramatica de uso sao aqueles que buscam fazer
com que o aluno internalize recursos da lingua de tal modo que adquira uma
gramatica implicita para uso efetivo nas situagbes concretas e especificas de

interacdo comunicativa. Nas palavras do autor:

No ensino ela se estrutura em atividades que buscam desenvolver
automaticamente de uso das unidades, regras e principios da lingua (ou seja, de
mecanismos desta), bem como os principios de uso dos recursos das diferentes
variedades da lingua. Essas atividades, portanto, sdo especiais para a finalidade
de alcancar a internalizagdo de unidades linglisticas, construgdes, regras e
principios de uso da lingua para que estejam sempre a mao do usuario, quando
deles necessitar para estabelecer a interacdo comunicativa em situagdes
especificas [...] a gramatica de uso pode e deve ser trabalhada a partir de
produgdes orais e/ou escritas de alunos e de outros produtores de textos de todos

os tipos (inclusive os literarios, mas nao sé eles) (TRAVAGLIA, 2003, p.111).

Como profissionais da escola particular, nesse momento cumpre-nos
esclarecer que entendemos que cabe a escola ensinar ao aluno a lingua
portuguesa para que desenvolva a capacidade comunicativa e se torne apto a
adequar a sua fala e a sua escrita a toda e qualquer situagao de uso da lingua. A
escola deve, também, ensinar sobre a lingua, para que o aluno, conhecedor da
gramatica, seja capaz de analisar e refletir sobre os fatos do seu idioma. Em

conformidade com Silva (2006), acreditamos que:

“o professor ndo pode alijar o ensino da norma-padrdo das aulas de lingua



portuguesa. E preciso que todos tenham a oportunidade de conhecé-la e de saber

emprega-la, ja que esta é o suporte para a elaboracao de textos formais”.

Continuando, as autoras colocam que é preciso discutir com urgéncia como

ensinar essa modalidade da gramatica e como torna-la efetivamente Gtil ao aluno.

“E nesse sentido que a Lingliistica se mostra sobremaneira Util, pois os novos
estudos podem contribuir para dilatar a compreensao de certos aspectos da lingua,
provocando a reflexdo e o entendimento necessario a produgao textual. Esses

acréscimos precisam ser incorporados ao ensino da graméatica” (SILVA , 2006).

Essa idéia é corroborada por Bechara (2007, p.60) quando vislumbra a
necessidade de linglistas e os gramaticos colaborarem entre si, pois “a gramatica
de tipo tradicional também se insere nesse rol de disciplinas que necessitam de
ser complementadas por ndo poderem resolver problemas que ultrapassam seus
fundamentos e critérios”. Assim, os aspectos semanticos, estéticos, discursivos e
pragmaticos presentes em um texto, que necessitam da compreensao das pistas
lingUisticas e extralinguisticas, podem nao ser totalmente explicadas pela
gramatica tradicional. Somente uma atitude integradora entre o conhecimento

gramatical e o conhecimento linglistico é que pode levar a um bom resultado.

Bechara finaliza a idéia afirmando:

“acredito que nos esta faltando a ATMOSFERA UNIVERSITARIA, vale dizer, um
conjunto de condi¢des favoraveis que permitam o sucesso no desempenho da

acao universitaria, no estudo, na pesquisa e nos seus reflexos na pedagogia do
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ensino de linguas.” (BECHARA, 2007, p.63).

2.3 A utilidade do ensino da gramatica

Vygotsky foi um psicélogo russo, com formagdo em medicina e direito,entre
outras, Nasceu em Orsha, em 1896, e se radicou em Gomel, ambas as cidades da
Bielo-Russia, sendo que Gomel situava-se em territério de confinamento de judeus
na Russia czarista. Desenvolveu sua producao psicolégica basicamente em
Moscou, onde faleceu em 1934, com 38 anos de idade. Esse contexto ajuda a
entender o trabalho de Vygotsky, voltado para a demonstracédo do carater histérico
e social da mente humana e da possibilidade de intervir em seu desenvolvimento.
Entre suas principais obras, e de maior repercussdao no Brasil, pode-se citar:
Formacdo social da mente (1984), Pensamento e linguagem (2005) e A
Construgcdo do pensamento e da linguagem (2001), esta ultima consiste na
tradugéo completa do “Pensamento e linguagem”.

Em suas pesquisas, Vygotsky buscava elaborar categorias e principios para
desenvolver uma teoria psicolégica que esclarecesse o psiquismo humano,
fundamentando-se na dialética. Uma preocupacao inicial, nessa busca, era a de
estabelecer interlocucdo com os psicélogos russos da época, demonstrando que a
consciéncia e o0 comportamento, objetos da investigacdo psicolégica, nao
poderiam ser entendidos separadamente, mas como uma totalidade unificada.

Sendo assim, tinha como motivagdo em sua obra identificar 0 mecanismo do
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desenvolvimento de processos psicolégicos no individuo (formacdo da

consciéncia) por meio da aquisi¢cao da experiéncia social e cultural.

Vygotsky distingue os conhecimentos construidos através da experiéncia
pessoal, concreta e cotidiana das criancas — conceitos espontaneos — e aqueles
apreendidos por meio do ensino sistematico na escola — conceitos cientificos. Os
primeiros sdo construidos a partir da observagdo, manipulagéo e vivéncia direta.

Os segundos referem-se aos conhecimentos sistematizados na escola.

A partir de suas investigacoes sobre o processo de formacao de conceitos,
Vygotsky acredita que os conhecimentos cientificos ndo sdo absorvidos ja prontos
através de um processo de compreensao e assimilacdo. Ao contrario, a formacgéao

de um conceito é resultante de um processo ativo e criativo. Um conceito:

... um ato real e complexo de pensamento que nao pode ser ensinado por meio
de treinamento, sé podendo ser realizado quando o préprio desenvolvimento
mental da crianca ja tiver atingido o nivel necessério. (...) A experiéncia pratica
mostra também que o ensino direto de conceitos é impossivel e infrutifero. Um
professor que tenta fazer isso geralmente ndo obtém qualquer resultado, exceto o
verbalismo vazio, uma repeticdo de palavras pela crianga, semelhante a de um
papagaio, que simula um conhecimento dos conceitos correspondentes, mas que

na realidade oculta um vacuo. (VYGOTSKY, 2005, p.104)

Nessa direcdo, Silva (2006 p.3) corrobora as idéias acima na medida em

que afirma:
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“Vygotsky (1987) afirmava que o papel da escola é muito importante para o ser

humano, pois ela propicia o desenvolvimento dos conceitos cientificos”.

Podemos de essa forma dimensionar a utilidade do ensino da gramatica
nas escolas, sejam publicas ou particulares; em seus estudos, Vygotsky (2005)
conferiu importante papel ao assunto. Para ele, “o aprendizado geralmente
precede o desenvolvimento”. A crianca ja domina a lingua materna muito antes de
ir para a escola; entretanto, esse dominio ndo € consciente. Prova disso é que,
ainda que saiba usar corretamente muitas constru¢cées gramaticais, inclusive
alguns verbos, nao sera capaz de conjugar ou declinar as palavras
intencionalmente antes que isso Ihe seja ensinado pela gramatica. Isto significa
que, somente quando a crianca toma consciéncia dos aspectos gramaticais da

lingua, € capaz de ter dominio deliberado sobre eles.

A crianga domina, de fato, a gramatica de sua lingua materna muito antes de entrar
na escola, mas esse dominio é inconsciente, adquirido de forma puramente
estrutural [...] gragas ao aprendizado da gramatica e da escrita, realmente torna-se
consciente do que estd fazendo e aprende a wusar suas habilidades
conscientemente [...] A graméatica e a escrita ajudam a crianga a passar para um

nivel mais elevado do desenvolvimento da fala (VYGOTSKY, 2005, p.125).

Ao declarar a impossibilidade de um conceito ser transmitido ao aluno
através de atividades mecanicas e descontextualizadas, Vygotsky (2005, p.104)
chama a atencdo para o importante papel da escola no desenvolvimento

intelectual do aluno. Para ele, a sala de aula deve ser o lugar, por exceléncia, de
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desafio, de estimulo, apresentando ao aluno sempre novas possibilidades de
atingir estagios mais elevados de desenvolvimento. De acordo com a perspectiva
vygotskiana, a escola exerce um papel fundamental na formagdo de conceitos,
sobretudo os cientificos, visto que tal formacdo depende nao sé da atividade
mental do individuo, mas também do contexto no qual se insere. Desafiar,
estimular, exigir, problematizar, orientar — eis a tarefa do educador sob o ponto de

vista de Vygotsky. (2005).

Embora o sujeito participe ativamente na constru¢do dos conceitos
cientificos, estes sao influenciados pelo adulto. Por considerar a construcao do
conhecimento um processo dialégico, Vygotsky considera imprescindivel a

participacdo do adulto no processo de aprendizado do aluno:

“Com o auxilio de uma pessoa, toda crianga pode fazer mais do que faria sozinha
(...) O que a crianga é capaz de fazer hoje em cooperagao, sera capaz de fazer

sozinha amanha”. (VYGOTSKY (2005, p.129)

O autor chama a atencao para a zona de desenvolvimento proximal, (ZDP)
(3oHa brnuxatiweezo passumusi), conceito que define a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, determinado pela capacidade de resolver um problema sem
ajuda, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado pela capacidade de
resolver um problema sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com

outro companheiro.
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Vygotsky (2005, p.50) afirma que:

"A formacao de conceitos é o resultado de uma atividade complexa, em que todas
as funcdes intelectuais basicas tomam parte. No entanto, o processo nao pode ser
reduzido a atencdo, a associacdo, a formacado de imagens, a inferéncia, ou as
tendéncias determinantes. Todas sdo indispensaveis, porém insuficientes sem o
uso do signo, ou palavra, como meio pelo qual conduzimos as nossas operagoes
mentais, controlamos 0 seu curso e as canalizamos em direcdo a solucao do

problema que enfrentamos".

Para que se torne compreensivel a perspectiva de Vygotsky (2005) sobre o
desenvolvimento de conceitos, é necessario entender que o significado da palavra
transforma-se ao longo do desenvolvimento do sujeito; o significado da palavra

evolui, posto que interagem novos sentidos, novas conotagoes.

Assim, o desenvolvimento conceitual ndo se da de forma definitiva, mas
gradual, porque também, gradativamente, evolui o significado da palavra. Se,
inicialmente, a crianga formula conceitos a partir de uma relagdo direta que
estabelece com a realidade concreta, aos poucos ela vai isolando determinados
atributos do objeto, rumo a abstragcdes e generalizagdes cada vez mais

complexas.

Finalizando, Vygotsky afirma que é papel da escola favorecer o
aprendizado dos alunos, encorajando-0s a aproveitar os momentos em que estao

mais receptivos ao processo de aprender. Segundo ele:
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Por algum tempo, as nossas escolas favoreceram o sistema “complexo” de
aprendizado que, segundo se acreditava, estaria adaptado as formas de
pensamento da crianga. Na medida em que oferecia a crianga problemas que ela
conseguia resolver sozinha, esse método foi incapaz de utilizar a zona de
desenvolvimento proximal e de dirigir a crianga para aquilo que ela ndo era capaz
de fazer. O aprendizado voltava-se para as deficiéncias das criangas, ao invés de
se voltar para os seus pontos fortes, encorajando-as a permanecer no estagio pré-
escolar do desenvolvimento. Para cada matéria escolar ha um periodo em que a
sua influéncia € mais produtiva, porque a crianga é mais receptiva a ela

(VYGOTSKY, 2005, p.125).

Esta afirmacédo € endossada por Bechara quando defende a idéia de que é
preciso respeitar o momento adequado para o trabalho com certas generalizacoes

e abstracdes, tdo necessarias no estudo de certos conteudos gramaticais:

Com o passar dos tempos, a gramatica se foi enriquecendo com os dados novos
trazidos pelos progressos da ciéncia, da linguagem, e a sala de aula se foi
transformando num palco de erudicdo que acabava por definhar aqueles jovens
alunos ainda ndo amadurecidos para as prelegbes universitarias a que os

submetem seus professores (BECHARA, 2007, 36).

Finalizando , SILVA (2006) esclarece que:

“Da mesma forma, a aprendizagem da gramatica permite a tomada de consciéncia
dos aspectos formais da lingua aprendida de forma espontédnea, bem como a
compreensao de que a lingua constitui um sistema. Por isso, aprender gramatica é,

segundo Vygotsky (1987, p.86), muito Util para o desenvolvimento mental da



crianga” (SILVA,2006 p. 5-6).

2.4 O papel da gramatica no ensino da Lingua Portuguesa

Por longos e percorridos anos, a Histéria da Educacdo no Brasil, desde o
descobrimento, ndo registra Leis que regulem e sistematizem o ensino no pais.
Com o intuito de minimizar os problemas, em 1961, é promulgada a Lei 4024, a
qual cria os Conselhos Estaduais de Educacgéao, cuja tarefa sera tentar melhorar a
qualidade do ensino. A referida lei em sua estrutura procurava estruturar o ensino

brasileiro.

Celso Cunha gramatico por exceléncia realiza no MEC, em dezembro de
1964, conferéncia sobre o tema "O ensino da lingua nacional” . Palestra essa que

foi publicada no Rio de Janeiro com uma abordagem corajosa a defesa da lingua.

Na década de 60, quando se firma o processo de democratizacdo da
escola, em conseqgiiéncia de um novo modelo econémico. Nao se trata, pois, de
uma mudanca educacional, mas, sim, de novas condigdes sociopoliticas. O pais
vive uma metamorfose. Com a ditadura militar, a partir de 1964, passa-se a buscar
o desenvolvimento do capitalismo, mediante expansdo industrial. A proposta
educacional, agora, passa a ser condizente com a expectativa de se atribuir a

escola o papel de fornecer recursos humanos que permitam ao Governo realizar a
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pretendida expansao industrial.

Em conseqliéncia dessa mudanca, a qualidade do ensino perdeu a
relevancia, buscando-se uma adequacao ao novo momento. E as classes mais
privilegiadas comecaram a abandonar a escola publica e a procurar as instituicoes

particulares, notadamente as de formacéo religiosa.

No ano de 1963, foi introduzida nos curriculos da Universidades a disciplina
Linglistica no Curso de Letras, o que veio a causar grandes problemas, pois

sequer havia professores preparados para tal.

Na década seguinte, a de 1970, é sancionada a Nova Lei de Diretrizes e
Bases, a 5692/71, que estabelece a lingua nacional como instrumento de
comunicacao e expressado da cultura brasileira. A partir de entdo, a disciplina
Lingua Portuguesa passa a ser Comunicagao e Expressao no que foi considerado
12 segmento do 12 grau (12 a 42 série); Comunicagdo e Expressdo em Lingua
Portuguesa, no 2° segmento (5% a 82 série), s6 se configurando como Lingua

Portuguesa e Literatura Brasileira no 2° grau.

Dava-se énfase, entdo, apenas a textos jornalisticos e publicitarios,
praticamente ignorando-se os literarios. Havia, ainda, destaque para textos nao-

verbais, charges e histérias em quadrinhos. Nado sdo um mal, certamente, mas
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nao devem ser a exclusividade.

Diante da posicao assumida pelos autores da maioria de livros didaticos,
alguns professores preocupavam-se em selecionar livros que ainda atendessem
as suas expectativas, como os de Magda Soares, ou seja, livros utilizados
didaticamente na sala de aula e ndo meramente didaticos, ou seja, nao utilizados

como o excelente apoio que devem ser.

O caos se estabelecera no ensino. No final do anos 70 decidiu-se pela
inclusdao de redacdes em provas e exames vestibulares, acreditando-se que
haveria uma solucdo para a crise. Colégios tradicionais e escolas particulares
aumentam a carga horaria de Lingua Portuguesa. Em cursos pré-vestibulares,
cria-se a disciplina Técnica de Redacéao, cujo objetivo é preparar os alunos para
as dissertacdes dos exames vestibulares, as quais devem apresentar coesao e
coeréncia, além de paragrafos definidos com o propésito de se estabelecer
introdugdo, desenvolvimento e conclusdo. A criatividade, sobrepunha-se a

apologia pura e simples da forma (PILETTI, 2005).

Evanildo Bechara, nesse momento posicionando-se contra 0
glotocentrismo e a opresséao linglistica. Destacamos como de alta importancia no
momento historico de reflexdo sobre ensino de lingua materna a obra Ensino da
gramatica. Opressao? Liberdade? (2007), que sempre provocou muita discussao

em torno dos temas focalizados, desencadeando uma série de outras producoes,
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de diferentes autores.

Apbs um levantamento histérico do comportamento pedagégico, em relacao
ao ensino de gramatica normativa, nas décadas de 70 e 80, o autor conclui que a
“perseguicao” a gramatica normativa, tradicional, é tao errada quanto o privilégio
dedicado ao cédigo oral, coloquial, em detrimento do dialeto padrdo. Segundo o
autor, o desprezo pelas outras variantes ou, ao contrario, o desprezo pelo ensino
da norma padrao sao atitudes “de natureza monolingtie” e desprezam o fato de
que “cada falante € um poliglota na sua propria lingua”.(BECHARA, 2007, p.12-

13).

Celso Pedro Luft destaca-se nessa mesma década de 80 com a publicagao,
em 1985, de Lingua e liberdade: por uma nova concepcdo da lingua materna.
Nessa obra, Luft afirma ndo ser contra a gramatica. O que, na verdade, o
preocupa € o ensino opressivo das regras. Segundo Luft, o que falta ao educando
€ considerar a lingua que o aluno j&4 conhece e, certamente, ampliar suas
capacidades através de uma “pratica sem medo, um ensino sem opressao( LUFT,
2006, p.12).” Continuando em sua defesa — defesa apaixonada — em sua
palavras, Luft diz que:” 0 que me preocupa profundamente é a maneira de se
ensinar a lingua materna, as nogoes falsas de lingua e gramatica, a obsessao
gramaticalista, a distorcida visdo de que ensinar uma lingua seja ensinar a

escrever “certo”, o esquecimento a que se relega a pratica da lingua ... (LUFT,
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2006, p.12).

Faltava, todavia, uma posicdo metodoldgica, que chega até nés, sob o
enfoque linglistico-descritivo de autores como Franchi (2006), Travaglia (2003), e
Geraldi (1999), que defendem a gramatica reflexiva como a melhor opcao de

ensino.

Todo esse movimento em torno do ensino de lingua materna leva o
Conselho Federal de Educacao a estabelecer a medida de retorno da disciplina
Lingua Portuguesa, eliminando as denominagdes relativas a Comunica¢do. N&o
se trata somente de substituir uma denominagédo, mas de uma nova atitude que se

esperava obter frente ao ensino de lingua materna.

Na década de 90, assiste-se a uma evolugdo. A UFRJ e a UNICAMP
comegam a mudar a forma de seus vestibulares. Provas discursivas assumem o
lugar das provas objetivas, tudo isso com o intuito de melhorar o nivel das

mesmas.

O mesmo se estende as redacdes que serdo tematizadas por diferentes
formas de linguagens: escrita, grafica e assim por diante. Tal procedimento sua
modernizacao.propiciara ao aluno novas oportunidades de produzir seu proprio

texto.

O Ensino da Lingua Materna passa a ser objeto de discussdao nas
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Universidades. Nao se modifica, substancialmente, as estruturas do ensino

brasileiro, mas esse sera o principio de

Mais recentemente, o MEC implantou, em nivel nacional, O “Porvao”, ou
seja o Exame Nacional de Cursos. Seu objetivo primordial era o de avaliar os
cursos de graduacao do Ensino Superior, tendo-se dessa forma elementos para

discutir o processo de ensino-aprendizagem.

Em 20 de dezembro de 1996 entra em vigor a terceira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, a de n® 9394/96 e estabelece, em seu Art.36, que a
lingua portuguesa sera encarada como instrumento de comunica¢do, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania, contemplando, assim, todas as
modalidades expressivas, sem encara-las de forma privilegiada ou néo.
Nomenclaturas serdo alteradas. Temos entdo, a educacado basica composta pelo

Ensino Infantil, Fundamental e Médio.

O ensino da gramatica no ensino da Lingua Portuguesa nas escolas, em
geral, continua gerando polémica. Muitas vezes nos perguntamos: Devemos
utilizar ou ndo gramatica no ensino de Lingua Portuguesa? E de maneira clara
acreditamos que devemos utilizar a gramatica, pois segundo varios autores,

dentre eles Bagno:

"A gramatica deve conter uma boa quantidade de atividades de pesquisa, que

possibilitem ao aluno a produgdo de seu préprio conhecimento linguistico, como
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uma arma eficaz contra a reproducéo irrefletida e acritica da doutrina gramatical

normativa" (BAGNO, 2006, p. 87).

Luft (2006) afirma que a "lingua deve ser vista, analisada e ensinada como
entidade viva." A partir desta concepcao, entendemos que a lingua a todo o
momento estd se modificando. Ela, como objeto histérico, esta sujeita as
variagdes linglisticas e sofre mudancas tanto na escrita como na fala. Em
constante evolucdo e empregando mecanismos de muita criatividade, uma lingua
nao para de anexar novos termos, enquanto outros caem no esquecimento As
pessoas que a utilizam estdo sempre "criando" situacées que exigem inovacgoes.
Um exemplo nos dias atuais é a palavra secutirizacdo que foi "criada" para
explicar algo que significa (securities em inglés): a conversdao de empréstimo

bancario e outros ativos, em titulos para vendé-los a investidores.

No momento que os alunos entenderem que também as regras da norma
padrdao podem variar € que o emprego de uma forma pode ser normal numa
determinada situacao e raro em outra, o rendimento escolar sera eficiente. Para
Possenti, "o objetivo da escola é ensinar o Portugués padrdo, ou talvez, mais
exatamente, o de criar condicdes para que ele seja aprendido” (2006, p. 17). E
isso implica discutir os diferentes conceitos de gramatica: normativa, descritiva e
internalizada. O aluno deve ser preparado para reconhecer e utilizar a lingua de

forma adequada a diferentes situagdes e contextos.

A funcdo da gramatica no ensino de Lingua Portuguesa é ampliar a
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capacidade de o aluno usar a sua lingua, desenvolvendo competéncia
comunicativa por meio de atividades com textos utilizados nas diferentes situagdes
de interacdo comunicativa . Os niveis e registros serdo multiplos e, mas as vezes
€ preciso obedecer a determinadas regras, uma vez que a norma padrdao é uma
exigéncia social e assim deve ser aprendida. Para Silva, (2006) a escola tem a
responsabilidade de ensinar a norma padrao aos alunos, pois é esse 0 seu papel

fundamental na sociedade. Para a autora, conforme Vigotsky (apud Silva, 2006,

p.4):

“J4 se chegou mesmo a dizer que o ensino de gramatica na escola poderia ser
abolido. Podemos replicar que a nossa andlise mostrou claramente que o estudo é
de grande importancia para o desenvolvimento da crianga. [...] Ela pode adquirir
novas formas gramaticais ou sintaticas na escola, mas, gracas ao aprendizado da
gramatica e de escrita, realmente torna-se consciente do que esta fazendo e
aprende a usar as habilidades conscientemente. [...] A gramatica e a escrita
ajudam a crianga a passar um nivel mais elevado do desenvolvimento da fala.

(grifo nosso).”

Reafirmamos que o ensino da gramatica normativa tem a sua razdo de ser.
Nao se pode ignora-la em nome de "uma nova teoria lingtistica". O que € preciso
€ saber onde, como e por que ensina-la. O que deve ser enfatizado € a forma de
trabalhar a gramatica na escola. Parece oportuno fazer uma mudanca adequada

no modo de ensina-la. O estudo da gramatica deveria ser transformado em um
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processo de reflexdo que levasse a melhor compreensao de fatos linglisticos
encontrados no texto. Para que acontega essa compreensao € preciso que o
estudo gramatical seja feito através de uma metodologia que leve em conta os

usos consolidados da lingua.

O ensino de gramatica nao deve permanecer na base da regra pela regra,
explicada e exercitada com palavras e frases soltas. Nao adianta também utilizar
textos apenas como pretextos, ou seja, apenas retirando-se deles palavras ou
frases e perpetuando um ensino meramente normativo e classificatdrio. "E preciso
atentar para que esse ensino mais sistematizado da gramatica seja visto em uso e
para 0 uso, constatando-se sua funcionalidade e procurando-se inseri-lo em
situacOes reais ou que se aproximem o0 maximo possivel dessa realidade

(SOARES, 1986, p. 46).”

Resumindo, aquilo que o aluno ja sabe consiste na gramatica internalizada;
a comparacao, sem preconceito, das formas possiveis de serem produzidas é
tarefa da gramatica descritiva; a explicitacdo da aceitabilidade ou rejeicdo de tais
formas, bem como o dominio da adequacgédo de uso dessas formas na escrita é

tarefa da gramatica normativa.

Para tal, € preciso superar a visao do ensino da lingua como sendo apenas
ensino da gramatica, e do ensino de gramatica como ensino apenas de regras. Ha

que se acrescentar ai algo novo: "ensinar gramatica é ensinar a lingua em todas
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as suas variedades de uso, e ensinar regras € ensinar o dominio do uso"

(POSSENTI, 2008, p. 86).

Capitulo lll. As representacoes docentes quanto ao ensino da lingua

materna.

3.1 O universo da pesquisa

A instituicao escolhida para a realizagdo da pesquisa foi criada ha 15 anos
e tem pouco mais de 200 alunos. Os alunos, de classe média alta, residem em
bairros nobres da cidade. Sao filhos de profissionais liberais, funcionarios da Forca

Aérea Brasileira e de industrias locais, onde exercem cargos de chefia.

O conteldo das atividades oferecidas por essa instituicdo foi estruturado a
fim de criar condicdes para preparar o0s adolescentes para o ingresso em cursos
técnicos profissionalizantes e/ou Universidade.

Essa estrutura foi desenvolvida a fim de atender os adolescentes de ambos
0S sexos, na faixa etaria de 14 a 18 anos. A situacao socioeconémica familiar dos
alunos € a seguinte: 80% possuem casa propria e 65% trabalham sao

profissionais liberais e/ou empresarios.

Condicao socioeconémica

100
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Quanto ao nivel cultural: quanto ao nivel de escolaridade dos pais a
pesquisa mostrou que 35% dos pais possuem curso superior, 30% possuem o

ensino médio, 30% o ensino fundamental e apenas 5% sao analfabetos.

Nivel de Escolaridade dos pais
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A faixa etaria dos alunos é a que se segue: Ensino Médio

Ensino Profissionalizante

Faixa Etaria - periodo diurno

15- 21 anos 19 -30 anos

O Ensino Médio B Ensino Profissionalizante




Para garantir a formacao desejada, ou seja, ensino médio, prioritariamente,
ou ensino técnico, quando solicitado, sdo desenvolvidas matrizes diversas, isto é,
0S cursos sao autbnomos e independentes. Podem ou nao ser cursados

concomitantemente.

3.2 Constituicao do corpus e a coleta de dados

Todas os professores participantes da pesquisa sao formadas em Letras
por universidades locais.

Os professores participam de uma reunidao quinzenal obrigatéria para
estudo e para integracdo das areas de ensino das diferentes séries, embora
enfatizem a necessidade de mais tempo para se reunirem com os demais
professores da area de lingua portuguesa.

Os alunos da instituicdo estudam nos turnos matutino e noturno. Sao
adolescentes de classe alta e média alta, cuja idade varia de 14 a 16 anos. Eles
tém um nivel de leitura muito bom, em decorréncia de a escola valorizar a pratica
de leitura de textos e de diferentes géneros discursivos. Enquanto eles realizam
alguma atividade, os professores verificam a realizacdo da tarefa de casa. A
maioria dos alunos a faz e sua correcao é feita em sala, mediante a participacéo
de todos os alunos. As atividades de leitura s&o realizadas em grupo. Os alunos

demonstram boa disciplina para a realizagdo de tarefas em grupo e todos se
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mostram comprometidos com a realizacado de suas atividades.

O corpus dessa pesquisa foi constituido de depoimentos escritos e,
posteriormente, por questionarios.

A sequir, serdo caracterizados os sujeitos que fizeram parte da pesquisa, uma
vez que se trata de um estudo do corpus a luz da analise do discurso de linha
francesa, a partir da nocdo da memoria discursiva pelo viés da abordagem de
Foucault, cujas elaboracdes deixaram marcas indeléveis nesse campo do saber, a
medida que pensou a relagao entre o discurso, o sujeito, o poder e a histéria.

Sao eles pela ordem:

a) S1:sexo masculino, faixa etaria de 50 anos ; 30 anos de magistério, leciona

na area do ensino médio, propedéutico;

b) S2: sexo feminino, faixa etaria de 45 anos; 15 anos de magistério, leciona

nas areas do nucleo profissionalizante (curso técnico) e ensino médio,

propedéutico. E também, a coordenadora da area de Lingua Portuguesa.

A analise do discurso de linha francesa ofereceu uma contribuicao decisiva
a este trabalho, pois permitiu que as analises levassem em consideracdo nao as
orientacdes textuais dos depoimentos em si mesmos, mas 0s procedimentos
discursivos dos textos por remissdo a outros discursos, a partir das condicdes
de producdo desses discursos. Foi desse modo que foi analisado o corpus,

bem como pelo processo de construcdo de imagens, inerente a toda forma de



constituicdo do discurso.

3.3 Constituicao do corpus e a coleta de dados

O corpus de dados

O corpus da presente dissertacdo de mestrado constitui-se de dados
coletados a partir de entrevistas estruturadas e semi-estruturadas gravadas,
qguestionarios, notas de campo, e observacado das orientacées para o ensino de
lingua no 2° ciclo do ensino fundamental dos Parametros Curriculares Nacionais.
As entrevistas constituem-se no principal instrumento de andlise, os demais
materiais dao apenas um suporte a interpretacdo dos dados.

Os dados foram coletados em uma escola situada na cidade de S&o José dos

Campos, da rede particular de ensino.

Foram dedicados trés meses a coleta de dados — desde o primeiro contato

com os professores — setembro a dezembro de 2006.

A presente pesquisa é de natureza interpretativista, cujo corpus é formado
de:dados do discurso oral:
e 2 entrevistas com as representantes das escolas sendo que, no Centro de

Ensino Educare, foi entrevistada a coordenadora da é&rea de lingua
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portuguesa e, a professora do 4° Termo do Ensino Fundamental.
dados do discurso escrito:

e Diario de pesquisa: 2 depoimentos de dois professores informantes —
professores das 12, 22 e 32 séries do Ensino Médio e 12 série do Ensino
Técnico Profissionalizante.

e Notas de campo: 1 questionario com os professores sujeitos da pesquisa e
1 questionario sécio-econébmico com o0s alunos que ingressam na escola a

cada ano letivo.

Por pressuposto, a andlise do discurso de linha francesa ofereceu-nos uma
contribuicdo decisiva, pois nos permitiu que as analises levassem em
consideracao nao as orientacdes textuais dos depoimentos em si mesmos, mas
os procedimentos discursivos dos textos por remissao a outros discursos, a
partir das condicbes de producdo desses discursos. Foi desse modo que
buscamos analisar o corpus, bem como pelo processo de construcao de

imagens, inerente a toda forma de constituicdo do discurso.
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3.3.1 Analise do corpus referente ao discurso do Sujeito 1 (fala do professor

da area do ensino médio, nao profissionalizante);

”Cabe lembrar ainda, que o ensino da gramatica normativa ndo é apenas para
proteger ou conservar a composicao da lingua, como denunciam alguns
tedricos e afins, mas, sobretudo, para subsidiar o usuario em suas
necessidades textuais e orais, garantindo ainda que esse usuario e falante da
lingua conheca o funcionamento de sua propria lingua materna,
possibilitando a total nocao de caracteristicas essenciais que pertencem a
sua cultura. Pois eu sou de uma geracdo em que a gramatica tedrica era

ensinada e aprendida.”

O segmento acima designa o quanto um evento social pode ter o seu
sentido modificado ao longo do tempo, dependendo de como estdo organizadas
as condicbes de producdo que o definem, sendo estas, entdo, o fator de

condicionamento do objeto referido no discurso.

Situando a analise no material linglistico acima, percebe-se que o
enunciado nao deixa duvidas quanto ao fato de que o referente “gramatica”
atravessou determinado periodo de tempo com sentidos sécio, histérica e

ideologicamente opostos aos sentidos construidos atualmente.

Esse periodo aparece marcado na superficie linguistica por “geracao”
palavra que € representativa de um espaco/tempo correspondente a formacao do

S1 (formado ha mais de 20 anos). Nessa “geracdo”, a gramatica tinha uma
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conotagdo supervalorizada: “era ensinada e aprendida”. A gramatica é aqui
acentuada de forma positiva e mensurada a partir do confronto que o sujeito do
discurso faz entre a gramatica de sua época e a imagem da desvalorizacao que se

faz da gramatica atual.

Marcadamente o discurso de S1 traz embutido a constituicdo de
saberes/poderes de Foucault (1987), os quais, segundo ele, ndo passariam
necessariamente pela questdo das classes sociais e nao estariam
necessariamente determinados, nem mesmo em “Ultima instancia” pelos fatores
econbmicos. Para o autor, para a determinacdo dos processos historicos
justapdéem-se elementos tanto de ordem econOmica, como sociais, politicas,
culturais, etc, ndo concorrendo, pois, necessariamente, o primado do fator
econdmico.

Assim, Foucault concebe as formacdes discursivas ndo em termos de
ideologia, termo profundamente marcado historicamente pelo viés marxista de

posicdes no tocante a luta de classes, mas em termos de saberes/poderes.

Contudo, a maioria concorda que € o método de ensino que precisa ser
mudado, pois acredita que, partindo de sua relevancia, a gramatica nao pode
ser “omitida”, devendo ser conhecida pelos usuarios da lingua, pois assim

evitarao que, amanha, o aluno pergunte: gramatica? O que é isso0?”

Nesse trecho do depoimento, fica evidente na formacéo discursiva do S1:

discurso alicercado na gramatica textualizada, equilibrada com a pratica, embora
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duvidas sejam presentes em seu discurso.

Segue-se uma segunda formagao discursiva onde evidencia-se um discurso
estruturalista mesclado com o conservador, o que vale dizer que ha um equilibrio

na teoria. A heterogeneidade constituida revela-se no discurso do sujeito.

“Contudo, a maioria concorda que ...” evidencia-se 0 seu momento de duvida.
O S1 oscila entre o ensino da gramatica textualizada e o ensino da tradicional.

Nao ha uma definicao nitida entre o que usar.

“Para essa parcela de professores a questdao € muito simples: o ensino da
lingua portuguesa deve ser harmonioso na relacdo entre o ensino da
gramatica normativa e a contextualizada, sem descartar completamente as
terminologias e regras gramaticais, que sao fundamentais para o
desenvolvimento cultural e social dos alunos. Renascentista por meio da
normatizacado, os intelectuais da época apostavam nisso motivados por
fatores ligados a interesses que nao faziam, necessariamente, parte da

classe dominante.”

Continuando o seu discurso percebe-se, claramente, o discurso conciliador
entre o ensino da gramatica tradicional e a contextualizada. Nos ultimos tempos,
com o0s avangos das ciéncias relacionadas a linguagem, muito se tem discutido e
pesquisado quanto ao ensino de gramatica. Num primeiro momento, chegou-se
até a questionar sobre ensina-la ou ndo. Atualmente, a idéia que se tem é de que

ela deve ser trabalhada na escola, e o que se questiona é como se deve fazé-lo.
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Ha um consenso, de certo modo generalizado, de que esse ensino deve ser feito
através de textos. Encontra-se um bom numero de materiais tedricos sobre o
assunto, mas ainda é incipiente o nimero de trabalhos, mesmo em gramaticas
pedagdgicas ou em livros didaticos, que tentam colocar essas questdes em
pratica. E l6gico que, numa perspectiva textual, o professor deve trabalhar com
textos de tipologias variadas e adequados as diferentes situacées que estejam
sendo vivenciadas pelos alunos. E l6gico também que ndo ha um dnico modelo a
ser seguido por todos, mas se faz necessario mostrar como o professor pode

explorar esses textos para ensinar gramatica.

“Partindo disso podemos entender que o ensino de gramatica, oferecido hoje
pelas escolas, esbarra num equivoco politico e pedagogico, ocasionado pelo
exposto anterior. No entanto, essa questdo do equivoco nao esta so
vinculada aos fatos histéricos, e sim em hipoteses que vao desde valores
sociais dominantes, estratégias escolares discutiveis, até sobre preconceitos
e mitos acerca do ensino da norma padriao em relacdao a classe dominada.
Em resumo, a complexidade de abordagens como essa é bastante alta, visto
que levaram a caracterizar o atual ensino da norma que rege a lingua

portuguesa.”

Continuando a analise do discurso de nosso S1: “No entanto, essa
questao” ... percebemos que 0 sujeito da pesquisa questiona os determinismos
exteriores "a gramatica. A duvida entre a gramatica contextualizada e a normativa

persiste. S1 encaminha-se aqui para os anos 80 e com o advento das teorias do
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texto e do discurso, chegou-se até a cogitar ndo ensinar gramatica. Houve quem
postulasse que a leitura e a andlise de textos, por si sb, sem nenhuma
sistematizacdo quanto a gramatica, seriam suficientes para que ela fosse
aprendida. E 16gico que a esséncia dessa gramatica, que se aprende na vivéncia
do dia-a-dia como falante nativo, € o que basta para um minimo necessario a
comunicacdo em uma sociedade. Entretanto, ndo ha como negar que, nessa
mesma sociedade, ha situacdes em que sé comunicar nao basta: é preciso fazé-lo
de acordo com certas convencdes consideradas mais “corretas”, obedecendo a
certas normas que sao consideradas “padrao”. Eis ai, o grande motivo da duvida.
O S1 chega a uma encruzilhada na sua vida profissional e bem sabemos que toda
ruptura € dolorosa. Os questionamentos aparecem e o uso freqlente das
adversativas, pressupdéem pelo menos duas vezes, 0 entrecruzamento de
formagdes discursivas diferentes, o que nos leva a crer na heterogeneidade

constitutiva do discurso.

A andlise permitiu fazer as seguintes inferéncias: todo discurso é
atravessado por ouros discursos. O sentido do texto decorre desse
entrecruzamento de textos, de vozes;como Authier-Revuz (1990) observa, a
analise da heterogeneidade constitutiva escapa a linglistica, pois é inoperante
buscar marcas desse tipo de dialogo. Ao explicitar o dialogismo, apoiada também
na psicanalise, tem-se a exterioridade como constituicdo do texto. O dito do outro

na sua fonte nao existe. HA o outro do inconsciente que é apagado
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necessariamente; ainda que exterior a lingtistica, ha como o analista detectar a
presenga do outro quando emerge como modo de negociar com a constitutiva,
pois a lingua permite tais recursos. O que se fez foi exatamente examinar essas
presencas que dependem da forma linglistica. O dizer se faz com essas marcas.

E na dispersédo, na heterogeneidade que o sujeito se representa no discurso e se

faz ouvir.

Mesmo no epicentro desse grande conflito S1 opta pelo ensino da
gramatica, pois assim estd determinado dentro do que considera correto, no
contexto da escola onde trabalha e nos tragcos que carrega de sua memobria

discursiva.

3.3.2 Analise do corpus referente ao discurso do Sujeito 2 (fala do professor

do ensino médio e da area técnica)

O Sujeito 2 € um professor do ensino médio e da modalidade técnica e
prepara alunos para o mercado de trabalho, prioritariamente, e eventualmente

para o ingresso na universidade.

Todos nos passamos por essa a fase de fidelidade incondicional a
gramatica tradicional. Afinal, por muito tempo apos nossa formacao
universitaria, a gramatica era a unica coisa que tinhamos.. Vamos,

porém, amadurecendo com o tempo, bem como uma atualizacido
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pedagdgica nos ajudam a optar por novas praticas em sala de aula.

Esse segmento traz a representagao relativa ao valor que o conhecimento
gramatical tem para o S2, e estd de acordo com o modo como este sujeito
significa o ensino da gramatica, a partir de sua imagem da profissdo em face do

ensino da lingua portuguesa.

Pelo viés da memoria discursiva, S2 tem uma imagem de valorizagcao
positiva, que se constréi em torno da gramatica pelas condi¢cées socio-historicas

da sua existéncia, legitimando-a como Unica representante da lingua nacional.

Nesse sentido, Agustini (2004, p.66) afirma que:

A regulagao-controle posta pela dominagdo da lingua nacional no espago de
enunciagao brasileiro interdita uma projecao social para o “seu” dizer ai formulado,
relacionando a ele uma denominagédo negativa, em que a imagem de ndo-saber a

lingua nacional significa deslegitimar a enunciagao.”

z

E, pois, em meio a essa atmosfera da unidade nacional que gravita a
gramatica. A ela é conferido o sentido de carro-chefe ja que € significada sécio-
historicamente como a que representa forma de prestigio entre as variantes da
lingua portuguesa falada no Brasil. Justamente por evocar esse sentido de

unidade nacional.

“Vamos, porém, amadurecendo com o tempo, bem como uma atualizacao

pedagogica nos ajudam a optar por novas praticas em sala de aula.
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Comecando a questionar os métodos tradicionais de ensino, encontrei nos
cursos livres um espaco em que podia criar e desenvolver meu proprio
método. Achava absurdo que o aluno tivesse de decorar conteudos
programaticos, de lidar com coisas que nunca chegavam a entender

realmente, de nao obter explicac6es satisfatorias para o que perguntava.

Esse recorte € representativo da preocupacao do S2 acerca da necessaria
busca coletiva por um aprendizado linglistico que esteja afinado com um método
mais pratico do ensino da lingua. A educacgao linglistica, nesses termos, é
significada institucionalmente como a que deve garantir o maximo de contato entre

informacdo tedrica e o universo de compreensao empirica do educando: “ é

necessario fazer sentido”.

Objetivamente, a materialidade linguistica é reveladora da influéncia que S2
recebeu das concepgbes da Linguistica (BECHARA, 2007, p.58) no plano da
mem©éria discursiva. Segundo a constituicdo interdiscursiva, essa proposta
significou para S2 a idéia de que a linguagem deve ter como fungao prioritaria a
composicao harménica do bindmio signo-mundo, o que faz gerar o deslocamento
do bindmio signo-signo, que corresponde ao ensino da metalinguagem, ou seja, a

propriedade que tem a lingua de voltar-se para si mesma.

Percebemos que a imagem “tradicional” (de gramatica tradicional)
contrapde-se ao sentido do novo, interditado pelas novas concep¢des da

Linguistica. Esse equivoco prova o imaginario do S2, fazendo-o crer numa forma
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de ensinar a gramatica teorica que se distancie do ensino da gramatica tradicional.

“O ano de 1992 foi um ano importante para mim. Foi o0 ano em que rompi
com o modo tradicional de sempre ensinar gramatica. Como eu mesmo
ja comecara a examinar a gramatica de modo critico, resolvi que o aluno
de cursinho podia entender os conteudos estudados, em vez de apenas

memoriza-los.”.

O recorte acima foi selecionado por identificar S2 como produtor onipotente
do seu discurso sobre o que 0 ensino da gramatica representa, simbolicamente,
para ele. Na introducdo desse segmento, emerge um sujeito identificado pela
ilusdo de autonomia que o professor tem sobre o conteldo a ser trabalhado com

seus alunos, bem como sobre o método a ser implementado.

S2, desse modo, parece ter a solugcado para os problemas concernentes ao
ensino da lingua portuguesa: a causa estaria na insisténcia pelas formas de

ensino no estilo “descontextualizado”.

Essa interprelacdo adquire uma intensidade ainda maior se considerada a
presenca do advérbio de tempo “sempre” em “sempre ensinar gramatica...”,
conferindo ao enunciado uma continuidade atemporal, portanto “a-histérica”.
Assim, depreende-se que as comparagdes do S2 diante do ensino da gramatica

ocorrem alheias as imagens construidas socialmente.



Sabe-se, no entanto, que esse fenémeno foi denominado por Pécheux
(1975, apud ORLANDI, 2002) de esquecimento numero um, ou ideoldgico, de
modo a produzir a ilusdo de que o que S2 diz, do modo como diz, tem origem
nele. Esse “esquecimento” apaga as formas de interiorizacdo do objeto simbdlico
ensino da gramatica , como se este nao tivesse sido construido por meio de sua
inscricdo na histéria, isto é, S2 acredita que os sentidos construidos sobre o

referente estdo “sempre ja-1a” (ORLANDI, 2002).
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3.3.3 Conclusao

Da andlise do discurso dos sujeitos objeto da pesquisa percebemos
claramente que ambos se inscrevem na formacao discursiva favoravel ao ensino
da gramatica, conforme se pode verificar pela regularidade da materialidade
lingUistica dos enunciados. Investem na competéncia gramatical de seus alunos. A
familia também preconiza a importancia da competéncia gramatical que é
reconhecida e desejada pelos alunos, ao lado da competéncia discursiva. A
importancia dada ao desenvolvimento da competéncia gramatical é reconhecida
pelas professoras e pelas familias por acreditarem que este tipo de competéncia
possibilita a correcdo na fala e na escrita e aumenta a possibilidade de se
conquistar sucesso profissional. A gramatica, assim, assume ares de senhora

absoluta e indispensavel ao dominio da Lingua Portuguesa.

Concluimos que todos os enunciadores sdo favoraveis ao ensino da
gramatica, e tém a crenca numa metodologia de ensino de gramatica em que sua
metodologia siga a padrbées modernizados dentro do contexto em que nos

situamos no momento.
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Consideracoes finais

No primeiro capitulo, nos detivemos na andlise e esclarecimentos dos
instrumentos de analise. Temos percebido que a meméria discursiva e as
formacdes ideoldgicas embutidas nos depoimentos dos professores revelam, sem

maior juizo de valor, a real intencdo em ensinar gramatica.

O segundo capitulo desse trabalho foi organizado de modo a esclarecer
alguns subsidios para esclarecer duvidas que sempre surgem quando 0s

professores discutem o assunto Gramatica.

O intuito da pesquisa era demonstrar que 0 ensino da norma padrao
favorece o dominio da consciéncia das regras da norma-padrao e seu uso. Dessa
maneira dividindo a importancia e responsabilidades desse processo entre a

familia e a escola.

E claro que o purismo de alguns gramaticos nao se justifica, ja que a lingua
€ dinamica e que o critério de correcdo deve ser o da “aceitabilidade”, isto €, a
linguagem deve estar de acordo com as exigéncias do momento. Assim, se o
contexto é informal, a linguagem adequada deve ser a informal. Do mesmo modo,
€ preciso empregar a linguagem formal em situacdes formais, sendo essa

aprimorada pela escola.
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Dessa forma, nos valemos de alguns fundamentos teéricos, tais como:
Vygotsky (2005), com o intuito de demonstrar que o ensino da gramatica favorece
o dominio e a consciéncia das regras da norma-padrdao, Neves (2003), Possenti
(2006), Bechara (2007) entre tantos outros, 0os quais evidenciam a exigéncia do

ensino da norma-padrao.

Queremos enfatizar que a AD de linha francesa foi o procedimento de
analise preferido pelo fato de entendermos que se trata de uma area privilegiada
no ambito das Ciéncias Humanas. Para nds, a AD constitui um contributo
extremamente valioso; pois, ao considerar quem é 0 sujeito que se posiciona
favoravel ou contrariamente ao ensino da gramatica tedrica, nos permitiu analisar
suas falas e, sem maior juizo de valor, emitir algumas opinides sobre o seu
posicionamento sobre o ensino da gramatica. Tal identificacdo é possivel
mediante a anadlise das marcas linglisticas que materializam o discurso dos
nossos sujeitos da pesquisa, os professores da escola particular, permitindo,
assim, verificar o “ndo-dito, naquilo que é dito (ORLANDI, 1998). Em outras
palavras, um discurso sempre é a manifestacdo de outros discursos. Dessa forma,
o discurso favoravel ou contrario a gramatica teérica somente pdde constituir-se

da sua relagdo com a meméria discursiva.

Isto nos permite concluir que os discursos dos professores que trabalham
no Centro de Ensino Educare com o ensino de Lingua Portuguesa para

adolescentes apresentam caracteristicas favoraveis ao ensino da gramatica,
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dentro da mesma formacgao discursiva, pelo viés da memaria discursiva. E através
desse plano interdiscursivo, compreendido como “espagco onde se da a
constituicao dos sentidos” (ORLANDI, 2002), o discurso da gramatica esta muito
relacionado a uma “ordem social” (AGUSTINI, 2004), como vimos. Essa
representacado resvala um sentido do ensino da gramatica muito relacionado a
memorizacao do arcabouco teérico, o qual muitas vezes é imposto ao aluno.
Trata-se, portanto, de uma critica direcionada mais a metodologia “tradicional” que

ao ensino da chamada Gramatica Tradicional.

Finalmente, podemos afirmar que, embora haja os discursos atuais
contrarios a utilidade do ensino da gramatica, os quais na realidade funcionam no
imaginario coletivo como verdadeiras campanhas contra a gramatica nas aulas de
lingua portuguesa, o discurso dos docentes que analisamos nesta pesquisa
mostrou que cabe a comunidade universitaria somar esforcos para o ensino da
Gramatica se torne realmente util ao aluno, isto é, é necessario que as regras
gramaticais se tornem critérios para a adaptacdo da linguagem as diversas

situagdes do cotidiano..
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