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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo estudar as Representagdes Sociais, sobre o professor
do campo, pelos licenciandos matriculados no Programa de Licenciatura em Educacdo do
Campo (Procampo), oferecido por uma Instituicdo de Ensino Superior do Estado do Pard. O
estudo foi desenvolvido numa perspectiva exploratdria e descritiva, com abordagem quanti-
quali do problema, a partir da coleta de informagdes tedricas e documentais, assim como de
dados numéricos e verbais. A coleta de dados foi realizada com o auxilio de um questionario,
desenvolvido por Chamon (2003) e adaptado para o presente estudo, composto de questdes
abertas e fechadas, bem como por entrevistas semiestruturadas. O questionario foi respondido
por 182 licenciandos de cinco municipios do Estado do Para: Castanhal, Marabd, Santarém,
Tomé-Ac¢u e Tucurui, em ambiente de sala de aula e de maneira individual. As entrevistas
foram realizadas individualmente apds o preenchimento do questiondrio, com 19 licenciandos
dos municipios de Castanhal, Santarém e Tomé-Acu, que se predispuseram em participar. Os
dados quantitativos foram tabulados com o auxilio do software Sphinx® e analisados por
meio da estatistica descritiva, sendo utilizados os valores percentuais, de média aritmética e
desvio padrao. Os dados qualitativos foram analisados com o auxilio da técnica denominada
como Andlise de Contetdo, apds a organizacdo em classes estdveis de discurso, processada
pelo software Alceste®. Os dados foram organizados em quatro classes de discurso distintas,
que foram denominadas respectivamente como: Contexto; Educagdo do Campo;
Aprendizagem; e Experiéncias. O contetido de trés classes foi analisado, sendo que a classe
denominada como Aprendizagem deixou de ser analisada, por tratar de um tema que vai além
dos objetivos inicialmente tracados. Os resultados apontam para uma predominancia de
académicos do sexo feminino, que possuem experiéncia docente em comunidades de
assentados pela reforma agraria, cuja idade média € de 32 anos. Os dados sociodemograficos
da amostra revelam que, os sujeitos pesquisados sdo majoritariamente do sexo feminino,
oriundos de familias numerosas, nas quais 0s pais possuem baixos niveis de escolarizacdo. A
maioria afirmou ainda que vivia sob algum tipo de unido conjugal e que a sua renda familiar
média ndo ultrapassava o limite de trés saldrios minimos. Por meio de uma triangulagao entre
os dados quantitativos e aqueles agrupados nas classes denominadas Contexto, Educacdo do
Campo e Experiéncia, foi possivel contatar que o grupo constrdi imagens representacionais da
Educagdo do Campo que giram em torno da necessidade de uma educagdo contextualizada,
que vise ao desenvolvimento de técnicas que possibilitem um aumento na produgdo das
familias e da comunidade camponesa. Trata-se de representacdes sociais que se ancoram
psicossocialmente em lacos afetivos e de parentesco, que caracterizam a solidariedade
mecanica, formada entre os sujeitos do campo, suas familias, a escola e a comunidade. Essas
representacdes influenciam a constru¢do de uma identidade valorizada do professor do
campo, baseada na crenca da centralidade social do professor, que possui a capacidade de
contribuir para a melhoria das condi¢des de vida dos moradores do campo, sobretudo os
aspectos econdmicos. As dificuldades enfrentadas pelo professor em sala de aula se
caracterizam como um desafio a ser superado, pois diante das inimeras fun¢des que lhe s@o
atribuidas, os sujeitos verificam que o mesmo deve possuir atributos excepcionais.

PALAVRAS CHAVE: Desenvolvimento Humano. Professor do Campo. Representacdes
Sociais. Identidade.



ABSTRACT

This research aimed to study the social representations on the teacher's field, by
undergraduates enrolled in the Degree Program in Rural Education (Procampo), offered by an
Institution of Higher Education of the State of Pard. The study was developed in an
exploratory and descriptive approach, quantitative and qualitative approach to the problem,
from the collection of theoretical and documentary information, as well as numerical and
verbal data. Data collection was performed with the aid of a questionnaire, developed by
Chamon (2003) and adapted for the present study consisted of open and closed questions, as
well as semi-structured interviews. The questionnaire was completed by 182 undergraduates
in five municipalities of the State of Pard: Castanhal, Marab4, Santarém, Tome-A¢u and
Tucurui, in the classroom and individually living environment. The interviews were
conducted individually after completing the questionnaire, with 19 undergraduates from the
municipalities of Castanhal, Santarém and Tome-Act, which are predisposed to participate.
Quantitative data were tabulated with the aid of the Sphinx® software and analyzed using
descriptive statistics, percentage values, arithmetic mean and standard deviation. Qualitative
data were analyzed with the aid of the technique known as content analysis, after the
organization into stable classes of speech processed by Alceste® software. Data were
organized into four distinct classes of speech, which were named respectively as: Context;
Field Education; Learning; and Experiences. The contents of three classes was analyzed, and
the class named as Learning ceased to be analyzed, for it is a subject that goes beyond the
initial goals. The results indicate a predominance of female academics, who have teaching
experience in communities of settlers for land reform, whose average age is 32 years. The
demographic data of the sample show that the subjects studied are mostly female, come from
large families, in which parents have low levels of schooling. Most also said they lived under
some kind of conjugal union and its median household income did not exceed the limit of
three minimum wages. Through a triangulation between quantitative data and those grouped
into classes called Context, the Field Experience and Education, it was possible to contact the
group builds representational images of Field Education that revolve around the need for a
contextual education, which aims to development of techniques that allow an increase in the
production of families and the farming community. This is social representations that are
anchored in psychosocial and emotional ties of kinship, that characterize mechanical
solidarity formed between the subjects of the field, their families, school and community.
These representations influence the construction of a valued teacher identity field, based on
the belief of social centrality of the teacher, who has the ability to contribute to the
improvement of living conditions of the camp residents, particularly the economic aspects.
The difficulties faced by teachers in the classroom are characterized as a challenge to be
overcome, because in the face of numerous functions assigned to it, the subjects find that he
must have exceptional attributes.

KEYWORDS: Human Development. Teacher Field. Social Representations. Identity.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa envolve o estudo psicossocial da Educacdao do Campo, voltando-
se essa investigacdo para o Programa de Apoio a Formagdo Superior em Licenciatura em
Educagdo do Campo, mais especificamente para os académicos que se encontravam em
processo de formagdo docente. O trabalho de campo foi desenvolvido em cinco municipios da
Regido Amazdnica, todos eles localizados geograficamente no Estado do Pard. Trata-se de
uma regido que, mesmo com OS atuais avangos nos meios de comunicagdo, persistem as
imagens estereotipadas que a relacionam com um local onde a natureza encontra-se ainda
intocada. Um local a ser explorado, possuidor de uma natureza virgem, na qual habitam povos
ainda em estdgio primitivo de desenvolvimento (sobretudo indios) e que, dessa maneira, sao
imaginados como pessoas de uma cultura atrasada e arcaica (GONCALVES, 2012).

Sdo essas mesmas imagens que, em certa medida, coincidem com a ideia dominante
de que o campo é um espaco territorial pouco desenvolvido, sendo mesmo desprovido da
maioria dos bens materiais e simbdlicos de consumo, assim como dos recursos tecnoldgicos.
Uma ideia que se contrapde a de cidade, na qual a maioria desses bens estdo disponiveis para
um consumo imediato, isto €, um local onde o desenvolvimento proporcionou a superacao do
estado natural das coisas. Nessa concep¢ao de espaco geografico dividido dicotomicamente,
as imagens representativas de cidade denotam aspectos de superioridade, como formas de
organizacdo social, econdmica, politica e cultural da vida humana mais avangadas e que se
estabelece como 0 modelo hegemdnico de sociedade.

E justamente a partir desse modelo ideolégico de sociedade, trazido pelos europeus
quando da colonizagdo brasileira e arraigado em nossa cultura desde entdo, que se
estabeleceram as politicas publicas educacionais que, uma vez colocadas em pratica,
consolidam um paradigma educacional baseado nesses mesmos pressupostos de
superioridade. Desfavorecidos por essa imagem depreciativa que faz do campo um lugar
atrasado, assim como a visdo de que os seus habitantes possuem conhecimentos inferiores,
cujos trabalhos desenvolvidos sequer necessitam de alguma escolarizagdo. Essa populacdo
ficou relegada a uma educacdo de nivel elementar, precariamente oferecida pelas escolas
situadas no campo, mas que seguem esse modelo educacional hegemodnico, que fora pensado
pelo e para o habitante da cidade (ARROYO, CALDART e MOLINA, 2011).

A partir dessa perspectiva distorcida, falsificadora e reificante da realidade, que a

apreende sob um ponto de vista seletivamente urbano, acaba por subjugar excludentemente os
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conhecimentos, as necessidades, as ambicOes, as aflicdes e, principalmente, o direito
fundamental de educacido que os habitantes do campo possuem. Direito esse historicamente
esquecido ou, quando suprido, de uma maneira muito caricata e precdria, seguindo-se a
mesma légica da relagdo hierdrquica descendente entre a cidade e o campo, na qual o formato
educativo “para eles” pensado se constitui no que Paulo Freire denominou de “extensdo”
(FREIRE, 1983, p. 13).

As ideias de Paulo Freire sdo esclarecedoras das forcas ideoldgicas operantes, que se
encontram escondidas nesse modelo educativo excludente, utilizado para naturalizar as
diferencas e, dessa maneira, aprisionar o homem do campo. Uma prisdo formada por muros
simbolicos, no interior da qual se reproduzem légicas que, além de inferiorizd-lo, despendem
todas as energias possiveis para que o mesmo internalize e aceite pacificamente essa
condicdo.

Essas deficiéncias inerentes ao modelo educacional hegemonico, historicamente
implantado no Brasil, passaram a ser contestadas por alguns dos movimentos sociais
emergentes apds o processo de redemocratizacdo do pais. Com a promulgacdo da
Constitui¢do Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional em 1996,
ampliaram-se os direitos civis e, entre eles, os direitos a educagdo. Abriram-se os caminhos,
para que esses movimentos populares, reivindicassem politicamente o direito a uma educagio
de qualidade, do qual estiveram, desde sempre, excluidos.

Alguns desses movimentos sociais adquirem maior forca e adesdo politica,
principalmente por parte daqueles que foram expulsos de suas terras pelos grandes
latifundidrios e pelas politicas de desenvolvimento urbano, incentivadoras de imigracdes de
campo para a cidade. Dentre os movimentos sociais que adquiriram uma maior expressao
politica nacional, encontra-se 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) que,
juntamente com os objetivos centrais de sua proposta reivindicatéria por uma reforma agraria
no pais, reclamavam pelo direito legal de uma educacio que realmente atendesse as demandas
do povo do campo.

Em meio as lutas politicas por melhores condi¢des de sobrevivéncia e condig¢des
educacionais, aprofundam-se os debates tedricos sobre um modelo diferenciado de educacdo
do campo, visando o atendimento das necessidades, legalmente garantidas, tanto pelo texto
constitucional, como pela maxima que rege o sistema educacional brasileiro: a Lei 9.394/96.
Emerge entdo, a proposta educacional denominada Educac¢dao do Campo que, de acordo com

Souza (2008), compreende tanto uma prética social e politica, como uma prética diferenciada,
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visto que encerra a responsabilidade de atender os interesses de desenvolvimento das classes
subordinadas.

Apo6s os intensos debates tedricos e politicos empreendidos por meio de congressos
nacionais e internacionais, essa proposta gestada inicialmente pelos movimentos sociais,
ganha forca no debate das politicas publicas educacionais, culminando com a implantagdo,
por parte do governo federal, de diversos programas direcionados a populacdo do campo, tais
como: o Pro Jovem, o Programa Saberes da Terra, a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
assim como o Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do
Campo (Procampo), que ora se apresenta como contexto de formacao, no qual tanto o objeto,
como os sujeitos do presente estudo se inserem.

Atualmente esse programa estd regido pela Resolucao/CD/FNDE n° 06 de 17 de
mar¢o de 2009, contando com o financiamento do Governo Federal e, tendo como objetivo, o
apoio a implementacdo dos cursos regulares de Licenciatura em Educa¢do do Campo, em
Instituicdes Publicas de todo o pais, que oferecem formagdo em Ensino Superior, voltados
especificamente para a formagao de educadores, para a atuacdo docente na segunda fase do
ensino fundamental (quatro anos finais) e ensino médio, nas escolas do campo (MEC, 2012).

Trata-se de uma vitéria politica por parte dos movimentos sociais, que ajuda a romper
com a hegemonia histérica de um modelo educacional totalmente baseado na cultura e nas
necessidades do povo da cidade. Uma das poucas iniciativas desenvolvidas com o objetivo de
habilitar legalmente os professores ja atuantes no campo, bem como outros sujeitos residentes
no campo, que desejam atuar como educadores do campo, numa perspectiva educacional
libertadora, cuja base diddtica e pedagdgica se apoia na pedagogia de Paulo Freire
(MENESES, 2009).

Atualmente o programa Procampo vem sendo desenvolvido em vdrias universidades
brasileiras, cuja proposta € a formagao de professores do campo, no campo e para o campo,
mas que se caracteriza como uma proposta pouco conhecida e difundida no meio académico,
embora tenha ocupado a agenda de alguns renomados pesquisadores brasileiros. Tendo em
vista que, tanto o programa denominado Procampo, como as demais iniciativas de formacao
de professores do campo, fazem parte de uma politica publica recente, verifica-se a
necessidade de aprofundar o estudo acerca dos processos como a constru¢do desses novos
conhecimentos sdo produzidos, assim como a maneira cCOmo OS MEesmos Se inserem nas
comunicacoes interpessoais desse grupo de estudantes, servindo como guias para as praticas

educacionais cotidianas.
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Essa é a realidade educacional que permeia as préticas profissionais da pesquisadora,
tendo em vista que a mesma exerce atividades de formacdo inicial e continuada em cursos de
Licenciatura em Educagdo Fisica, em duas IES na cidade de Santarém/PA. Nesse contexto
educacional especifico da Regido Amazodnica, no qual interagem ativamente a pesquisadora,
enquanto educadora responsivel pela formacdo de outros professores, e seus alunos de
graduacdo como sujeitos em formacdo, que buscam se apropriar dos conhecimentos
necessarios a atuacdo profissional, surge o interesse pelo presente estudo, que passa a ser

apresentado no subitem a seguir.

1.1 O interesse da pesquisadora pelo tema

O interesse pelo tema, envolvendo a formagdo de professores em educac¢ao do campo,
surge a partir do contexto académico no qual a pesquisadora atualmente se insere, ou seja,
como professora do ensino superior. Essas experiéncias docentes iniciaram na Regido Sul do
pais, mais especificamente na regidao oeste do Rio Grande do Sul, que é marcada por
caracteristicas histdricas, sociais e culturais originariamente agrarias e, dessa maneira,
permeada por uma economia que se baseia na exploracdo econdmica da terra, a partir dos
grandes latifindios. Esse contexto de vida se modificou, com a sua mudanca no ano de 2006
para a Regido Norte, havendo uma continuidade dessa trajetéria com as experiéncias
educacionais no Ensino Superior, desta vez, na cidade de Santarém/PA.

As novas experiéncias educativas, proporcionadas pela convivéncia cotidiana com
alunos em formacdo inicial e continuada na Regido Norte, foram determinantes na escolha do
tema de pesquisa, coincidindo com os interesses da orientadora em realizar estudos
envolvendo a Educacdo do Campo. Desta maneira, este estudo estd inserido num projeto de
pesquisa do Mestrado em Desenvolvimento Humano: Formacao, Politicas e Préticas Sociais,
financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq),
denominado “O educador do campo: constru¢do identitdria”, coordenado pela Professora
Doutora Edna M. Q. O. Chamon.

Devido as especificidades culturais, politicas, econdmicas e sociais do contexto
educacional amazonico, houve uma coincidéncia de interesses entre a pesquisadora e sua
orientadora em desenvolver o presente estudo nessa regido. Tais especificidades, de acordo

com Meireles Filho (2006), foram se estabelecendo ao longo de uma histéria, marcada pela
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miscigenacgdo entre o indio, que originariamente habitava essa regido, e os migrantes oriundos
de diversas outras regides, que se deslocaram para a Amazonia no intuito de explorar as suas
riquezas naturais. Essa miscigenacdo ocorreu ao longo da histéria brasileira, durante os
periodos em que migrantes se deslocaram para a Regido Amazdnica em busca de melhores
condi¢cdes de vida, atraidos pela promessa de riqueza vinda da floresta. Foram os ciclos
econOmicos da borracha, da castanha, do ouro e, ultimamente, da agropecudria que atrairam,
em épocas diversas, habitantes de diferentes regides do pais. Os nordestinos foram atraidos
inicialmente durante os ciclos da borracha e do ouro, mais recentemente, os habitantes das
regides Sul e Centro-oeste com o objetivo de plantar e de criar bovinos.

A distancia que separa a Amazonia dos grandes centros de interesse, formados ao
longo da histéria em outras regides do pais, contribuiram para que a mesma se transformasse
numa regido historicamente “[...] preterida, em vista das oportunidades de enriquecimento
rdpido que outras dreas do império colonial portugués (ou espanhol) apresentavam” que,
posteriormente, passou a ser vista como “[...] uma regido periférica, dependente e sem o peso
politico de suas elites no poder nacional” (GONCALVES, 2012, p. 32 e 33).

A inser¢ao da pesquisadora como migrante na Regido Norte e enquanto professora
no ensino superior, oportunizou o inicio das reflexdes sobre o tema inerente a formagao de
professores do campo. Muitas dessas reflexdes tiveram inicio com as indagacdes levantadas
pelos proprios académicos, licenciandos dos cursos de Educacdo Fisica nos quais a
pesquisadora leciona prioritariamente. A evolu¢do académica e profissional da pesquisadora,
enquanto professora responsavel por instigar o desenvolvimento do espirito critico de seus
alunos, tendo a sua frente as experiéncias citadas, dispde-se ao estudo cientifico de alguns
desses questionamentos, pessoais e também incitados pelos seus alunos.

Este cendrio de fatos e questionamentos adversos, com a qual se deparava durante as
aulas, despertou-lhe um espirito de inconformidade, assim como o compromisso social de
fazer a sua parte para com a formac¢do humana digna dos professores responsdveis pela
educagdo de milhares de criangas, jovens e adultos que vivem no campo. Vale ressaltar que,
essa atuacdo educacional da pesquisadora, desenvolve-se tanto por meio da formagao inicial,
como da formac¢ao continuada de professores. Uma parcela considerdvel desses licenciandos
ja se encontra em pleno desempenho das atividades docentes na Educagdo Bésica,
principalmente em regides periféricas, o que suscitou o levantamento dos questionamentos

apresentados no tépico a seguir.
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1.2 O Problema de Estudo

De acordo com S4 (1998, p. 33) “pesquisar €, na sua concep¢do mais simples,
responder a uma pergunta, cuja formulacio pode ser mais ou menos ambiciosa”. E nesse
sentido que, por meio do presente estudo, pretende-se buscar as respostas para oS
questionamentos que se seguem. Como se caracterizou o inicio da atuacdo dos licenciandos
pesquisados como professores? Como ocorreu o acesso desses professores a formacgao para a
docéncia e a universidade? Durante o processo de formagdo de professores do campo,
oferecido no programa Procampo, em desenvolvimento no Estado do Pard, estabelecem-se as
condi¢des necessdrias a emergéncia das representacdes sociais sobre esse objeto? Caso sejam
confirmadas e identificadas essas condi¢des, quais sdo as representacdes que esses sujeitos
formam sobre esse objeto? Como se constroem as ancoragens nas quais as imagens formadas
sobre o objeto se estabilizam? De que maneira as representagdes sociais sobre a educagdo do
campo influenciam na (re)constru¢@o identitiria dos sujeitos enquanto professores atuantes

nesse espago geografico?

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo Geral

Como objetivo geral do presente estudo, pretende-se investigar as Representacdes
sociais da educacdo do campo, formadas pelos licenciandos matriculados no programa

(ProCampo) no estado do Para.

1.3.2 Objetivos Especificos

Verifica-se, contudo, a necessidade de operacionalizar o presente estudo sem, no
entanto, perder de vista a complexidade desse objeto. Para tanto, o objetivo geral foi dividido
nos seguintes objetivos especificos:

Descrever os documentos e legislagdes pertinentes a implementagcao do Procampo e da
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educagdo do campo.

Identificar e descrever os dados sociodemogrificos dos licenciandos em educacao
campo, matriculados no programa ProCampo, no Estado do Para.

Investigar as experiéncias docentes dos licenciandos em formagdo, no programa
Procampo oferecido no Estado do Para.

Descrever as representacdes sociais sobre a formag¢do em educagdo do campo, bem

como o modo como eles interferem na (re)construcao identitaria dos sujeitos.

1.4 Delimitacio do estudo

Este trabalho foi desenvolvido por meio da participagdao de alunos matriculados no
Programa de Apoio a Formacdo em Licenciatura em Educagdo do Campo, denominado
Procampo, numa Instituicdo Publica Federal do Estado do Pard, especificamente nos
municipios de Castanhal, Marabd, Santarém, Tomé Act e Tucurui. A época em que a presente
pesquisa foi realizada (2012 e 2013), o Estado do Para era constituido por 143 municipios,
sendo que a IES onde se desenvolveu o estudo oferecia o curso acima citado em 11 dos seus
12 Campi. Devido as dificuldades de se percorrer todos os campi que ofereciam o curso ora
pesquisado, optou-se em restringir a realizacdo da pesquisa aos municipios acima citados, no
intuito de cumprir o tempo regulamentarmente disponivel para a realizacdo de um estudo
dissertativo. Cabe salientar que, a opcao pelos municipios acima descritos, deve-se também as
condi¢des de aceitabilidade para o desenvolvimento do presente estudo, por parte dos
coordenadores de curso, uma vez que os mesmos atenderam prontamente a solicitacdo da

pesquisadora.

1.5 Releviancia e justificativas para o estudo

Como relevancia para o desenvolvimento do presente estudo, verifica-se a necessidade
de um aprofundamento e compreensao tedrica de um tema que, embora se apresente como um
problema socialmente vivido por milhares de brasileiros ao longo de nossa histéria, vem
recebendo uma atencdo ainda muito incipiente por parte das pesquisas cientificas. Problema

esse objetivamente observado por meio dos dados estatisticos atuais, reveladores de que cerca
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de 56% dos professores brasileiros, que lecionam em &reas rurais, ndo possuem a formacado
minima exigida por lei. Esses percentuais sdo inferiores entre os professores atuantes em areas
consideradas urbanas, ou seja, aproximadamente 74% dos professores da cidade possuem

formacdo em nivel superior (TODOS PELA EDUCACAO, 2014).

1.6 Organizacao do trabalho

O trabalho estd organizado em seis capitulos, sendo que o primeiro capitulo ficou
reservado a introducdo do estudo, o qual se encontra dividido em subitens relacionados ao
levantamento de trabalhos anteriormente realizados, o interesse da pesquisadora em
desenvolvé-lo, o problema a ser estudado, os objetivos a serem alcangados, a delimitagao do
estudo, a sua relevancia académica e social, assim como as justificativas para que 0 mesmo
fosse realizado.

Os capitulos dois, trés e quatro proporcionam o apoio tedrico e metodolégico
necessario a interpretacdo dos resultados encontrados na presente pesquisa. O capitulo dois
apresenta uma reflexdo sobre as terminologias e os conceitos, referentes ao campo, a cidade,
ao rural, ao urbano, bem como a Educacido do campo. Utilizou-se o capitulo 3 para expor e
discutir a teoria das representacdes sociais, que se trata do eixo tedrico fundamental que
embasa as andlises desenvolvidas. O Capitulo 4 trata da metodologia utilizada no presente
estudo, onde sdo apresentadas a populacdo, a amostra, as ferramentas e os procedimentos
utilizados na coleta dos dados, assim como os procedimentos adotados para analisa-los.

Os resultados obtidos por meio da pesquisa de campo, assim como as suas discussoes,
ficaram reservadas ao Capitulo 5. As consideracdes acerca dos resultados encontrados, a com

a realizacdo do presente estudo, estdo apresentadas no Capitulo 6.
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2 EDUCACAO DO CAMPO: HISTORIA E DESAFIOS NA ATUALIDADE

Para compreender a atual configuracdo educacional brasileira e, dessa maneira, as
reivindicagdes por uma educagdo do campo, € necessario um retorno a alguns dos principais
fatos e aspectos histéricos que influenciaram na atual formagdo politica, social e econdmica
do nosso pais enquanto nacdo independente. Inicialmente como uma colOnia europeia,
servindo como fonte de exploracdo e expropriagdo de produtos de origem agricola e
extrativista. Desde as suas origens mais remotas, a sociedade brasileira esteve pautada num
modelo colonizador e eminentemente agririo, que se baseou na divisdo do trabalho e das
relagdes sociais, a partir da polarizagdo entre producdo e exploracdo, possibilitando a
constru¢do de imagens depreciativas do camponés, assim como do espagco geografico em que
o mesmo habita (FRIGOTTO, 2010).

Caso fossemos solicitados a pensar nas diferencas entre as categorias cidade e campo,
provavelmente, de imediato formariamos mentalmente duas imagens totalmente diferentes,
cada uma delas capaz de representar certos aspectos que nos parece 6bvio sobre esses dois
ambientes. A cidade provavelmente apareceria com suas ruas asfaltadas, iluminagdo publica,
redes de esgoto, muitos carros e pessoas circulando. Em contrapartida, o campo projetaria
imagens de estradas de terra, estreitas, esburacadas, sem sinalizacdo, de dificil acesso,
transportes sucateados e uma educacdo precdria. Para algumas pessoas pode até parecer
natural que assim o seja, entretanto, cabe adverti-los que estas ultimas (imagens do campo) se
baseiam numa comparagao, fruto de uma oposi¢ao a imagem que se tem de cidade. Em outros
termos, trata-se de uma imagem que transforma a cidade em algo superior, de maneira que
tudo o que se refere ao campo adquire um carater depreciativo e inferior, ou seja, para algo ser
bom, bonito e positivo, precisa-se apoiar-se nos modelos ditados pela cidade.

Cabe aqui desmistificar essa ideia de superioridade da cidade, por meio da qual ao
campo é dado menor valor, pois como Lefebre (2008), a existéncia do campo e da cidade
ocorre numa relacdo dialética, uma relacdo de for¢as que ao mesmo tempo em que as separa,
as une, formando um todo caoticamente organizado. E justamente nessas relacdes de forca
que a cidade impde a sua superioridade ao campo, sendo necessdrio visualizar que essas
diferencas ndo s@o naturais. As mesmas se produzem a partir das relagdes sociais, econdmicas
e politicas desigualmente construidas ao longo da nossa histéria, nas quais um desses
hemisférios acabou prevalecendo sobre o outro e o subjugando. Relacdes essas baseadas

numa necessidade de acimulo constante de capital que, além garantir a instauragdo de um
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modelo hegemodnico de sociedade, trataram de criar as condicdes propicias para a sua
constante reproducao.

Isso nos leva ao entendimento de que, o sistema educacional, enquanto principal
aparelho utilizado para disseminar a reproducdo desse modelo de sociedade, foi diretamente
influenciado pelo mesmo. Os maiores investimentos em capital econdmico e em politicas
publicas ocorreram em regides que mais interessavam ao desenvolvimento industrial, sendo
entdo as escolas urbanas as maiores beneficidrias. A educacdo dos povos do campo, nesse
contexto, foi deixada para um segundo plano, pois nessa perspectiva dominante, as atividades
econOmicas desenvolvidas pelos camponeses sdo menos importantes do que aquelas
desenvolvidas na cidade. Importancia inferior que se refletiu num menor investimento
educacional nas dreas consideradas como rurais, tendo em vista que, para o desenvolvimento
das suas atividades produtivas, os sujeitos do campo carecem de um pequeno nivel de
instrucdo.

Como essa visdo dominante verifica que a preparacao intelectual para o trabalho ndo
exige muitos conhecimentos, a infraestrutura necessaria ao seu atendimento também pode ser
minima, assim como a formacio dos professores que atuam nesses locais. E nesse sentido que
Moura (2011), pontua que em nenhum momento esses professores tiveram uma preparagao
especifica para trabalhar com as particularidades que envolvem a educacdo do povo do
campo. Para o atendimento dessas particularidades, segundo Menezes (2009), € preciso que se
construa uma educacao para o campo, a partir de uma perspectiva desse mesmo local, que seja
pensada pelos povos habitam o campo, baseando-se nas suas reais necessidades e na sua
l6gica propria de construcdo da realidade. Essa seria a tnica maneira de se rever e
desconstruir as ideias e os preconceitos cristalizados, que produzem imagens estereotipadas e
inferiorizantes do campo e de seus habitantes, assim como da educacdo que lhes € oferecida.

A forma como a educacdo foi pensada para os povos do campo desde inicio da
formacgdo da sociedade brasileira, atravessou diversos momentos historicos que, em grande
medida, determinaram os rumos da Educacdo Rural no Brasil. Para que se possa aprofundar o
entendimento da atual concep¢ao de Educagdo do Campo, se faz necessdrio realizar recortes
no tempo e no espaco, inicialmente efetuando-se um resgate dos principais eventos historicos
que influenciaram as dire¢des tomadas pela Educagdo Rural, ou seja, percorrendo novamente
uma parte do caminho que conduziu a atual concep¢do de Educag¢do do Campo.

Diversos autores foram consultados para que se pudessem percorrer novamente 0s

caminhos trilhados pela Educacdo Rural, no Brasil. Dentre os quais se destacam as
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contribuicdes de Molina (2003), Souza (2008), Cavalcante (2007), Arroyo, Caldart e Molina
(2011), Caldart, Pereira e Frigotto (2012), embora existam tantos outros que igualmente
contribuiram com o avango epistemoldgico da concep¢cao de Educacdo do Campo, os quais
serdo oportunamente citados no decorrer do presente trabalho.

Desde os primérdios da colonizagdo brasileira, os povos que vivem nas regides rurais,
estiveram a margem dos projetos politicos educacionais, recebendo uma baixa prioridade em
relacao ao mundo urbano. Isso se deve pelo fato de que “nas dltimas décadas consolidou-se
um imagindrio que projetou o espaco urbano como caminho natural tdnico do
desenvolvimento, do progresso, do sucesso econdmico, tanto para individuos como para
sociedade” (MOLINA, 2003, p.06). Os projetos inicialmente pensados para Educacdo Rural
estiveram associados a outros interesses, que nao os diretamente relacionados ao
desenvolvimento desses individuos, servindo mais especificamente aos interesses econdomicos
dos atores dominantes do espago social.

Analisando a constitui¢do da sociedade brasileira durante os primeiros quatro séculos,
ha a necessidade de se levar em consideracdo o empreendido gestado pelos portugueses e,
relacionado a instauracdo de um regime escravocrata e latifundidrio, cuja economia estava
voltada a producdo extrativista e agricola, tendo seus produtos destinados exclusivamente a
exportacdo e a subsisténcia. E nesse sentido que Cavalcante (2007, p.21) afirma que o termo
Rural estd relacionado a uma denominagdo espacial ndo urbana, atrelada “[...] a um sistema
de producdo (agropecudrio) e marcado por uma questdo latifundidria excludente,
discriminatéria centralizadora, voltada para os interesses monopolistas e mercantilistas [...]”.
O préximo subitem trata justamente desse contexto sdcio-histérico, no qual ocorreu o

desenvolvimento da educacdo rural brasileira.

2.1 Contexto histérico da Educacao Rural no Brasil

A formagdo da sociedade brasileira esteve, desde os seus primordios, concatenada e
subordinada as relagdes de poder, assim como com as configuragdes politicas dinamizadas e
dinamizadoras de uma economia com base agraria. Nessas condicdes, 0 acesso a terra e aos
meios de produgdo estritamente rurais, inicialmente garantiram o estabelecimento de uma
sociedade que possuia um poder centralizado na Europa e estratificado na colonia,

naturalizando, dessa forma, as condi¢des de subordinacio (CAVALCANTE, 2007).
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Nesse contexto social, politico e econdmico inicial de colonizacdo brasileira, a
educagdo ndo recebeu maiores prioridades, ficando sob a responsabilidade da Igreja Catdlica
que, por meio dos padres jesuitas, deram inicio as primeiras e rudimentares iniciativas
educacionais em territorio Brasileiro, mas somente apds o término do regime das capitanias
no ano de 1549 (GHIRARDELLI JUNIOR, 2009).

Com o intuito de converter os indigenas a fé crista, inicialmente quatro padres jesuitas
sao trazidos ao Brasil, iniciando assim, o projeto que tentaria formar a mao de obra necessaria
ao modelo capitalista europeu. A missdo desses padres estava oficialmente definida nos
Regimentos Portugueses e se constituiria em “[...] catequizar e instruir os nativos, assim como
a populacio que para cd se transferira ou fora transferida, nas quatro décadas que ja se haviam
passado [...]” desde que os portugueses aportaram em terras brasileiras (XAVIER, RIBEIRO
e NORONHA, 1994, p. 41).

Sobre esse aspecto, Ghirardelli Junior (2009) afirma que foram os jesuitas que
monopolizaram o ensino escolar brasileiro por aproximadamente duzentos anos, uma vez que
o seu projeto de ensino por meio da catequizagdo estava vinculados aos empreendimentos de
conquista e exploragao das terras brasileiras, favorecendo assim a expansao dos seus colégios,
que no final do século XVI chegava ao nimero de 372. O mesmo autor relembra ainda que
esse monopolio se desfez com a expulsdo dos jesuitas do Brasil, pelo Marqués de Pombal no
ano de 1759, passando as aulas a serem ministradas por professores leigos, que deram
continuidade a uma proposta ainda mais precdria de ensino, solicitando ao Estado o
pagamento pelos trabalhos educativos realizados. Contudo, de acordo com Nascimento (2009,
p. 160) “[...] o ensino estava voltado para humanidades e letras e se destinava a uma parcela
insignificante da populacao brasileira que excluia escravos, mulheres e agregados”.

Com a vinda da familia real para o Brasil no ano de 1808, é que o sistema escolar
comega a se estabelecer, no intuito de tornar o local o mais préximo possivel ao que deveria
ser uma corte. A educagcdo das populacdes rurais continuaria esquecida, pois o foco de
atencdo se concentrou no Rio de Janeiro (a sede da corte), assim como nos centros onde se
encontravam as demais sedes de governo colonial, as quais vinham sofrendo um processo de
urbanizagdo, que garantiram a criagdo de vdrios cursos profissionalizantes, tanto de nivel
médio, como de nivel superior (XAVIER, RIBEIRO e NORONHA, 1994; GHIRARDELLI
JUNIOR, 2009).

O Brasil teve o seu primeiro texto constitucional somente no ano 1824, logo apds a sua

independéncia politica de Portugal. No ano de 1891 foi promulgada a primeira Constitui¢do
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Republicana brasileira, que a exemplo da anterior, sequer mencionou a educac¢do dos povos
rurais em seu texto. O fato de o legislador ndo ter se preocupado em incluir os povos do
campo nesse texto constitucional, materializa o desinteresse do poder constituido em
promover o desenvolvimento desses sujeitos, tampouco de afirmar-lhes o direito a educagao
até entdo negado. Essa omissdo serviria também como um reforgo legal, reafirmando uma
politica que se esfor¢a para manter a superioridade da cidade em relagdo ao campo, dando
continuidade ao modelo colonizador e escravagista implantado pelos portugueses.

Uma das primeiras iniciativas do poder constituido, direcionadas a “educacdo rural”,
surgiu por meio da criacdo dos Patronatos Rurais, ainda no periodo da Primeira Republica
(1889 a 1930), por uma iniciativa do entdo Ministério da Agricultura, Indudstria e Comércio
(MAIC). Esses termos foram escritos entre aspas como forma de chamar a atenc¢do para as
reais inten¢des econdmicas e politicas, com que essas instituicdes foram criadas: formar
tecnicamente jovens como mao de obra ttil para o trabalho no campo, assim como controlar e
disciplinar criangas e jovens residentes em dareas urbanizadas que eram considerados
desviantes. Essa dupla fun¢do (formativa e disciplinar) transformava os patronatos numa
institui¢do com caracteristicas se assemelhavam ora como uma escola, ora como uma unidade
prisional (OLIVEIRA, 2003; BOEIRA, 2011).

Tais instituicdes foram pensadas numa perspectiva salvacionista para essas criancas e
jovens das cidades, servindo como uma espécie de controle por parte das elites, sobre os
trabalhadores que ameacavam a harmonia, a ordem das cidades e o desejo de aumento
constante na produtividade do campo (BRASIL, 2001). De acordo com Boeira (2011, p. 26),
o tipo de ensino oferecido pelos patronatos, que se baseava especialmente na pratica agricola,
servia mais como uma medida paliativa para o controle da pobreza que se instalava nos
centros urbanos da Primeira Reptblica. As acdes educativas empreendidas nessas instituicoes,
programadas para a eliminacdo dos vicios perniciosos, uniam tanto os interesses do setor
agrario, como do industrial, sendo que esses dois interesses nem sempre estavam
perfeitamente alinhados. Acdes essas que associavam a educagdo ao trabalho como uma
estratégia disciplinadora, que se revestia de uma ideologia relacionada a purificacdo desses
sujeitos, buscando a transformacdo da ideia de que o trabalho se constituia como algo
degradante para o ser humano (BRASIL, 2001).

De acordo com dados histdricos divulgados pela Secretaria de Educagdao Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao (SECADI), mesmo ap6s a criagdio do Ministério da

Educacdo e da Saide Publica no ano de 1930 e das primeiras organizacdes do sistema
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educacional brasileiro, a educagdo destinadas aos povos rurais continuou subordinada ao
Ministério da Agricultura, Indistria e Comércio. A ideia de educagdo como preparagdo para o
trabalho, gestada ainda nos patronatos rurais, ganhou forma com o movimento denominado
“Ruralismo Pedagdgico”, passando a se constituir no formato educacional que, embora tivesse
um maior alcance entre a populagdo rural, continuava a privilegiar uma pequena parcela dessa
populacdo, detentora dos meios de producao agropecudrios (BRASIL, 2007).

De acordo com Neto (2003, p. 11) “o termo ruralismo pedagdgico foi cunhado para
definir uma proposta de educagdo do trabalhador rural que tinha como fundamento bdsico a
ideia de fixacdo do homem no campo por meio da pedagogia”. O objetivo era conter o
crescente fluxo migratério do campo para a cidade, que proporcionava o aumento nas taxas de
desemprego, bem como o crescimento das periferias e ameacava a ordem esperada nessas
areas urbanas. Devido as altas taxas de analfabetismo e aos baixos niveis de escolariza¢ao dos
sujeitos oriundos do campo, ao migrarem para a cidade encontravam dificuldades para
encontrar um emprego, passando a habitar precariamente as dreas periféricas, situadas em
torno das cidades (BRASIL, 2007).

Para que se pudesse evitar esse fluxo migratério, Neto (2003) aponta que, no
entendimento dos pedagogos ruralistas, seria necessaria a constru¢ao de um curriculo escolar
adaptado as necessidades desse habitante do meio rural, que pudesse atendé-lo em suas
demandas didrias. Sendo assim, esse curriculo deveria contemplar principalmente os
conhecimentos praticos, que fossem uteis para suprir as suas necessidades didrias, assim como
aplicaveis a agricultura a pecudria. Ao se ofertar essa educagdo técnica aos habitantes do
campo, seria possivel aumentar a produgcdo agropecudria e, assim, auxiliar na fixacdo desse
habitante em seu lugar de origem (BRASIL, 2007).

No inicio da década de 1930, os brasileiros ainda viviam sob o regime politico
instituido pela Constituicio promulgada em 1891, a qual garantia uma série de vantagens
relacionadas aos interesses das oligarquias latifundidrias, que haviam se formado durante os
periodos colonial e imperialista. Diante dos interesses que dominavam politica e
economicamente o pais, surge uma crise entre as oligarquias dominantes do poder, gerando
grande insatisfacdo popular e culminando com um golpe de estado, que levou a dissolugdo da
Constituicdo de anterior e a declaracdo de Getuilio Vargas como o presidente da republica.

No ano de 1932 o pais ainda se encontrava desprovido de uma Constituicdo e, com
isso, desprovido de um plano educacional, quando entdo uma elite de intelectuais brasileiros

lanca o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova. Esse manifesto exigia uma reforma da
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educacgdo, por meio da criacdo de um sistema educacional articulado e da determinagdo dos
objetivos e dos fins filos6ficos e sociais pretendidos. Contestavam o empirismo orientador das
solucdes para os problemas pedagdgicos, que reduziam os grandes problemas educacionais ao
que era aparente e efémero, produzindo, até entdo, reformas descontinuas e fragmentadas
(AZEVEDO et. al., 2010).

Esses intelectuais exigiam a substituicdo do empirismo dominante na organizacao
escolar, nos métodos e nas praticas pedagdgicas, por um espirito cientifico capaz de ampliar
os horizontes, no intuito de desvendar a complexidade dos problemas educacionais
brasileiros. O Ministério da Educacdo, por meio da SECADI, considera que esse manifesto se
configura como um dos primeiros tratamentos para Educacdo Rural, por possuir uma
abrangéncia maior e solicitar uma reforma educacional, “que proporcionasse as mesmas
oportunidades para todos”, sendo que nessa “proposta, as demandas do campo e da cidade
eram igualmente consideradas e contempladas” (BRASIL, 2007, p. 10).

Somente no ano de 1934 foi promulgada uma nova Constituicao para o pais, sendo a
mesma considerada inovadora em fixar percentuais da arrecadagao de impostos para educacao
rural, conferindo ao Estado a responsabilidade pela educa¢do no meio rural. H4 nesse texto
constitucional, uma preocupacao expressa em se oferecer uma educagdo vinculada aos meios
de producdo, buscando também a elevacdo moral do povo. No artigo 149 deixa claro que a
educacdo é um direito de todos os brasileiros indistintamente, embora o seu artigo 156
indique uma segregacdo desse direito, pois estabelece que apenas 20% das cotas destinadas a
educagdo, ficariam asseguradas para a manutencdo da educagdo rural. Essa segregacao legal
fica ainda mais clara ao se verificar que, de acordo com os dados divulgados pelo IBGE
(2001), o percentual da populagdo brasileira residente em dreas rurais, manteve-se superior a
urbana até a década de 1960.

Nesse texto constitucional permanece ainda latente a preocupacdo com a fixagcdo do
trabalhador rural e sua familia no campo, assim como as ideias gestadas pelos patronatos, pois
estabelece a organizacdo de colonias agricolas, para onde seriam encaminhados,
voluntariamente, os habitantes empobrecidos e os sem trabalho (BRASIL, 1934). Percebe-se
que, com relacdo a educagdo dos povos rurais, essa Constitui¢ao serviu apenas para cumprir
os termos burocraticos desse direito, pois deixa clara a inferioridade destinada ao trabalhador
do campo, ressaltando que se trata de um projeto politico capitalista, pois a educagdo continua
vinculada unicamente ao mundo do trabalho e ao seu cardter moralizante.

As intengdes educacionais de fixar o homem no campo, a partir da sua adaptacao
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subjetiva e objetiva ao seu local de moradia que, segundo Prado (1995), ficou conhecida
como “ruralismo pedagdgico”, a qual se tratava de uma ideologia implantada pelo governo.
Era por meio da educagdo que se pretendia habilitar tecnicamente o homem a viver no campo,
transformando essas condi¢cdes de vida em algo que lhe trazia felicidade e, de certa forma,
“livre” da necessidade de migrar para a cidade (PRADO 1995).

Para o desenvolvimento dessa ideologia, que estava por trds do ruralismo pedagdgico,
o professor era o ator principal e precisava estar engajado com os moradores do campo, para
desenvolver um trabalho transformador de suas mentes. Um trabalho pedagdgico que deveria
incutir-lhes o orgulho do papel social que desenvolviam, como abastecedores de alimentos
para o mundo. Nao havia, contudo, iniciativas que visassem alterar as condi¢des objetivas de
vida desses sujeitos do campo, como forma de garantir a sua permanéncia nesses locais, pois
essa ideologia desconsiderava o fato de que o campo estava se modernizando e, com isso,
muitos trabalhadores perdendo seus empregos. Encobria a realidade de que a maioria desses
trabalhadores era assalariado, ou seja, ndo eram proprietdrios da terra em que trabalhavam,
tampouco consideravam o fato de que os saldrios pagos aos trabalhadores nas cidades eram
mais convidativos (BEZERRA NETO, 2003).

Ainda de acordo com Bezerra Neto (2003), os principais esfor¢os para sustentar essa
ideologia ruralista se voltaram para a atribuicio da responsabilidade de um maior
engajamento por parte do professor, principal ator nesse processo € que, por esse motivo,
deveria também ter uma origem campesina. Para os ruralistas, outro fator imprescindivel para
a fixacdo do homem no campo era a adaptacdo dos curriculos, que deveriam atender a suas
necessidades cotidianas. Para tanto, esses curriculos deveriam se voltar para o fornecimento
de conhecimentos uteis a utilizac@o na agricultura, na pecudria e outras necessidades inerentes
a vida no campo.

O conjunto de Leis Organicas da Educagdo Nacional se tornou oficial a partir de 1942,
dividindo a educacdo destinada para a os membros da elite social e aquela pensada para as
classes populares. E nesse sentido que ensino secunddrio deveria, entio, ser destinado a
formacao das elites que futuramente conduziriam o pais. O ensino profissional, por sua vez,
deveria oportunizar uma formagdo considerada adequada a classe operdria. Sendo estes
ultimos os mais desfavorecidos de sorte e fortuna, uma vez que necessitam ingressar no
mercado de trabalho precocemente (LIRA e MELO, 2010, p. 7).

Compondo esse conjunto de leis, em 20 de agosto de 1946 € oficialmente criada Lei

Organica do Ensino Agricola, que “[...] estabelece as bases de organizac¢do e de regime do
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ensino a agricola, que € o ramo do ensino até o segundo grau, destinado essencialmente a
preparagdo profissional dos trabalhadores da agricultura”. Esse tipo de ensino se pautava na
preparacao técnica, rdpida e sumdria para os trabalhos comuns da vida rural, dando
prosseguimento as ideologias que permeavam o ruralismo pedagdgico. Essas continuidades
encontram-se explicitas nos principios gerais que regem esse tipo de ensino, nos quais se
afirma que “as técnicas e os oficios deverdo ser ensinados com os processos de sua exata
execugdo pratica e também com os conhecimentos tedricos que lhes sejam relativos”,
associados a esse ensino, também deveriam oferecer “[...] estudos de cultura geral e praticas
educativas que concorrem para acentuar € elevar o valor humano do trabalhador agricola”.
(BRASIL, 1946, p.12.019).

Mesmo com a criagdo da Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), o ideal de adaptar o homem ao seu meio
permanece, a partir da perspectiva assistencialista, vocacional e pouco valorizada, com que a
educacgdo rural € tratada nesse texto legal. Apenas para ilustrar a baixa prioridade recebida
pela educacdo rural nesse texto, ao se contar a quantidade de vezes que o termo rural fora
escrito, encontrou-se apenas uma ocorréncia, no artigo 105, que deixa claro o carater
assistencialista, ao instruir que “os poderes publicos instituirdo e amparardo servigos e
entidades que mantenham na zona rural escolas capazes de favorecer a adaptagdo do homem e
o estimulo de vocagdes profissionais”. Este texto legal evidencia uma perspectiva educacional
de preparacdo para, pois ao se efetuar a contagem das palavras “industrial” e “comercial”,
verifica-se que a primeira foi utilizada sete vezes, e a segunda palavra foi escrita oito vezes
nesse documento, estando ambas associadas a aprendizagem, na maioria das ocorréncias
(BRASIL, 1961).

Nesse contexto, Cordeiro (2009) afirma que a educacdo dos povos do meio rural,
desde o seu formato inicial, serviu para garantir a oferta ¢ a manuten¢do da mao de obra para
a acumulacdo do capital, como uma mera extensdo do modelo educacional pensado para a
populacdo urbana. Sendo um tipo de educacdo que ndo respeita as diferencas sociais e
culturais dos moradores do campo, tampouco busca atender as reais necessidades e interesses
dessas populacdes. Essa contraditéria realidade vivida pelo povo brasileiro propiciou o
surgimento de movimentos sociais, j4 na década de 1950, mas que se intensificaram mesmo
no inicio da década de 1960, ao receberem apoio politico e ideolégico da igreja catdlica, das
universidades e dos partidos politicos de esquerda, como por exemplo, o Partido Comunista

do Brasil (CORDEIRO, 2009).
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Esses movimentos sociais foram fortemente reprimidos e desarticulados apds o golpe
militar de 1964, silenciando muitas vozes desejosas da implementacdo de politicas publicas
educacionais que proporcionassem a libertacdo do povo, como eram as ideias pedagdgicas de
Paulo Freire, um dos muitos brasileiros exilados nesse periodo. De acordo com Alves (2008,
p. 64), no periodo em que o regime militar esteve em vigor “[...] ocorreu um fortalescimento
institucional da ER como instrumento de politicas publicas do governo, sustentadas num
modelo econdmico caracterizado pela concentracdo de renda e por uma conjuntura
repressiva’.

Com a elaboracdo da Lei n° 5.692, em 11 de agosto de 1971, a nova versdo da LDB
aprovada em pleno regime militar, a preparacdo técnica de mao de obra para o aumento da
produgdo, torna-se ainda mais central e explicito. J4 no primeiro artigo dessa lei, fica
esclarecido que a qualificacdo para o trabalho se trata de um dos objetivos do ensino de
primeiro e segundo graus. A LDB de 1971 trazia uma inovagdo em seu texto, quanto a
obrigatoriedade da educacdo dos sete aos 14 anos, assim como a organizacdo dos periodos
letivos das escolas localizadas em zonas rurais.

Ficava estabelecida a possibilidade de férias para os alunos em é€pocas destinadas ao
plantio e a colheita e transferia para as empresas agricolas a responsabilidade pela oferta e a
manuten¢do do ensino de primeiro grau. Esse nivel educacional deveria ser oferecido tanto
para os empregados quanto aos filhos destes, sendo que os empresarios € proprietarios rurais
deveriam providenciar a instalacdo e o funcionamento de escolas em suas glebas ou, aqueles
que nao dispusessem de meios para tal, deveriam facilitar a frequéncia dos seus funciondrios e
familiares, numa escola mais préxima (BRASIL, 1971).

Verifica-se que as diversas mudangas pretendidas pelas politicas educacionais ao
longo da histéria brasileira, serviram apenas para alterar superficialmente o modelo
educacional assumido para o pais. Um modelo pautado no modo capitalista de produgdo, cuja
predominancia dos interesses de uma minoria dominante, preocupada em desenvolver a
qualquer custo a economia nacional, fomentou a intensificagdo da oferta de uma educacdo
orientada eminentemente para a preparagao técnica, isto €, visando o fornecimento de mao de
obra qualificada para a industria, para o comércio ou para a agropecudria.

E justamente a percepcio dessa realidade opressora, na qual a maior parcela da
populacdo brasileira se vé dominada por uma minoria, que os transforma em objetos de
manutencdo e acumulo de poder politico e econdmico, que leva ao surgimento dos

movimentos sociais. Movimentos esses que emergem ainda na década de 1950, que sdo
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silenciados pelo regime militar nas décadas de 1960 e 1970, voltando a se reorganizar na
década de 1980, para reivindicar um modelo diferenciado de educacdo para as populacdes
residente no campo. O subitem a seguir trata deste assunto, onde se verifica certos avancos
nas propostas educacionais destinadas aos povos do campo, as quais ainda estdo longe de

ofertar uma educacio que valorize os habitantes e a cultura desse espaco geogréfico.

2.2 A reivindicacdo de um modelo de Educacao do Campo

A partir de meados da década de 1980, com a redemocratizacdo do pais, os
movimentos sociais organizados, principalmente aqueles ligados a reivindicacdo de melhores
condic¢des para a Educacao Popular, incluiram a Educacao do Campo como tema estratégico,
reivindicando um modelo de educacdo que atendesse as particularidades culturais, sociais
inerentes a vida dos camponeses. Com a promulgacdo da Constitui¢ao de 1988 e a inclusdo da
educagdo como um dever do Estado e um direito de todos, estabeleceram-se as condig¢des
ideais para que tais reivindicacdes solicitassem a materializacdo desse direito, por meio de
politicas publicas direcionadas a educacdo do povo do campo. Para Munarin (2008, p. 3) “o
estatuto da educacgdo obrigatdria, por exemplo, que ja estava consignado na Constitui¢ao de
1988, firmada como direito ptblico subjetivo, gera consequéncias quantitativas positivas para
0 campo”.

Entretanto, Souza (2008, p. 1.096) afirma que somente apds a nova regulamentacdo da
educagdo nacional, fornecida pala Lei n° 9.394/96, que a Educac¢do do Campo passou a fazer
parte da agenda politica e das politicas educacionais. A nova LDB proporcionou um
tratamento especifico para educacgao rural, enquanto politica publica permanente, pois o artigo
28 determina que sejam providenciadas as adaptacdes curriculares e metodoldgicas,
necessdrias para a adequacdo do calendario escolar as particularidades vivenciadas pelos
trabalhadores da zona rural.

De acordo com o Histérico da Educagdo do Campo, disponivel na pagina eletronica do
Instituto Nacional de Colonizac¢do e Reforma Agraria (INCRA, 2013), o impulso inicial para a
discuss@o conjunta sobre a grande demanda dos movimentos sociais por uma educacdo no
meio rural, surgiu ap6s o I Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria (I ENERA). Esse evento foi realizado em julho de 1997, na Universidade de Brasilia,

organizado por meio de uma parceria entre o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
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(MST) e a Universidade de Brasilia, contando ainda com o apoio e a participacdo do Fundo
das Nacoes Unidas para a Infancia (UNICEF).

Como lembra Fernandes (2006), o I ENERA foi realizado um ano apds o massacre dos
trabalhadores rurais sem terra em Eldorado dos Carajés, no Estado do Pard, sendo o evento no
qual nasceu a concep¢do de Educacdo do Campo. Participaram desse evento
aproximadamente 700 pessoas que, em sua maioria, caracterizavam-se como educadores de
assentamentos e acampamentos do MST ou professores das mais de 20 universidades
participantes. Um dos principais avangos em politicas publicas, desencadeado pelas
discussdes realizadas nesse evento, foi a criacdo do PRONERA, sigla essa que designa o
Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (FREITAS, 2011).

A criacdo desse programa ocorreu no ano de 1998, por meio de uma articulacdo
politica entre os movimentos sociais do campo e as universidades publicas ou comunitarias,
sendo essas ultimas a “porta de entrada” para que tais propostas reivindicatdrias adentrassem
os Orgdos ministeriais. O PRONERA nasce vinculado ao Ministério do Desenvolvimento
Agrario, como o objetivo de fortalecer o mundo rural como territério de vida em todas as suas
dimensdes: econdmicas, sociais, ambientais, politicas, culturais e éticas (BRASIL, 2011).

Para Souza (2008), por meio da criagdo do PRONERA, materializa-se a forca dos
movimentos sociais nas politicas educacionais, conquistadas mediante a luta constante e o
acimulo de experiéncias e conhecimentos na drea de Educag¢dao do Campo. Essas conquistas
se firmam, de acordo como Cordeiro (2009), com a articulagdo e o fortalecimento de parcerias
com as institui¢des publicas e comunitdrias de Ensino Superior, proporcionando cursos de
alfabetizacdo, escolarizagdo fundamental e profissionalizante, em nivel médio e superior,
assim como promover a formag¢do de educadores do campo a partir das demandas sociais.

Durante a realizagdo do I ENERA surgiu também a ideia de realizacio de uma
conferéncia nacional sobre o tema Educac¢do do Campo, a qual foi posta em pratica no més de
julho de 1998, recebendo a nomenclatura de I Conferéncia Nacional por uma Educagdo
Béasica do Campo. Realizada na cidade de Luziania, no Estado de Goids e contando
novamente com a participacdo do MST, da UnB e da UNICEF, sendo ainda reforcada com a
participacdo da Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e da Organizagao das
Nagdes Unidas para a Educacio e Cultura (UNESCO).

Segundo Munarin (2008), o proprio titulo do evento denota uma singeleza na proposta
de Educacdo do Campo, que inicialmente sugeria a criacdo de politicas educacionais voltadas

especificamente para a educagdo bdsica. Contudo, essas ideias se transformaram na
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“Articulacdo Nacional por uma Educacdo Bésica do Campo”, que acabou por ampliar o
projeto inicial, vindo a atingir todos os niveis e modalidades educacionais (formal e informal).
Esse autor evidencia ainda que, o conjunto de propdsitos e agdes discutidos durante aquela
conferéncia, embora tenham ocorrido fora do Estado e sem a sua efetiva participagdo, havia a
intencdo de que fossem implantados como politicas publicas. Afirma assim que “[...] ndo se
trataria de agir contra o Estado para destrui-lo, mas de agir no sentido de modificd-lo,
democratizando-no” (MUNARIN, 2008, p. 8).

Os movimentos sociais em luta constante por seus direitos, dentre eles o de uma
educagdo que atenda as suas demandas especificas, estando os mesmo apoiados por diversas
universidades brasileiras e por outras organizagdes ndo governamentais, conseguem dois
avangos significativos. No ano de 2002 o Conselho Nacional de Educacdo institui as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo e, no ano de 2003, a
criacdo de um Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo (GPT), dentro do
Ministério da Educacao.

No més de julho de 2004 foi criada a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade, cuja subordina¢do administrativa era direta com Ministério da
Educagdo. Com o acréscimo das incumbéncias relacionadas a Inclusdo, no ano de 2011, essa
secretaria passou a se denominar SECADI, sendo responsdvel pelas areas relacionadas a
alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, educacdo ambiental, educacdo em direitos
humanos, educagdo especial, do campo, escolar indigena, quilombola e educacdo para as
relacdes étnico-raciais (MEC, 2013).

A luta pela Educacdo do Campo prossegue, juntamente com os debates tedricos
realizados novamente em cidade de Luziinia-GO, no més de agosto de 2004, onde foi
realizada II Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo. Nesse segundo encontro,
reuniram-se aproximadamente 1.100 participantes, integrantes de diversos movimentos
sociais e organizacdes, interessados em discutir as demandas em educagdo dos povos do
campo. Diferentemente do primeiro evento, nessa segunda conferéncia houve a participacdo
ativa do Estado, sendo que a iniciativa dessa agenda partiu do préprio Ministério da
Educagdo, como fruto das propostas discutidas na primeira conferéncia, momento em que se
fundou a Articulacdo Nacional por uma Educac¢do do Campo (MUNARIN, 2008).

Para se compreender a concepcdo de Educacdo do Campo, € necessirio o
reconhecimento de que ela ndo emerge num vazio histérico e social, pois “é fruto da

organizacdo coletiva dos trabalhadores diante do desemprego, da precarizacdo do trabalho e
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da auséncia de condi¢des materiais de sobrevivéncia para todos” (VENDRAMINI, 2007, P.
123). Organizacdo essa que, por meio de parcerias e apoio de outros movimentos sociais € das
universidades, adquirem forga politica para reivindicar a¢des do Estado, por meio da criagao
de politicas educacionais mais sintonizadas com as suas demandas.

Nesse contexto emerge a Educacdo do Campo enquanto uma proposta educativa
contrédria ao modelo hegemonico de sociedade, que permeia e € permeada por diversas forgas,
oriundas da economia, da politica, da cultura, que a colocam num movimento de busca por
uma ressignificacio do mundo. E nesse sentido que Caldart (2010, p. 147) lembra que “a
Educagdo do Campo surge num determinado contexto histdrico e ndo pode ser compreendida
em si mesma, ou apenas desde o mundo da educagdo ou desde os parametros tedricos da
pedagogia”. Trata-se de um movimento criador de novos significados educativos, capazes de
substituir o conceito dominante de Educacdo Rural, que permeia as politicas publicas e o
modelo educacional brasileiro, desde a suas origens enquanto sociedade capitalista.

Frigotto (2010, p. 20) lembra que “[...] a luta contra-hegemodnica por uma educacao
emancipadora € parte da mesma luta de emancipagdo no conjunto das relacdes sociais no
interior das sociedades capitalistas”. Quanto ao sentido de emancipacdo humana, Munarin
(2010, p. 11) afirma que “[...] a nova concepcao reivindica o sentido de educacgao universal e,
ao mesmo tempo, voltada a construcdo de autonomia e respeito as identidades dos povos do
campo”. Sendo assim, Caldart (2011, p. 147) acrescenta que a Educacdo do Campo “[...] € um
movimento real de combate ao atual estado de coisas, produzido pelos trabalhadores ‘pobres
do campo’, trabalhadores sem terra, sem trabalho, sem escola, dispostos a reagir, a se
organizar contra o formato de relagdes sociais que determina esta sua condi¢cdo de falta”
(italicos da autora).

Como parte dessa tarefa ressignificadora estd a propria utilizagdo dos termos
“Educacdo” e “Campo” conectadas pela preposicdo “do”, que de acordo com Frigoto (2010,
p. 36), “[...] engendra um sentido que busca confrontar, h4 um tempo, a perspectiva
colonizadora extensionista, localista e particularista com as concepgdes e métodos
pedagogicos de natureza fragmentdrias e positivistas”. Este conector, aparentemente ingénuo,
utilizado entre os dois termos, indica a concep¢ao de uma educacao diferenciada, que busca,
sobretudo, alterar a direcao dos vetores de forca presentes no campo educacional, criados
hegemonicamente para manter os povos do campo numa posi¢do social, econdmica e
politicamente inferior.

Percebe-se, dessa maneira, que essa preposicao estd carregada de concepgdes politicas,
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adequadas para expressar a posi¢ao pretendida pelos sujeitos do campo, que se negam a serem
meros receptores de um modelo educativo urbano, precariamente adaptado para o meio rural.
A Educacao do Campo, por sua vez, expressa a idealizacdo de uma educagao pensada pelos
préprios sujeitos que residem no campo que, a partir das suas demandas comunitarias
particulares, buscam a libertacdo das estruturas de opressdao e de dominacdo. Um modelo
educativo diferenciado, por meio do qual, busca-se o estabelecimento das condi¢des
favordveis, para que o morador do campo possa se desenvolver enquanto sujeito, a partir do
préprio local em que vive (ARROYO, CALDART e MOLINA, 2011).

Quando se menciona que a educagdo é “do” campo, indica que os conhecimentos sao
construidos durante o processo educativo, pelos sujeitos envolvidos nesse processo, a partir
do proprio contexto vivido por eles. Significa que esses conhecimentos nao se destinam
unicamente a preparacdo técnica para o trabalho, mas a constru¢do e o actimulo do que
Bourdieu (2007) denomina de “capital cultural”. Significa também a conquista ao direito a
educacgdo, que possibilitard a criacdo e o acimulo desse tipo especifico de capital, que sera
entdo adicionado ao capital politico, anteriormente acumulado por meio das lutas dos
movimentos sociais.

Por meio do aciumulo desses dois tipos de capital, os sujeitos do campo criam as
proprias condi¢Oes para a aquisicdo de mais forgca e expressao politica, estabelecendo-se as
condi¢des favordveis para novas negociacdes. Com esse poder de negociacdo aumentado,
expandem-se também as possibilidades da efetivacdo de novas reconversdes de capital (em
capital econdmico, por exemplo), de maneira que esses sujeitos possam romper com o ciclo
histérico de dominacao e alienacdo econdmica, cultural, politica e intelectual dos quais sdo
vitimas (BOURDIEU, 2007; FRIGOTTO 2010).

Como adverte Frigotto (2010), sob a aparente inocéncia dessa preposi¢do (do),
encontram-se os vetores de forca do processo educativo, que indicam a finalidade politica
para a qual a mesma vem sendo pensada, qual seja, o desenvolvimento e a emancipagdo
humana dos povos do campo. Considerando essa finalidade politica encerrada nessa
preposi¢do, que se encontra por detrds de uma intencionalidade pedagdgica, remete as
consideragdes de Ghedin (2012, p. 47), o qual afirma que “o ato pedagdgico € um ato politico
que s6 € auténtico quando for libertador das estruturas de uma sociedade opressora da
liberdade humana”.

Quanto a possibilidade de libertacdo humana que essa intencionalidade politica e

pedagogica encerra, Frigotto (2010) salienta que, caso fosse utilizada a expressao “educagdo
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para o campo”’, ndo haveria o rompimento com o modelo hegemdnico, “para” o qual a
educagdo dos habitantes do campo € pensada, de forma centralizada e autoritdria, enquanto
extensdo daquela oferecida na cidade, com poucas mudangas para adaptd-la aos processos
inerentes a vida produtiva no campo. Da mesma maneira que o uso do termo ‘“educacio no
campo” indicaria uma continuidade da perspectiva educacional baseada no ruralismo
pedagégico, mantendo-se o sentido extensionista e ampliando-se os aspectos diferenciais
entre o rural e o urbano, assim como a manutencdo das necessidades capitalistas de manter o
homem no campo produzindo eficientemente.

Considerando a forca ideoldgica por detrds das expressdes “para o campo” e “no
campo”, Caldart (2011, p. 154) pontua que a trajetéria do movimento “Por uma Educagdo do
Campo” possibilitou a aprendizagem de “[...] que a nossa divisdo em nome das diferengas
interessa a quem nos oprime: ‘dividir para melhor dominar’ € uma maxima tao antiga quanto
a propria dominacdo”. Essa domina¢do, proporcionada pela divisdo entre essas duas
expressoes (educacdo x campo), estaria alinhada aos objetivos das politicas hegemodnicas do
Estado que, a partir de uma visdo urbanocéntrica, considera o rural como um universo
hierarquicamente inferior. Por meio dessa separacao é possivel naturalizar as diferencas,
oriundas dessa classificacdo simplificadora, acentuando-se a necessidade de uma educacdo
superior a0 morador da cidade. E nesse contexto que o trabalhador rural passa a ser visto
como um sujeito atrasado, simples, que executa um trabalho manual, subalterno e, com isso,
menos importante (FRIGOTTO, 2010).

Em meio a essa concep¢do hierarquizada e hierarquizante, a escola rural emerge com
objetivos que se resumem a preparacdo desse trabalhador considerado inferior, que sera
“treinado” para a realizacdo de tarefas rudimentares, configurando-se como uma medida
paliativa e como uma forma relativamente eficaz de garantir a sua permanéncia no campo.
Objetivos esses que foram pensados “para” o campo, como maneira de criar as condi¢des
minimas de os sujeitos do campo se manter “no” campo, desconsiderando e, até mesmo,
homogeneizando seus interesses, sua cultura, suas necessidades e demandas educacionais
(FRIGOTTO, 2010).

Num esfor¢o de desnaturalizar essas diferengas, social e historicamente criadas para
subordinar os sujeitos do campo, a expressdo ‘“‘rural” passa a ser substituida pelo termo
“campo”, indicando que “[...] somos um s6 povo; somos parte do povo brasileiro que vive no
campo e que historicamente tem sido vitima de opressio e da discriminacdo, que &

econOmica, politica, cultural (CALDART, 2011, p. 153). E nesse sentido que Munarin (2010,
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p. 11) assevera que a utilizacdo da expressdo “Educacdo do Campo” substitui de maneira
parcial a expressdo “Educagdo Rural”, uma vez que este ultimo termo permanece sendo
utilizado nas estatisticas oficiais, bem como na redagdo textual da maioria das politicas
governamentais em andamento.

Hé assim, um esfor¢o tedrico, por parte de estudiosos brasileiros, no sentido de
desconstruir essa identidade camponesa, preconceituosa e ideologicamente construida sobre
os povos do campo. Nao hd mais justificativas legais para a ocorréncia das diferenciacdes
entre o campo e a cidade, pois o texto constitucional vigente deixa claro o direito a uma
educacgdo de qualidade a todos, sem distin¢ao de cor de pele, etnia, ou localizacdo geogréfica.
Cabe ainda o esforco para desnaturalizar as diferencas, ideologicamente construidas em torno
daqueles que habitam esses dois espacos geograficos: o rural e o urbano.

E preciso, contudo, considerar a educacdo enquanto direito subjetivo, no qual estdo
impregnados os aspectos qualitativos. Dessa maneira, as diferencas precisam sim ser
consideradas, mas num sentido de auséncia, ou seja, enquanto caréncia ou demanda por
qualidade, uma vez que as necessidades educacionais do povo do campo lhes sdo especificas.
E nesse sentido que a diferenca se coloca como elemento constitutivo da identidade do povo

do campo, pois como alerta Caldart (2011, p. 153), ndo ha homogeneidade mesmo entre

aqueles que residem nesse espaco geogrifico, uma vez que esses sujeitos:

Sdo pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores,
camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta,
caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros,
assalariados rurais e outros grupos mais.

Por esse motivo, a utilizacdo da expressdo ‘“rural”, como forma de classificar os
habitantes de regides que nao sdo classificadas como ‘“cidade”, homogeneiza e até mesmo
desconsidera a diversidade inerente a esses diferentes grupos. Pode-se explicar a faldcia desse
termo enquanto o erro conceitual, pois 0 mesmo € utilizado nas comunicagdes cotidianas, nas
quais se utiliza a linguagem do senso comum, considerando o “rural” como um espacgo
geografico e, assim, como algo concreto.

O mesmo equivoco ocorre com a utilizacdo da expressdo “urbano”, quando se deseja
indicar o contetido objetivo e concreto das cidades, ou seja, como um espacgo geograficamente
localizado. De acordo com Biazzo (2008), hd que se considerar a existéncia de diferencas
conceituais entre estes dois conjuntos de vocdbulos: “rural e campo” e “urbano e cidade”. O

referido autor pontua que ‘“campo e cidade” sdo expressdes que designam contetdos
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substantivos, ou seja, trata de formas concretas, que materializam e compdem as paisagens
produzidas pelo homem. Diferentemente dos léxicos “urbano e rural”, que ndo exprimem
conteidos concretos, mas indicam adjetivamente a natureza simboélica daquilo que é
produzido a partir das praticas e das relacdes sociais.

Os termos ‘“campo e cidade” indicam a “forma”, passivel de verificacdo empirica,
assumida pelo espaco geogréfico. Esta forma é complementada e/ou preenchida por um
conteddo processual e simbdlico, que ndo pode ser empiricamente medido ou quantificado.
Por se tratar de uma natureza simbdlica ndo quantificavel, tanto o “urbano” como o “rural”,
ndo podem ser definidos pelo conteido concreto de sua composi¢do, mas pela relagdo
dialética produzida entre este conteiido e a forma que o contém (SPOSITO e WHITACKER,
2010).

Pode-se verificar, entdo, que o espaco social € construido numa relagdo processual de
interdependéncia com o espago geografico, sendo impossivel definir com exatidao “o que &”
ou onde comeca (ou termina) o rural ou o urbano, subtraindo-o da forma a qual se relaciona,
qual seja: o campo ou a cidade. Nesse mesmo sentido, Fernandes (2006a) alerta para que se
evitem equivocos ao se considerar esses espacgos, esclarecendo que o espaco geografico €
aquele criado originalmente pela natureza, no qual estd contido o espaco social. O espaco
social, por sua vez, transforma continuamente o espagco geogrifico, por meio das relacdes
sociais que ocorrem ao longo do tempo. Para Bourdieu (2008, p. 38), “[...] o espago fisico nao
passa do suporte vazio das propriedades sociais dos agentes e institui¢des que, estando
distribuidos por essa superficie, transformam-na em um espago social, socialmente
hierarquizado”.

O objetivo principal da Educagdo do Campo seria, entdo, justamente a criacdo das
condicdes favordveis para que haja uma transformagdo nessa hierarquia do espago social e,
sobretudo na maneira como € feita a distribuicdo e a apropriacdo dos bens materiais e
culturais nele presentes. A estratégia utilizada para se perseguir tais objetivos, parte de uma
transformagdo na prépria concep¢do de educacdo e, assim, nas pretensdes originais da
“Educacdo Rural”, criando-se um novo conceito: o de “Educacdo do Campo™.

Como lembram Arroyo, Caldart e Molina (2011), esse conceito foi construido com a
preocupacdo de delimitar um territério tedrico e, para se efetuar essa delimitacdo, esses
autores ratificam a necessidade de defender o direito que, determinada populacdo tem, de
pensar a educacao a partir do mundo concreto em que vivem. Este universo concreto onde que

habitam os moradores do campo, por sua vez, somente pode ser considerado a partir da sua
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forma fisica, ou seja, a partir do “campo” enquanto espago geografico, que pode ser fisica e
objetivamente delimitado e, com isso, localizado.

A perspectiva da Educacdo do Campo contraria, assim, a 16gica dominante na qual os
conteidos devem ser construidos transmitidos aos sujeitos que habitam dreas consideradas
rurais, servindo como mais um elemento confirmador da posi¢ao inferior, por eles ocupada na
hierarquia social. Ela busca romper com um ciclo de dominacdo e opressdo, que acaba se
naturalizando e se transformando numa realidade objetiva e imutdvel, deixando-se perceber
que a realidade humana se produz para além das aparéncias (FRIGOTTO, 2010).

Transformando o morador do campo num sujeito ativo, engajado no proprio
desenvolvimento, a partir da sua realidade, ele mesmo cria as condi¢cdes necessarias para que
se inverta o sentido dos vetores de forca que o dominam. Forcas estas criadas e mantidas pela
ideologia, camuflada no modelo educacional gestado pelos ruralistas, materializado no
movimento que ficou conhecido como ruralismo pedagdgico.

Por meio da alianga criada entre os campos politico e académico, as lutas sociais
adquirem mais forca, pois como pontua Munarin (2010. p.10), foi a partir das discussoes
empreendidas na II Conferéncia Nacional de Educa¢do do Campo, que ficaram estabelecidos
os principios norteadores para a construcado de um Projeto Politico Pedagégico (PPP) para a
Educacdo do Campo. A vanguarda da construcdo desse projeto foi assumida pelas
universidades participantes dessa segunda conferéncia, que levaram ao MEC a proposta de
criacdo de politicas especificas de formacdo para os educadores do campo que, por sua vez,
concretizou essa proposta e, por meio da SECAD, criou o Programa de Apoio as
Licenciaturas em Educacao do Campo (Procampo).

O presente trabalho se trata de uma investigacao cientifica e, como tal, realiza-se por
meio de um processo ciclico e continuo em que sdo buscadas as respostas possiveis, para um
determinado problema que, de certa maneira, causa certo desconforto e/ou incomodo ao
pesquisador. Com base nessa perspectiva processual e inacabada sobre a pesquisa cientifica,
entende-se que uma investigacdo jamais se inicia num vazio tedrico e empirico, ou seja, que o
problema a ser estudado seja inédito e se parta de um “ponto zero”. Possivelmente o objeto
que ora interessa a pesquisadora, ja suscitou questionamentos anteriores por parte de outras
pessoas e, certamente ja fora objeto de estudo em outras investigacoes.

Com base nesses pressupostos acerca da pesquisa cientifica, deve-se considerar ainda
que, no Brasil, esse tipo de estudo se desenvolva, sobretudo, pelas pds-graduacdes stricto

sensu, sendo os seus relatorios disponibilizados pelos proprios programas, bem como pela
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Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por meio do seu
portal na internet. Como o objeto de interesse do presente estudo se insere no contexto de
formacdo de professores, efetuou-se um levantamento sobre os trabalhos realizados sobre o
tema relacionado a esse assunto (formagao de professores) diretamente no portal de teses e
dissertacoes da CAPES.

No intuito de se efetuar um recorte temporal, foram consideradas apenas as teses e
dissertacdes defendidas nos ultimos cinco anos, sendo que os ultimos relatérios de pesquisas
disponiveis para consulta foram finalizados ano de 2012. Considerou-se neste levantamento,
os trabalhos realizados no periodo de 2008 a 2012, cujo resultado € apresentado no subitem a
seguir e serviu como orientacdo para a formulacdo das perguntas norteadoras do presente

estudo.

2.3 A formacio de professores do campo: levantamento de pesquisas sobre o tema

Por meio da pesquisa realizada no banco de dados mencionado, foi possivel verificar
que a formagdo de professores € um tema que tem ocupado a agenda de muitos pesquisadores
brasileiros nos ultimos anos. Numa primeira busca no portal da CAPES se utilizou as
palavras-chave “formacao professor”, sendo encontrado um total de 3.369 trabalhos, divididos

em teses e dissertacoes, conforme os dados expostos na tabela 1.

Tabela 1 — Formacao de professores: quantidade de pesquisas realizadas nos ultimos 5 anos

Ano Dissertacoes Teses Quantidade

2008 516 131 647
2009 507 144 651
2010 456 168 624
2011 525 158 683
2012 567 197 764
TOTAIS 2.571 798 3.369

Quando se considera apenas as pesquisas que tiveram como objetivo estudar algum
aspecto da formacdo do professor do campo, verifica-se uma redugcao no nimero de trabalhos
realizados nos ultimos cinco anos. Ao se inserir a palavra “campo” juntamente com as
palavras-chave utilizadas na primeira busca, ou seja, por meio da expressdo exata “formacgdo

professor campo”, foram encontrados apenas oito trabalhos realizados nos dltimos cinco anos.
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As pesquisas agrupadas sob a expressdo “formacdo professor campo” representam apenas
cerca 0,2%, diante do universo dos trabalhos encontrados com a utiliza¢do das palavras chave
“formacdo professor’. Isso demonstra que nos ultimos cinco anos, as questdes relacionadas
especificamente a formacgao do professor do campo, ndo foram incluidas entre as pesquisas
disponiveis no portal da CAPES, com a mesma intensidade que as demais indagacdes a
respeito da formagdo dos professores.

Dentre as 647 pesquisas realizadas no ano de 2008, que se ocuparam do estudo da
formacdo de professores, encontram-se apenas dois trabalhos de mestrado, cuja preocupacgdo
era o estudo da formacdo dos professores do campo: um deles desenvolvido por Tranzilo
(2008) e o outro por Paniago (2008). A dissertacdo desenvolvida por Tranzilo (2008), cujo
tema foi “Contribuicdes Tedricas para a Formacdo de professores do Campo”, utiliza o
referencial teérico do materialismo histérico, para responder o questionamento sobre as
determinagdes do capitalismo na sua fase de recomposi¢do, o imperialismo, bem como do
problema agrério, na formacao de professores do campo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
que analisou as questdes acima expostas, a partir do conteido de duas propostas de formacgao
de professores, uma desenvolvida no bojo do Movimento dos Trabalhadores sem Terra (MST)
e a outra enquanto projeto institucional da Universidade Federal da Bahia (UFBA).

A proposta do MST busca, por meio do desenvolvimento de uma educagdo no seio do
proprio movimento social, formar jovens e adultos numa perspectiva humana, enquanto
militantes e trabalhadores sem terra, cujos temas organizadores do curriculo oscilam entre a
cultura e o trabalho. No projeto de formagao de professores do campo, desenvolvido pela
UFBA, a proposta curricular € organizada com base em complexos tematicos, também
centrados no trabalho, mas que possuem um detalhamento do caminho a ser seguido durante
essa formacao, inserindo-se nos féruns da sociedade civil dos movimentos.

Tranzilo (2008) constata, nesse estudo, a atualidade dos escritos de L&nin sobre o
imperialismo e os métodos utilizados pelo sistema capitalista, com o objetivo de impedir que
as classes trabalhadoras se valham da luta de classes para transformar esse sistema. A questdao
agraria € analisada a partir da histdrica luta pelos direitos fundamentais, com o surgimento no
campo de uma resisténcia organizada em movimentos sociais, bem como em partidos de
esquerda.

A autora verifica ainda a existéncia de um esfor¢o por parte do imperialismo, no
sentido de integrar o movimento camponés no conjunto do proprio funcionamento do sistema

capitalista, por meio de suas institui¢cdes. A andlise dos documentos do MST revelou uma
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compreensdo apurada sobre a organizagdo do trabalho pedagdgico e o modo como devem
educar, mas apontou também certa confusdo teérica no modo de elaboracdo dos problemas e
de identificac@o das saidas possiveis.

Concluindo esse estudo, Tranzilo (2008, p. 127) afirma que “[...] uma formagdo de
professores deve ter como eixo articulador a realidade concreta [...]”, baseando-se num
referencial tedrico que possibilite ao professor “[...] compreender, analisar, criticar e elaborar
superagdes [...]”, tornando “[...] mais evidentes os elementos essenciais para a luta
revoluciondria, inclusive no ambito da discussdo sobre a formagao de professores do campo”.

Nesse mesmo ano de 2008, Paniago defendeu a sua dissertacdo de mestrado,
intitulada: “Professores do campo e a pesquisa no cotidiano escolar de Mato Grosso”, com o
objetivo de investigar a existéncia da prética de pesquisa no cotidiano escolar, a metodologia
utilizada e a sua importincia para as escolas do campo dos municipios de Agua Boa e de
Campinépolis, ambos localizados no Estado do Mato Grosso, respectivamente a 730 km e 830
km da sua capital, a cidade de Cuiabd. Uma pesquisa de cunho qualitativo em que 0s
instrumentos utilizados para a coleta de dados foram: a entrevista semiestruturada, a
observacao participante e a técnica de gravacdo em video. Como sujeitos dessa pesquisa
participaram quatro professoras, residentes e trabalhadoras nas escolas do campo, dos
municipios pesquisados.

Como resultado desse estudo, a autora encontrou alguns dos sujeitos desenvolvendo a
pesquisa no cotidiano escolar, sendo essa atividade concebida como um elo entre a teoria e a
pratica, a0 mesmo tempo como um meio para que esses professores refletissem sobre a sua
pratica docente e as situagdOes conflitantes que nela ocorrem. Considera ainda que esses
sujeitos utilizam a pesquisa na sua pratica docente, enquanto concepg¢ao dialética de educacao,
em que a pratica ndo se encontra separada da teoria.

Concluindo o seu trabalho dissertativo, Paniago (2008) se posiciona contrariamente a
divisdo entre a producdo e a aplicacdo da pesquisa cientifica, sendo a sua realizacdo uma
tarefa exclusiva da academia, ao passo que os professores estdo incumbidos apenas da sua
aplicacdo pratica em sala da aula. A autora acredita que o professor pode também desenvolver
a pesquisa cientifica, seguindo os mesmos parametros metodologicos da academia, desde que
sejam garantidas as condicdes favordveis para o seu desenvolvimento.

No ano de 2009 foram realizadas 651 pesquisas, que intencionaram estudar algum
aspecto da formagao docente. Dentre esse montante, foram encontrados apenas dois trabalhos,

cuja temdtica era a formacdo de professores do campo, sendo eles: uma tese de doutorado
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defendida por Cordeiro e uma dissertacdio de mestrado defendida por Meneses. A tese
desenvolvida por Cordeiro (2009) teve como tema “A relacdo teoria-pratica do curso de
formacdo de professores do campo na UFPA”, tendo como objetivo de verificar os elementos
facilitadores da articulac@o entre teoria-pratica nos procedimentos metodolégicos do curso de
Formacao de Educadores do Campo da Universidade Federal do Pard, em parceria com o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

Os sujeitos desse estudo qualitativo desenvolvido por Cordeiro (2009) foram 10
alunos residentes no Assentamento Palmares II, localizado no municipio de Paraupebas, no
Estado do Par4, os quais participavam de um Curso de Pedagogia oferecido pela UFA, que se
destinava a formagdo de professores e professoras assentados da reforma agraria. Para
verificar a intencionalidade do curso, a autora realizou uma analise documental nos escritos
de documentos oficiais e nos discursos oriundos das préticas desenvolvidas no curso
(resolugdes, PPP, proposta do MST, planos de curso e de disciplinas). Os diarios de campo
dos alunos, que eram elaborados durante todo o tempo do curso, serviram como informagdes
sobre a integracdo do tempo-escola e tempo-comunidade. Foram realizadas ainda entrevistas
com os alunos egressos do curso, que se encontravam trabalhando no assentamento ou nao,
bem como com os componentes da equipe técnica da escola, a fim de registrar as atividades
desenvolvidas na escola.

A autora identifica o tempo-escola e o tempo-comunidade como elementos
facilitadores da relacdo entre a teoria e a pratica, oportunizando a realizagdo da prdxis
educativa (acdo-reflexdo-acdo) na qual se utiliza a pesquisa como meio de inser¢do na
realidade e na existéncia dos grupos. Concluindo o seu trabalho, Cordeiro (2009, p. 8) afirma
que essa prdxis possibilita “[...] a participacao coletiva na realizacio de praticas pedagdgicas
mais significativas no processo de formacdo de Educadores do Campo, com vistas a
contribuir na formacao de sujeitos construtores de sua prépria histéria”.

Ainda no ano de 2009, Meneses defendeu a sua dissertacdo de mestrado, intitulada
“Pedagogia da Terra e a Formagdo de Professores para a Educagdo do Campo na UFS e
UFRN”, que teve como objetivo de analisar a organizagdo curricular dos cursos de nivel
superior para Formacao de Professores do Campo, na Universidade Federal do Rio Grande do
Norte e na Universidade Federal de Sergipe. Trata-se de uma pesquisa qualitativa,
documental, que utilizou fontes histdricas para proceder a uma abordagem tedrica e
metodoldgica, com base no materialismo histérico.

A autora verificou que as propostas dos referidos cursos apresentam uma concepcao
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avancada de educagdo que, no entanto, observam-se certos limites devido a sua
institucionalizagdo e, sendo assim, dificuldades de criagdao de um curriculo diferenciado para a
educagdo do campo, sendo os curriculos analisados idénticos aos dos cursos regulares.
Meneses (2009) se questiona acerca da real abertura das universidades pesquisadas para
serem implementados os cursos de educa¢do do campo, pois se os curriculos existentes sequer
podem ser reestruturados para que haja a explicitacdo das suas intencdes reais e concretas.
Embora as propostas estejam direcionadas para a educacdo como uma pratica humana, seus
métodos se baseiam na relacdo entre a teoria e a pratica, bem como a acao-reflexdo-agao; os
objetivos se destinam a emancipagdo, a transformacao dos sujeitos e da sua realidade. Por fim,
a autora ndo identifica a materialidade dessa realidade nos dois projetos analisados.

Fica entdo a esperanga para a autora de que os professores assumam, como suas, as
prioridades de discussdo e explicitagdo da problemdtica da educacdo do campo, que tem na
alternancia entre os tempos e espacos de aprendizagem e de formacdo, um possivel
contribuinte para que os estudantes construam as prdxis educativas. Essa esperanca surge pelo
fato de que a autora identifica um confronto, entre as teorias estudadas durante o processo de
formacdo, em comparacdo as praticas desenvolvidas nas salas de aula das comunidades do
campo.

No ano de 2010 foram encontradas 624 pesquisas no portal da CAPES, cuja temdtica
envolvia algum aspecto relacionado a formacgdo de professores. Dentre esse quantitativo de
trabalhos de pés-graduacdo realizados, somente um estava relacionado a formacdo de
professores do campo. Trata-se da dissertacdo de mestrado defendida por Concei¢do (2010),
que teve como tema: “A formacgdo continuada de professores para a afirmacgdo dos direitos dos
povos do campo a educagd@o: uma andlise da experiéncia do Programa Saberes da Terra da
Amazonia Paraense”. O objetivo geral dessa pesquisa foi compreender a formagao continuada
dinamizada pelo Programa Saberes da Terra da Amazdnia Paraense e suas repercussdoes no
trabalho dos docentes do campo.

Essa pesquisa foi realizada no municipio de Moju, que se localiza na regido nordeste
do Estado do Par4, distante 257 Km da sua capital Belém, teve uma abordagem qualitativa do
problema, utilizando um questiondrio e entrevistas semi-diretivas como ferramentas de coleta
de dados. O questiondrio continha perguntas abertas e fechadas e foi aplicado aos professores
que atuavam no programa em que a pesquisa foi realizada. As entrevistas foram realizadas
com a coordena¢do do Férum Paraense de Educagao do campo que atuou durante a execucao

do programa, com trés professores das dreas gerais do conhecimento, com um técnico agricola
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e com um professor formador.

Para analisar os dados coletados a autora utilizou a técnica de Andlise de Conteudo
proposta por Bardin (2010), por meio da qual pode chegar as conclusdes de que, de acordo
com o relatado pelos sujeitos pesquisados, o programa Saberes da Terra da Amazonia
Paraense desenvolve uma formacdo continuada de professores que assume um papel
estratégico, ao buscar a implementacio de uma proposta educacional inovadora e
diferenciada, pautada no paradigma contra-hegemodnico, no qual a esséncia € o fortalecimento
de um desenvolvimento sustentavel. Considera ainda que a formagao continuada em servigo,
cuja inovacao pedagdgica se pauta na contextualizacdo educacional, bem como na proposta de
se trabalhar a partir da ndo priorizagdao das metanarrativas, como apontado pelos professores
pesquisados, caracterizam elementos contribuintes para o enriquecimento do processo
formativo, trazendo repercussodes positivas para as praticas pedagdgicas.

As pesquisas realizadas no ano de 2011, disponiveis para consulta no portal da
CAPES, cuja temdtica aborda aspectos relacionados a formacdo de professores, somam um
total 683 trabalhos, sendo que a formacdo de professores do campo ocupou a agenda de
apenas dois pesquisadores nesse periodo: Carvalho (2012) e Moura (2011). O primeiro
trabalho se trata da tese de doutorado desenvolvida por Carvalho, a qual se intitula:
“Realidade da educacdo do campo e os desafios para a formacao de professores da educacao
basica na perspectiva dos movimentos sociais”. Como objetivo para essa pesquisa, a autora
buscou demonstrar a caracterizacdo das relagdes entre Estado e Movimentos Sociais de luta
pela terra, levando em consideragdo as reivindicacdes desses movimentos a respeito da
educacgdo bésica e da formacgao de professores.

Nessa pesquisa empreendida por Carvalho (2011), o estudo se caracteriza como
qualitativo, cujos dados foram coletados a partir de documentos que tratam tanto da luta dos
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trabalhadores rurais pela reforma agraria e pelo direito a educacdo, como das politicas

fablg

publicas de implementacdo da educagdo do campo, por meio do Programa de Apoio
Formacao Superior em Educacdo do Campo (Procampo). O referencial tedrico e
metodolégico do materialismo histérico possibilitou a pesquisadora demonstrar a
configuracdo da realidade agraria brasileira, sob a 6tica determinante da exclusao histdrica e
social do campo. A autora defende que o Estado possui um importante papel legitimador do
poder e interesses das classes dominantes e latifundidrias, regulando o acesso ao espago
agrario brasileiro e, dessa maneira, determinando as condi¢des objetivas sociais e materiais

das relacdes humanas.
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E nesse contexto que a autora analisa a dialética das relacdes histéricas que se
estabelecem entre o Estado e os movimentos sociais, no qual se configuram os antagonismos
entre duas propostas educacionais divergentes. Por uma impossibilidade de universaliza¢io da
educagdo por parte do Estado burgués, uma vez que o mesmo estd comprometido com a
manuten¢do dos limites de classe, bem como com o modo de producdo capitalista. De outro
lado, verifica que as reivindicagcOes pela universalizacdo da educacdo, por parte dos
movimentos sociais produzem avancos e retrocessos nas politicas publicas.

Sendo assim, a autora considera que se os movimentos sociais desejam avancar na
qualidade de formagdo de seus professores, dentro de uma perspectiva emancipadora,
necessitam buscar a sua historicidade, assim como a dos elementos que garantam as
condic¢des objetivas para a transformacdo do modo de producdo capitalista. Para desenvolver
esse empreendimento, segundo a autora, os mesmos precisam se apropriar do Marxismo
enquanto filosofia, teoria do conhecimento e projeto historico.

Carvalho (2012) finaliza seu trabalho com a afirmacio de que a sua tese inicial fora
confirmada, pois verifica que a formagao de professores do campo em estreita relacdo com os
movimentos sociais, perpassa os antagonismos e contradi¢des existentes entre as classes. Na
complexidade dessas relagdes, as transformagdes sociais e a educacdo sdao interdependentes,
pois se condicionam mutuamente. Conclui ainda que, “[...] apesar dessas implicacdes cada
drea de praxis humana precisa estar conectada e mediada de forma consciente pelos
movimentos sociais de forma a proporcionar o crescimento reciproco dos sujeitos historicos
do campo e da cidade [...]”, pois os considera enquanto trabalhadores e trabalhadoras,
representantes de uma classe social, que enfrenta a burguesia e o seu modo de produgdo
capitalista.

Outra pesquisa realizada ainda no ano de 2011, que teve como foco a formagdo de
professores do campo, trata-se da dissertacdo de mestrado defendida por Moura (2011), cujo
tema foi “A formacdo de professores no curso de Pedagogia do Campo: o caso da
UNIMONTES”. O objetivo desse trabalho foi analisar se o curso de Pedagogia do Campo
oferecido pela Universidade Estadual de Montes Claros (MG), em parceria com o INCRA,
contribui para a formacdo diferenciada e condizente com a pedagogia do campo.
Caracterizou-se como um estudo de caso de natureza qualitativa, que utilizou o referencial
tedrico e metodolégico do materialismo histdrico para investigar especificamente a proposta
de educagdo do campo, também conhecida como Educampo, por meio da qual a universidade

oferece a formacdo superior em Pedagogia, aos jovens assentados da reforma agraria, em
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alguns municipios do Estado de Minas Gerais.

A autora coletou os dados por meio de um estudo documental, da realizacao de um
grupo focal, assim como de entrevistas. O grupo focal foi realizado com nove académicos
(seis mulheres e trés homens), residentes em assentamentos nos municipios de Arinos,
Francisco S&, Jaiba, Olhos D’Agua, Pintépolis e Rio Pardo de Minas, todos localizados no
Estado de Minas Gerais. As entrevistas foram realizadas com sete professores, duas
coordenadoras e dois assessores pedagdgicos do Curso de Pedagogia do Campo da
UNIMONTES.

Para a andlise documental, elegeu trés eixos de para apreciacdo do material recolhido:
a educacdo do campo, a formagdo de professores e uma énfase especifica no curriculo do
projeto politico pedagdgico do curso em questdo. No empreendimento de andlise dos dados,
coletados por meio do grupo focal e das entrevistas, a autora utilizou o conjunto de técnicas
amplamente utilizadas, na exploracdo do material qualitativo coletado em pesquisas
cientificas, propostas inicialmente por Bardin (2010) e conhecida como andlise de contetido.

A andlise dos dados, inerentes a formagdo dos professores, possibilitou a Moura
(2011) identificar aspectos meramente burocraticos, que permeiam ¢ dominam a sele¢do dos
professores para trabalhar no curso de Educacdo do Campo, que era oferecido pela
universidade pesquisada. Verificou que os professores atuantes nesse curso, provinham do
curso regular de Pedagogia dessa mesma universidade, caracterizavam-se por terem pouca (ou
nenhuma) experiéncia com essa concep¢do de educacdo e por ndo serem participantes em
movimentos sociais ligados as questdes do campo.

A autora confere que a proposta curricular do curso analisado propde uma ruptura com
a racionalidade instrumental, havendo a possibilidade de uma formacao de educadores numa
perspectiva politico-pedagdgica. Entretanto, aponta que essa proposta curricular pode nao
atender as diversidades, uma vez que os docentes, atuantes nesse curso de formacdo, ndo
participaram da organizagdo, tampouco da construcdo dessa matriz curricular. Verifica desse
modo que, como o curriculo ndo é resultado de uma obra de seus docentes, seus ‘“autores”
desconhecem os aspectos especificos das historias desses professores.

Considera também que ndo hd uma compreensdo por parte dos professores, que a
pesquisa também faz parte da relacdo entre teoria e pratica, independentemente do espaco ou
tempo em que a atividade educativa ocorre. Por fim, verifica uma interpenetracdo entre
universidade e campo e vice-versa, pois a0 mesmo tempo em que a universidade passa a ver o

campo como um objeto de estudo, a comunidade passa a considerar o ingresso na
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universidade como uma possibilidade para a melhoria da sua qualidade de vida.

No levantamento do quantitativo de pesquisas realizadas no ano de 2012, por
intermédio do Portal de teses e dissertacdes da CAPES, foram encontrados 764 estudos,
dentre esses, apenas dois tratavam da temadtica inerente a formagdo de professores em
educagcdo do campo. Na dissertacdo de mestrado defendida por Silveira (2012), intitulada
“Formacgdo de professores na licenciatura em educacdo do campo: as licdes derivadas da
experiéncia na UFBA”, o objetivo foi apresentar os elementos tedricos sobre a formagao de
professores do campo, levando em consideracio a experi€ncia uma turma piloto da
Universidade Federal da Bahia. A autora buscou atingir esse objetivo da pesquisa,
descrevendo o processo de implantacao do curso nessa universidade, bem como a organizagdo
do trabalho pedagdgico, para finalmente apontar os limites e possibilidades de superacdo do
projeto que se encontrava em execucao.

Para desenvolver esse intento, Silveira (2012) utiliza como fundamento tedrico e
metodolégico o materialismo histérico, cujo principal representante e fundador dessa escola
de pensamento foi Carl Marx (1818 — 1883). Realiza essa pesquisa numa abordagem
qualitativa, analisando os dados documentais inerentes a implantacdo e construcdo do
curriculo da “Licenciatura em Educag¢dao do Campo” na UFBA. A proposta da autora foi, ao
final desse estudo, estruturar um curriculo para a formagdo de professores do campo, que se
fundamentasse no sistema de complexos, bem como na teoria critico-dialética, considerada
capaz de instrumentalizar o trato com conhecimento, a partir de uma organizacdo do trabalho
pedagoégico sob a perspectiva de emancipacao humana e de transformagao social.

A autora confirma sua tese geral, por meio das licdes da prética de uma turma piloto
de licenciandos em educa¢do do campo, que € impossivel haver uma educagdo emancipatdria,
caso a mesma permaneca sob a égide do capital. Aponta para a necessidade de uma ruptura
com o modo no qual o sistema capitalista organiza a vida em geral e, em especial, da prépria
universidade, criando obstaculos institucionais que impedem uma formacdo de professores do
campo voltada para a emancipac@o humana. Conclui-se entdo que, faz-se necessaria a criagdo
de condi¢des objetivas para a efetivagdo e consolidagdo de uma base tedrico-metodolégica
efetivamente marxista para a formagao de professores do campo.

O segundo estudo encontrado no ano de 2012, por meio da pesquisa ao portal de teses
e dissertacoes da CAPES, que teve como temadtica central a formacdo de professores do
campo, foi a dissertacdo de mestrado defendida por Correa, na qual o titulo tratava da

“Memoria da Pratica Discente: um estudo em sala de aula do curso de licenciatura em
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educagdo do campo da UFMG”. Com base na identificacdo das lembrangas, das histérias de
vida dos alunos, trazidas para o contexto de sala de aula, a pesquisadora buscou compreender
de que forma essas evocacdes podem colaborar com a formacao de professores voltada para a
educacdo dos povos do campo.

Nesse estudo, Correa (2012) abordou o problema sob uma perspectiva qualitativa,
tendo a fenomenologia como suporte tedrico para andlise dos dados. A coleta desses dados foi
realizada por meio de gravagdes de aulas que ocorreram durante o Tempo Escola, das
anotagdes em didrio de campo, assim como dos relatos autobiograficos (memoriais)
produzidos por 26 académicos (21 mulheres e cinco homens) do Curso de Licenciatura do
Campo, ofertado pela Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais, em
parceria com Programa Nacional de Educa¢ao na Reforma Agraria (PRONERA).

A andlise dos dados possibilitou a pesquisadora identificar a evocacdo de seis
categorias de lembrancgas, as quais estavam relacionadas principalmente a vida desses sujeitos,
relacionadas a dois ambientes especificos: a familia e a comunidade. Para expor a estrutura do
fendmeno, a autora construiu um diagrama analitico, o qual lhe possibilitou verificar que, por
meio das evocacdes de suas lembrancgas, os sujeitos tornam presentes os desafios enfrentados
em suas trajetérias de vida. Eram essas lembrancas que lhes permitiam um didlogo entre as
suas experiéncias passadas e os conteidos curriculares abordados nas aulas, como forma de
buscar respostas para esse passado e criar possibilidades para o futuro.

Como resultado desse estudo, Correa (2012) verifica ser possivel a visualizacdo da
concretizagdo de alguns dos principios da drea de estudos em educacdo do campo,
principalmente a manutengdo das identidades camponesas. Criam-se também expectativas
para a construcdo de curriculos que dialoguem com a vida prética dos estudantes do campo,
abrindo-lhes as oportunidades de serem protagonistas no processo de ensino-aprendizagem.

Por meio dessa busca sucinta se verificou que, nos dltimos cinco anos (2008-2012), os
problemas relacionados com a formagdo de professores ocupou a agenda de diversos
pesquisadores, que desenvolveram seus trabalhos por meio dos programas de pds-graduagdo
stricto sensu oferecidos pelas universidades brasileiras. Entretanto, comparando-se a
quantidade de trabalhos realizados nesse mesmo periodo, em que a preocupacao central era o
estudo da formacdo de professores do campo, pode-se comprovar que os problemas
educacionais relacionados com esse tipo de temadtica, sdo ainda incipientes e, de certa
maneira, ocupam um lugar a margem das pesquisas ocupadas com os problemas relacionados

a formacdo de professores no Brasil. De acordo com Arroyo (2012, p. 12), “dessas
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pedagogias, processos de produgcdo dos Outros como subalternos, inexistentes, oprimidos
pouco acimulo de pesquisas e de producdo tedrica existe no pensamento educacional”.

A anélise acerca da producdo cientifica sobre o objeto “formagdo de professores do
campo” revela uma constante preocupacdo com os elementos estruturantes da educagdo do
campo como, por exemplo, as teorias utilizadas enquanto suporte para a formagdao dos
professores: Tranzilo (2008), Meneses (2009), Moura (2011); o modo como essas teorias sao
colocadas em pratica durante o curso de formacdo: Cordeiro (2009), Silveira (2012); as
memorias dessas praticas discentes Correa (2012); as praticas de pesquisa desenvolvidas no
cotidiano escolar, contribuindo para a formacio continuada do professor: Paniago (2008); a
formacdo dos professores do campo para a garantia do direito a educagdo: Conceicdo (2010);
a realidade e os desafios para a formacao de professores do campo, numa perspectiva social:
Carvalho (2012).

O diagnéstico da produgdo académica sobre o tema permite afirmar que, o
materialismo histérico se constitui como a principal base tedrica, utilizada nos estudos que
tratam da formacgdo de professor em Educacdo do Campo, sendo o problema de pesquisa
abordado, sobretudo, sob uma perspectiva qualitativa. Sendo assim, pode-se considerar que
existem certas lacunas a serem preenchidas, por meio da realizacdo de estudos que se
predisponham a inserir, em suas andlises, os proprios sujeitos envolvidos no processo de
formacdo. Dessa maneira, poder-se-ia verificar quais sd@o e como sdo construidos e
reconstruidos os conhecimentos que guiam as praticas desses sujeitos, quando da sua atuagao
enquanto educadores do campo.

O exame dessas pesquisas recentes, versando especificamente sobre a formacgdo de
professores em educacdo do campo, permite considerar que: tanto a formagdo da qual os
sujeitos participam, como o préprio objeto “Educagdo do Campo”, ndo se constituem como
algo concreto em si mesmo, isto €, s@o objetos construidos na (e pela) interacio humana.
Sendo assim, trata-se de uma realidade que se organiza psicossocialmente, pois durante e apds
esse processo de formagdo, os sujeitos constroem e reconstroem subjetivamente significados,
que sdo partilhados intersubjetivamente. E justamente essa (re)construcio do objeto que lhe
proporcionar certa coeréncia, guiando as praticas cotidianas desses sujeitos (BERGER e
LUCKMANN, 2011; JOVCHELOVICH, 2011).

Nesse sentido, durante os estudos interdisciplinares realizados junto ao Programa de
Mestrado em Desenvolvimento Humano: Formagdo, Politicas e Préticas Sociais, oferecido

pela Universidade de Taubaté, identificou-se a necessidade do desenvolvimento de estudos
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que abordem a formacdo em educag¢do do campo, sob uma perspectiva da psicologia social.
No intuito de realizar o estudo acerca da constru¢do psicossocial da Educa¢do do Campo,
pelos académicos do Procampo, no Estado do Pard, é que se propos o presente estudo, sendo
que o mesmo se insere numa linha de pesquisas interdisciplinares, na qual se estudam as
influéncias da formagdo na construcdo das identidades e das representacdes sociais dos
sujeitos e os impactos da mesma no desenvolvimento humano.

Corresponde a uma linha de pesquisa que se apoia na relacao triangular formada entre
o sujeito (licenciando em educag¢do do campo), um determinado objeto social (a educagao do
campo) e a sociedade, caracterizada como um ambiente no qual esses sujeitos interagem:
entre si e o objeto. O suporte tedrico utilizado nesses estudos se baseia no principio de que o
sujeito participa ativamente na construcdo e reconstru¢do desse objeto, assim como da
sociedade em que ambos participam e, por meio desse mesmo processo, efetua a sua propria
reconstru¢do enquanto sujeito social e histérico.

Dentre as diversas teorias que ddo suporte a linha de pesquisa acima mencionada, na
qual o presente estudo se insere, encontra-se a Teoria das Representagdes Sociais (TRS), que
se concretiza como a base de sustentacao da presente pesquisa, sendo a mesma utilizada para
a andlise dos dados encontrados na pesquisa de campo, assim como a discussdo desses
resultados. Por meio dessa teoria é possivel realizar a andlise psicossocial do objeto
pesquisado (a educacdo do campo nesse caso), considerando que o individuo que pensa e o
objeto que é pensado, fazem parte de um mesmo universo comunicacional. Através dessas
comunicacdes cotidianas, esse objeto passa a fazer parte do universo objetivo, subjetivo e
intersubjetivo dos sujeitos, em outras palavras, por meio do processo comunicacional didrio, a
Educacdo do Campo passa a se constituir uma realidade intersubjetiva para o grupo
(JOVCHELOVICH, 2011).

Nessa perspectiva tedrica, a educacdo do campo nao pode ser simplesmente
apreendida pelos sujeitos pesquisados, ela € constantemente construida e reconstruida por
eles, o que ndo ocorre simplesmente pela via psiquica, pois ela (reconstrucdo) depende
também das interacdes sociais entre os académicos pesquisados. E justamente essa interacio
social que possibilita aos sujeitos efetuarem (intersubjetivamente) a necessaria convalidacdo
do conhecimento construido psiquicamente sobre o objeto (JOVCHELOVICH, 2011). Por
meio da confirmacdo das semelhangas e/ou das diferencas entre essas construgdes psiquicas,
os individuos (re)constroem um conhecimento que passa a ser socialmente compartilhado e,

dessa maneira, adquire um status de realidade objetiva.
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Como essa (re)construcao € operada psicossocialmente, os conhecimentos construidos
acerca do objeto ndo dependem unicamente do “eu”, mas também de uma interacio com o0s
individuos que estdo a minha volta, ou seja, o “outro”. Uma andlise teérica baseada nas
teorias psicossociais, impossibilita a visdo individualizada do sujeito, isto é, o individuo &
considerado como alguém ativo socialmente, que se encontra em constante interacdo. E nesse
sentido que o individuo passa a ser analisado enquanto como um “sujeito”, que se encontra
inserido em grupos sociais, nos quais interage com os demais sujeitos integrantes.

O tdpico seguinte se destina a apresentacdo da base tedrico/metodolégica em que a
presente pesquisa se apoia, a qual servird de guia epistemoldgico para as andlises dos dados
coletados na pesquisa de campo. Trata-se de uma teoria inserida no campo da psicologia
social, que se ocupa do estudo da construcdo de um tipo particular de conhecimento, qual
seja, o que se caracteriza pela consensualidade em determinado grupo social e que recebe,

corriqueiramente, a denominacdo de conhecimento do “senso comum”.



52

3 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Esse capitulo trata da Teoria das Representacdes Sociais (TRS), fornecendo a “lente”
tedrica necessdria a andlise dos dados coletados na pesquisa de campo, possibilitando a
reconstru¢do tedrica do objeto proposto para estudo. Trata-se de uma teoria cientifica de
cunho interdisciplinar, que tem como base 0s conceitos de representacdo, cujos estudos
tiveram inicio na filosofia e passaram a integrar tantos os estudos sociolégicos, como 0s
estudos psicolégicos.

Na filosofia medieval, de acordo com Abbagnano (2007), representagdo era um termo
utilizado para indicar imagens, ideias ou objetos. Nesse sentido, Deschamps e Moliner (2009)
acrescentam que o mesmo pode ter pelo menos dois significados complementares: o primeiro
deles adquire o sentido de tornar presente algo que se encontra ausente; para o segundo
significado, o termo representacao € usado no sentido de substituir um objeto por um simbolo
ou imagem. Sendo assim, uma representacao necessita obrigatoriamente de um objeto, o qual
serd fruto de uma representacdo, de um cddigo simbdlico que sirva para representd-lo e, ao
mesmo tempo, de alguém que utiliza esse codigo simbdlico para tornar presente algo que se
encontra ausente (MOSCOVICI, 2012).

O conceito de representagdo foi introduzido aos estudos socioldgicos por Durkheim
(1858-1917), a partir da formulagdo tedrica sobre as representacdes coletivas. De acordo com
essa teoria, as representagdes nao seriam apenas uma construcao individual, ou seja, ndo se
trata de meras construgdes cognitivas empreendidas por um individuo de maneira isolada.
Existem representacdes que sdo comuns ao universo coletivo, que estdo disseminadas
socialmente e sdo compartilhadas pelos individuos. Com base nos conceitos tedricos das
representacdes coletivas, Serge Moscovici aprofundou os estudos sobre o conceito de
representacio e desenvolveu a sua teoria das representagcdes sociais, que serd apresentada nos

tépicos seguintes.

3.1 As origens e o conceito de representacao social

O conceito de Representacdo Social, como mencionado anteriormente, nasce na
Sociologia com Durkhein que, por sua vez, baseou seus estudos nas pesquisas antropoldgicas
desenvolvidas por Lévi Bruhl. De acordo com Alexandre (2004), diversos foram os autores

que contribuiram para a criacdo da teoria, sendo que dentre esses se destacam: Saussure, com
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a teoria da linguagem; Piaget, com a sua teoria das representagdes infantis; e Vigotsky com a
teoria do desenvolvimento cultural (ALEXANDRE, 2004. p. 124).

A teoria das Representacdes Sociais foi, entdo, proposta por Moscovici (1961), a partir
de uma pesquisa empreendida na Frangca, por meio da qual este autor estudou as
transformagdes sofridas pelos conceitos psicanaliticos, quando da sua inser¢do em contextos
diversos: no universo dos catdlicos, dos nazistas e dos profissionais liberais. O fruto do estudo
desenvolvido por Moscovici resultou num livro intitulado: La Psychanalyse Son Image et Son
Public (1961), cuja segunda edicdo (1976) foi traduzida para o portugués sob o titulo: “A
psicandlise: sua imagem e seu publico” (2012), obra essa que serve como uma das bases
tedricas para o estudo ora desenvolvido.

Ap6s a Segunda Guerra Mundial os estudos tedricos encontravam-se fortemente
influenciados pelo positivismo, fazendo com que a realidade fosse pensada numa relacdo
bindria (certo/errado; direita/esquerda; dentro/fora; objetivo/subjetivo). Nessa relagcdo
antagdnica, o sujeito era visto como algo separado do mundo em que habitava, existindo
assim, uma clara distin¢cdo entre os fendmenos que ocorriam no universo individual e aqueles
que eram exclusivos do universo coletivo (FARR, 2011).

As influéncias positivistas possibilitaram a criacdo de duas correntes tedricas distintas,
uma de origem europeia, preocupada em estudar as questdes socioldgicas, ou seja, aquelas
relacionadas a0 meio no qual os individuos se encontravam inseridos. A outra corrente
tedrica, de origem Norte Americana, estava preocupada em estudar os problemas relacionados
com as questdes psicoldgicas, cujo foco central de andlise era o individuo e seus
comportamentos (ALVES-MAZZOTTI, 2008).

A vitéria dos Paises Aliados na segunda grande guerra, criam-se as condig¢des
favordveis para um maior investimento de recursos financeiros em pesquisas, cuja corrente
tedrica privilegiava os estudos individuais, aumentando ainda mais a distor¢do ja existente,
propiciada pelo paradigma positivista. Com a instauracdo da Guerra Fria, aumentou-se a
dicotomia entre as duas visdes de mundo, dominantes a época: o individualismo
estadunidense em contraste ao socialismo soviético. De acordo com Farr (2011), os estudos
desenvolvidos pela Psicologia Social em cada um dos lados da antiga “cortina de ferro”
distorceram as andlises, uma vez que, ou privilegiam os aspectos psicolégicos ou enfatizam os
aspectos sociais, ndo havendo possibilidades de didlogo entre essas duas ciéncias.

Para Chamon e Chamon (2007) as divergéncias entre a perspectiva estruturalista das

representacdes  coletivas frente ao modelo dominante americano, de cunho
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comportamentalista, acarretaram um esquecimento da primeira, por mais de meio século.
Estes autores afirmam ainda que os conceitos tedricos inerentes as representagdes coletivas
somente foram reconhecidos apds os anos de 1940, sendo que a sua reabilitacio completa
ocorreu somente apds os anos 50 do século XX.

Percebendo a existéncia de limitacdes que impediam uma aproximacao tedrica de
ambas as correntes, bem como a riqueza dos conceitos que as mesmas encerravam, Moscovici
se propde a desenvolver um estudo inédito e fecundo, no intuito de demonstrar a existéncia de
conexoes entre aqueles fendmenos que se caracterizavam como psicoldgicos e os que eram
percebidos como estritamente sociais. As representacdes coletivas, criadas sob uma
perspectiva estruturalista, apresentavam limitagdes tedricas, por se constituirem uma classe
muito genérica de fendmenos psiquicos e sociais, designados por ciéncia, ideologia e mito,
que condenavam os individuos ao determinismo, pois nao lhes era proporcionada margem de
liberdade. Considerando-se o fendmeno representacional como um esfor¢o para tornar
presente o que se encontra ausente, Moscovici (2012) afirma que tais fendmenos ndo abordam
de frente os modos como ocorre a organizacao do pensamento, ndo deixando clara a no¢ao de
representacao.

Baseando-se na primeira tentativa de aproximacao entre a sociologia e a psicologia,
empreendida por Durkheim, no intuito de superar a dicotomia até entdo existente entre
individuo e sociedade, Moscovici estabelece o “elo” que faltava para a sua unido. Verificou a
existéncia de uma interdependéncia entre os fendmenos sociais e psiquicos, uma vez que 0s
mesmos fazem parte de um todo e, dessa maneira, ndo haveria tal separacdo, mas sim uma
relacdo de complementaridade entre as partes, ou seja, uma dialética entre ambos os
fenomenos. Por meio da sua teoria das representacdes sociais, Moscovici parte da premissa de
que determinados eventos psicolégicos possuem origens sociais, da mesma maneira que, os
fendmenos sociais podem estar enraizados psicologicamente. (CHAMON e CHAMON, 2007,
ALEXANDRE, 2008; ALVES-MAZZOTTI, 2008).

Nesse empreendimento, Moscovici (1978, 2010, 2012) faz inicialmente a distin¢ao
entre representacao social e os conceitos de natureza socioldgica: mitos, ciéncia e ideologia.
Como eram estudadas a época, essas trés formas distintas de conhecimentos seriam
responsdveis por fornecer os estimulos externos, os quais acarretariam numa resposta
psicoldgica (interna) por parte dos individuos. Comprova, assim, que ndo ha separagdo entre o
universo externo € o universo interno, pois estimulo e resposta se formam numa relacdo de

interdependéncia entre o sujeito e o seu ambiente.
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Na perspectiva de Moscovici (2012), tanto os conceitos de natureza socioldgica, como
os de natureza psicoldgica, eram tratados de uma forma estdtica, ou seja, havia uma clara
separacdo entre o universo externo (social) e o universo interno (psicolégico). Sendo assim,
para cada um dos estimulos anteriormente citados (mito, ciéncia e religido), deveria haver
uma resposta cognitiva especifica, ou seja, as opinides eram tratadas como uma resposta
cognitiva para os mitos. Da mesma maneira, as atitudes eram vistas como a constituinte
cognitiva para a ciéncia, assim como as imagens representavam uma resposta cognitiva para a
ideologia (FARR, 2011).

Por considerar a inexisténcia de um recorte entre o estimulo e a resposta e por verificar
que ambos se formam conjuntamente, o autor desenvolveu a sua pesquisa, tendo como
sujeitos grupos de catdlicos, de profissionais liberais e de nazistas franceses. Este estudo foi
desenvolvido no intuito de comprovar interconexdo entre os fendmenos até entdo
considerados exclusivamente sociais daqueles que eram considerados autenticamente
psicologicos (ALVES-MAZZOTTI, 2008).

Identifica-se, dessa maneira, a existéncia de dois mundos permeados por fendmenos
que se apresentam aparentemente distintos, aos quais Moscovici denominou de “universo
reificado” e de “universo consensual”. No primeiro deles, a realidade fisica e os
acontecimentos se apresentam de uma maneira estitica € se encontram externos aos
individuos, evidenciando-se empiricamente e exigindo uma precisdo intelectual para a
descoberta dos seus fendmenos. Devido as suas caracteristicas, esse universo apresenta uma
solidez incontestavel, que lhe fornece um carater estatico que, por ser externo ao ser humano e
livre de quaisquer influéncias suas, acaba por subordind-lo (MOSCOVICI, 1978, 2010, 2012).

O universo reificado se constitui de realidades sélidas, ou seja, que se apresentam
como algo “dado” e naturalizado aos individuos e, dessa maneira, ndo pode ser contestado,
pois possuem um carater que lhes é externo e objetivo. A ciéncia como representante desse
universo, caracteriza-se por ser a responsavel em revelar empiricamente, por meio de métodos
precisos e ferramentas especialmente desenvolvidas, a realidade e os fendmenos que se
encontram, de certa forma, “escondidos”. Neste universo nao ha espago para o conhecimento
do senso comum, sendo ele considerado inferior por estar impregnado de influéncias
subjetivas e possuir pouca ou nenhuma evidéncia empirica (MOSCOVICI, 1978, 2010, 2012).

De uma maneira diferente, o universo consensual possui uma dupla abertura entre o
individuo e a sociedade, por meio da qual sdo realizadas trocas dindmicas capazes de

influenciar, ao mesmo tempo em que sdo influenciadas, transformando-se mutuamente. Esse
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universo € tipicamente permeado pelos conhecimentos do senso comum que, entretanto, nao
se encontra isolado do universo reificado. Diversamente deste universo, o conhecimento do
senso comum caracteriza por ser dinamico e adaptativo, criando as possibilidades do mesmo
ser permeado por outros saberes. E essa permeabilidade que permite ao senso comum ser
impregnado pelos conhecimentos originados nas mais diversas fontes: dos mitos, das
religides, das ideologias, assim como das ciéncias.

Por meio do confronto e da comparacdo entre os universos reificado e consensual,
Moscovici (1978) percebe que, na prética didria, assim como nas conversacdes cotidianas, 0s
individuos se utilizam conhecimentos das mais diversas origens. Que as comunicacdes €
priticas do dia-a-dia se baseiam nos conhecimentos de um universo que € socialmente
compartilhado entre os individuos de um determinado grupo social. Nesse universo, os
conhecimentos cientificos, considerados superiores aos demais, devido ao seu rigor de
demonstragdo empirica, sofrem transformacgdes, acréscimos e supressoes.

E justamente esse o processo por meio do qual os grupos transformam os
conhecimentos cientificos em representagdes, antes de integra-los ao seu universo consensual,
tipicamente habitado pelo senso comum. O processo no qual ocorre a transformacdo do
conhecimento pertencente ao universo reificado em conhecimento do senso comum, é o que
interessa ao estudo das representacdes sociais € que motivou Moscovici a desenvolver a sua
teoria. Por meio do desenvolvimento da Teoria das Representacdes Sociais, o autor buscou
resgatar a validade e a credibilidade dos saberes cotidianos, uma vez que os conhecimentos do
senso comum proporcionam uma estabilidade dindmica e, dessa maneira, uma relativa
coeréncia interna ao cadtico mundo no qual os individuos participam e estdo ativamente
inseridos. Seria esse o principal motivo da representacdo receber o adjetivo “social”, ou seja,
o motivo pelo qual uma representagdo é produzida, pois “a funcdo é prépria ao social, na
medida em que a representacdo contribui exclusivamente aos processos de formagdo de
condutas e de orientagdo das comunicagoes sociais” (MOSCOVICI, 2012, p. 71, itdlicos do
autor).

A partir do breve resgate das origens da teoria, é possivel fazer uma primeira
aproximacao do conceito de representacao social, lembrando que, devido a sua complexidade,
plasticidade e amplitude, at€é mesmo o proprio autor hesitou em fornecer um conceito rigido e
fechado. Dessa maneira, Moscovici (1978, p. 41; 2012, p. 39) afirma que “as representacdes
sociais sdo entidades quase tangiveis; circulam, se cruzam e se cristalizam continuamente

através da fala, do gesto, do encontro no universo cotidiano”. Fornecendo mais pistas sobre o
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fendmeno, pontua que “[...] podemos afirmar que essas representacdes sdo entidades sociais,
com uma vida prépria, comunicando-se entre elas, opondo-se mutuamente e mudando em
harmonia com o curso da vida; esvaindo-se, apenas para emergir novamente sob novas
aparéncias” (MOSCOVICI, 2010, p. 38).

Coube a Denise Jodelet, orientanda de Moscovici, efetuar o aprofundamento desse
conceito tedrico, a partir do seu estudo sobre as estratégias utilizadas por uma comunidade
francesa, para lidar com a loucura dos doentes mentais que acolhiam em suas residéncias,
quando houve a iniciativa de desinstitucionalizar essas pessoas. Essa autora acrescenta que a
representacdo social “é¢ uma forma de conhecimento socialmente elaborada e compartilhada,
que tem um objetivo pritico e concorre para a constru¢cdo de uma realidade comum a um
conjunto social” (JODELET, 2001, p. 8).

Por ser um fendmeno complexo, cujo proprio autor teve parcimonia em defini-lo, é
preciso ressaltar que, embora as representacdes sociais permeiem as conversagdes € as
praticas cotidianas, nem tudo a nossa volta pode ser considerado como tal. Para que ocorra a
emergéncia destas representacdes, faz-se necessdrio o estabelecimento de determinadas

condicdes, as quais sao discutidas no topico seguinte.

3.2 Condicoes de emergéncia

Como se pode perceber a partir da contextualizacdo histérica e das definicdes dos
autores citados anteriormente, as RS sdo entidades quase possiveis de serem tocadas, que se
encontram espalhadas pelo universo a nossa volta e podem estar presentes em tudo o que nos
cerca. Contudo, ndo se pode generalizar o conceito, de forma que leve ao entendimento de
que qualquer coisa presente no mundo, tanto na sua forma fisica como conceitualmente, pode
ser considerado um objeto de representacdo. Para que se possa considerar algo enquanto
objeto de representacdo e, sobretudo, de representacdo social, alguns critérios devem ser
observados.

Existem trés critérios iniciais que sao considerados essenciais para a formagao de uma
RS. O primeiro diz respeito a necessidade da existéncia de um objeto a ser representado que,
no caso do presente estudo, trata-se da Educacdo do Campo. Como segundo critério estd a
necessidade da existéncia de um suporte subjetivo para essa representacdo, ou seja, €

imprescindivel que um sujeito represente esse objeto. O sujeito considerado no presente
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estudo se caracteriza por participar de um processo de formagdo, permeado pelo objeto acima
mencionado.

Quanto a imprescindibilidade da existéncia de um objeto, Jodelet (2001, p. 22) afirma
que “[...] de fato, representar ou se representar corresponde a um ato de pensamento pelo qual
um sujeito se reporta a um objeto [...] pode ser tanto real quanto imaginario ou mitico, mas é
sempre necessario. Nao ha representacdo sem objeto”. Nessa mesma perspectiva, Sa (1988, p.
24) assevera que “[...] uma representacdo social é sempre de alguém (o sujeito) e de alguma
coisa o (objeto)”. Concordando ainda com essas ideias, Bauer (2011, p. 188) pontua que “as
RS sdo representagdes de alguma coisa sustentadas por alguém”.

Quanto a sustentacdo de uma representacdo, a que se refere Bauer (2011), estd
relacionada com o terceiro critério para a formacdo das RS, o qual estabelece uma
necessidade de auséncia concreta do objeto. Em outras palavras, para que o objeto seja
representado e que essa representacdo seja sustentada, € necessdrio a sua auséncia perante o
sujeito, do qual serd exigido um esfor¢o cognitivo para tornd-lo simbolicamente presente.
Durante o processo de formacdo no qual os sujeitos da presente pesquisa participam, € preciso
que, para tornar presente o objeto, os mesmos exercam o esforco cognitivo anteriormente
mencionado, uma vez que a Educagcdao do Campo nao se encontra objetivamente presente.

Nao € suficiente, contudo, o estabelecimento das trés condi¢des iniciais, anteriormente
descritas, para que algo seja considerado objeto de RS, pois como assegura Moscovici (2010,
p. 41), as “[...] representa¢des, obviamente, ndo sao criadas por um individuo isoladamente”.
O conceito tedrico € mais amplo, sendo inerente aos fenomenos pelos quais um objeto €
apropriado e representado socialmente. A dimensdo “social” da representacdo exige que
alguns elementos constituintes do objeto sejam compartilhados por um grupo de sujeitos que,
por sua vez, deve possuir algum tipo de lago afetivo, social e/ou cultural com esse objeto,
possibilitando que o mesmo seja reconstruido intersubjetivamente (JOVCHELOVICH, 2011).

Com base nessa condicionante, verifica-se o imperativo do objeto possuir certa
significancia para os sujeitos constituintes do grupo, apresentando-se como algo que possui
uma relativa importancia para eles, uma vez que “[...] um objeto deve ndo apenas aparecer,
mas ele deve parecer tanto interessante como importante” (WILLIAN JAMES, 1890/1980
apud MOSCOVICI, 2010, p. 53). Pode-se considerar que, os sujeitos pesquisados possuem
vinculos afetivos, culturais e sociais com o objeto de interesse deste estudo, uma vez que se
caracterizam como sujeitos residentes no campo, politicamente engajados em movimento

social de luta pela causa campesina, que participam ativamente dos processos educacionais
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em suas comunidades.

Considerando os critérios de emergéncia das RS, cabe aqui fazer uma breve pausa no
aprofundamento da teoria, com o objetivo de se inserir contextualmente o objeto de interesse
do presente estudo, pois como ensina Sa (1998, p. 50), “precisamos ter, de antemao, alguma
confianca em que o fendmeno exista, em que haja uma certa plausibilidade de que tal ou qual
objeto seja representado por tal ou qual sujeito”.

Nesse intuito, verifica-se que a “Educacdo do Campo” potencialmente atende aos
critérios necessarios e suficientes para a emergéncia enquanto objeto de representacdo social,
para os sujeitos pesquisados. Inicialmente € preciso considerar que, devido a impossibilidade
da presenca fisica e concreta desse objeto, uma vez que se trata um conceito abstrato e tedrico
e, para que o mesmo se torne presente aos sujeitos pesquisados, hd a necessidade de ser
representado cognitiva e simbolicamente.

Considerando-se o grupo de interesse ora pesquisado, constata-se que 0 mesmo se
caracteriza por ser constituido exclusivamente por sujeitos residentes no campo, os quais
desempenham a fungao social de educadores de pessoas residentes em assentamentos rurais
da reforma agraria. Outra caracteristica que delimita os contornos do grupo é o fato de que
esses sujeitos participam de um programa de formagao de professores (Procampo), destinado
a oferecer uma formacdo aqueles residentes do campo, que ja atuam como docentes nesse
espaco territorial.

O objeto de interesse do presente estudo: a Educacdo do Campo; por sua vez,
caracteriza-se por estar integrado a vida social dos sujeitos pesquisados e, dessa maneira,
suscitando-lhes uma constru¢do simbdlica de significados a seu respeito. Os significados
socialmente construidos e partilhados, sobre o objeto em questdo, possibilitam que os sujeitos
construam a coeréncia necessaria para compreendé-lo. Sao justamente esses significados,
criados pelo grupo e capazes de integrar o objeto ao seu universo comunicacional e a sua vida
pratica cotidiana, que interessam ao estudo na presente pesquisa.

Estabelecidos os critérios iniciais, condicionantes para que um determinado objeto seja
representado pelos membros de um grupo especifico, é possivel avangar teoricamente e
descrever as condi¢des necessdrias a emergéncia das RS. Tais condicdes se relacionam com a
quantidade e a qualidade das informacdes sobre o objeto de interesse, que se encontram
disponiveis aos sujeitos. Ao ter acesso a essas informacdes, os sujeitos efetuam um
“processamento” cognitivo das mesmas, no intuito de integrd-las aos seus universos

simbdlicos e conceituais.
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Por meio das comunica¢des empreendidas no interior dos grupos sociais, 0s sujeitos
certificam-se, intersubjetivamente, da validade (ou ndo) dos conhecimentos produzidos por
meio do “processamento” cognitivo dessas informacgdes a que obteve acesso. A partir do
momento em que os sujeitos verificam certa correspondéncia entre os seus conhecimentos a
respeito do objeto e aqueles partilhados pelos demais componentes do grupo, criam-se as
condig¢des para que eles assumam posicionamentos e tomem as decisdes necessarias.

Verifica-se, consequentemente, a coexisténcia de trés condi¢des necessdrias para a
emergéncia de uma RS, as quais Moscovici (1978, 2012) nomeou de: dispersdo da
informacdo, pressdo a inferéncia e focalizagdo. A dispersdao da informacgdo estd condicionada
a complexidade do universo, no qual tanto o objeto quanto os sujeitos, estdo inseridos. Sobre
esse aspecto Moscovici (2010, p. 33) acrescenta que “[...] cada um de nds estd obviamente
cercado, tanto individualmente como coletivamente, por palavras, ideias e imagens que
penetram nossos olhos, nossos ouvidos € nossa mente, quer queiramos, quer nao, € que nos
atingem, sem que saibamos” (MOSCOVICI, 2010, p. 33).

Sao essas ideias, palavras e imagens oriundas das mais diversas fontes: social, politica,
econOmica, cultural, dentre outras; que carregam de significados a Educa¢do do Campo,
tornando-a um objeto complexo. A informacao oriunda dessas multiplas fontes faz com que
“os dados que a maioria das pessoas dispde para responder uma questdo, para formar uma
ideia sobre um objeto especifico, sdo geralmente insuficientes e superabundantes”
(MOSCOVICI, 2012, p. 226).

O excesso de informagdes disponiveis sobre o objeto, que se originam de fontes
diversas e, por vezes, antagdnicas, colabora para que as mesmas se tornem imprecisas e, de
certa maneira, insuficientes para o grupo apreendé-lo completamente. Essa € a condi¢do
inicial para a emergéncia das RS, pois de acordo com Deschamps ¢ Moliner (2009, p. 126)
“[...] é necessario que a informacdo relativa ao objeto seja dispersada na sociedade, de tal
sorte que os individuos sejam incapazes de tornar a juntd-la em sua integralidade”.

Como afirma Jovchelovich (2011, p. 76), “o conhecimento humano € uma forma de
representacao que nunca captura plenamente a totalidade do objeto”, sendo que para torna-lo
coerente com o sistema de conhecimentos previamente construido pelo grupo, os sujeitos
fazem um esfor¢o para reduzir o excesso de informacgdo e significados disponiveis. Esse
esforco se baseia na apreensido de aspectos especificos do objeto, que se apresentem como
menos ameagadores ao grupo e, por conseguinte, mais condizentes com seus interesses €

valores. Concomitantemente, outros aspectos do objeto que ndo se encaixam em nenhuma
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categoria de conhecimento por ele elaborada previamente, ou que nao interessam ao conjunto
de valores por ele reconhecido, sdo forcosamente esquecidos pelo grupo. Configura-se, nesse
momento, a segunda condi¢do para a emergéncia das RS, denominada como “focalizacdo”
(CHAMON e CHAMON, 2007; DESCHAMPS e MOLINER, 2009).

A terceira condi¢do para a emergéncia das RS se estabelece quando o grupo
pesquisado € forcado a desenvolver condutas coerentes, assim como elaborar discursos que
possibilitem uma comunicagdo intersubjetiva. Essa condi¢do é denominada de “pressdo a
inferéncia” e surge devido a significancia que o objeto tem para o grupo, constituindo-se
como um elemento que faz parte do universo individual e coletivo dos sujeitos que o compde.
E essa significAncia que exige uma tomada de “consciéncia de que o objeto em questdo é
importante e que é necessdrio desenvolver conhecimentos a respeito” (DESCHAMPS e
MOLINER, 2009, p. 126). A importincia que o objeto tem para os sujeitos exige deles um
posicionamento, que se materializa na forma de comportamentos coerentes e/ou por meio das
comunicacdes cotidianas (CHAMON e CHAMON, 2007).

A dispersdo da informacdo, a focalizacdo e a pressdo a inferéncia se constituem como
as trés condi¢des necessdrias ao surgimento das RS, sendo que segundo Deschamps e Moliner
(2009, p. 126), “quando essas condi¢des se reinem, os individuos vao tentar encher o déficit
de informacdo com o qual se acham confrontados”. No presente estudo pode se verificar a
presenca dessas trés condigdes, inicialmente porque o objeto de interesse faz parte do
cotidiano dos sujeitos pesquisados, pelo fato dos mesmos serem moradores do campo e
participavam de um processo de formacdo, cujo objetivo € prepard-los para o exercicio da
docéncia em escolas do campo.

Verifica-se que objeto se insere ndo somente o universo social que partilhado pelo
grupo de licenciandos, mas também permeia cognicdes, afetos e comportamentos desses
sujeitos, que acabam por construir sentidos e lhe atribuir significados que lhe sao préprios.
Nessas condig¢des, caso sejam questionados sobre a Educacao do Campo, os sujeitos se veem
impelidos a uma tomada de posi¢do coerente, que vai muito além de uma mera opinido sobre
0 assunto, pois esse objeto constitui algo representativo para o grupo.

Diante dessa pressdo a inferéncia, é necessdrio que os licenciandos do Procampo
efetuem um tratamento daquelas informacdes que lhes estdo disponiveis sobre o objeto, pelo
fato de as mesmas serem complexas e fragmentadas, devido as suas origens diversas: na
politica, na economia, na cultura, enfim, na sociedade como um todo. Em meio a esse

emaranhado de informagdes sobre a Educacdo do Campo, os sujeitos se vém obrigados a



62

destacar aquelas caracteristicas que lhes sdo mais familiares, no intuito de reduzir a ameaca
causada por esse objeto que ndo é completamente conhecido.

E dessa maneira que a dispersdo da informagdo determina uma focalizacio em
determinadas caracteristicas da Educacdo do Campo, levando ao esquecimento de alguns
dados originalmente disponiveis. Isso tudo possibilita que o objeto seja simplificado e, dessa
maneira, integrado ao universo consensual dos licenciandos. Ao penetrar o universo do senso
comum desses sujeitos, o objeto cede algumas de suas caracteristicas e o transforma, ao
mesmo tempo em que se transforma ao adquirir novas propriedades. A partir dessa dupla
transformacdo, os licenciandos constroem conhecimentos acerca da Educacao do Campo, que
sdo validados intersubjetivamente e que lhes permitem fazer inferéncias e se posicionarem
coerentemente.

Apés serem apreciadas as condicdes para a emergéncia das representacdes sociais,
torna-se possivel um maior aprofundamento tedrico, adentrando-se nas dimensdes

representacionais, que sao discutidas no proximo subitem.

3.3 As dimensoes representacionais

Enquanto conteido do conhecimento partilhado entre os individuos de um grupo
social (ou grupos sociais), as RS formam-se como um fendmeno complexo que se estrutura a
partir de trés dimensdes: a atitude, a informagdo e a imagem. A dimensdo denominada como
atitude, corresponde aos lagos afetivos e emocionais que se formam a partir dos interesses
semelhantes entre individuos, que servem para manter o grupo unido em torno de um mesmo
objeto. A dimensdo intersubjetiva, denominada de informacdo, condiz com o status e a
posicdo ocupada pelos interlocutores, assim como a natureza do didlogo estabelecida entre
eles. A dimensdo objetiva, chamada de imagem, corresponde a uma reconstru¢do
propriamente dita do objeto, com base nas informacdes que estdo disponiveis e na dimensao
subjetiva do grupo, marcando a insercao deste objeto no mundo (JOVCHELOVICH, 2011).

Corroborando com a ideia de tridimensionalidade das RS, Jodelet (2001, p.27)
acrescenta que:

[...] as representagdes sociais devem ser estudadas articulando-se elementos
afetivos, mentais e sociais e integrando — ao lado da cognic¢do, da linguagem
e da comunicacdo — a consideracdo das relagdes sociais que afetaram as
representagdes e a realidade material, social e ideativa sobre a qual elas t€ém
de intervir .
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A dimensdo subjetiva das RS corresponde ao que Moscovici (1978, 2012) designou
como “Atitude”. Cotidianamente essa expressdo € utilizada para indicar a forma como
determinada pessoa se comporta, ou seja, ela € utilizada na linguagem corrente como um
termo substituinte para os comportamentos. Nao hd um consenso em psicologia social acerca
do significado tedrico do termo “‘atitude”, entretanto, para a vertente europeia expressa uma
predisposicao interna ao individuo, por meio da qual € possivel fazer avaliagdes positivas ou
negativas sobre determinado objeto (DESCHAMPS E MOLINER, 2009, p. 128). A esse
respeito, Doise (2001, p. 189) define atitude como “uma posicdo especifica que o individuo
ocupa em uma ou vdrias dimensdes pertinentes para a avaliacdo de uma entidade social dada”.

Os aspectos intersubjetivos das RS se relacionam com a quantidade e a organizacio
dos contetidos de conhecimento sobre o objeto a ser representado, que se encontram
socialmente disponiveis ao grupo, sendo a mesma denominada por Moscovici (2012) como
“Informacgdao”. Como jia fora pontuado anteriormente, a quantidade de informacdes
disponiveis sobre a Educacdo do Campo é abundante e, a0 mesmo tempo insuficiente,
induzindo o grupo a utilizar certas estratégias para apreender apenas o conteido que mais lhe
interessa e preencher conhecimentos anteriormente construidos, o vazio deixado pela sua
€scassez.

Dessa maneira, o estudo da dimensdo denominada como informag¢do, permite acessar
ndo somente ao contetido dos conhecimentos que o grupo possui a respeito do objeto
representado. Possibilita desvelar as focalizacOes e as estratégias utilizadas para integrar os
novos elementos a estrutura de conhecimentos anteriormente desenvolvida, assim como as
transformagdes ocorridas nessa estrutura, como forma de integrar esses elementos novos e
inicialmente estranhos (CHAMON, CHAMON, 2007).

A dimensdao objetiva das RS compreende o que Moscovici (2012) nomeou de
“Imagem” ou ‘“‘campo representacional”, designa, segundo Deschamps e Moliner (2009, p.
128), “[...] o conjunto dos aspectos que serdo tomados em considera¢do pelo grupo”. Essa
dimensdo evidencia os conteidos propriamente ditos da representacdo, ou seja, revela as
opinides, as crencas e os valores que propiciam ao grupo a constru¢do de uma imagem
coerente sobre a Educacao do Campo. Os contetidos que formam a imagem se originam de
fontes diversas de conhecimentos, por vezes até mesmo divergentes e antagonicas, formando
uma hierarquia de elementos dinamicamente equilibrados (CHAMON e CHAMON, 2007).

Essa organizacdo dindmica dos elementos, que compdem a imagem, remete a ideia de

campo, o qual é conceituado por Bourdieu (2004, p. 119) como “[...] espagos estruturados de
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posicdes (ou de postos) cujas propriedades dependem da sua posi¢do nesses espacos € que
podem ser analisadas independentemente da caracteristica dos seus ocupantes (em parte
determinadas por elas)”. Em outra obra, esse mesmo autor afirma que “os campos sao lugares
de relacdes de forcas que implicam tendéncias imanentes e probabilidades objetivas”
(BOURDIEU, 2004, p. 27).

A origem dos elementos que formam a imagem, bem como o contetido dessa
dimensdao que também foi denominada de campo representacional, contribui para a sua
heterogeneidade e abertura, tornando-os acessiveis a mudanca e a inovagdo. A hibridez dos
conteddos que compdem a estrutura dos conhecimentos do senso comum geram padrdes de
conduta e de significacdo que se desafiam e se chocam incessantemente (JOVCHELOVICH,
2011, p. 208).

Sendo assim, o campo representacional, ou a imagem que os sujeitos pesquisados
formam sobre a Educacdo do Campo, constitui-se a partir do conflito entre as opinides,
crengas e valores desses individuos no interior do grupo. As informagdes que esses sujeitos
possuem sobre o objeto, sdo “filtradas” por suas predisposicdes internas (atitudes), as quais
sao convalidadas intersubjetivamente, formando um campo conflituoso de elementos que se
hierarquizam dinamicamente.

Verifica-se que a educacdo do campo se constitui num objeto passivel de
representacao social, por parte do grupo de licenciandos do Procampo, devido a presenca das
trés dimensdes anteriormente descritas. Trata-se de um objeto complexo e abstrato, sobre o
qual os sujeitos possuem interesse e desenvolvem certa afei¢do, formado atitudes a seu
respeito. A sua complexidade se deve ao fato de que as informacdes disponiveis a seu respeito
sdo inimeras e originadas de campos diversos, como por exemplo, o econdmico, o politico e
o cultural. Diante destas caracteristicas, os licenciandos necessitam tornar concreto esse
objeto abstrato, construindo uma imagem que lhe dé coeréncia e que seja capaz de reduzir
esse excesso de informagdes, que muitas vezes causam certa divergéncia e, até mesmo uma
ameaca a identidade do grupo.

Consideradas as dimensoes estruturantes das RS: a atitude, a informacao e a imagem,;
ha a necessidade de se proceder ao aprofundamento tedrico sobre os processos que levam a
sua formacgdo. O estudo dos processos desencadeadores da construcao de RS sdo tratados no

subitem a seguir.
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3.4 Os processos e as funcoes representacionais

Esse subitem trata do aprofundamento tedrico sobre a dinamica formadora das RS,
envolvendo dois aspectos fundamentais: a constru¢do de uma imagem coerente sobre a
Educagdo do Campo, reproduzindo-a concretamente como algo real e a transformagdo dessa
imagem concreta e real do objeto, num conceito abstrato dotado de significacbes (CHAMON
e CHAMON, 2007). Esses aspectos se concretizam a partir de dois processos
interdependentes, denominados por Moscovici (1978, 2012) como Objetivacdo e Ancoragem.

De acordo com Jovchelovich (2011, p. 69) “a objetivacdo e a ancoragem sdo as formas
especificas em que as representacdes sociais estabelecem mediacdes, trazendo para um nivel
quase material a producdo simbdlica de uma comunidade e dando conta da concretude das
representacdes sociais na vida social”. Por meio desses processos o grupo insere a Educagdo
do Campo ao seu universo particular, formando uma imagem coerente sobre 0 mesmo e
impregnando-o de crengas, opinides e valores que se tornam consensuais entre os sujeitos,
incorporando-o numa rede complexa de significagdes.

A objetivagdo € o processo pelo qual os conceitos utilizados para descrever a
Educagdo do Campo, durante as comunicagdes intersubjetivas, materializam-se na forma de
uma imagem coerente para o grupo, dispensando a sua presenca fisica. Por meio desse
processo, Moscovici (2010, p. 71) ensina que “[...] as imagens se tornam elementos da
realidade, em vez de elementos do pensamento”, uma vez que a objetivacdo transforma “[...] a
palavra que substitui a coisa, na coisa que substitui a palavra”.

A transformagdo de conceitos na sua contrapartida material reduz o excesso de
significacdes, oriundas dos universos conceituais diversos nos quais a Educacdo do Campo se
insere, pois como afirma Jovchelovich (2011, p. 69), “objetivar é também condensar
significados diferentes - significados que frequentemente ameagam, significados indiziveis,
inescutdveis — em uma realidade familiar.

A imagem, materializada a partir dos conceitos que lhe deram origem, adquire
autonomia propria, por meio do processo de objetivacdo, que produz o desaparecimento do
recorte que inicialmente existia entre a imagem abstrata e a sua realidade fisica. De acordo
com Moscovici (2012, p. 72), quando “[...] a imagem ligada a palavra ou a ideia se torna
separada e € deixada solta em uma sociedade, ela é aceita como uma realidade convencional,
clara, mas de qualquer modo uma realidade”.

A reducdo no excesso das significacoes que permeiam a Educag¢do do Campo produz
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uma imagem simplificada e, necessariamente, deformada da mesma, em compara¢do com 0s
conceitos que lhe deram origem. Essas simplificacoes e deformacdes sofridas pelo objeto,
segundo Chamon e Chamon (2007, p. 134), ocorrem por meio de trés etapas complexas e
interdependentes: a selecdao e descontextualizagdo, a formac¢do de um nucleo figurativo e a
naturalizacdo. Cada uma dessas etapas € estudada separadamente nos pardgrafos seguintes,
unicamente com o objetivo didético de aprofundar a anélise, sem deixar de considerar a sua
interconexao.

Como ja mencionado anteriormente, considera-se a Educacdo do Campo como um
objeto permeado, a0 mesmo tempo, pela abundancia e insuficiéncia de informagdes, oriundas
dos mais diversos campos representacionais dos quais a mesma faz parte, tornando-a
complexa ao ponto de impedir que seja realizada a sua apreensdo completa, pelos sujeitos
pesquisados. A estratégia cognitiva utilizada para reduzir essa complexidade é a selecdo de
certos elementos do objeto, que se apresentam como mais interessantes para o grupo, ou seja,
aqueles que se encontram mais de acordo com os seus valores. Essa selecdo proporciona uma
acentuagdo de certas caracteristicas normalmente explicativas, que se apresentam como mais
uteis as conclusdes do grupo, ao mesmo tempo em que leva ao esquecimento daqueles
componentes que se apresentam como menos importantes (VALA, 2000).

Além de reduzirem a complexidade do objeto, essas estratégias desencadeiam o seu
destaque do contexto original, integrando-o ao contexto particular do grupo, sendo-lhe entdao
acrescentadas propriedades que ndo possuia anteriormente. A selecao de certos elementos do
objeto, associada a sua descontextualizacdo, possibilita que o mesmo seja recontextualizado
para se adequar as estruturas de conhecimentos previamente construidos pelo grupo. Essa
integracdo da Educacdo do Campo ao universo dos sujeitos corresponde a segunda etapa do
processo de objetivacao, que se trata da formacao de um nucleo figurativo, também conhecida
como esquematizacao estruturante (CHAMON e CHAMON, 2007; VALA, 2000).

Durante esta etapa, os elementos destacados do objeto, na etapa anterior, que até entio
se apresentavam como simbolos que lhe representavam, sdo transformados em signos e
conectados as diversas categorias de conhecimentos que os sujeitos possuem, formando uma
estrutura imagética que se convalidada intersubjetivamente. Essa estrutura se caracteriza pela
sua dimensao figurativa, ou seja, durante a sua construcdo e reconstru¢do, cada palavra ou
conceito dotado de significado (simbolo) € substituido por uma imagem (signo) que lhe seja
correspondente. E a transformacio das palavras e conceitos em imagens que possibilita a sua

penetracdo nessa estrutura imagética, nela se materializando e adquirindo um status de
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realidade, passando a substituir objetivamente a “coisa” da qual era inicialmente mera
representante (MOSCOVICI, 2012; VALA, 2000).

A terceira etapa do processo de objetivagdo se constitui na naturalizacdo das imagens
que o grupo produz sobre a Educag¢do do Campo, pois como afirma Vala (2000, p. 467) “nao
sO o abstrato se torna concreto através da sua expressdo em imagens e metdforas, como o que
era percep¢cdao se torna realidade, tornando evidentes a realidade e os conceitos”. A
naturalizacdo dessas imagens, para os sujeitos que compdem o grupo, ocorre pelo fato de que
“ao penetrar no meio social como expressao do “real”, o modelo figurativo se torna entio
“natural”, utilizado como se fosse copiado diretamente dessa realidade” (MOSCOVICI, 2012,
p. 115). De acordo com Chamon e Chamon (2007, p. 134), “o modelo figurativo permitird a
concretizagdo de cada elemento, que se transformard, em seguida, numa entidade real”.

Durante a constru¢do das RS, concomitantemente com o processo de objetivacdo, é
desencadeado outro processo, denominado por Moscovici (2012, p. 156) de “Ancoragem”,
por meio do qual “[...] a sociedade torna o objeto social um instrumento do qual pode dispor e
esse objeto € colocado numa escala de preferéncia nas relagdes sociais existentes”. Para
Jodelet (2001, p. 39), o processo de ancoragem possibilita a inscricdo do objeto “[...] num
sistema de acolhimento nocional, um ja pensado”. Corroborando com essa ideia, Doise (2001,
p. 190) afirma que se trata da “[...] incorporacdo do estranho numa rede de categorias mais
familiares” (DOISE, 2001, p. 190).

De acordo com Chamon e Chamon (2007), a ancoragem oferece um enraizamento
social a representagdo, pois ocorre a integragdo cognitiva do objeto as categorias de
pensamento preexistentes. Em outras palavras, a Educacdo do Campo que inicialmente se
apresentava como desconhecida, estranha e ameacadora ao grupo, € interada a rede de
conhecimentos familiar, que € compartilhada entre os sujeitos que o compoe. Sendo assim, “a
ancoragem enraiza a representacao e seu objeto numa rede de significagdes que permite situd-
los em relacao aos valores sociais e dar-lhes coeréncia” (JODELET, 2001, p. 38).

Segundo Deschamps e Moliner (2009), coube a Willen Doise proceder ao
aprofundando no estudo da ancoragem, descobrindo diferengas importantes na maneira como
se enraizam social das RS, as quais o levaram a classificd-las em trés tipos distintos:
ancoragem psicoldgica, ancoragem socioldgica e ancoragem psicossocioldgica. Para Chamon
e Chamon (2007) “a ancoragem do tipo psicoldgico diz respeito a intervencdo de crengas ou
valores gerais que podem organizar as relagdes simbdlicas com o outro”. Nesse mesmo

sentido, Deschamps e Moliner (2009, p. 131) afirmam que “[...] corresponde a imbricacdo das
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representacdes em crencas de ordem geral, as quais os individuos aderem mais ou menos”
(DESCHAMPS e MOLINER, 2009, p. 131, italicos dos autores).

Tratando da ancoragem socioldgica, Doise (2001, p. 194) enfatiza que “cada individuo
tem vdarios grupos de pertenca: alguns deles servirdo mais de pontos de ancoragem de suas
opinides”. Esse pertencimento a vérios grupos sociais faz com que os sujeitos que deles
participam, compartilhem as opinides, crencas e valores inerentes a esses grupos, criando um
campo de forcas que hierarquizam esses elementos, de acordo como o grau de significancia
que cada grupo tem para o sujeito, fornecendo mais ou menos material simbdlico para o
enraizamento da representagao.

Sendo assim, é de se supor “[...] que a pertenca dos individuos a um mesmo grupo
implica experi€ncias e interesses comuns e, por conseguinte, opinides e crencas partilhadas”
(DESCHAMPS e MOLINER, 2009, p. 132). Complementando essa ideia, Chamon e Chamon
(2007, p. 135), acrescentam que “a ancoragem do tipo socioldgico refere-se a maneira como
as relacOes simbdlicas entre os grupos intervém na apropriacdo do objeto”. A partir das
interacdes empreendidas socialmente pelos individuos, as RS s@o confrontadas, ajustadas e
convalidadas intersubjetivamente, possibilitando a criagdio de uma ancoragem
psicossocioldgica, pois como afirma Deschamps e Moliner (2009, p. 132), esse tipo de
representacao “[...] diz respeito a imbricacao das representacdes nas dindmicas sociais”.

Para Chamon e Chamon (2007, p. 135), “a ancoragem do tipo psicossociolégico
inscreve os conteidos das representagdes sociais na maneira como os individuos se situam
simbolicamente nas relacdes sociais e nas divisdes posicionais e hierdrquicas dentro de um
dado campo social” (CHAMON e CHAMON, 2007, P. 135). Aprofundando um pouco a
andlise, Deschamps e Moliner (2009, p. 132) acrescentam que a ancoragem psicossociolégica
“[...] supde que a representacao de um objeto dependa simultaneamente da posicdo do grupo
diante desse objeto (apostas, interesse, experiéncia, etc.), mas também das interacdes deste
grupo com outros grupos sociais”.

De acordo com Jovchelovich (2011, p. 213-214) “o conhecimento € um fendmeno
plastico e plural oriundo de mundos subjetivos, intersubjetivos e objetivos, que ele busca
representar”’. A validade e a estabilidade desses conhecimentos sdo proporcionadas pelos
processos de objetivacdo e ancoragem, por meio dos quais um objeto socialmente
significante, mas inicialmente complexo, estranho e ameacgador, sofre as transformacdes
necessdrias para se inserir entre os conhecimentos construidos previamente pelo grupo. O

processo de objetivacdo se encarrega de transferir o objeto para o dominio do SER, enquanto
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que o processo de ancoragem delimita o objeto no dominio do FAZER (MOSCOVICI, 2012).

As RS sdo consideradas como um sistema coerente de interpretacdo da realidade, que
possibilita tanto a organizacdo dos comportamentos como das praticas sociais, ou seja, como
térias préticas ou saberes funcionais, que desempenham quatro funcdes: a de saber, a fungdo
de orientagdo, a funcdo de justificacdo e a fun¢do identitaria (CHAMON e CHAMON, 2007;
VALA, 2000).

A funcdo de saber corresponde a uma funcdo cognitiva das RS que oferece
capacidades aos sujeitos para lidar com o desconhecido e ameagador, transformando-o em
algo familiar e coerente, adaptando-o aos conhecimentos (crengas, opinides, valores)
previamente construidos pelo grupo (CHAMON e CHAMON, 2007). De acordo com Jodelet
(2001, P. 35), “quando a novidade € incontorndvel, a acdo de evitd-la segure-se um trabalho
de ancoragem, com o objetivo de tornd-la familiar, e transforma-la para integra-la no universo
de pensamento preexistente” (JODELET, 2001, p. 35).

Para Chamon e Chamon (2007, p. 131), a funcdo de orientacdo fornecida pelas RS
serve para guiar os comportamentos e as condutas dos sujeitos, sendo que a mesma se

desenvolve por meio de trés fatores:

A definicao da finalidade da situacio. Elas determinam a priori os tipos de
relagbes pertinentes a um sujeito e, eventualmente, nas situagdes onde existe
uma tarefa a ser cumprida, o tipo de estratégia cognitiva que vai ser adotada.
Um sistema de antecipacido e espera. Uma representacdo nio segue o
desenrolar de uma interagc@o e ndo depende dela. Ela precede a interacdo e a
orienta. Uma prescricao de comportamento. A representacéo social reflete
a natureza das regras e das ligagdes sociais e, dessa forma, € prescritiva de
comportamentos e praticas obrigatorias.

Além de guiar os comportamentos e as condutas, as RS por meio da fungdo de
orientagdo possibilita a criacdo de campos semanticos que ligam as palavras as experiéncias
interindividuais e concretas, construindo um vocabuldrio que facilita a compreensao mutua no
interior dos grupos sociais. Trata-se, portanto, de uma funcdo que também exerce uma
orientagdo das comunicacdes, pois “[...] a comunicagdo entre diferentes saberes nao é apenas
possivel mas € também necessaria ao desenvolvimento da vida humana” (JOVCHELOVICH,
2011, p. 229). Segundo Jodelet (2001, p. 17), sdo as comunicagdes que “[...] nos guiam no
modo de nomear e definir conjuntamente os diferentes aspectos da realidade didria, no modo
de interpretar esses aspectos, tomar decisdes e, eventualmente, posicionar-se frente a eles de
forma defensiva” (JODELET, 2001, p. 17)

A fungao de justificacdo possibilita aos sujeitos fornecer explicacdes que esclarecam
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os motivos dos seus proprios comportamentos e tomadas de posi¢do, ou aqueles assumidos
por outros individuos, pertencentes ou ndo ao seu grupo (VALA, 2000). De acordo com
Chamon e Chamon (2007, p. 130) “as representagdes sociais permitem justificar a posteriori
as tomadas de posi¢do e os comportamentos”, pois as conclusdes precedem as premissas, ou
seja, “o veredito tem precedéncia sobre o julgamento” Guareschi (2011, p. 162).

A funcdo identitdria das RS, por sua vez, possibilita aos sujeitos se situarem no interior
dos grupos sociais de que fazem parte, a0 mesmo tempo em que cria as condi¢des de
relacionamento intergrupal (CHAMON e CHAMON, 2007; VALA, 2000). Esse
posicionamento dos sujeitos estd condicionado aos processos comunicacionais empreendidos
dentro dos grupos, pois como afirma Jodelet (2001, p. 34), “partilhar uma ideia ou uma
linguagem € também afirmar um vinculo social e uma identidade [...] a partilha serve a
afirmacgdo simbdlica de uma unidade e de uma pertenga”. A adesdo intersubjetiva as ideias
que sdo partilhadas pelo grupo contribui tanto para o estabelecimento das comunicacoes,
como para o refor¢o de um vinculo social entre os individuos (JODELET, 2001, p. 34).

Ao longo desse capitulo se efetuou um aprofundamento teérico sobre o estudo das
representacdes sociais, iniciando-se por um breve resgate historico dos conceitos que serviram
de base para que Moscovici desenvolvesse sua teoria. Na sequéncia do desenvolvimento do
capitulo, procedeu-se ao levantamento das condi¢des necessdrias para a emergéncia das
representacdes sociais, seguidas dos processos pelos quais levam a construcdo desse tipo de
conhecimento, culminando com as fungdes psicossociais desempenhadas por eles
desempenhadas.

Percebe-se que a penetracdo do objeto “Educacdo do Campo” na vida social dos
licenciandos, suscita-lhes um esforco cognitivo para que a sua complexidade seja reduzida,
como forma de integrd-lo ao universo intersubjetivamente partilhado. Em outras palavras, a
Educagdo do Campo necessita se harmonizar aos valores, as crencas e as opinides
previamente construidas pelo grupo. Essa harmonizacdo se efetivard apds a reconstru¢do, por
parte do grupo, de uma imagem coerente sobre esse objeto, bem como com a sua integracdo a
uma rede de significados, coerentemente construida por ele. Essa rede de significados, por sua
vez, fornece os elementos necessdrios ao posicionamento social desses licenciandos, ou seja,

possibilita que os mesmos construam suas identidades sociais.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo se procede a descricao da metodologia utilizada no desenvolvimento da
presente pesquisa, ressaltando-se a utilizacdo do conceito de metodologia apontado por
Minayo (2000), que abrange tanto o caminho a ser percorrido como também o instrumental a
ser utilizado a fim de dar conta de compreender e explicar a realidade. Geralmente este
conceito € utilizado para determinar aos procedimentos da pesquisa, a escolha dos
instrumentais para o levantamento de dados, atribuindo assim, a metodologia um lugar
secundério dentro da ciéncia. Contudo, neste estudo optou-se por utilizd-la de modo mais
amplo incluindo neste conceito “as concepgdes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas
que possibilitam a apreensao da realidade e também o potencial criativo do pesquisador”
(MINAYO, 2011, p, 22).

Lakatos e Marconi (2011, p. 109) também defendem esta posi¢do quando afirmam ser
a metodologia o espaco em que o pesquisador terd que, a um s6 tempo, de responder inimeras
questdes da pesquisa: “como?; com qué?; onde?; quanto?”’. Da mesma forma Chizzotti (2011,
p. 26) define metodologia como a “[...] l6gica subjacente ao encadeamento de diligéncias que
o pesquisador segue para descobrir ou comprovar uma verdade, coerente com sua concepcao

de realidade e sua teoria do conhecimento”.

4.1 Tipo de Pesquisa

Trata-se de um estudo com abordagem quanti-quali do problema, por meio do qual se
buscou além da mera quantificacdo e descricdo dos aspectos inerentes as varidveis do
fendmeno, como € tipico de uma pesquisa eminentemente quantitativa, buscou-se explora-los
e interpreté-los a partir dos significados atribuidos a eles pelos individuos que os vivenciaram.
O que significa dizer que sua busca requereu uma ida ao “sefting natural”, como afirmam
Denzin e Linclon (2005), para conhecer os significados atribuidos pelos sujeitos da pesquisa,
sobre a Educagao do Campo.

O conhecimento do significado permite compreender a estrutura em torno da qual os
sujeitos constroem os significados das coisas e assim, organizam seus modos de vida
(TURATO, 2005). Para Chizzotti (2003, p. 79) “a abordagem qualitativa parte do fundamento

de que ha uma relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva
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entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade
do sujeito”.

Morse e Field (1995) propdem uma definicdo ampla de pesquisa qualitativa trazendo
para o debate dois termos importantes que somados ao conceito de significacdo permitem
compreender este tipo de pesquisa, 0s termos teoria € processo. A teoria subentende que a
pesquisa qualitativa € capaz de criar “um modelo de entendimento profundo de ligagdes entre
elementos, isto €, de falar de uma ordem que € invisivel ao olhar”, e processo traz a
possibilidade de compreender “como o objeto de estudo acontece ou se manifesta”.

A pesquisa quanti-quali, dentro do modelo epistemoldgico-metodologico que se
procurou adotar na presente pesquisa, busca superar a simplificacdo discursiva que acaba por
criar uma dicotomia entre o universo numérico e o verbal. Compreende-se que as duas formas
de abordagem dos problemas, presentes no universo a nossa volta, estdo indissocidveis e se
complementam. Este € um debate também apresentado por Duarte (2009) e Trivifios (2012),
pois para estes autores, qualquer pesquisa pode combinar, a0 mesmo tempo e de diferentes
formas, métodos quantitativos e qualitativos, uma vez que as informagdes obtidas pelos dados
estatisticos podem ser aprofundadas de forma obter uma interpretacio mais ampla do
fendmeno estudado. E justamente nessa perspectiva que se procurou desenvolver o presente
estudo, ao considerar o fendmeno das representacdes sociais como polissémicos, fluidos e
indissocidveis do grupo de sujeitos que a elaboram, havendo uma necessidade de superagao
desta divisdo arbitrariamente construida entre os universos: objetivo e subjetivo
(MOSCOVICI, 2012; JOVCHELOVICH, 2011).

Trata-se de um estudo de cunho exploratério e descritivo, no qual se utilizou a técnica
denominada como triangulacdo dos dados origindrios da aplicacdo de um questiondrio e da
realizacdo de entrevistas semiestruturadas. Dessa maneira, foi empregada uma metodologia
quantitativa na andlise dos questiondrios, associada a metodologia qualitativa no
aprofundamento dos significados desses dados numéricos iniciais, por meio da andlise das
entrevistas.

O termo triangulagdo, em ciéncias sociais, pode ser compreendido como uma forma de
integracdo metodoldgica. O conceito nasceu na matemadtica, e teve o seu uso inicial na
navegacdo e na topografia, como um método utilizado para determinar um ponto preciso no
espaco, por meio da observacio de outros dois (DUARTE, 2009). E, portanto, num sentido
menos literal que a triangulacdo € utilizada em pesquisas sociais, tendo em vista que a

realidade é muito complexa e multifacetada para que se chegue a verdade absoluta acerca de
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um determinado fend6meno. Nesse sentido, a triangulacao pode ser utilizada como uma forma
de se buscar uma maior aproximacao dos fatos e fendmenos sociais.

Duarte (2009, p. 15) afirma que “os métodos quantitativos e qualitativos podem
combinar-se de diferentes formas numa mesma investigacdo”. Quanto as metodologias
qualitativas Haguette (2001, p. 20) relata que “derivam da convic¢do de que a acdo social é
fundamental na configuracdo da sociedade”. Para Bauer e Gaskell (2010) a pesquisa
quantitativa utiliza nimeros, que sdo trabalhados por meio de modelos estatisticos, para
descrever os dados coletados. E nesse sentido que Triola (2008 p. 5) destaca que os dados
quantitativos “[...] constituem em nimeros que representam contagens ou medidas”, sendo
“[...] importante usarmos as unidades de medida apropriadas [...]”. Diferentemente, por sua
vez, a pesquisa qualitativa, para Bauer e Gaskell (2010), dispensa o uso dos nudmeros,
partindo-se da interpretacdio dos dados coletados na realidade social da amostra.
Corroborando com essa ideia Triola (2008, p. 5) afirma que os dados qualitativos “[...] podem
ser separados em diferentes categorias que se distinguem por alguma caracteristica nao
numérica”.

Para os autores Bauer e Gaskell (2010, p.68) “a finalidade real da pesquisa qualitativa
nao é contar opinides ou pessoas, mas ao contrario, explorar o espectro de opinides, as

diferentes representacdes sobre o assunto em questdo”. Conforme Belloni (2001, p. 55):

[...] as informag@es qualitativas resultam de procedimentos vinculados a observagdo
de fendmenos ou fatos, derivados de observagdo direta e de andlise documental. Ha
algum tempo a andlise de documentos vem se constituindo em relevante estratégia
metodoldgica, a partir da contribuic@o de vérias ciéncias sociais.

4.2 O locus da pesquisa

O presente estudo foi realizado numa Institui¢cdo Publica Federal de Ensino Superior,
que oferecia o curso de formagdo para professores do campo, por meio do Programa de
Educagdo do Campo (Procampo), em diversos Campi localizados na capital e no interior do
Estado do Pard, sendo que a coleta dos dados ocorreu especificamente nos municipios de
Castanhal, situado na regido nordeste do Estado, Marabd e Tucurui, localizados na regido
sudeste, Santarém situado no Oeste do Pard e Tomé-Acu localizado a leste desse estado.

O Estado do Para foi escolhido como local para o desenvolvimento do estudo, por dois

motivos principais. Primeiramente pelo motivo de haver um escasso nimero de pesquisas
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cientificas, principalmente em se tratando de pesquisa em educacdo do campo, desenvolvidas
na Regido Amazonica. Como segundo fator motivador, estd o fato de que o Estado do Para se
localiza nessa regido geografica brasileira e que, ndo por acaso, € o estado no qual a
pesquisadora atualmente reside.

Quando da proposi¢do do projeto do presente estudo, a pretensdo inicial era
desenvolver uma pesquisa na qual o objeto de interesse fosse estudado em, pelo menos, um
dos municipios de cada mesorregidao do Estado do Pard. Como o desejo do pesquisador nem
sempre se coaduna com os fatores objetivos que determinam os rumos que seguirdo a sua
pesquisa, por fatores de ordem temporal e de acessibilidade, foram selecionados os cinco
municipios acima relacionados.

Além da limitacdo de tempo para a conclusdao do presente estudo, a pesquisadora
necessitou contar com a disponibilidade de os sujeitos estarem presentes nos Campi
pesquisados, para realizar a coleta dos dados, ocasido essa que, devido a organizagdo
curricular do curso, ocorre uma vez a cada semestre, nos meses de janeiro e julho, durante o
chamado tempo-escola.

Antes de se fazer a descricdo pormenorizada dos elementos constituintes de cada um
dos municipios pesquisados, € imprescindivel que os mesmos sejam geograficamente
localizados, para que o leitor compreenda, ao longo do texto, o contexto histdrico e social que
levou a formagdo dos mesmos. A Figura 1 apresenta uma representacdo cartogrifica do
Estado do Pard e dos municipios pesquisados, onde se pode verificar, na sua parte inferior
direita, a localizacdo do Estado do Pard, no interior do territério brasileiro. No mapa maior
estd representado o Estado onde se desenvolveu o presente estudo, a partir de um destaque
com a tonalidade um pouco mais escura do que os demais Estados com os quais 0 mesmo se
limita. Verifica-se também que o Estado do Para encontra-se subdividido por linhas escuras,
as quais determinam os seus limites mesorregionais. A partir dessas informacoes, € possivel
efetuar a localizacdo da capital do estado, a Cidade de Belém, na sua regido sudeste (4 direita
do mapa), tendo o seu territrio representado por uma figura irregular, totalmente preenchida
pela tonalidade preta.

O territério dos municipios onde a presente pesquisa foi desenvolvida estd
representado pelas figuras irregulares preenchidas na tonalidade vermelha, em alusdo aos
movimentos sociais reivindicatérios que deram origem as politicas publicas de educagdo do
campo, em especial o MST. Enquanto locus de pesquisa pode-se acompanhar no mapa, a

localizacgao territorial de cada um desses municipios, onde se iniciando pela apresentacdo do
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municipio de Castanhal, seguindo uma sequéncia alfabética.

Figura 1 — representacdo cartografica do Estado do Para e municipios pesquisados
Fonte: adaptado do IBGE/CIDADES (2013)

O territério do municipio de Castanhal estd localizado a direita e acima no mapa,
préoximo a capital do Estado, no interior de outra subdivisdo territorial, que indica a Regiao
Metropolitana de Belém. O territério do municipio de marabd pode ser visualizado na parte
meso-inferior direita do mapa, sendo que um pouco mais a esquerda é possivel de localizar o
municipio de Santarém. A localizacdo da drea territorial do municipio de Tomé-Acu pode ser
visualizada abaixo de Belém, a direita do mapa e a drea de Tucurui um pouco mais abaixo,
numa posicao um pouco mais central.

Nos tépicos seguintes se buscou caracterizar cada um dos municipios onde o presente

trabalho foi desenvolvido, expondo-se os elementos configuradores da histdria, da localizagao
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geografica, da economia e da populacdo de cada um deles, sendo esse ultimo pormenorizado

quanto aos aspectos inerentes ao trabalho, a satide e educacao.

4.2.1 A Caracterizacao do municipio de Castanhal

De acordo com o histérico da cidade de Castanhal, disponivel no endereco eletronico
da Prefeitura Municipal, essa denominacao € de origem portuguesa e se deriva do fato de que
existia uma frondosa castanheira justamente no local em que se pretendia construir uma
estacdo para a ferrovia que estava em construgdo. Tratava-se da Estrada de Ferro de Braganca,
em plena constru¢do e que havia chegado até o local, onde foi criada oficialmente a vila de
Castanhal no ano 1899. Foi elevada a categoria de municipio no ano de 1932, mesmo ano em
que o Distrito de Castanhal foi desmembrado do municipio de Belém, por forca do Decreto
Lei n° 600, oficialmente assinado pelo interventor federal Magalhdes Barata (IBGE, 2013).

Atualmente o municipio de Castanhal possui um territério que abrange 1.028,889 Km?’
e uma populacdo total de 183.917 habitantes, sendo que cerca de 49% dessas pessoas sdo do
género masculino e 51% do género feminino (IBGE, 2013). De acordo com os dados do
Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento, a populacdo urbana do municipio
corresponde a aproximadamente 89% do total de habitantes, sendo que a populacao residente
em areas consideradas rurais equivale a 11% desse total (PNUD/BRASIL, 2013).

O municipio de Castanhal estd localizado na Regido Noroeste do Estado do Pard, na
Mesorregido denominada como Metropolitana de Belém, sendo que a sede do municipio
localiza-se a aproximadamente 65 quilometros daquela capital. De acordo com os dados
oficiais da Prefeitura Municipal de Castanhal, economicamente, esta cidade estd entre as
cinco mais importantes do Estado do Pard, pois ale de possuir industrias de pequeno e médio
porte, devido a sua privilegiada posicdo geogrifica, serve como um importante polo de
producdo e de escoamento, sendo inclusive considerada como a “cidade modelo”. O principal
acesso a cidade de Castanhal € feito por via terrestre, através da BR 316 que liga os Estados
do Pard e do Maranhao, possibilitando uma conexao com outras rodovias importantes, que
ddo acesso as demais regides do pais (PREFEITURA MUNICIPAL DE CASTANHAL,
2013).

O nuimero de empresas atuantes no municipio em 2011 correspondia a um total de

2.761, sendo que a sua principal atividade econdmica envolvia o setor tercidrio, ou seja, o de
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prestacdo de servicos, o qual movimentava mais de 75% de todo o seu produto interno bruto
(PIB). O setor industrial (secunddrio) se caracterizava como a segunda atividade econdmica
mais importante de Castanhal, uma vez que as indudstrias movimentavam o equivalente a mais
de 22% do seu PIB de municipio. O setor primério contribuia com pouco mais de 3% do PIB
do municipio, sendo que as principais atividades desse ramo estavam ligadas a agricultura, a
pecudria, a silvicultura e a exploragao florestal (IBGE, 2013).

Do total de pessoas que se encontravam na faixa etdria de 18 anos ou mais e se
estavam ocupadas no ano de 2010, a maioria estava empregada no setor de servigos (39,6%) e
no comércio (23,9%). Pouco mais de 11% desses trabalhadores estavam empregados na
industria de transformacdo, 8,5% no setor agropecudrio, cerca de 8,6% no setor da construgdo,
0,78% nos setores de utilidade publica e outros 0,19% na inddstria extrativa (PNUD/BRASIL,
2013). De acordo com os dados divulgados pelo IBGE no ano de 2013, a quantidade de
pessoas ocupadas em quaisquer dos setores da economia do municipio de Castanhal, no ano
de referéncia (2012), representava aproximadamente 19% do total da populacio, sendo que as
pessoas consideradas assalariadas equivaliam a aproximadamente 17% do total de habitantes
desse municipio.

Os resultados divulgados pelo PNUD/BRASIL (2013), com base nos dados coletados
no ano de 2010, considerando apenas a populacdo do municipio que possuia 18 anos de idade
ou mais, apontam que mais de 63% desses habitantes era considerado economicamente ativo.
Dentre essa mesma populacdo de idade igual ou superior a dezoito anos, aproximadamente
47% se encontrava empregado formalmente, ou seja, com todas as garantias trabalhistas e
previdencidrias. Entre essa populacdo de ocupados, aproximadamente 25% recebia até um
saldrio minimo e cerca de 80% recebia até dois salarios minimos, sendo que nesses ultimos
percentuais estdo incluidos também os primeiros.

A renda média per capta para o ano de 2013 correspondia a R$ 325,50 para os
habitantes de dareas consideradas urbanas e a R$ 200,00 para a populagdo considerada
oficialmente rural, sendo que a média salarial do municipio girava em torno de 1,7 saldrios
minimos (IBGE, 2013). No ano de 2010 o percentual da populagdo castanhalense que vivia
em condicdes de extrema pobreza, isto €, habitantes cuja renda familiar per capta era inferior
a R$ 70,00 mensais, atingia o indice de era de 7,15%, sendo ainda 49% da populacdo do
municipio era considerada vulnerdvel a pobreza.

Nesse mesmo ano, o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) para o municipio o de

Castanhal, calculado com base nos indicadores econdmicos, de longevidade e educacionais,
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foi de 0,673. Embora esse valor seja superior a média calculada para o Estado do Para
(0,646), o mesmo se encontrava dentro de uma faixa considerada como “Médio
Desenvolvimento Humano™ (entre 0,6 e 0,699) e se encontrava abaixo da média nacional, que
foi calculada mesmo periodo em 0,727. A taxa de mortalidade infantil até o primeiro ano de
idade era superior a 17 6bitos para cada 1.000 nativivos e de 18,6 6bitos até os cinco anos de
idade, sendo que a esperanca de vida de um castanhalense, que nascia no ano de 2010, era de
aproximadamente 73 anos (PNUD/BRASIL, 2013). Considerando as condi¢des de
atendimento a saude, no ano de 2013 o municipio de Castanhal contava com um total de 53
estabelecimentos que recebiam atendimentos financiados por verbas federais do Sistema
Unico de Satide (IBGE, 2013).

O nivel de escolaridade, ao que tudo indica, parece influenciar diretamente no tipo de
ocupacdo laboral do sujeito, pois aproximadamente 39% dos castanhalenses que nao
possuiam o ensino fundamental, trabalhavam na informalidade, conforme os dados inerentes
ao ano de 2010. Nesse mesmo ano, em torno de 33% da populacdo com idade de 18 anos, ou
mais, havia completado o Ensino Médio e aproximadamente 57% deles haviam finalizado os
estudos no Ensino Fundamental. Aproximadamente 64% dos residentes no municipio e que
possuiam idades entre 18 e 24 anos, ndo frequentavam mais a escola, sendo que a taxa de
alfabetizacdo no ano supracitado era de 81,5% e o analfabetismo entre os que possuiam mais
de 25 anos de idade atingia mais de 10 pontos percentuais (PNUD/BRASIL, 2013).

Co base nos dados divulgados pelo IBGE no ano de 2013, o municipio de Castanhal
contava com um total de 2.831 unidades educacionais, nas quais estavam matriculadas
102.885 criangas, jovens e adolescentes. Nas creches e nas pré-escolas havia um total de
58.962 criancas matriculadas, o que representava 34% do total da populacdo. O ensino
fundamental contava com 32.939 alunos matriculas, correspondentes a um percentual de 19%
de todos os seus habitantes. No ensino médio estavam matriculados 10.984 jovens,
quantitativo esse que representava aproximadamente 6% da populacdo residente no
municipio.

Considerando a orientacdo religiosa dos residentes no municipio de Castanhal, os
dados divulgados pelo IBGE (2013) revelam que a maioria dessa populacao (66%) se declara
como seguidora da doutrina catélica. O segundo grupo religioso que possui 0 maior nimero
de adeptos € o dos evangélicos, pois aproximadamente 27% dos habitantes daquele municipio
se declarou seguidor desses principios. Aqueles que declararam seguir a doutrina espirita

representam um pequeno percentual da populacdo castanhalense, sendo que essa orientagdo
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espiritual agrupa apenas 0,3% de toda a populacao.

O Quadro 1 apresenta um resumo dos principais dados do municipio de Castanhal,
inerentes aos indicadores de sua populacdo, da educacido, trabalho, renda e dos elementos
indicadores de desenvolvimento. No tépico seguinte se busca o0 mesmo esfor¢o empreendido
nesse subitem, para relacionar os dados sobre o municipio de Marab4d, no intuito de oferecer

um quadro contextual capaz de caracteriza-lo.

Indicadores Quantitativos
Total Estimada em 2013 183.917
S Masculina (%) 48,79
$' | Feminina (%) 51,21
_g: Urbana (%) 88,58
£ Rural (%) 11,42
Economicamente Ativa (%) 67,7
Taxa de Atividade (%) 63,69
o | Analfabetos (%) 10,2
‘S| Superior (%) 5,72
= | Unidades Educacionais 209
5 Total de Matriculas (2012) 49.090
Total de Funcdes Docentes 2.033
Pessoal Ocupado (%) 26,3
Empregos Formais (%) 47,4
o | Com carteira assinada (%) 52,5
% Sem carteira assinada (%) 37,1
< | Estatutdrio (%) 10,4
& | Trabalho na Educacio (%) 7,5
Educa¢do — Homens (%) 29,3
Educagao — Mulheres (%) 70,7
Professor 4,5
Salario Médio (saldrio minimo) 1,7
3 | Extrema Pobreza (%) 7,15
S | Renda per capta Urbana (R$) 325,50
A [Renda per capta Rural (R$) 200,00
Quantidade de Empresas 2.831
Expectativa de Vida (anos) 73,00
Mortalidade Infantil (%) 17,30
IDH 0,673

Quadro 1 — Resumo dos dados do municipio de Castanhal
Fonte: Fonte: PARA (2011); IBGE (2013); PNUD/Brasil (2013)

4.2.2 A Caracterizacao do municipio de Maraba
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Dados versando sobre o histérico do municipio de Maraba indicam que o mesmo foi
criado no ano de 1913, por for¢a da Lei n° 1.278, assinada pelo Dr. Enéas Martins, entdao
governador do Estado do Pard. Quanto a sua denominacg@o histdrica, esses mesmo dados
apontam para uma origem tupi-guarani, que significa “estrangeiro”, “filho do prisioneiro”, ou
ainda “mesti¢o”. Essa era a denomina¢do dada ao filho do homem branco com uma india,
quando esta dava a luz um bebé que ndo era filho de um indio, essa criancga recebia essa
denominagdo: “marabd”. Historicamente o municipio foi palco de luta armada, quando nos
anos de 1970, a regidio em que o municipio passou a ser considerada como “Area de
Seguranca Nacional”, vindo a se desenrolar o conflito que ficou conhecido como a “Guerrilha
do Araguaia”, que teve inicio no ano de 1972 e se estendeu até o ano de 1975 (PREFEITURA
MUNICIPAL DE MARABA, 2013).

Os dados divulgados pelo IBGE (2013), inerentes ao Censo Demografico realizado no
ano de 2010, apontam que o municipio de Maraba possuia uma populacao 233.669 habitantes,
sendo que os homens representam 50,6% desse total e as mulheres 49,4%, total esse que se
encontrava distribuido numa area territorial de 15.128,416 Km?. De acordo com o Atlas de
Desenvolvimento Humano no Brasil 2013, publicado pelo Programa das Na¢des Unidas para
o Desenvolvimento, 0 municipio possui uma taxa de urbanizacdo de 79,72%, significando que
aproximadamente 20% da sua populacdo habita areas consideradas rurais e, que cerca de 80%
de seus habitantes, residem em 4areas consideradas urbanas (PNUD/BRASIL, 2013).

A Mesorregidao em que o municipio de Marabd estd localizado é denominada como
Sudeste Paraense, estando a sua sede distante 650 quilometros de Belém, distancia essa
medida por via rodoviaria. O principal acesso a cidade ocorre por via terrestre, realizado
através da BR 230, também conhecida como Rodovia Transamazonica, sendo que o caminho
mais préximo até a capital do Estado pode ser feito pela PA 150. Esse acesso de Maraba a
capital do Estado do Pard também € possivel por via aérea, pois a Maraba conta com um
aeroporto que, de acordo com dados da Infraero (2013), tem capacidade para transporte de
135.000 passageiros por ano, com voos regulares oferecidos por quatro companhias aéreas.

No ano de 2011 o municipio de Maraba contava com um total de 3.482 empresas
atuantes que, na sua maioria, desenvolviam atividades econdmicas relacionadas ao setor
tercidrio, ou seja, a prestacdo de servicos. O setor tercidrio se caracteriza como o principal
para a economia marabaense, movimentando aproximadamente de 64% de todo o PIB deste
municipio. O setor secunddrio representa a segunda atividade econdmica mais importante,

pois a indudstria movimenta mais de 33% de todo o Produto Interno Bruto do municipio.
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As atividades econOmicas relacionadas ao setor primdrio contribuiam com apenas
2,5% do PIB no ano de 2011, sendo o cultivo de arroz, de mandioca, de milho e de feijao os
principais produtos de origem agricola. As principais atividades relacionadas ao ramo
pecudrio, desenvolvidas no municipio no ano de 2011, envolviam a criacdo de bovinos e de
galindceos. As atividades primadrias relacionadas ao extrativismo vegetal também contribuiam
expressivamente para a economia municipal, sobretudo por meio da extracdo de madeira para
beneficiamento, para a produgdo de carvao vegetal e lenha, concomitantemente com a coleta
de castanha do Pard (IBGE, 2013; PNUD/BRASIL, 2013).

No ano de 2010 o percentual da populacdo considerada economicamente ativa no
municipio de Marabd era de aproximadamente 67%, sendo que a taxa de atividade, isto €, o
percentual de pessoas economicamente ativas que se encontravam ocupadas, era de 90,5%.
Considerando-se as pessoas residentes no municipio, que se encontravam na faixa etdria dos
18 anos ou mais e estavam ocupadas, cerca de 42% trabalhavam no com a prestacdo de
servicos, 19,37% no comércio, 12,73% no setor agropecudrio, 8,70% com a construcdo,
8,23% na industria de transformacdo, 1,25% na inddstria extrativa e 0,77% nos setores de
utilidade puiblica (PNUD/BRASIL, 2013).

Dentre essa mesma populagdo que possuia idade igual ou superior a dezoito anos,
aproximadamente 48% se encontrava empregada formalmente, isto €, tinham as garantias
trabalhistas e previdencidrias asseguradas. No interior desse grupo de ocupados,
aproximadamente 24% recebia até um saldrio minimo e cerca de 73% recebia até dois salarios
minimos, sendo que nesses ultimos percentuais estdo incluidos também os primeiros
(PNUD/BRASIL, 2013).

A renda média per capta do marabaense, para o ano de 2013, correspondia a R$ 375
para a populagdo urbana e a R$ 178 para a populagao rural, sendo que a média salarial do
municipio era de 2,5 saldrios minimos (IBGE, 2013). No ano de 2010 o percentual da
populacdo marabaense que vivia em condi¢Oes de extrema pobreza, isto €, pessoas que viviam
com uma renda familiar per capta inferior a R$ 70,00 mensais, era de 10,34%, sendo que
45,91% da populagdo era considerada vulnerdvel a pobreza (PNUD/BRASIL, 2013).

O IDH calculado no ano de 2013 para o municipio era de 0,668, estando esse valor
abaixo da média nacional (0,727) e dentro de uma faixa de desenvolvimento humano que é
considerada como média (entre 0,6 e 0,699). A mortalidade infantil at€ o primeiro ano de
idade era da ordem de 21,4 ébitos para cada 1.000 criancas nascidas com vida e de 23,1 6bitos

até os cinco anos de idade, sendo que a esperanca de vida de um marabaense, ao nascer no
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ano de 2010, era de 72,1 anos (PNUD/BRASIL, 2013). O Sistema Unico de Sadde do
municipio, no ano de 2013, contava com um total de 41 estabelecimentos de saide (IBGE,
2013).

Aproximadamente 57% dos marabaenses que possuiam algum tipo de ocupagio
laboral, haviam completado os estudos do Ensino Fundamental e cerca de 38% desses
trabalhadores possuiam o Ensino Médio. As pessoas que possuiam 18 anos ou mais de idade,
que nao haviam completado o Ensino Fundamental e que trabalhavam na informalidade,
representavam 41,24% da populagdo dessa faixa etaria. O percentual da populacdo, com idade
igual ou superior a 18 anos e que havia completado o Ensino Fundamental, era de
aproximadamente 51% e, apenas 31,7% da populacdo que se encontrava nessa mesma faixa
etaria, havia completado os estudos do Ensino Médio. Dentre aqueles que estavam na faixa
etaria dos 18 aos 24 anos, somente 7,95% estavam cursando o Ensino Superior, sendo que
aproximadamente 70% desses jovens ndo frequentavam mais a escola. A taxa de alfabetizacdo
no ano de 2010 era de 76,2% e o analfabetismo entre os que possuiam mais de 25 anos de
idade era de 15% (PNUD/BRASIL, 2013; IBGE, 2013).

Segundo os dados do Senso Educacional MEC/INEP (2012), esse municipio conta
com um total de 340 unidades educacionais, nas quais estavam matriculados 67.365 alunos.
Na pré-escola havia um total de 6,665 criangas matriculadas, no ensino fundamental estavam
matriculados 46.860 alunos e no ensino médio essa quantidade de matriculas era igual a
13.840. A quantidade de funcdes docentes para o atendimento de toda rede escolar do
municipio, consideradas as escolas municipais, estaduais e federais, correspondia a 2.228
cargos de professor.

Quanto as questdes de orientacdo religiosa dos marabaenses, os dados divulgados pelo
IBGE (2013) revelam que a maioria dessa populagcdo (56%) se declara como seguidora da
doutrina catdlica. O segundo grupo religioso mais expressivo o dos evangélicos, pois
aproximadamente 30% dos habitantes daquele municipio declarou seguir esses principios
religiosos. Aqueles que declararam seguir a doutrina do espiritismo representam um pequeno
percentual da populacdo marabaense, pois essa orientacdo espiritual agrupa apenas 0,4% de
toda a sua populagdo.

No Quadro 2 expOe-se um resumo dos dados oficiais inerentes ao municipio de
Marab4g, caracterizando os principais indicadores relativos a educagdo, ao trabalho, a renda,
assim como aos elementos relacionados ao desenvolvimento de sua populacdo. No préximo

subitem far-se-4 um esfor¢o semelhante para caracterizar o municipio de Santarém, no intuito
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de se oferecer também um quadro contextual caracteristico daquele municipio.

Indicadores Quantitativos
Total Estimada em 2013 251,885
S Masculina (%) 50,58
<" | Feminina (%) 49,42
—a Urbana (%) 79,72
£ | Rural (%) 20,28
Economicamente Ativa (%) 67,1
Taxa de Atividade (%) 32,9
o | Analfabetos (%) 14,98
'§« Superior (%) 5,42
= | Unidades Educacionais 340
E Total de Matriculas (2012) 67.365
Total de Funcdes Docentes 2.228
Pessoal Ocupado (%) 26,2
Empregos Formais (%) 47,8
o | Com carteira assinada (%) 50,6
% Sem carteira assinada (%) 35,3
< | Estatutério (%) 14,1
& | Trabalho na Educacio (%) 7.8
Educa¢do — Homens (%) 24,4
Educagdo — Mulheres (%) 75,6
Professor 3,6
Salario Médio (salario minimo) 2,5
3 | Extrema Pobreza (%) 10,34
S | Renda per capta Urbana (R$) 375,00
™ Renda per capta Rural (R$) 178,33
Quantidade de Empresas 3.640
Expectativa de Vida (anos) 72,09
Mortalidade Infantil (%) 21,4
IDH 0,668

Quadro 2 — Resumo dos dados do municipio de Maraba
Fonte: Fonte: PARA (2011); IBGE (2013); PNUD/Brasil (2013)

4.2.3 A Caracterizacao do municipio de Santarém

Em 14 de marco de 1758, o governador do Estado do Grao-Pard e Maranhdo,
Francisco Xavier de Mendonca, eleva a Aldeia do Tapajés a categoria de vila, seguindo a
politica portuguesa de substitui¢do dos nomes indigenas, por denominagao da lingua daquele
pais, sendo entdo criada a Vila de Santarém. Em 1833 foi criado o municipio do Tapajos, ao
incorporar o territério que atualmente pertence ao municipio de Alenquer, permanecendo com

aquela denominacgdo até 1841, quando voltou a se chamar Santarém, desta vez como um
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municipio. A vila de Santarém, por sua vez, foi elevada a categoria de cidade, com a
Resolucdo 145, de 24 de outubro de 1848, assinada por Jeronimo Francisco Coelho, entdo
presidente da Provincia (GOVERNO DO ESTADO DO PARA, 2011).

A atual drea territorial do municipio de Santarém é de 22.886,624 kmz, na qual
habitava, no ano de 2013, uma populacdo de 294.580 pessoas, valores esses que resultavam
numa densidade demogréfica de 12, 87 habitantes por quildmetro quadrado, sendo que esse
total era representado por 49,4% de homens e por 51,6% de mulheres (IBGE/CIDADES,
2013). De acordo com os dados divulgados pelo PNUD/Brasil (2013), com base nos dados de
ano de 2010, aproximadamente 73% da populacdo habita a drea territorial do municipio
considerada como urbana e 27% reside em areas consideradas rurais, sendo sua taxa oficial de
urbanizacgao de 73,25%.

O municipio de Santarém estd localizado no oeste do Estado do Pard, na Mesorregiao
denominada de Baixo Amazonas. A distincia aérea da sede do municipio até a capital do
Estado € de 717 km, sendo que esse mesmo percurso, caso seja realizado por via rodovidria, é
de 1.068 km. A cidade de Santarém se caracteriza como um importante polo econdomico e
cultural do Baixo Amazonas, assim como ponto de ligacao para as diversas regides do pais,
por meio do seu aeroporto. Como a maioria das cidades do interior da Regiao Amazdnica, o
principal meio de acesso de produtos e pessoas a cidade € a via fluvial. Utilizando-se dos rios
Amazonas e Tapajds, uma grande parcela da populagdo ribeirinha da regido, assim como de
outras cidades menores, desloca-se para a cidade de Santarém, no intuito de adquirir os
produtos industrializados, vindos de outras regides do pais, assim como os bens culturais
disponiveis como, por exemplo, os niveis mais avancados de educagdo.

O principal acesso de Santarém as demais regides do Brasil, por via terrestre, ocorre
através de BR 163, uma rodovia longitudinal que liga a sede do municipio a capital do Estado
do Mato Grosso (Cuiabd), cuja extensao € de 3.467 km e se estende até a cidade de Tenente
Portela, no Estado do Rio Grande do Sul. Essa rodovia foi construida durante o regime militar
e, atualmente, conta ainda com aproximadamente 1.000 quildometros de trechos sem
pavimentagdo, o que limita a sua capacidade de trafego durante os periodos de chuva na
regido. E uma importante via de escoamento, principalmente da producio de soja do Estado
do Mato Grosso, assim como da madeira extraida da regido e que, na sua grande maioria,
seguem destino para a exporta¢io, por meio do porto localizado as margens do Rio Tapajos
(GOVERNO DO ESTADO DO PARA, 2011).

No ano de 2011 o municipio de Santarém contava com um total de 4.124 empresas



85

atuantes que, na sua maioria, desenvolviam atividades econdmicas relacionadas. O setor
tercidrio era o que mais contribuia com a economia do municipio, representando cerca de 77%
de todo o seu Produto Interno Bruto. As industrias, principalmente de extracdo e de
transformagao, contribuiam com aproximadamente 14% do PIB e representavam a segunda
atividade econdmica mais importante.

As atividades econdmicas relacionadas ao setor primdrio contribuiam com 9,1% do
PIB de Santarém, sendo o cultivo da soja, da mandioca, do arroz, da pimenta-do-reino, da
banana e da laranja os principais produtos de origem agricola. As principais atividades
pecudrias desenvolvidas no municipio envolvem, respectivamente, a criagdo de galindceos e
de bovinos. O extrativismo vegetal contribui de maneira expressiva com a economia do
municipio, sendo a extracdo de madeira em toras a principal dessas atividades, seguida da
extracdo de lenha, de latex coagulado e de frutos, como o agai. (IBGE, 2013; PNUD/BRASIL,
2013).

Cerca de 65% da populacdo santarena era considerada economicamente ativa no ano
de no ano de 2010, sendo que 91,2% dessas pessoas se encontravam ocupadas. Considerando-
se as pessoas residentes no municipio, que se encontravam na faixa etdria dos 18 anos ou mais
e estavam ocupadas, cerca de 39% trabalhavam no com a prestacdo de servicos, 18,6% no
comércio, 21,32% no setor agropecudrio, 7,51% com a construcdo, 6,99% na industria de
transformacgdo, 0,67% nos setores de utilidade publica e 0,5% na inddstria extrativa
(PNUD/BRASIL, 2013).

Considerando a populagdo santarena que possuia idade igual ou superior a dezoito
anos, aproximadamente 38% se encontrava empregada formalmente, ou seja, estavam com
suas garantias trabalhistas e previdencidrias asseguradas. Dentre esse grupo formalmente
ocupado, aproximadamente 40% recebia até um saldrio minimo e cerca de 82% recebia até
dois saldrios minimos, estando incluidos nesses ultimos percentuais os apresentados
anteriormente (at€ um salario minimo) (PNUD/BRASIL, 2013).

A média salarial dos residentes no municipio de Santarém, no ano de 2013, era de dois
salarios minimos, sendo que a populacdo urbana de Santarém possuia uma renda per capta
média de R$ 333,33 ¢ a populagdo rural de R$ 145,88 (IBGE, 2013). No ano de 2010 o
percentual da populacio santarena que vivia em condi¢des de extrema pobreza, isto €, pessoas
que viviam com uma renda familiar per capta inferior a R$ 70,00 mensais, era de 14,85%,
sendo que 55,4% da populagdo era considerada vulneravel a pobreza (PNUD/BRASIL, 2013).

O IDH calculado no ano de 2013 para o municipio era de 0,691, sendo que esse indice
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se encontra dentro de uma faixa considerada média para o desenvolvimento humano e abaixo
da média do IDH brasileiro, calculado em 0,727. A taxa de mortalidade infantil até o primeiro
ano de idade representava 17,9 de 6bitos para cada 1.000 criangas nascidas com vida e de 19,2
obitos até os cinco anos de idade, sendo que a expectativa de vida de um santareno que nascia
em 2010, era de 73,4 anos (PNUD/BRASIL, 2013). No ano de 2013, o Sistema Unico de
Satide do municipio contava com um total de 100 estabelecimentos que ofereciam
atendimentos de saide (IBGE, 2013).

Dentre a populacdo santarena que possuia algum tipo de ocupagdo laboral, no ano de
2010, aproximadamente 62% havia completado o Ensino Fundamental, dentre esses mesmos
trabalhadores, cerca de 42% havia completado os estudos do Ensino Médio. Aqueles que
possuiam 18 anos ou mais de idade, que ndao haviam completado o Ensino Fundamental e que
trabalhavam na informalidade, representavam 37,85% da populacdo dessa faixa etaria. O
percentual da populagdo, com idade igual ou superior a 18 anos e que havia completado o
Ensino Fundamental, era de aproximadamente 57%, sendo que apenas 36,92% da populagdo
que se encontrava nessa mesma faixa etdria, haviam completado os estudos do Ensino Médio.
Dentre aqueles que estavam na faixa etdria dos 18 aos 24 anos, cerca de 11% cursavam o
Ensino Superior, sendo que aproximadamente 70% dos jovens dessa faixa etdria nao
frequentavam mais a escola. A taxa de alfabetizagdo no ano de 2010 era de 80,8% e o
analfabetismo entre os que possuiam mais de 25 anos de idade era de 10% (PNUD/BRASIL,
2013; IBGE, 2013).

Segundo os dados do Censo Educacional MEC/INEP (2012), o municipio de Santarém
contava com um total de 780 unidades educacionais, nas quais estavam matriculados 92.706
alunos. Na pré-escola havia um total de 9.828 criancas matriculadas, no ensino fundamental
estavam matriculados 62.978 alunos e no ensino médio essa quantidade de matriculas era
igual a 19.900. A quantidade de func¢des docentes para o atendimento de toda rede escolar do
municipio, consideradas as escolas municipais, estaduais e federais, correspondia a 4.512
cargos de professor. Os empregos na drea educacional representavam 21,5% de todos os
postos de trabalho disponiveis no municipio, sendo que 3,3% deles era ocupado por homens e
18,2% por mulheres.

Quanto as questdes de orientagdo religiosa da populacdo santarena, os dados
divulgados pelo IBGE (2013) revelam que a maioria dessa populagdo, ou seja,
aproximadamente 68%, declara ser seguidora da doutrina catdlica. O segundo grupo religioso

mais expressivo, o dos evangélicos, representa cerca de 25% dos habitantes daquele
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municipio. Aqueles que se declararam como seguidores da doutrina espirita representava um
pequeno percentual da populagdo santarena, pois essa orientacdo espiritual agrupava apenas
0,1% de toda a sua populacao.

Um resumo dos principais dados oficiais do municipio de Santarém € apresentado no
Quadro 3, caracterizando-lhe os indicadores relativos a educacao, ao trabalho, a renda, assim
como os principais elementos ligados ao desenvolvimento dessa populagdo. No préximo
subitem caracterizar-se-4 o municipio de Tomé-Acu, oferecendo também o quadro contextual

daquele municipio.

Indicadores Quantitativos
Total Estimada em 2013 294.580
S Masculina (%) 49,40
<" | Feminina (%) 50,60
g Urbana (%) 73,25
£ Rural (%) 26,75
Economicamente Ativa (%) 65,2
Taxa de Atividade (%) 65,17
o | Analfabetos (%) 10
'§« Superior (%) 7,2
= | Unidades Educacionais 780
5 Total de Matriculas (2012) 92.706
Total de Funcdes Docentes 4.512
Pessoal Ocupado (%) 20,6
Empregos Formais (%) 37,9
o | Com carteira assinada (%) 46,4
% Sem carteira assinada (%) 44,2
< | Estatutdrio (%) 9,4
& | Trabalho na Educacio (%) 11,7
Educacdo — Homens (%) 28,2
Educagdo — Mulheres (%) 71,8
Professor 7.4
Salario Médio (salario minimo) 2,0
-3 | Extrema Pobreza (%) 14,85
S | Renda per capta Urbana (R$) 333,33
A Renda per capta Rural (R$) 145,88
Quantidade de Empresas 4.124
Expectativa de Vida (anos) 73,44
Mortalidade Infantil (%) 17,9
IDH 0,691

Quadro 3 — Resumo dos dados do municipio de Santarém
Fonte: Fonte: PARA (2011); IBGE (2013); PNUD/Brasil (2013)
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4.2.4 A Caracterizacao do municipio de Tomé-Acu

O territério onde atualmente se situa o municipio de Tomé-Acu pertencia
anteriormente ao municipio de Acard, local escolhido por imigrantes japoneses para
implantacdo de uma coldnia agricola no ano de 1929. Por meio dos seus conhecimentos e
tradicoes milenares de cultivo, esses japoneses se tornaram eminentes produtores de arroz, de
hortalicas e, sobretudo, de pimenta-do-reino, sendo que, ao final da Segunda Grande Guerra,
eram os maiores produtores nacionais dessa especiaria. Foi justamente nesse periodo histérico
de conflito mundial, que a coldnia japonesa instalada no municipio, foi transformada em
coldnia agricola para todos japoneses habitantes da regido amazonica. Essa medida foi tomada
com a adesao do Brasil a Segunda Guerra Mundial e a sua alianga a guerra aos paises do Eixo,
os japoneses sdo declarados inimigos da patria e, com isso € declarada a apreensdo de seus
bens, bem como o confinamento dessas pessoas na regido onde se localiza atualmente Tomé-
Acu (PREFEITURA MUNICIPAL DE TOME-ACU, 2013).

Ao término da Segunda Guerra Mundial ocorre o reestabelecimento dos direitos, que
haviam sido cacados dos japoneses, € os mesmos transformam a antiga Associacdo dos
Agricultores de Acard na Cooperativa Mista de Tomé-Acu. No ano de 1952 iniciam os
movimentos pela emancipagdo do municipio, que € inicialmente desmembrado do territdrio
de Acard no dia 11 de marco de 1955. Separacdo essa que ndo foi reconhecida pelo Superior
Tribunal Federal, declarando inconstitucional a criacdo do municipio e a sua extin¢do no
mesmo ano, por meio de um acérddo, que determinava que essa drea territorial fosse
novamente incorporada ao municipio de Acard. Foi elevado definitivamente a categoria de
municipio no ano de 1959, por meio da lei estadual 1.725, recebendo novamente a
denominacdo de Tomé-Ac¢u, denominagdo essa que faz uma alusdo ao igarapé que corta a
sede do municipio (PREFEITURA MUNICIPAL DE TOME-ACU, 2013).

De acordo com os dados divulgados pelo IBGE (2013), inerentes ao Censo
Demografico realizado no ano de 2010, os homens representavam aproximadamente 52% da
populacdo tomé-aguense e as mulheres 48%. A populagado total do municipio naquele ano era
de 59.112 habitantes, total esse que se encontrava distribuido numa 4rea territorial de
5.145,361 km”. De acordo com os dados divulgados pelo PNUD/Brasil (2013), a taxa de
urbanizacdo do municipio é de 55,85%, isso significa que, aproximadamente 44% da

populacdo do municipio, habitam em &areas consideradas rurais e, que cerca de outros 56%
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residem em dreas consideradas urbanas.

O municipio de Tomé-Acu pertence a Mesorregido denominada de Nordeste Paraense,
estando a sua sede administrativa situada a 208 km de Belém, sendo essa distancia percorrida
por via rodovidria, através da rodovia PA 140. No ano de 2013, o municipio contava com um
total de 651 empresas atuantes que, na sua maioria, desenvolviam atividades econdmicas
relacionadas a prestacdo de servigcos. Essas atividades do setor tercidrio se constituiam o
principal setor da economia tomé-aguense, movimentando aproximadamente de 64% de todo
o PIB do municipio. Os setores primdrio e secundario (agropecudria e industria) tinham uma
participacdo menos expressiva na economia, pois cada uma delas separadamente representava
aproximadamente 17% do PIB de Tomé-Acu.

As principais atividades econdmicas relacionadas a agricultura e ao extrativismo eram
o cultivo da mandioca, do arroz e da pimenta-do-reino, assim como a extragao da améndoa do
cacau e do 6leo de dendé. As atividades pecudrias desenvolvidas no municipio envolviam a
criacdo para de bovinos, de galinidceos e de suinos para o abate, assim como a criacdo de
vacas para a producgdo de leite e de equinos para o manejo de animais e o transporte humano
(PARA, 2011).

O percentual da populacao de Tomé-Acu considerada economicamente ativa no ano
de 2010 era de aproximadamente 61%, sendo que o cerca de 66% dessas pessoas consideradas
economicamente ativas se encontravam ocupadas. Considerando-se as pessoas residentes no
municipio, que se encontravam na faixa etdria dos 18 anos ou mais e estavam ocupadas, cerca
de 38% trabalhavam no setor agropecudrio, 26% com a prestagdo de servigcos, 14% no
comércio, 12% na industria de transformacdo, 6% na constru¢do, 0,8% na industria extrativa e
0,6% utilidade publica (PNUD/BRASIL, 2013).

A populagdo que se encontrava empregada formalmente, dentre aqueles que possuiam
idade igual ou superior a dezoito anos, correspondia a aproximadamente 30%, ou seja,
pessoas que se encontravam trabalhando em algum tipo de empregado que oferecia as
garantias trabalhistas e previdencidrias legais. No interior do grupo de ocupados (formal e
informalmente), aproximadamente 44% recebia até um saldrio minimo e cerca de 88% recebia
até dois saldrios minimos, estando incluidos nos percentuais daqueles que recebiam até dois
saldrios minimos, os que recebiam até um saldrio minimo (PNUD/BRASIL, 2013).

A renda média per capta do tomé-aguense, referente ao ano de 2013, correspondia a
R$ 264,00 para a populacdo urbana e a R$ 200 para a populacdo rural, sendo que a média

salarial do municipio era de 1,8 salarios minimos (IBGE, 2013). No ano de 2010 o percentual
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da populacdo de Tomé-Acgu que vivia em condi¢cdes de extrema pobreza, ou seja, aquelas
pessoas que viviam com uma renda familiar per capta inferior a R$ 70,00 mensais, era de
12,70%, sendo que 63,98% da populagao do municipio era considerada vulnerdvel a pobreza
(PNUD/BRASIL, 2013).

O IDH calculado no ano de 2013 para o municipio era de 0,586, estando esse valor
abaixo da média nacional (0,727) e, também, abaixo da uma faixa de desenvolvimento
humano que se considera como média (entre 0,6 e 0,699). A taxa de mortalidade infantil era
de 19%, sendo que até o primeiro ano de idade ocorriam 21,4 6bitos para cada 1.000 criangas
nascidas com vida e 23,1 6bitos até os cinco anos de idade. A esperanga de vida de um tomé-
acuense ao nascer no ano de 2010, era de 72,87 anos (PNUD/BRASIL, 2013). O Sistema
Unico de Saide do municipio, no ano de 2013, contava com um total de 8 estabelecimentos
de atendimento em sauide publica (IBGE, 2013).

Aproximadamente 37% da populacdo do municipio que possuia algum tipo de
ocupacdo laboral, haviam completado apenas os estudos do Ensino Fundamental e, cerca de
20% desses trabalhadores possuiam o Ensino Médio completo. Préximo de 58% da populacao
com idade de 18 anos ou mais, que nao havia completado o Ensino Fundamental, trabalhava
na informalidade. O percentual da populacdo, com idade igual ou superior a 18 anos, que
havia completado o Ensino Fundamental, era de aproximadamente 34%, sendo que apenas
cerca de 17% dos tomé-acuenses que se encontravam nessa mesma faixa etdria, havia
completado os estudos do Ensino Médio. Dentre aqueles que estavam na faixa etaria dos 18
aos 24 anos, somente 3% estavam cursando o Ensino Superior, sendo que aproximadamente
66% desses jovens ndo frequentavam mais a escola. A taxa de alfabetizacdo de jovens entre
15 e 24 anos, no ano de 2010, era de 95,1% e o analfabetismo entre os que possuiam mais de
25 anos de idade era de 21,43 (PNUD/BRASIL, 2013; IBGE, 2013).

De acordo com os dados do Senso Educacional MEC/INEP (2012), o municipio de
Tomé-Acu contava com um total de 231 unidades educacionais, nas quais estavam
matriculados 19.772 alunos. Na pré-escola havia um total de 2.526 criancas matriculadas, no
ensino fundamental esse nimero era de 13.960 alunos e no ensino médio essa quantidade de
matriculas era igual a 3.286. A quantidade de funcdes docentes para o atendimento de toda
rede escolar do municipio, consideradas as escolas municipais, estaduais e federais,
correspondia a 644 cargos de professor.

Quanto as questdes de orientagdo religiosa dos tomé-acuenses, os dados divulgados

pelo IBGE (2013) revelam que a maioria dessa populacdo (53%) se declara como seguidora
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da doutrina catdlica. Os evangélicos se constituem o segundo grupo religioso mais expressivo
do municipio, pois aproximadamente 32% desses habitantes declarou seguir esses principios
religiosos. Aqueles que declararam seguir a doutrina do espiritismo representam um pequeno
percentual da populacdo do municipio de Tomé-Acu, pois essa orientagao espiritual agrupa
apenas 0,02% de toda a sua populacdo.

Os principais dados oficiais do municipio de Tomé-Acgu encontram-se resumidos no
Quadro 4, contendo os indicadores relacionados a educagao, ao trabalho, a renda, assim como

ao desenvolvimento da sua populacao.

Indicadores Quantitativos
Total Estimada em 2013 59.112
2 Masculina (%) 51,88
< | Feminina (%) 48,12
E Urbana (%) 55,85
£ Rural (%) 44,15
Economicamente Ativa (%) 66,1
Taxa de Atividade (%) 66,06
o | Analfabetos (%) 21,43
l§~ Superior (%) 2,4
2 | Unidades Educacionais 231
= | Total de Matriculas (2012) 19.772
Total de Funcdes Docentes 644
Pessoal Ocupado (%) 24,2
Empregos Formais (%) 29,9
o | Com carteira assinada (%) 33,9
% Sem carteira assinada (%) 57,5
< | Estatutério (%) 8,6
& | Trabalho na Educacio (%) 9,7
Educacdo — Homens (%) 22,7
Educagdo — Mulheres (%) 76,3
Professor 4,7
Salario Médio (salario minimo) 1,8
3 | Extrema Pobreza (%) 12,70
S | Renda per capta Urbana (R$) 264,00
™ [Renda per capta Rural (R$) 200,00
Quantidade de Empresas 651
Expectativa de Vida (anos) 72,87
Mortalidade Infantil (%) 19,0
IDH 0,586

Quadro 4 — Resumo dos dados do municipio de Tomé-Agu
Fonte: Fonte: PARA (2011); IBGE (2013); PNUD/Brasil (2013)

Finalizando a caracterizacao dos municipios onde a presente pesquisa foi realizada, o

proximo subitem se destina a apresentacao dos dados oficiais disponiveis sobre o municipio
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de Tucurui.

4.2.5 A Caracterizacao do municipio de Tucurui

A histoéria do municipio de Tucurui e, sobretudo, as origens do povoamento e fixacao
da sua sede as margens do rio Tocantins, tem uma relacdo muito forte com esse recurso
hidrico. O municipio se originou a partir de um pequeno povoado denominado Alcobaca,
fundado no ano de 1781 com o objetivo militar e de fiscalizacdo da navegacdo que ocorria
através daquele rio. O primeiro crescimento significativo do povoado ocorreu com a escolha
do mesmo para ser o ponto inicial para a Estrada de Forro do Tocantins, abrigando o pessoal
que iria trabalhar na sua constru¢do. Essa estrada de ferro serviria para superar as dificuldades
de transporte através do rio, uma vez que o mesmo possuia muitas cachoeiras nessa regidao, o
que impedia o acesso de Belém ao Estado de Goids. Com a noticia da construcdo dessa
estrada de ferro, projetada inicialmente para ter uma extensdao de 179 km, muitas pessoas se
deslocaram para trabalhar nesse empreendimento. O projeto jamais fora concluido, sendo
construidos apenas 84 km de estrada de ferro, desativada definitivamente em 1974 (PARA,
2011; IBGE/CIDADES, 2013).

O municipio de Tucurui recebeu sua autonomia administrativa por meio do artigo 36,
da lei estadual n® 62, datada de 31 de dezembro de 1947, sendo entdo desmembrado do
municipio de Baido. O vocédbulo “Tucurui” € de origem tupi-guarani, ndao havendo, entretanto,
um consenso sobre o seu significado. Uma das hipdteses € a origem da palavra “tucura” que
significa gafanhoto, mais o sufixo “y”, que significa rio, ou seja, “rio dos gafanhotos”. Outro
tese também aceita é a da associacdo entre as palavras “tycu”, que significa liquido, mais a
palavra “Roy”, que significa frio ou gelado e assim, “liquido gelado”. Poderia ainda ter se
originado da associagdo entre “pucuru” e “y”, que significaria “rio das panelas”, uma vez que
o leito do rio possuia muitos buracos, também conhecidos na Regido Amazdnica como
“solapos” (IBGE, 2013).

A segunda grande corrida migratéria, que impulsionou o crescimento da cidade de
Tucurui, ocorreu em meados da década de 1970, com o inicio da constru¢do de uma grande
usina hidrelétrica, que viria a receber a mesma denomina¢do desse municipio. A constru¢ao
dessa usina ocorreu em duas etapas, sendo a primeira turbina geradora de energia elétrica
colocada em operagdo em 22 de novembro de 1984. A conclusdo da primeira etapa de
construcdo dessa hidrelétrica ocorreu somente no ano de 1992, com a operacdo da 12° turbina

de geracdo de energia. A segunda etapa da obra iniciou no ano de 1998 e finalizou em 2010,
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com a inauguracao das eclusas, sendo que ainda no ano de 2006 entrava em operacido a 23*
turbina geradora de energia (IBGE, 2013; PARA, 2011; ELETROBRAS/ELETRONORTE,
2013).

De acordo com os dados do Censo Demografico de 2013, divulgados pelo IBGE, a
populacdo do municipio de Tucurui totalizava 103.619 habitantes, os quais estavam
distribuidos num territério de 2.086,189 km”. Sua densidade demogréfica correspondia a
46,56 habitantes por kmz, sendo os mesmos se dividiam em 49,83% de homens e 50,17% de
mulheres. Dados do Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento, divulgados em
2013, mostram que, na drea urbana do municipio, reside aproximadamente 95% de toda a sua
populacdo. Isso significa que, apenas cerca de 5% dos tucurienses, residem em d&reas do
municipio que sao consideradas oficialmente rurais (PNUD/BRASIL, 2013).

A Mesorregido na qual o municipio de Tucurui se localiza ¢ denominada de Sudeste
Paraense, estando a sede do mesmo distante 526 km de Belém, sendo essa distancia calculada
por via terrestre. Por via hidrovidria, partindo-se pelo rio Tocantins, se pode chegar as
principais cidades amazoOnicas que, na sua grande maioria, localizam-se as margens dos
grandes rios que cortam a regido. O acesso por via aérea pode ser feito por meio do aeroporto
municipal, originalmente construido pela empresa Eletrobrés e, atualmente administrado pela
prefeitura municipal. O principal acesso por via rodovidria se da através da BR 422, que
proporciona o acesso a Rodovia TransamazoOnica e, a partir dessa ultima, as diversas regioes
brasileiras. A rodovia PA 156 liga as cidades de Tucurui e Cametd e a rodovia PA 151 oferece
0 acesso terrestre a diversas outras cidades menores do sudeste paraense.

No ano de 2011, havia um total 1.171 empresas atuantes no municipio de Tucurui que,
na sua maioria, desenvolviam atividades econdmicas relacionadas ao setor secundario. Dessa
maneira, a indudstria se caracterizava como o principal setor da economia tucuruiense,
movimentando aproximadamente de 83% de todo o PIB desse municipio. O setor de servigos
representava a segunda atividade economicamente mais importante, pois movimentava cerca
de 16% do Produto Interno Bruto do municipio. As atividades primdrias se caracterizavam
como as de menor contribuicdo econdmica para o municipio, representando pouco mais de
1% do PIB (PNUD/BRASIL, 2013).

Embora o setor industrial seja o principal contribuinte econdmico para 0 municipio, o
que mais empregava no ano de 2009, segundo as estatisticas municipais, era o setor da
administracao publica, seguido pelo ramo da construgdo civil, do comércio e da prestacao de

z

servicos. Esses dados fazem sentido, pois a producdo de energia elétrica € a principal
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atividade econdmica desenvolvida pelo municipio, sendo que a mesma empresa (Eletronorte)
a sua maior empregadora (PARA, 2011).

A principal atividade agricola desenvolvida no municipio se caracteriza pelo cultivo
da mandioca e do arroz, em lavouras tempordrias e de banana, coco e pimenta-do-reino nas
lavouras permanentes. As atividades relacionadas a pecudria envolvem a criagcao de bovinos,
de galindceos, de ovinos, suinos e caprinos. O extrativismo vegetal € um ramo de atividade
que possui pouca expressividade econdmica para o municipio, configurando-se com a
extracdo de madeira e de produtos alimenticios. A madeira é extraida na forma de toras, que
passardo por um processo de beneficiamento, assim de lenha para servir de combustivel ou
para a fabricacao de carvao (PARA, 2011; PNUD/BRASIL, 2013).

O percentual da populagdo tucuruiense, considerada economicamente ativa, no ano de
2010, era de aproximadamente 66%, sendo que o percentual das pessoas economicamente
ativas que se encontravam ocupadas era de 33,6%. Considerando-se as pessoas residentes no
municipio, que se encontravam na faixa etdria dos 18 anos ou mais e estavam ocupadas, cerca
de 42% trabalhavam no ramo da prestacao de servigos, 17,36% no comércio, 15,46% no setor
agropecudrio, 15,13% no ramo da construcao, 6,53% na industria de transformacao, 2,05%
nos setores de utilidade publica e 0,17% na industria extrativa (PNUD/BRASIL, 2013).

Considerando-se ainda a populagdo com idade igual ou superior a dezoito anos,
aproximadamente 48% dessas pessoas se encontravam empregadas formalmente, isto &,
possuiam um vinculo empregaticio que lhes garantia os direitos trabalhistas e previdenciarios.
Nesse grupo de ocupados formalmente, aproximadamente 23% recebia até um saldrio minimo
e cerca de 72% recebia até dois salarios minimos, estando incluidos nesses ultimos
percentuais os primeiros (PNUD/BRASIL, 2013).

No ano de 2013 a renda média per capta do tucuruiense correspondia a um valor de
R$ 355,00 para a populagao urbana e de R$ 150,00 para a populagao rural, sendo que a média
salarial do municipio era de 2,7 saldrios minimos (IBGE, 2013). No ano de 2010 o percentual
da populacd@o do municipio de Tucurui que vivia em condi¢des de extrema pobreza, ou seja,
pessoas que viviam com uma renda familiar per capta inferior a R$ 70,00 mensais,
correspondiam a 6,37%, sendo que 14,88% da populacdo era considerada vulnerdvel a
pobreza, pois ndo estudavam e sequer trabalhavam (PNUD/BRASIL, 2013).

O IDH calculado para o ano de 2013 no municipio era de 0,666, estando esse valor
abaixo da média nacional (0,727) e, contudo, dentro de uma faixa de desenvolvimento

humano que € considerada como “média” (entre 0,6 e 0,699). A mortalidade infantil até o



95

primeiro ano de idade era da ordem de 18,4 dbitos para cada 1.000 criancas nascidas com vida
e de 19,8 6bitos até os cinco anos de idade, considerando-se esse mesmo quantitativo total. A
esperanca de vida de um tucuruiense, ao nascer no ano de 2010, era de 73 anos
(PNUD/BRASIL, 2013). O Sistema Unico de Satdde do municipio contava no ano de 2013,
com um total de 37 estabelecimentos de saiude (IBGE, 2013).

Aproximadamente 55% dos tucuruienses que possuiam algum tipo de vinculo
empregaticio, haviam completado apenas os estudos do Ensino Fundamental e, cerca de 38%
dos trabalhadores possuiam o Ensino Médio. As pessoas que possuiam 18 anos ou mais de
idade, que ndo haviam completado o Ensino Fundamental e que trabalhavam na
informalidade, representavam 39,57% da populacdo dessa faixa etdria. O percentual da
populacdo, com idade igual ou superior a 18 anos e que havia completado o Ensino
Fundamental, era de aproximadamente 51% e, apenas 33% dos habitantes que se encontravam
nessa mesma faixa etdria, havia completado os estudos do Ensino Médio. Dentre aqueles que
estavam na faixa etdria dos 18 aos 24 anos, apenas 7,15% frequentavam o Ensino Superior e
aproximadamente 70% desses jovens nao frequentava mais a escola. A taxa de alfabetizagcao
no ano de 2010 era de 87% e o analfabetismo entre os que possuiam mais de 25 anos de idade
era de 6,8% (PNUD/BRASIL, 2013; IBGE, 2013).

Segundo os dados do Senso Educacional MEC/INEP (2012), no municipio de Tucurui
existia um total de 74 unidades educacionais, nas quais estavam matriculados 28.794 alunos.
Na pré-escola havia um total de 3.933 criangas matriculadas, no ensino fundamental estavam
matriculados 20.808 alunos e no ensino médio essa quantidade de matriculas era igual a
4.053. A quantidade de funcdes docentes para o atendimento da educagdo basica em toda rede
escolar existente no municipio, consideradas as escolas municipais, estaduais e federais,
correspondia a 1.078 cargos de professor.

Inerentemente as questdes de orientacdo religiosa dos tucuruienses, os dados
divulgados pelo IBGE (2013) revelam que a maioria dessa populacdo (55,5%) se declara
como seguidora da doutrina catdlica. O segundo grupo religioso mais expressivo o dos
evangélicos, pois aproximadamente 32% dos habitantes daquele municipio declarou seguir
esses principios religiosos. Aqueles que declararam seguir a doutrina do espiritismo
representam um pequeno percentual da populacdo tucuruiense, pois essa orientacao espiritual
agrupa apenas 0,4% de toda a populagcdo desse municipio.

O Quadro 5 oferece um resumo dos principais dados caracteristicos anteriormente

descritas, relacionados aos aspectos inerentes a educacao, ao trabalho, a renda, bem como aos



indicadores de desenvolvimento humano do municipio de Tucurui.

Indicadores Quantitativos
Total Estimada em 2013 103.619
S Masculina (%) 49,83
<" | Feminina (%) 50,17
—a Urbana (%) 95,18
£ | Rural (%) 4,82
Economicamente Ativa (%) 66,4
Taxa de Atividade (%) 66,4
o | Analfabetos (%) 12,68
‘S | Superior (%) 5.8
= | Unidades Educacionais 74
= | Total de Matriculas (2012) 28.794
Total de Funcdes Docentes 1.078
Pessoal Ocupado (%) 26,9
Empregos Formais (%) 48,5
o | Com carteira assinada (%) 46,8
% Sem carteira assinada (%) 38,9
< | Estatutério (%) 14,4
& | Trabalho na Educacio (%) 7,6
Educa¢do — Homens (%) 30,3
Educagdo — Mulheres (%) 69,7
Professor 4,1
Salario Médio (salario minimo) 2,7
3 | Extrema Pobreza (%) 6,37
S | Renda per capta Urbana (R$) 355,50
™ Renda per capta Rural (R$) 150,00
Quantidade de Empresas 1.171
Expectativa de Vida (anos) 73,00
Mortalidade Infantil (%) 18,4
IDH 0,666

Quadro 5 — Resumo dos dados do municipio de Tucurui

Fonte: Fonte: PARA (2011); IBGE (2013); PNUD/Brasil (2013)
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Efetuando-se uma comparacdo entre os dados inerentes aos municipios pesquisados,

verifica-se a existéncia de inimeras diferencas entre os mesmos, embora pertencendo ao

mesmo Estado da Nacgdo Brasileira. Dois destes municipios se destacam por possuir uma

populacdo majoritariamente urbana, sendo eles os municipios de Tucurui e de Castanhal. O

percentual da populagdo de Tucurui que reside em drea considerada oficialmente urbana foi o

mais elevado entre os cinco municipios, pois 95% das pessoas deste municipio residem na

zona urbana.

Esse alto percentual de populacdo urbana se deve a dois fatores principais.

Primeiramente pelo fato de o municipio possuir uma 4rea territorial pequena, a qual €
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ocupada, na sua maior parte, pela Usina Hidrelétrica de Tucurui. O segundo fator esta
relacionado justamente a instalacdo desta usina em sua drea territorial, que acaba por oferecer
um grande ndmero de empregos diretos e indiretos e atraindo essa grande parcela
populacional para o entorno da sua sede administrativa.

Dentre os municipios pesquisados, Castanhal foi o que apresentou o segundo maior
percentual de habitantes da zona urbana. Os dados apontam que aproximadamente 89% da
populacdo daquele municipio reside em dreas que sdo consideradas, pelos 6rgios oficiais,
como urbanas. Esse elevado percentual se explica tanto pelas reduzidas dimensdes territoriais
do municipio, como pela sua proximidade com a capital do Estado, assim como pela
localizacdo geografica da sede do municipio, situada na Regido Metropolitana de Belém.

O municipio de Tomé-Acu foi o que apresentou o maior percentual de pessoas
residentes em dreas consideradas como rurais. De acordo com os dados oficiais divulgados
pelo IBGE (2013), aproximadamente 44% da populacdo tomé-acuense habita em zona
considerada como rural. Embora mais da metade da populacdo da habite as dreas urbanas do
municipio, os nimeros indicam que o mesmo ainda mantém as raizes histdricas ligadas a
agricultura. A manutencdo da tradi¢do agricola do municipio pode ser parcialmente
comprovada por meio dos dados inerentes aos percentuais de empregos formais e de
trabalhadores com carteira assinada.

Os dados oficiais apontam ainda que, embora o municipio de Tomé-Acu apresente a
maior taxa de analfabetismo (21,43%) entre os cinco municipios pesquisados, 0 mesmo se
destaca por possuir a menor taxa de desocupacdo (7,39%) entre a sua Populagdo
Economicamente Ativa (PEA). Quando os dados numéricos sdo analisados em conjunto,
podem revelar relevantes indicadores sociais como, por exemplo, a taxa de formalizacdo
desses empregos.

Ao se verificar o percentual do pessoal ocupado municipio e que possui algum vinculo
formal com seu emprego, constata-se que menos da metade desses trabalhadores (58%) estdao
empregadas formalmente, ou seja, com as devidas garantias sociais proporcionadas pelo
registro desse trabalho. Esses numeros revelam ainda que, devido a elevada taxa de
analfabetismo do municipio, um percentual considerdvel de sua PEA estd empregada em
atividades que exigem pouca habilitacdo, como € o caso das atividades agropecudrias.

No intuito de apresentar comparativamente os principais dados caracteristicos dos
municipios que serviram como locus de pesquisa para o presente estudo, foi elaborado o

Quadro 6 que se encontra exposto a seguir e sintetiza os principais aspectos relacionados ao
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contexto politico, social e econdmico no qual o objeto pesquisado encontra-se inserido. Os
dados quantitativos relacionados a populacdo, a educagdo, ao trabalho, a renda, bem como aos
demais indicadores do Indice de Desenvolvimento Humano, propostos pelo PNUD/Brasil, de

cada um dos cinco municipios pesquisados sdo apresentados de uma maneira comparativa

neste quadro.

o=
DADOS/MUNICIPIOS E 3 < = =
Z E Z 2 =
&) 1)) =
Total Estimada em 2013 183,917 | 251,885 | 294.580 | 59.112 | 103.619
S Masculina (%) 48,79 50,58 49,40 51,88 49,83
<" | Feminina (%) 51,21 49,42 50,60 48,12 50,17
E Urbana (%) 88,58 79,72 73,25 55,85 95,18
£ Rural (%) 11,42 20,28 26,75 44,15 4,82
Taxa de Atividade (%) 67,7 67,1 65,2 66,1 66,4
Taxa de Desocupacio (%) 9,45 9.59 8,80 7,39 8,99
o | Analfabetos (%) 10,2 14,98 10 21,43 12,68
z§ Superior (%) 5,72 5,42 7,2 2,4 5,8
= | Unidades Educacionais 209 340 780 231 74
E Total de Matriculas (2012) 49.090 67.365 92.706 19.772 28.794
Total de Funcdes Docentes 2.033 2.228 4.512 644 1.078
Pessoal Ocupado (%) 26,3 26,2 20,6 24,2 26,9
Empregos Formais (%) 47,4 47,8 37,9 29.9 48,5
o | Com carteira assinada (%) 52,5 50,6 46,4 33,9 46,8
cﬁs Sem carteira assinada (%) 37,1 35,3 44,2 57,5 38,9
< | Estatutario (%) 10,4 14,1 9.4 8,6 14,4
;‘ Trabalho na Educagio (%) 7.5 7,8 11,7 9,7 7,6
Educa¢do — Homens (%) 29,3 24,4 28,2 22,7 30,3
Educacdo — Mulheres (%) 70,7 75,6 71,8 76,3 69,7
Professor 4.5 3,6 7.4 4,7 4,1
Salario Médio (salario minimo) 1,7 2,5 2,0 1,8 2,7
S | Extrema Pobreza (%) 7,15 10,34 14,85 12,70 6,37
S | Renda per capta Urbana (R$) 325,50 375,00 333,33 264,00 355,50
R Renda per capta Rural (R$) 200,00 178,33 145,88 200,00 150,00
Quantidade de Empresas 2.831 3.640 4.124 651 1.171
Expectativa de Vida (anos) 73,00 72,09 73,44 72,87 73,00
Mortalidade Infantil (%) 17,30 21,4 17,9 19,0 18,4
IDH 0,673 0,668 0,691 0,586 0,666

Quadro 6 — Comparativo dos dados caracteristicos de cada municipio pesquisado

Fonte: PARA (2011); IBGE (2013); PNUD/Brasil (2013)

Os municipios de Maraba e Tucurui foram os que apresentaram a maior renda per

capta entre os municipios pesquisados, correspondendo a R$ 375,00 e R$ 355,00,
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respectivamente. Os municipios de Santarém e de Tucurui foram os que apresentaram uma
menor renda per capta para a populacdo rural, correspondendo a R$ 145,88 ¢ R$ 150,00,
respectivamente. Comparando-se proporcionalmente as rendas per capta urbana e rural, de
cada um dos municipios pesquisados, foi possivel constatar que Tucurui era o que apresentava
a maior distor¢do. A renda per capta urbana deste municipio era 2,37 vezes superior a renda
per capta rural. A menor distor¢do entre as rendas per capta urbana e rural foi apresentada
pelo municipio de Tomé-Acu, onde a diferengca era apenas 1,32 vezes superior,
favoravelmente a populacao urbana.

Considerando-se a divisdo sexual entre essas populagdes, trés dentre os cinco
municipios apresentaram um maior percentual de mulheres do que de homens, sendo eles:
Castanhal, Santarém e Tucurui. Em contrapartida, nos outros dois municipios (Marabd e
Tomé-Agu), o percentual da populacio masculina superou o da populacdo feminina.
Comparando esses percentuais entre os trabalhadores da educacdo, verifica-se uma
dominancia feminina em todos os municipios pesquisados, sendo que apenas Tucurui
apresentou um percentual abaixo dos 70% de mulheres desempenhando tais fungdes.

As populacdes dos municipios de Santarém e Castanhal foram as que apresentaram as
menores taxas de analfabetismo, sendo estes valores correspondentes a 10% e a 10,2%
respectivamente. Dentre os municipios pesquisados, Santarém foi o que apresentou o maior
percentual de pessoas habilitadas em nivel superior, o equivalente a 7,2% de toda a sua
populacdo. Em contrapartida, o Municipio de Tomé-Agu foi o que apresentou o menor
percentual de habitantes detentores de diplomas de curso superior, sendo que apenas 2,4% de
toda a sua populacdo possuia esta titulagdo.

Por meio da divisdo entre a quantidade de alunos matriculados e o nimero de escolas
existentes em cada um dos municipios, € possivel se ter uma ideia do tamanho médio desses
estabelecimentos de ensino. O municipio de Tucurui é o que comporta 0 maior quantitativo
médio de alunos por unidade educacional, atingindo uma média de 389 alunos por escola. No
municipio de Castanhal foi verificada uma distribuicio média de 235 alunos por unidade
educacional. Em Maraba a média encontrada foi de 198 alunos por escola, em Santarém foi de
119 alunos em cada unidade educacional e, em Tomé-Acu, constatou-se a existéncia das
menores escolas entre os cinco municipios, pois havia, em média, apenas 86 alunos em cada
uma das suas 74 unidades educacionais.

Com base na quantidade de docentes e no nimero de alunos matriculados em cada um

desses municipios, € possivel de se obter um valor indicativo aproximado, da média de alunos



100

que cada professor € responsdvel. Por meio desse valor € possivel de se verificar que, embora
no municipio de Tomé-Agu esteja distribuido o menor quantitativo médio de alunos por
unidade educacional, é onde existe a maior distribuicdo média de alunos por professor (30,7).
Esse valor se aproxima ao encontrado no municipio de Marab4, que corresponde, em média, a
30,23 alunos por professor. Nos municipios de Tucurui e de Castanhal, a média encontrada de
alunos por professor foi igual a 26,71 e 24,14, respectivamente. Nessa divisdo média de
alunos por professor, o municipio de Santarém foi o que apresentou o menor valor,

correspondendo a 20,54 discentes para cada docente.

4.3 Os sujeitos da pesquisa

A amostra dos sujeitos que participaram da pesquisa quantitativa do presente estudo
foi composta de 182 académicos, os quais se encontravam matriculados e frequentando
regularmente as aulas do Curso Procampo, oferecido por uma IES Publica, nos cinco Campi
descritos. Como critério para a inclusdao amostral, adotou-se como condi¢do a matricula no
curso do Procampo, assim como a frequéncia regular as aulas do programa, nos municipios
pesquisados. Como o presente estudo envolve seres humanos, a partir do critério inicial de
inclusdo amostral, a selecdo dos sujeitos participantes ocorreu de acordo com o estabelecido
pela Resolugao 196/96, do Conselho Nacional de Saude.

Essa resolu¢do determina as diretrizes e normas regulamentadoras para a pesquisa
cientifica envolvendo seres humanos, conceituando que o sujeito da pesquisa “[...] é o(a)
participante pesquisado(a), individual ou coletivamente, de cardter voluntdrio, vedada
qualquer forma de remuneracdo” (MINISTERIO DA SAUDE, 1996). Destaca ainda a que o
projeto de pesquisa, que se pretenda desenvolver com seres humanos, devera ser aprovado por
um Conselho de Etica em Pesquisa (CEP). Assim, o projeto da presente pesquisa foi
submetido ao CEP da Universidade de Taubaté que, apés andlise, emitiu o parecer favoravel
para a sua realizacdo. Somente apds essa autorizacdo legal € foram estabelecidos os contatos
com as instituicdes pesquisadas, assim como com os sujeitos da pesquisa.

Caracterizou-se como uma amostra de conveniéncia, obedecendo aos critérios éticos
estabelecidos no capitulo III dessa resolugdo, o qual determinando que a pesquisa realisada
em qualquer drea do conhecimento humano deve observar, dentre outros fatores, a exigéncia

de “contar com o consentimento livre e esclarecido do sujeito da pesquisa e/ou seu
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representante legal” (MINISTERIO DA SAUDE, 1996).

Dessa maneira, o quantitativo de participantes, tanto da amostra quantitativa, como da
amostra qualitativa, ficou condicionado ao voluntariado e a concordancia dos sujeitos em
assinarem, de maneira antecipada a sua participacdo, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Antes da assinatura do TCLE foram explicados os objetivos da pesquisa,
os riscos e beneficios da participacdo, que a mesma nao lhes traria quaisquer 6nus, tampouco
lhes proporcionaria recompensa financeira ou material. Deixou-se claro também aos
participantes, o pleno direito pelo qual estavam assistidos de uma eventual desisténcia em
continuarem como voluntdrios, sendo que a mesma poderia ocorrer em qualquer momento ou
fase da pesquisa.

A aproximacgdo dos sujeitos se deu por intermédio dos coordenadores dos curso de
cada um dos cinco municipios pesquisados, sendo que nos municipios de Castanhal, Santarém
e Tomé-Acu, foi a propria pesquisadora quem aplicou os questionarios aos voluntarios. Nos
municipios de Marabd e Tucurui os questiondrios foram aplicados por um colaborador,
juntamente com o coordenador do curso, os quais procederam as explicacdes anteriormente
descritas e dirimiram as eventuais dividas.

A autora aproveitou o momento em que os académicos se encontravam presentes nos
Campi para a coleta dos dados, pois 0s mesmos se reinem com o objetivo de desenvolver as
atividades do chamado tempo-escola, nos meses de janeiro e julho. Foi utilizado, dessa
maneira, o proprio ambiente de sala de aula para a aplicagdo dos questiondrios, sendo que os
dados inerentes aos académicos que se encontravam matriculados nos municipios de Maraba,
Santarém e Tucurui, foram coletados em julho de 2012. No més de janeiro de 2013 a
pesquisadora se deslocou de avido de Santarém, cidade na qual reside atualmente, para Belém
e, dessa capital, deslocou-se por via terrestre até os municipios de Castanhal e Tomé-Acu para
efetuar a coleta dos dados.

A pesquisa qualitativa, realizada por meio de entrevista semiestruturada, contou com a
participacdo de 19 sujeitos voluntdrios, regularmente matriculados nos Campi pertencentes
aos municipios de Castanhal, Santarém e Tomé-Acu. A realizacdo dessas entrevistas ocorreu
apods os sujeitos terem respondido ao questiondrio, momento no qual a pesquisadora solicitou
voluntdrios para essa segunda participacdo. Para a selecdo dos sujeitos participantes das
entrevistas foram utilizados os mesmos critérios éticos da pesquisa quantitativa, isto €, a livre
aceitacao dessa participacao.

A Tabela 2 traz a distribui¢do dos sujeitos voluntdrios que participaram da pesquisa



102

qualitativa, de acordo com o municipio no qual estavam matriculados, sendo que a coluna do
centro da tabela, indicada pela “letra N, informa o niimero de voluntarios que participaram
do presente estudo e preencheram o questiondrio em cada um dos campi pesquisados (coluna
da esquerda: “Campus”). Os percentuais apresentados na coluna da direita indicam a
distribuicao relativa dos sujeitos que responderam esse questiondrio, considerando-se os cinco

municipios pesquisados.

Tabela 2 — Distribuicao dos respondentes do questiondrio por municipio

Campus N %0
Castanhal 37 20,3
Maraba 54 29,7
Santarém 28 15,4
Tomé-Acu 42 23,1
Tucurui 21 11,5
TOTAL 182 100

4.4 Instrumentos de Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada por meio de dois instrumentos: um questiondrio € uma
entrevista semiestruturada. De acordo com Lakatos e Marconi (2011), o questiondrio em geral
constitui um instrumento com uma série de perguntas ordenadas objetivamente e respondidas
por escrito pelos participantes, sem necessariamente a presenca do pesquisador. A entrevista,
por sua vez, corresponde uma conversa entre o pesquisador e o participante com objetivo de
obter informagdes importantes a respeito do tema em estudo. Com a entrevista o pesquisador
tem a oportunidade de levantar dados mais profundos sobre o fendmeno, uma vez que o
entrevistado tem mais tempo e liberdade para se expressar verbalmente. (LAKATOS E
MARCONI, 1991) e (HAGETTE, 2001).

A entrevista semiestruturada foi elaborada pela pesquisadora, sob a supervisao de sua
orientadora, sendo dividida em quatro eixos tematicos principais, que serviram para arguir os
entrevistados sobre algumas informagdes pessoais, as experiéncias por eles vividas enquanto
professores, suas concepcdes acerca papel do professor e do aluno no processo
ensino/aprendizagem e, finalmente, a andlise desses sujeitos sobre a sua formagdo no
Procampo. A sequéncia inicial de questdes, versando sobre os dados pessoais dos

entrevistados, serviu unicamente para o estabelecimento de um clima de confianga entre o
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entrevistador e o entrevistado. A partir desses primeiros questionamentos € que se buscou
adentrar aos eixos tematicos de interesse do estudo, sendo tais questdes elaboradas de maneira
a aprofundar paulatinamente os assuntos de interesse. No Apéndice I desta dissertacao o leitor
pode verificar a sequéncia das questdes, utilizadas como base para o desenvolvimento da
entrevista semiestruturada.

As entrevistas tiveram uma duracdo aproximada de trinta minutos, sendo que as
mesmas foram gravadas pela pesquisadora, em meio digital, mediante autorizacdo dos
participantes. As respostas fornecidas para cada uma das perguntas da entrevista
semiestruturada foram posteriormente transcritas pela propria pesquisadora, obtendo-se o
texto a ser analisado. Esse texto recebeu um tratamento informatizado, por meio do software
Alceste que, apds uma série de cdlculos estatisticos, reorganizou a fala desses sujeitos e as
distribuiu em classes de discurso. Como ultima fase do tratamento dos dados, a autora
procedeu a andlise de cada uma dessas classes, utilizando o auxilio da técnica proposta por
Bardin (2010), denominada de Anélise de Contetdo.

Os alunos responderam ao questiondrio de maneira voluntdria, sendo que por meio
dessa ferramenta se buscou levantar os dados gerais da amostra, a partir de 92 questdes,
agrupadas em 10 blocos diferentes, correspondentes a cinco eixos temadticos:
sociodemogréfico, op¢do profissional, identitdrio, formacdo e pratica docente. A ultima
questdo se caracterizava por ser uma pergunta aberta, na qual os alunos poderiam manifestar
de maneira livre a opinido sobre os aspectos profissionais da docéncia. Logo apds a aplicac@o
do questiondrio os alunos foram convidados para participar da entrevista que buscou
aprofundar questdes sobre o ser professor.

O questiondrio utilizado nesse estudo foi desenvolvido originalmente por Chamon
(2003), o qual vem sendo sistematicamente utilizado por seus alunos orientandos, do curso de
Mestrado em Desenvolvimento Humano: formacdo, politicas e praticas sociais, da
Universidade de Taubaté. Essa ferramenta, que foi adaptada para ser direcionada aos alunos
do campo, foi utilizada recentemente nas pesquisas desenvolvidas por Rangel (2008), Moreira
(2012), Carvalho (2012) e Dias (2013). Este instrumento permite identificar a trajetdria
profissional dos professores e alunos do ProCampo, suas Representagdes Sociais quanto a
formacdo e educag@o do campo, assim como 0s saberes e praticas necessdrios a essa atividade

docente.
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4.5 Procedimentos de coleta dos dados

Nesse topico sdo descritos os procedimentos adotados pela pesquisadora, para
operacionalizar a coleta dos dados, assim como os contatos inicialmente feitos no intuito de
solicitar a autorizagdo, por parte dos coordenadores do Procampo, para o desenvolvimento da
pesquisa de campo. O primeiro contato, objetivando a solicitacdo de uma autoriza¢do para a
realizagdo da pesquisa, foi feito com a coordenag¢do do Procampo do municipio de Santarém,
a qual demonstrou pronto interesse em participar. Mediante a autorizacdo do coordenador de
curso no Campus de Santarém, a pesquisadora providenciou o agendamento da primeira
coleta de dados do seu estudo, que ficou marcada para o proximo periodo de aulas presenciais
(tempo escola) da turma, marcada para o més de julho de 2012.

No dia agendado com a secretaria do curso, a pesquisadora se fez presente no Campus
da IES em Santarém, juntamente com um colaborador, com o objetivo de fazer um primeiro
contato com a turma, para apresentar-lhes os objetivos e a relevancia da pesquisa, bem como
solicitar-lhes a participacdo no estudo. Apds essa explanacdo inicial, a pesquisadora
apresentou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), deixando claro que a
pesquisa era de cardter voluntario, andnimo e revogavel, ou seja, aqueles que concordassem
em participar no presente estudo, ndo teriam, em hip6tese alguma, sua identidade revelada em
quaisquer das fases da pesquisa, ficariam ainda assistidos pelo direito de se retirarem do
estudo, caso desejassem, a qualquer momento.

Ap6s a leitura do TCLE juntamente com todos os presentes em sala de aula, verificou-
se certa resisténcia por parte de alguns dos licenciandos, que inicialmente afirmaram ndo ser
voluntarios em participar. Mediante o auxilio do colaborador, efetuou-se o recolhimento dos
TCLE e, posteriormente, a distribuicio dos questiondrios a todos os alunos da turma,
possibilitando-lhes um primeiro contato com essa ferramenta. Verificou-se que esse
procedimento foi decisivo para romper com a “barreira” inicialmente criada, pois aos poucos
0s sujeitos que, inicialmente haviam se declarado como ndo voluntdrios para o estudo,
passaram a solicitar o TCLE e o assinaram, de maneira que todos os alunos presentes naquele
dia aceitaram em participar da pesquisa.

Ainda em sala de aula, logo apds o preenchimento dos questiondrios, a pesquisadora
convidou os licenciandos para participassem da segunda fase da pesquisa, cuja realizacdo

seria agendada para os dias seguintes. Foi-lhes explicado que se tratava de uma entrevista
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individual, na qual lhes seriam feitos alguns questionamentos sobre a realidade e o cotidiano
vivido por ele, enquanto habitantes do campo e professores de assentamentos da reforma
agraria. Ao serem abordados individualmente e solicitada a participagdo para essa segunda
fase da pesquisa, poucos sujeitos se demonstraram voluntdrios, sendo que a maioria deles
alegou limitacOes, principalmente com relacdo a timidez, o que faria com que ndo se
sentissem confortdveis durante a entrevista.

Na primeira fase de coleta de dados, foi possivel recolher um total de 28 questionarios
plenamente respondidos, bem como agendar as nove entrevistas, que foram realizadas nos
quatro dias seguintes. Mediante um contato prévio com a secretaria do curso, foi solicitada
uma sala de aula para a realizacdo das entrevistas que, tiveram uma duracdo aproximada de
trinta a quarenta minutos.

A pesquisadora também realizou, pessoalmente, a coleta dos dados nos municipios de
Castanhal e Tomé-Acu, que ocorreu no més de janeiro de 2013 e seguiu 0 mesmo protocolo
adotado inicialmente, para o municipio de Santarém. A primeira acdo realizada pela
pesquisadora, nessa segunda etapa de coleta de dados, foi a realizacdo dos contatos
telefonicos com a coordenacao do Procampo nesses dois municipios, com o objetivo de
solicitar a autorizacdo para realizacdo da pesquisa de campo. Esta solicitagdao foi prontamente
atendida, sendo entdo, agendada a coleta para o final do més de janeiro de 2013.

O coordenador do Procampo do municipio de Castanhal acompanhou a pesquisadora
até a sala de aula, apresentando-a ao professor que estava responsavel pela classe naquele dia,
assim como aos alunos, informando-os sobre o motivo da sua presenca. Apds as
apresentacOes iniciais, a pesquisadora explanou sobre os objetivos do seu estudo, bem como
sobre a relevancia da realiza¢do da sua pesquisa. Solicitou, entdo, a participacdo voluntdria
dos licenciandos presentes, esclarecendo-lhes os preceitos éticos anteriormente descritos.

Os alunos se mostraram muito receptivos, fazendo varios questionamentos a
pesquisadora sobre a continuidade dos estudos em educagdo do campo, assim como acerca
das oportunidades que essa formagdo poderia lhes trazer. Todos os 37 alunos que se
encontravam presentes em sala de aula, no dia da aplicagdo dos questiondrios, foram
voluntdrios em participar desta primeira fase que, como ji mencionado, resumia-se ao
preenchimento do questiondrio.

ApOs essa primeira etapa de coleta de dados, a pesquisadora questionou a turma sobre
a existéncia de voluntérios para participar de uma segunda fase do estudo, caracterizada pela

realizacdo de entrevistas individuais. Apenas cinco sujeitos se mostraram interessados em
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participar dessas entrevistas, sendo as mesmas realizadas neste mesmo dia, logo apds a
aplicacdo dos questiondrios. Seguindo o protocolo inicialmente estabelecido, as entrevistas
foram realizadas individualmente, sendo desta vez, utilizado o ambiente externo a sala de
aula, que se tratava de um local arborizado, localizado dentro do Campus.

No dia seguinte a pesquisadora deslocou-se para municipio de Tomé-Acgu, que esta
localizado a aproximadamente 200 quilometros de Belém, percurso este que € realizado por
via terrestre, sendo necessdria a travessia por balsa do Rio Guama. Chegando ao Campus de
Tomé-Acgu e localizada a sala de aula em que estavam sendo realizadas a atividades do
Procampo, procedeu-se o primeiro contato com o professor responsavel pela turma, para
explicar-lhe os motivos da presenca da pesquisadora naquele momento.

Da mesma maneira que nas outras duas coletas anteriores, foi explicado os objetivos
do estudo e explanado os preceitos éticos da pesquisa, solicitando-se a participagdo de
maneira voluntaria a todos os presentes. No dia em que se realizou a coleta dos dados no
municipio de Tomé-Acu, estavam presentes 42 alunos em sala de aula, sendo que todos se
declararam voluntdrios em participar do presente estudo.

Lancando mao do protocolo anteriormente estabelecido, apés o preenchimento dos
questiondrios, os alunos foram solicitados a participar das entrevistas, sendo que apenas cinco
desses sujeitos se mostraram voluntdrios. Os cinco voluntarios foram entrevistados no mesmo
dia, logo ap6s terem respondido os questiondrios, sendo que cada uma dessas entrevistas teve
a duracdo de aproximadamente aproximada de trinta a quarenta minutos.

Para a coleta dos dados nos municipio de Marab4 e de Tucurui, a pesquisadora contou
com o auxilio de dois colaboradores, devidamente por ela treinados e que desempenharam a
unicamente a tarefa de aplicacdo do questiondrio. Mediante contato telefénico com os
coordenadores do Procampo nesses dois campi, foi agendada a coleta de dados para o més de
janeiro de 2013. Nesta oportunidade a pesquisadora informou os objetivos e a relevancia do
seu estudo, bem como do envio dos colaboradores para que estes efetuassem a coleta dos
dados. Ainda nesta oportunidade, foi solicitado aos coordenadores o apoio necessirio, no
sentido de sensibilizar os licenciandos quanto a relevancia do estudo, de maneira a conseguir
0 maximo possivel de participagao.

Como resposta dessa intervencao dos coordenadores junto as turmas do Procampo, foi
possivel obter um retorno de 75 questiondrios preenchidos, sendo 54 do municipio de Maraba
e 21 do municipio de Tucurui. Tendo em vista a impossibilidade da pesquisadora se fazer

presente na coleta de dados nestes dois municipios, optou-se por nio realizar a segunda etapa
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de coleta de dados, constituida da entrevista semiestruturada.

4.6 Procedimentos para a analise dos dados

Os dados provenientes dos questiondrios foram submentidos ao software Sphinx®,
para tabulacdo, estando essas andlises pautadas na estatistica descritiva, considerando-se os
valores relativos a média, ao desvio padrdo e as andlises fatoriais de correspondéncia. Para o
tratamento inicial dos dados qualitativos, advindos das entrevistas, utilizou-se o software
Alceste® (Andélise Lexical Contextual de um Conjunto de Segmentos de Texto), o qual
propiciou uma codificacao, seguida de uma categorizacdo dos textos, otimizando a anélise de
conteddo propriamente dita.

A andlise de conteudo, para Bardin (2010), constitui-se por um conjunto de técnicas,
que sdo utilizadas para se proceder a andlise das comunicagdes, ou seja, esta técnica permite,
por meio de procedimentos sistemdticos, analisar falas, expressdes, documentos, enfim uma
infinidade de textos, desvelando seus sentidos e significados no contexto que o produziu. Para
Chizzotti (2006, p. 115) a anédlise de contetdo pressupde que “[...] um texto contém sentidos e
significados, patentes ou ocultos, que podem ser apreendidos por um leitor que interpreta a
mensagem contida nele por meio de técnicas sisteméticas apropriadas”. E justamente a
utilizacdo dessas técnicas que possibilita a apreensao da mensagem contida no texto, o qual
terd o seu conteido decomposto em fragmentos mais simples, com o objetivo de revelar as
sutilezas que nele estdo contidas e, de certa maneira, escondidas. Os fragmentos desse
conteddo a ser analisado, configuram-se como palavras, termos significativos ou até mesmo
frases inteiras que contenham significados proprios que transmitam uma mensagem.

A andlise de conteudo, de acordo com Bardin (2010), € dividida em trés fases
cronologicamente distribuidas. A primeira destas fases é conhecida como pré-andlise, a qual é
seguida por uma exploracdo do material e do tratamento dos resultados, para que se possa
finalmente interpretar esses resultados e produzir inferéncias. A primeira fase corresponde a
organizacdo do material obtido, com vistas a operacionalizar e sistematizar as primeiras
informagdes, permitindo estabelecer um esquema coerente para o desenvolvimento das
andlises. E nesta fase que se faz a chamada “leitura flutuante” dos textos recolhidos, a sele¢io
dos documentos que sofrerdo andlises, a formulacdo/revisdo das hipéteses e objetivos, a

referenciacdo dos indices e a elaboracdo de indicadores, e a preparacao do material para
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proceder a analise.

E importante ressaltar que esses procedimentos nio obedecem uma sequéncia 16gica.
Na segunda fase, denominada de “Exploracdo do Material”, o pesquisador, usando ou niao o
recurso de software, vai proceder a codificagao, decomposi¢do ou enumeragao do texto tendo
em vista as regras formuladas em etapas anteriores. A ultima fase, denominada “Tratamentos
dos Resultados e Interpretacdo”, corresponde a etapa de defini¢do do que € significativo e
valido para o estudo propriamente dito. Pode-se utilizar o recurso da estatistica e estabelecer
quadros e diagramas para destacar dados mais relevantes, direcionando-se para as
interpretacdes inferenciais. Esta € a etapa em que o pesquisador procederd as suas andlises,
tendo como referéncias as teorias previamente selecionadas. E um momento em que o
pesquisador recorre a sua intui¢do, para proceder a uma andlise reflexiva e da critica do seu
objeto de estudo.

Como encerramento do presente capitulo, € preciso frisar a existéncia de uma
circularidade nas etapas que envolvem o processo metodoldgico, as quais sdo inerentes ao
desenvolvimento de qualquer pesquisa cientifica. Entretanto, cada nova pesquisa apresenta
certas nuances e particularidades que lhes sdo préprias e exigem, por vezes, a supressao de
algumas das etapas, bem como o acréscimo de outras. A Figura 2 foi elaborada pela
pesquisadora com o objetivo de apresentar, de uma maneira resumida e de ficil visualizagdo,

as etapas inerentes ao desenvolvimento do presente estudo.
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Figura 2 — representagdo grafica da metodologia utilizada no presente estudo
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Cabe ressaltar ainda que, embora essa representacdo grafica contenha algumas etapas
podem ser comuns a maioria dos estudos cientificos, a mesma ndo deve ser tomada como
modelo para o desenvolvimento de outras pesquisas, pois se trata de uma construcdo de
carater eminentemente diddtico e demonstrativo. Verifica-se que, para a elaboracdo da
presente pesquisa, partiu-se do principio de que a realidade na qual a educacdo do campo esté
inserida se apresenta de maneira complexa e contraditéria, o que impossibilita a sua total
apreensdo, numa simples dissertacdo. Sendo assim, esse objeto se encontra atravessado por
diversos problemas passiveis de estudos, o que obriga o pesquisador fazer determinadas
escolhas, com a intencao de operacionalizar a pesquisa que pretende realizar.

Ciente dessa complexidade envolvendo o objeto de interesse, a op¢do escolhida foi
efetuar-lhe o recorte sob uma perspectiva epistemoldgica, a fim de que fosse estudado a luz da
Teoria das Representagdes Sociais. Ficou estabelecido um objetivo geral da pesquisa, o qual
necessitou ser desmembrado em outros objetivos menores, correntemente denominados de
especificos. A partir desses objetivos foram selecionadas e elaboradas as ferramentas de
coleta de dados, por meio das quais foi possivel acessar ao universo simbdlico e consensual
dos sujeitos. De posse das informagdes fornecidas de maneira voluntéria pelos licenciandos
do Procampo, faz-se necessario o retorno ao referencial tedrico, a fim de se analisar e discutir
esses resultados encontrados. E justamente essa apresentacio de resultados, bem como a sua

andlise e discussio, o empreendimento do préximo capitulo.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esse capitulo tem por finalidade analisar os dados e discutir os resultados encontrados
a partir da pesquisa de campo. Procede-se inicialmente a caracterizacdo do perfil
sociodemogréfico dos sujeitos participantes, seguida da descricio e da andlise das
representacdes sociais sobre o objeto de interesse da presente pesquisa: a Educacdo do
Campo. Concomitantemente com as andlises inerentes as representacdes sociais que oOs
sujeitos formam sobre o objeto, sdao discutidos os elementos oriundos das ancoragens que se
apresentam como pontos de apoio para a constru¢do de uma imagem coerente do objeto.

Nos dois primeiros topicos do presente capitulo sdo apresentados e discutidos os dados
oriundos do questiondrio. Tratam-se de dados majoritariamente numéricos que, no intuito de
se proceder a um aprofundamento qualitativo dessas respostas, foram efetuadas triangulagdes
com os fragmentos de texto elaborados como resposta a questdo aberta, presente nessa mesma
ferramenta (o questiondrio) e que serviu para um aprofundamento qualitativo das respostas
numéricas.

A tabulagdo desses dados numéricos foi feita com o auxilio do software Sphinx®, por
meio do qual foram calculados os percentuais, as médias aritméticas e o desvio padrdao das
varidveis consideradas. Pelo fato de se utilizar unicamente a média aritmética, como medida
de posicionamento central para as varidveis, no intuito de se evitar a repeticdo de elementos
que ndo alteram o sentido do texto, optou-se em substituir esse termo “média aritmética”,
simplesmente pela palavra “média”.

No terceiro subitem, denominado de “As Representacdes”, sdo analisados e discutidos
os resultados obtidos por meio da entrevista semiestruturada, cujos discursos foram
inicialmente transcritos pela pesquisadora e, posteriormente, categorizados com o auxilio do
software ALCESTE®. A partir dessa categorizacdo, os fragmentos dos textos reunidos em
classes distintas, com base na proximidade lexical das palavras, foram analisados por meio da
técnica de anélise de contetido proposta por Bardin (2010).

A seguir sdao apresentadas as andlises e discussdes dos resultados encontrados no
presente estudo, a partir de uma perspectiva psicossocial, cujo respaldo interdisciplinar,

tedrico e metodoldgico foi encontrado na teoria das representagdes sociais.
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5.1 Perfil Sociodemografico

Nesse subitem sdo descritas as caracteristicas principais dos sujeitos que compdem a
amostra utilizada para o desenvolvimento do presente estudo. Inicia-se a discussdao desses
resultados numéricos a partir da distribuicdo da amostra, considerando-se o sexo dos sujeitos

que a compoe.

5.1.1 O sexo dos sujeitos pesquisados

As mulheres representam um quantitativo majoritario entre os sujeitos pesquisados,
revelando que os percentuais, encontrados na presente pesquisa, diferem expressivamente da
distribuicao por sexo caracteristica da populagdo brasileira. De acordo com dados divulgados
pelo IBGE (2013), o percentual de mulheres da populagdo brasileira representa
aproximadamente 51%, percentual esse notavelmente inferior ao encontrado no presente

estudo, como pode ser verificado nos dados apresentados na Tabela 3.

Tabela 3 — Distribui¢do dos sujeitos pesquisados segundo o sexo

Sexo Freq. %0
Homens 52 28,6
Mulheres 130 71,4
TOTAL 182 100

Quanto a distribui¢do de estudantes no Ensino Superior por sexo, os dados divulgados
pelo MEC/INEP (2013), referentes ao Censo da Educacao Superior de 2011, confirmam esse
quantitativo superior do ndmero de mulheres. Conforme esse documento oficial, elas
representam 56,9% das matriculas no Ensino Superior, sendo que o percentual das concluintes
¢ ainda superior, representando 61,1% de todos os académicos que concluem esse nivel
educacional.

O maior percentual do sexo feminino é uma situag¢ao caracteristica tanto dos cursos de
licenciatura, como da atividade docente no Brasil. Diversos estudos que se ocuparam de
estudar a docéncia, pesquisando sujeitos que estavam matriculados em cursos de licenciatura,

ou que ji se encontrarem exercendo as atividades profissionais. Corroboram com os dados
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inerentes a distribuicdo por sexo e género encontrados na presente pesquisa, como € 0 caso
dos realizados por Chamon (2003), UNESCO (2004), Fundagao Victor Civita (2010), Rangel
(2008), Gatti e Barretto (2009), Carvalho (2012), Moreira (2012) e Dias (2013).

No estudo desenvolvido por Chamon (2003), com 249 professores participantes de um
curso de formacao, na cidade de Sdo José dos Campos, no Estado de Sdo Paulo, as mulheres
representaram 97,9% da amostra. O estudo que buscou tracar o perfil do professor brasileiro,
desenvolvido pela UNESCO (2004), que teve abangéncia nacional e pesquisou 5.000
docentes nos 27 Estados, encontrou uma representatividade feminina de 81,3%. Na pesquisa
encomendada pela Fundagdo Victor Civita ao Instituto Brasileiro de Opinido Publica e
Estatistica (IBOPE), cuja amostra foi de 500 professores, com idades compreendidas entre 25
e 55 anos, as professores representaram 77% dos sujeitos (FUNDACAO VICTOR CIVITA,
2010).

Pesquisando académicos matriculados do primeiro ao dltimo periodo em cursos de
Pedagogia na cidade de Belém do Par4, Rangel (2008) encontrou uma predomindncia
feminina de 97,7%, entre os 964 sujeitos pesquisados. Esses valores se aproximam dos
encontrados por Gatti e Barretto (2009), caso se considere apenas os cursos de Pedagogia, no
qual as mulheres representavam 92,5% dos sujeitos matriculados. Essa pesquisa foi
desenvolvida de uma maneira abrangente, envolvendo o pais inteiro e diversos cursos de
licenciatura, sendo que as autoras se basearam nos dados do ENADE/2005.

As andlises por elas realizadas apontam para a maioria feminina de uma maneira geral
(75,4%) nos cursos de licenciaturas, havendo, contudo, diferencas relevantes entre os diversos
cursos. Enquanto nos cursos de Pedagogia as mulheres eram a grande maioria, como
apresentado acima, nos cursos de licenciatura em Fisica elas representavam apenas 28,7% do
total de alunos matriculados, o que reafirma a presenga minoritdria feminina na area das
ciéncias exatas.

As mulheres também representavam a maioria entre os 161 académicos de Pedagogia
estudados por Carvalho (2012), que se encontravam matriculados numa IES do Estado de
Minas Gerais, pois essa autora encontrou 97,5% sujeitos do género feminino em sua amostra.
Nesse mesmo Estado, Moreira (2012) empreendeu uma pesquisa com 359 professoras dos
anos iniciais do Ensino Fundamental,encontrando um percentual de 98,1% de sujeitos do sexo
feminino. No estudo desenvolvido por Dias (2013), cujos sujeitos eram académicos
matriculados em nove cursos de licenciatura na cidade de Santarém, Estado do Para, o

percentual de mulheres representou 62,1% da amostra que contou com 580 licenciandos.
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Essas pesquisas apontam para uma universalicdo desse fendmeno entre os professores
brasileiros que, baseando-se unicamente nos dados inerentes a demografia populacional ou na
simples verificagdao da distribui¢do de género entre os cursos de licenciatura, ndo se encontra
elementos suficientes para justificd-lo. Um recorte temporal desse tipo poderia produzir um
um mascaramento desses dados, ao serem interpretados numa perspectiva naturalizante da
dominancia feminina entre esses cursos. Contudo, uma andalise critica desses resultados
dificulta esse esforco generalizador, pois devolve as licenciaturas os elementos que se

relacionam a sua constru¢ao enquanto objeto histérico e social.

5.1.2 O género e a docéncia

A concentracdo das mulheres em determinados oficios e profissdes caracteriza um
processo historico, iniciado a partir da divisdo social do trabalho, o qual conduziu a uma
divisdo sexual das atividades socialmente distribuidas, justificadas pelas diferencas
anatdmicas e bioldgicas. Baseado nessa divisdo, o homem passou a monopolizar as fungdes
publicas e intelectuais, sendo deixadas para as mulheres as atividades privadas e afetivas,
possibilitando o nascimento de um modo de vida socialmente compartilhado. Essa divisdo das
tarefas estabelece uma ordem social e simbdlica, que mantém certa coeréncia e se liga a
fatores morais (DURKHEIM, 2010).

Essa divisdo social, naturalizada entre os sexos, cria as condi¢des objetivas de trabalho
que, de acordo com Apple (1988), pode ser analizada levando-se em consideracdo dois eixos
interconectados que as condicionam. Ha um eixo vertical que estabelece as diferencas entre os
sexos (sobretudo bioldgicas), colocando as mulheres em desvantagem em relacdo aos homens,
quando comparadas as condicdes objetivas de trabalho. Os tipos de trabalho que se encontram
distribuidos especificamente ao género feminino, seriam definidos pelo eixo vertical.
Contudo, Diniz (2001, p. 84) afirma que “[...] a entrada de um numero significativo de
mulheres nessas profissdes ndo é um fator que pode explicar a queda no status destas ou seu
desprestigio no mercado de trabalho”.

Por outro lado, esses aspectos, construidos socialmente e definidos a longo da histéria,
ajudaram no estabelecimento das condi¢des que “empurraram’ as mulheres para as ocupagdes
simbdlicas e financeiramente menos atrativas para os homens, as quais t€ém um relacdo direta

com o afeto e/ou com o cuidado, como por exemplo a enfermagem e a docéncia. Nosso pais,
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especificamente, foi influenciado por dois fatores principais que proporcionaram o crescente
aumento no predominio feminino nas atividades docentes. Um deles se deve a crescente
demanda de professores exigida pela ampliacdo na oferta de educag¢io a populacio brasileira,
a partir do final do século XIX e inicio do século XX. O segundo fator estaria relacionado a
crescente industrializagdo do pais, ocorrida a partir de meados do século XX, fazendo com
que uma parcela significativa dos homens deixasse de se interessar pelo trabalho docente,
buscando outras atividades profissionais, economicamente mais rentdveis (UNESCO, 2004).

A associacdo desses fatores propiciam a constru¢do e a consolidagdo do processo
denominado de “feminizacdo do magistério”. Um processo que se construiu socialmente ao
longo da histéria da educacdo brasileira, a partir da associagdo entre as caracteristicas
consideradas essencialmente femininas e a dependéncia de cuidados maternos das criancas.
Essa relagdo entre as caracteristicas maternas ao papel docente aprofunda o processo,
favorecendo a criacdo de uma imagem de professora que € permeada de atributos associados
ao amor, a dedicacdo, a abnegacdo e a doagcdao (UNESCO, 2004; GATTI e BARRETTO,
2009; LOURO, 2011).

O processo de feminizacdo do magistério, entretanto, nao pode ser considerado como
um fator homogeneizante da docéncia, ou seja, como algo que ocorre de forma igual e com a
mesma profundidade independentemente do nivel educacional. As diferencas na distribui¢io
dos géneros entre as distintas fases da educacgdo brasileira podem ser visualizadas na Figura 3,
por meio da qual fica visivel o grau mais acentuado da predominancia feminina, quanto mais
elementar é o nivel educacional considerado. Embora haja certa defasagem temporal entre a
publicacdo desses dados e o presente estudo, trata-se da ultima compilacdo, neste formato,
publicada pelo INEP/MEC. Sendo assim, ha que se considerar que um periodo aproximado de
cinco anos, ndo seja suficiente para ocorrer grandes mudancas no perfil de distribuicdo de
género dos professores brasileiros, entre os diversos niveis da educacao bésica.

Com relacao aos sujeitos do presente estudo, hd que se considerar que os mesmos se
encontram em processo de formagdo, que visa a sua atuacdo docente na Educacdo Bésica e,
sendo assim, os dados inerentes a distribui¢ao de género entre os professores de nivel superior
foram deliberadamente omitidos, por ndo interessar ao objeto ora estudado. Por meio de uma
andlise rapida desta figura, torna-se evidente a crescente reduc@o na participacao docente das

mulheres, a medida em que ocorre uma elevagdo no nivel educacional.
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Figura 3 — Participag¢do dos gé€neros nos diferentes niveis educacionais
Fonte: INEP/MEC (2009)

Estes dados corroboram as teorizagdes desenvolvidas por Diniz (2001), ao afirmar que
muito mais do que provocar a desvalorizacao ou o desprestigio de uma determinada profissao,
a sua feminizag¢do provoca um efeito de hierarquizacdo interna. Desta forma, os cargos e as
especializacdes de menor prestigio, como o de professora da educacdo infantil e da pré-escola,
ficam delegados as mulheres, porque essa ocupacoes estdo mais fortemente relacionados aos
esteredtipos socialmente cconstruidos sobre o género feminino, associando-o ao papel de mae
(amorosa, carinhosa, abnegada) e de esposa (amorosa, compreensiva, submissa e dedicada)
(UNESCO, 2004; LOURO, 2011; ARROYO, 2011).

Em contrapartida, os cargos de direcdo e controle mais elevados, especializados e que
se relacionam tanto com a preparagdo dos jovens, bem como a sua orientagdo para uma
profissdo, sdo ocupados predominantemente pelos homens (UNESCO, 2004; LOURO, 2011).
Consideradas as distribuicdes da amostra quanto ao género, bem como a relacdo dessa
distribuicdo com fatores historicos e sociais, faz-se necessario avancar as andlises e, dessa

maneira, no subitem a seguir € feita a caracterizacdo da amostra quanto a sua faixa etdria.

5.1.3 Idade

A Figura 4 apresenta a distribui¢do da amostra, de acordo com a idade dos sujeitos
pesquisados, na época em que a pesquisa de campo foi realizada. Uma parcela considerdvel

dos sujeitos pesquisados (12%) optou em ndo fornecer os dados inerentes a sua idade, valores



116

esses que foram desconsiderados na representacdo grafica por ndo comprometem as analises,
uma vez que os dados obtidos com as respostas dos demais respondentes possibilitaram tragar

um perfil etario aproximado da amostra.

IDADE

Menos de 20 b 1,9%

De 20 a 25 () 18,6%

De 25 a 30 — 23,6%
De 30 a 35 24.2%
De 35a40
De 40 a 45
De 45 a 50
De 50 a 55

55 e mais

Q 13,7%

9,3%

Figura 4 — Distribui¢do amostral segundo a idade dos sujeitos

A idade média dos sujeitos pesquisados foi calculada em aproximadamente 32 anos,
apresentando uma dispersdo relativamente grande entre os limites inferior e superior. As
idades desses académicos encontram-se distribuidas entre os 17 anos (menor valor) e os 60
anos (maior valor), estabelecendo-se um desvio padrao de 8,68 anos.

Assim como o apontado pelo célculo da média e do desvio padrdo, verificou-se que
aproximadamente 48% dos sujeitos da amostra se encontravam numa faixa etaria
compreendida entre os 25 e os 35 anos. A média de idade dos sujeitos da presente pesquisa
aproxima-se daquela encontrada no estudo com académicos de Pedagogia em Belém-PA,
realizado por Rangel (2008), ou seja, aproximadamente 30 anos. A faixa etdria que
compreende os sujeitos da presente pesquisa (17 a 60 anos) coincide com a encontrada por
Gatti e Barretto (2009), pois naquele estudo as autoras relataram valores entre 16 ¢ 59 anos
para a idade dos licenciandos brasileiros.

De acordo com dados do INEP/MEC (2010), a idade média na qual os alunos do
ensino superior deveriam concluir o ensino superior, é de 23 anos, sendo que os sujeitos
pesquisados no presente estudo apresentaram uma idade média de 32 anos. Verifica-se uma
defasagem entre a idade esperada e a encontrada que, em parte pode ser explicada, pelo fato
destes sujeitos serem residentes do campo, locais que se caracterizam pela enorme caréncia na

oferta de niveis educacionais mais avangados.
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Associado a esse fator, pode-se adiantar que os licenciandos pesquisados sd@o oriundos
de familias que possuem um reduzido capital econdmico, como sera verificado mais adiante
neste estudo, impedindo que os mesmos busquem uma formacdo mais avancada na cidade,
devido ao dispéndio financeiro que essa acao exigiria. Como uma estratégia de sobrevivéncia,
esses sujeitos se veem obrigados a ingressar precocemente no mercado de trabalho, sendo
que, por mais paradoxal que possa parecer, ¢ a propria docéncia que absorve grande parte
dessa mao de obra pouco qualificada.

A inser¢ao no mercado de trabalho antes mesmo da conclusdo da educagdo bdsica é
uma realidade para muitos jovens brasileiros, sendo o curso superior um sonho muitas vezes
protelado, em fungdo dessa necessidade de obter, em curto prazo, um emprego capaz de trazer
algum recurso financeiro extra para suas familias. As respostas fornecidas pelos sujeitos
pesquisados, para o questionamento sobre as suas atuais condicdes laborais, evidenciam os
aspectos anteriormente descritos, pois a maioria deles (78%) declarou possuir algum tipo de
vinculo empregaticio. A docéncia se caracterizou como a principal atividade laboral
declarada, pois aproximadamente 73% do total da amostra afirmou exercer suas atividades
como professores.

Dentre os 132 sujeitos que declararam desempenhar atividades docentes, 97 deles
afirmaram que atuavam como professores hd mais de trés anos, ou seja, aproximadamente
53% da amostra. Embora o grupo pesquisado seja constituido por académicos de licenciatura,
deve-se considerar que a maioria desses sujeitos atua profissionalmente como docente ha
bastante tempo. Nessa perspectiva, verifica-se a existéncia de uma proximidade entre a média
de idade encontrada na amostra do presente estudo (32 anos) e a média de idade dos
professores brasileiros (38 anos), divulgada pelo INEP/MEC (2009).

Embora a maioria dos sujeitos que compdem a amostra exerca atividade docente ha
algum tempo, verifica-se uma pequena parcela possuidora da habilitacdo legal para esse
exercicio profissional. Apenas 14% da amostra declarou possuir alguma formacido em nivel
superior, sendo que um levantamento acerca de qual o tipo de formagdo os mesmos possuiam,
revelou que se tratavam de habilitacdes para a docéncia, especificamente nos cursos de
Pedagogia ou de Letras. Embora ndo possuam a habilitacdo minima exigida pelo Ministério
da Educacdo, quase a metade da amostra (48%) finalizou seus estudos de Ensino Médio no
curso Normal de preparacdo para o Magistério, o qual habilitava, até ha algum algum tempo,
professores para para atuacdo no primeiro ciclo da educagdo bdsica (atualmente até quinto

ano).
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Quando indagados sobre o grau escolar no qual atuavam como professores, a maioria
dos entrevistados (cerca de 67%) afirmou que exercia atividades docentes nos niveis mais
elementares da educagdo bdésica, ou seja, na Educacdo Infantil € no primeiro ciclo do Ensino
Fundamental. Dentre estes sujeitos, aproximadamente 13% declarou ser professor do maternal
(creche) ou da pré-escola, cerca de 45% confirmou o exercicio da docéncia no primeiro ciclo
do ensino fundamental (1° ao 5° ano) e, em torno de 8% afirmou que atuava como
alfabetizador, na educacdo de jovens e adultos (EJA). Nenhum dos sujeitos pesquisados
declarou que exercia atividade docente nos niveis mais elevados da educagdo bdsica como,

por exemplo, o segundo ciclo (6° ao 9° ano).

5.1.4 Estado civil e organizacao familiar

Quando questionados sobre o seu estado estado civil, 53,4% dos sujeitos da amostra
responderam que viviam sob algum tipo de unido conjugal, sendo que os que se declararam
casados representavam 35,6% e os que afirmaram viver em regime de concubinato configurou
17,8%. Aqueles que afirmaram ser solteiros, compunham 38,3% da amostra, os separados
representavam 7,2% e os vitvos formavam um conjunto de 1,1% dos sujeitos. De acordo com
as Estatisticas do Registro Civil, divulgadas pelo IBGE (2011), os homens brasileiros
contraem matrimonio, em média, aos 28 anos de idade. Esse mesmo relatério indica que as
mulheres brasileiras contraem matrimonio com uma idade um pouco inferior a dos homens,
pois em média, elas se casam aos 26 anos.

Os dados inerentes as dimensdes familiares dos sujeitos que compdem a amostra
revelam que, em sua maioria (79%), sao oriundos de familias numerosas, composta pelos pais
e, pelo menos, mais quatro irmaos. Os licenciandos que declararam que seus pais possuiam
cinco ou mais filhos representou 67% de toda a amostra pesquisada. As familias menores, de
até dois filhos, compunham aproximadamente 21% da amostra, sendo que apenas 3,3% de
todos os sujeitos pesquisados afirmou ser filho tnico.

A dimensao dessas familias apresenta certa diferenca em relagcdo a média nacional,
pois de acordo com dados divulgados pelo IBGE (2012), baseados na Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios, aproximadamente 39% das brasileiras com idade entre 15 e 49 anos
nao tém filhos. As mulheres, dessa mesma faixa etdria, que possuem apenas um filho,

representam cerca de 20% e, aquelas que possuem dois ou mais filhos, correspondem a 41%
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de toda a populagdo feminina brasileira.

Nessa mesma pesquisa oficial apresentou as evidéncias de que a dimensdo das familias
brasileiras ndo é homogénea em todo o pais, uma vez que os percentuais se alteram conforme
a regido considerada. Nos estados localizados na Regido Norte do Brasil o tamanho das
familias tende a ser um pouco maior do que a média nacional, fator esse verificado pelo fato
de que cerca de 36% das mulheres com idade compreendida entre 15 e 49 anos ndo possuem
filhos (tr€s pontos percentuais abaixo da média). Uma idéntica diferenca percentual, em
relacdo a média nacional, foi apresentada pelo grupo de mulheres que possui apenas um filho,
pois apenas 17% da populagdo feminina residentes nesses estados se encontram nessa
situagcdo (IBGE, 2012).

Diferentemente dos dados apresentados anteriormente, o percentual de mulheres que
possui dois ou mais filhos e residem na Regiao Norte brasileira, representa quase a metade da
populacdo feminina desses Estados, pois o levantamento do IBGE (2012) aponta que
aproximadamente 48% delas possui dois ou mais filhos. De acordo com os indicadores sociais
da populacdo divulgados por esse mesmo 6rgao oficial, a taxa média de fecundidade da
mulher brasileira é de 1,95 filhos, sendo que nos Estados do norte do pais essa taxa € de 2,54
filhos.

Nesse relatorio ficou evidente também a existéncia de uma relacdo indireta entre a
maior taxa de fecundidade feminina quanto a menor quantidade de anos de estudo, pois a
natalidade das mulheres que estudaram até sete anos €, em média, de 3,07 filhos. Dentre as
mulheres brasileiras que estudaram mais de sete anos, esses indicadores sociais apontam para
uma tendéncia expressiva na reducdo da taxa de natalidade, uma vez essas mulheres
possuiam, em média, de 1,69 filhos.

Considerando especificamente a Regido Norte, onde se localiza o Estado no qual se
realizou a presente pesquisa, o relatério do IBGE (2012) constatou que as mulheres, cujo
nivel de escolarizacdo ndo ultrapassa os sete anos, a taxa média de fecundidade é de 3,97
filhos. Quando consideradas as mulheres que estudaram mais de sete anos, a taxa de
natalidade se reduz para aproximadamente dois filhos.

A Figura 5 apresenta a distribui¢cdo da amostra da presente pesquisa, de acordo com o
grau de escolarizacdo da mae, por meio da qual € possivel fazer algumas comparacdes com a
média nacional e regional, a partir dos dados oficiais divulgados pelo governo, por meio do

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
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GRAU DE ESCOLARIDADE DA MAE

Ndo escolarizado O >

Ensino Fundamental Incompleto ﬁ 52,5%
Ensino Fundamental completo 7,3%

Ensino Médio incompleto 2,2%

Ensino Médio completo 11,2%

Ensino Superior 5,6%

Figura 5 — Distribui¢do amostral segundo o grau de escolaridade da mae

A partir de uma primeira andlise da Figura 5, € possivel averiguar que uma propor¢ao
considerdvel dos sujeitos pesquisados declarou que sua mae era uma pessoa nao escolarizada
e, dessa maneira, ndo havia sido alfabetizada. O percentual de analfabetismo das maes dos
licenciandos, encontrado no presente estudo (21,2%) € superior a média nacional que, de
acordo com dados do IBGE (2012), atinge 8,6% da populacdo brasileira. Contudo, é de se
considerar o fato de que a amostra do presente estudo é constituida exclusivamente por
sujeitos residentes em dreas consideradas rurais e, sendo assim, a taxa de analfabetismo das

N

maes dos licenciandos € equivalente a média nacional. O percentual de maes analfabetas
(21,2%), encontrado no presente estudo, é exatamente igual a média nacional de
analfabetismo (21,2%) que atinge as areas consideradas rurais.

Ampliando um pouco as anélises do dados encontrados, verifica-se que a distribuicao
acumulada entre os sujeitos que declararam que suas maes ndo eram escolarizadas ou que a
mesma havia estudado porém, ndo completado o Ensino Fundamental, representam cerca de
74% de toda amostra pesquisada. Esse percentual significa que a maioria absoluta das maes
dos licenciandos, que compdem a amostra do presente estudo, possui baixo indice de
escolarizacdo, uma vez que havia estudado por um periodo equivalente, no maximo, a sete
anos. E nesse sentido que, a reduzida taxa de escolarizagio das mies dos sujeitos pesquisados,
pode ser uma (dentre as inimeras) justificativas para a dimensao expandida dessas familias.

Os dados oficiais revelam também a existéncia de uma pequena diferenga percentual
entre homens e mulheres quanto ao fenomeno do analfabetismo no Brasil. Enquanto 8,8% da
populacdo masculina brasileira, com idade igual ou superior a 15 anos, ndo foi alfabetizada, a
populacdo feminina apresenta uma pequena reducdo nesse percentual, sendo o mesmo de
8,4%. Distintamente da pequena diferenca percentual (0,4%) apresentada entre a média de

homens e mulheres brasileros analfabetos, no presente estudo essa diferenga percentual é

10,4%, pois quando solicitados para que indicassem o grau de escolaridade do pai, 31,6% dos
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licenciandos pesquisados declarou que seu pai era um pessoa ndo escolarizada, diferenca essa

em relacdo aos 21,2% de maes nao escolarizadas.

GRAU DE ESCOLARIDADE DO PAI

Nio escolarizado _ 31,6%

Ensino Fundamental Incompleto ﬂ 55,4%
Ensino Fundamental completo 4,0%

Ensino Médio incompleto 2,8%

Ensino Médio completo 6,2%

Ensino Superior 0,0%

Figura 6 — Distribui¢do amostral segundo o grau de escolaridade do pai

A Figura 6 apresenta a distribuicdo dos sujeitos pesquisados quanto ao grau de
escolaridade do pai. Aproximadamente 87% dos licenciandos declarou que seu pai nao havia
frequentado a escola ou que o mesmo nao havia completado o Ensino Fundamental, ou seja,
esse percentual representa o nimero de licenciandos cujo pai possui até sete anos de estudo.
De acordo com os dados do IBGE (2012), os brasileiros com idades superiores a 25 anos
possuem, em média, 7,3 anos de estudo, sendo que nos estados da Regidao Norte do Brasil essa
média é de 6,7 anos. Essa diferenca se torna ainda mais expresseiva quando consideradas a
area na qual se localiza a residéncia do brasileiro, pois aqueles domiciliados em dreas urbanas
essa média sobe para 7,9 anos e nas dreas consideradas oficialmente rurais, a média de anos
de estudo € reduzida para 4,1 anos.

O grau de escolarizagdo de determinado sujeito possui certa relacdio com o com os
recursos financeiros que sua familia dispde, ou seja, a renda familiar se apresenta como um
fator determinante das condicdes objetivas para o acesso (ou ndo) aos bens materiais e
simbdlicos socialmente distribuidos. Como se tratam de jovens e adultos que estdo em
formagao para a docéncia, os dados encontrados na presente pesquisa vao ao encontro
daqueles divulgados pelo estudo desenvolvido por Gatti, Barretto e André (2009). As autoras
afirmam que a maioria dos licenciandos brasileiros € proveniente de setores sociais
economicamente desfavorecidos e, sendo assim, originariamente de familias que possuem um
capital social e econdmico limitados.

No presente estudo, cerca de 79% das familias dos sujeitos pesquisados possuia uma

renda mensal na faixa compreendida de até trés salarios minimos, como se pode confirmar na
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distribuicao apresentada na Figura 7.

RENDA FAMILIAR

Até 1 salirio minimo _ 23.1%
ﬁ 56,1%

Entre 1 e 3 saldrios minimos

Entre 3 e 5 saldrios minimos 17,9%
Entre 5 e 10 salarios minimos 2,9%

Acima de 10 salarios minimos 0,0%

Figura 7 — Distribui¢dao amostral segundo a renda familiar

Os recursos financeiros com os quais essas familias sobrevivem sdo provenientes do
trabalho assalariado, cuja maioria dos sujeitos pesquisados (86,8%) declarou que até duas
pessoas sdao os contribuintes. Os sujeitos pesquisados possuem uma participagdo expressiva
nessa renda, pois aproximadamente 76% da amostra declarou que contribui com a receita da
familia, sendo essa contribui¢do varidvel entre um e trés saldrios minimos. Como a maioria
das familias (79,2%) possui uma renda mensal de até trés saldrios minimos, verifica-se que
boa parte dos licenciandos pesquisados é considerada a pessoa de referéncia para o sustento
do lar.

Quando perguntados com quem dividiam a residéncia, aproximadamente 63% da
amostra respondeu que morava com o esposo (ou a esposa) e com 0s filhos. Cerca de 24%
afirmou que residia com os pais e outros parentes, 5% disse que morava com amigos ou
colegas em alojamento universitdrio, dividindo despesas ou de favor, 6% declarou morar
sozinho e 2% nao quis responder.

Os dados comprovam o reduzido capital econdmico dessas familias que, devido aos
baixos saldrios recebidos pelos trabalhadores contribuintes com essa renda, encontram-se
também limitadas quanto ao acesso a determinados bens culturais. Outro fator agravante das
limita¢des financeiras é a quantidade de pessoas que dependem da renda familiar, sendo que
no presente estudo cerca de 66% da amostra declarou que duas ou mais pessoas dependem
desses reduzidos recursos financeiros para sobreviver.

Indagados sobre o tipo de escola que frequentaram no ensino médio, quase a totalidade
dos sujeitos (95%) declarou ter cursado esse nivel educacional exclusivamente em escola
publica. De acordo com dados do IBGE (2011), um quantitativo de aproximadamente 88%

dos jovens brasileiros que cursam o ensino médio, encontram-se matriculados na rede de



123

ensino publica (municipal, estadual e federal). Os dados oficiais apontam também que cerca
de 12% das matriculas no ensino médio sdo realizadas em escolas particulares de todo o pais.
No estudo desenvolvido por Gatti e Barretto (2009), com académicos de licenciaturas em todo
o0 pais, as autoras verificaram que aproximadamente 68% desses estudantes cursaram o ensino
médio em escolas publicas.

O percentual superior encontrado, comparado aos dados oficiais e ao estudo de Gatti e
Barretto (2009), justifica-se pelas especificidades dos sujeitos que participaram da amostra no
presente estudo, pois 0s mesmos se caracterizavam por residir em dreas consideradas rurais. A
populacdo residente na zona rural brasileira conta com uma rede de ensino que €
preponderantemente publica. Dessa maneira, o percentual reduzido de licenciandos (cerca de
5%) que cursou o ensino médio em escola particular, possivelmente teve a oportunidade de
estudar numa escola urbana, ou seja, necessitou se deslocar da sua localidade para outra que
possuia esse tipo de escola.

Os dados inerentes ao tipo de ensino médio cursado apontam que a maioria dos
sujeitos pesquisados almejava uma imediata inser¢do no mercado de trabalho, pois 53% da
amostra frequentou algum tipo de curso profissionalizante. A principal via de acesso ao
mercado de trabalho logo apds o término do ensino médio, ao que tudo indica, era
vislumbrada a partir da conclus@o do curso técnico de preparagdo para o magistério, uma vez
que 48% da amostra declarou ter optado por esse tipo de curso. Os demais que optaram por
algum tipo de curso técnico durante o ensino médio representavam aproximadamente 5% da
amostra.

Cursar o ensino médio normal, na sua forma ndo profissionalizante, foi uma opcao
para cerca de 40% dos licenciandos pesquisados, sendo que aproximadamente 38% deles
finalizaram esse nivel educacional frequentando a escola regularmente. A alternativa
encontrada para outros 2%, para ndo frequentar regularmente a escola, foi o avanco de nivel
educacional por meio de exames supletivos. Aproximadamente 7% da amostra declarou ter
concluido o ensino médio em outro tipo de curso, diferente dos mencionados anteriormente,
ndo tecendo maiores detalhes sobre 0 mesmo.

Em sintese, pode-se afirmar que os cursos de licenciatura em educacdo do campo
(Procampo), oferecidos nas cidades pesquisadas, encontram-se permeados pelo fendmeno
denominado de feminizacdo do magistério, uma vez que as mulheres representam a maioria
da amostra pesquisada. E possivel caracterizar o grupo de participantes da presente pesquisa

como estudantes trabalhadores, residentes em dreas rurais, cuja média de idade supera os 30
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anos, que majoritariamente se declarou como oriundo de uma familia numerosa, formada por
varios irmados ou por pais que possuem baixos niveis de escolarizacao.

Esses sujeitos afirmaram que suas familias possuem uma renda mensal média até trés
salarios minimos, sendo que a maioria deles afirmou participar ativamente dessa receita e que
duas ou mais pessoas dependem desses recursos financeiros para a sobrevivéncia. Uma
parcela consideravel desses licenciandos concluiu o ensino médio profissionalizante,
principalmente no curso normal de magistério, o que possibilitou as primeiras oportunidades
para a inser¢do no mercado de trabalho. As oportunidades atuacdo desses sujeitos como
professores ocorreram, sobretudo, devido as necessidades educacionais das comunidades em
que viviam, uma vez que se trata de comunidades rurais nas quais hd grandes caréncias
educacionais.

No préximo subitem se busca uma primeira aproximacgdo sobre as crencgas, valores e
opinides acerca da educagdo do campo, a partir da andlise das atitudes dos sujeitos em relagcdo

ao ser professor, considerando-as como uma das dimensdes das representacdes sociais.

5.2 O eixo representacional

Este subitem € dedicado a andlise dos dados e discussdo dos resultados, obtidos pelo
conjunto de questdes que foram formuladas com o objetivo de revelar as representacoes
sociais dos sujeitos pesquisados, sobre o objeto “ser professor”. O mesmo foi dividido em
tépicos, de maneira a possibilitar a compreensdo de cada uma das dimensdes
representacionais. Assim, tendo em vista o modelo tedrico escolhido para analisar as RS,
inicia-se o estudo pela sua dimensao atitudinal, discutindo-se posteriormente a dimensao da

informacao, para finalmente, abordar a dimensao conhecida como imagem ou campo.

5.2.1 As atitudes em relaciao ao “professor”

Este topico busca discutir as atitudes apresentadas pelos licenciandos pesquisados
sobre o objeto “professor do campo”, considerando que este objeto € parte integrante do
objeto de interesse do presente estudo: a Educagdo do Campo. Para que fossem coletadas as
atitudes dos sujeitos pesquisados sobre o objeto acima mencionado, foi utilizado no

questiondrio um bloco de questdes, que apresentava nove enunciados afirmativos sobre o
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professor e a docéncia e lhes solicitava um posicionamento. Para possibilitar que os sujeitos
pesquisados se posicionassem sobre o objeto “ser professor do campo”, ao lado de cada um
dos nove enunciados foi colocado uma escala de valores que variava de 1 a 5. Por meio desta
escala, também conhecida como Escala Likert, aos participantes foram solicitados marcar o
valor que mais se aproximasse da sua concordancia ou discordancia com o enunciado.

Foram instruidos que, caso marcassem os valores mais baixos na escala fornecida (1 e
2), indicariam a sua discordancia em relagdo ao enunciado anteriormente fornecido. Ao
assinalar o valor mediano dessa escala, correspondente ao numero 3, informavam um
posicionamento neutro em relacido a assertiva anterior, ou seja, ndo concordavam tampouco
discordavam com ela. Escolhendo quaisquer dos niimeros mais elevados da escala (4 ou 5),
significava a concordancia com a afirmacgao que lhes havia sido fornecida. Dessa maneira, os
valores da escala que seguia cada um dos questionamentos apresentados eram distribuidos da
seguinte maneira: 1 - discordo totalmente; 2 - discordo; 3 - nem concordo e nem discordo; 4 -
concordo; 5 - concordo totalmente.

Por meio desses valores numéricos fornecidos pelas respostas, foi possivel obter um
indicador da concordancia ou discordancia desses sujeitos em relacdo a cada um dos
enunciados, assim como o nivel de intensidade com se mostraram favoraveis ou
desfavoraveis, frente a tais afirmacdes. Considerando-se que uma atitude se constitui numa
predisposicao interna de um determinado sujeito em relacdo a um objeto, que a mesma possui
uma direcdo e uma intensidade, nesse bloco de questdes se buscou a apreensdo das varias
atitudes em relacdo ao “ser professor do campo”.

Na Tabela 4 estdo expostos os valores numéricos inerentes as atitudes dos
licenciandos, em relagdo a cada um dos enunciados concernentes ao objeto “ser professor do

campo’.

Tabela 4 — Atitudes dos licenciandos sobre o “ser professor do campo”

Ser professor... Afitude
Favoravel Neutra Desfavoravel
E util 97 % 1% 2%
E atraente 65% 19% 16%
E dindmico 84% 11% 5%
E complexo 83% 9% 8%
E desafiador 97 % 1% 2%
E Pesado 78% 13% 9%
E uma profissdo bonita 89% 7% 4%
Requer criatividade 96 % 1% 3%

E valorizado e reconhecido 7% 7% 86 %
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Esta tabela apresenta uma divisdo em quatro colunas, sendo que na primeira delas
estdo listados os diversos enunciados que serviram de estimulo para os sujeitos expressarem
suas atitudes. Nas proximas trés colunas da tabela pode-se visualizar o percentual dos
pesquisados que se declararam favoraveis, neutros ou desfavoraveis quanto aos enunciados da
primeira coluna, ou seja, revelam o estado afetivo desses sujeitos frente a essas afirmacoes,
em outros termos, suas atitudes. Os valores obtidos foram utilizados, ainda, para determinar a
intensidade de cada uma dessas atitudes, servindo para indicar o quanto cada um dos
enunciados mobilizava essa predisposi¢cao interna.

Como j4 discutido anteriormente, a atitude constitui uma das trés dimensdes que
compdem as representacdes sociais, juntamente com a informagdo e a imagem (ou campo).
Trata-se de uma predisposicao interna ao individuo, relacionada ao estado afetivo peculiar
sobre um determinado objeto social, o qual influencia a percepcao, avaliacdo, bem como a
tomada de decisdes quanto ao modo de agir e de se comportar frente a esse objeto (KRUGER,
2011).

De acordo com Alves-Mazzotti (2008), a atitude talvez seja geneticamente primordial
em relacdo as outras dimensdes representacionais, uma vez que ela é a que se apresenta com
uma maior frequéncia, em relacdo as demais. Provavelmente porque o estado afetivo do
individuo forma [...] uma estrutura psicoldgica estavel, ativada todas as vezes que o objeto da
atitude for percebido, recordado, pensado ou simplesmente imaginado (KRUGER, 2011, p.
203). Ao imaginar algo que se encontra concretamente ausente, o individuo o torna
conceitualmente presente, sendo que essa presencga conceitual carrega consigo todos os seus
significados que sao inerentes a esse objeto (MOSCOVICI, 2012).

Sendo uma predisposicdo interna, relacionada ao estado emocional e afetivo do
individuo em relacdo a determinado objeto, uma atitude se expressa por meio de uma resposta
avaliativa. Utilizando-se uma escala apropriada, torna-se possivel identificar nessas respostas,
a direcdo e a intensidade das atitudes, uma vez que os individuos tendem a se posicionar de
uma maneira positiva ou negativa frente a determinado objeto. E justamente a possibilidade
de se avaliar uma atitude quanto a sua direcdo (que pode ser positiva ou negativa) e a sua
intensidade (variando de muito fraca a muito forte), que a distingue de outros elementos
cognitivos (MICHENER; DELAMATER; MYERS, 2005).

Pode-se verificar com clareza que, praticamente todos os enunciados, desencadearam
atitudes favordveis da maioria dos licenciandos, sendo que os mesmos se declararam

desfavordveis sobre uma dessas afirmag¢des. Diante das declaragdes de que “‘ser professor €
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util, desafiador e requer criatividade”, a amostra apresentou atitudes unanimemente
favoraveis, cujas intensidades também se apresentaram como as mais fortes. Quando se
depararam com a afirmativa de que “ser professor € valorizado e reconhecido”, a maioria dos
sujeitos se declarou desfavoravel, atitude essa que também apresentou uma intensidade forte.

Verifica-se a ocorréncia de divergéncias entre as atitudes dos licenciandos
pesquisados, pois os mesmos identificam o objeto como algo socialmente titil, dotado de certa
beleza que o torna atraente, a0 mesmo tempo em que reconhecem a sua desvalorizacao, bem
como uma falta de reconhecimento perante a sociedade. As atitudes discordantes, por sua vez,
revelam a existéncia de relacdes discordantes entre as cognicdes desses sujeitos,
configurando-se num estado de dissonancia cognitiva, como o proposto por Festinger (1975).

Para esse autor, o termo cogni¢do pode ser compreendido como “[...] qualquer
conhecimento, opinido ou convic¢do sobre o meio ambiente, sobre nds préprios ou nosso
comportamento”, sendo que o estado de dissonancia cognitiva se forma apds os momentos de
decisdo, ou quando uma pessoa age contrariamente as suas crencas (FESTINGER, 1975, p.
13). De acordo com Michener, DeLamater e Myers (2005), trata-se de “[...] um estado de
tensdo psicoldgica induzida pelas relagdes dissonantes entre os elementos cognitivos”, que
produz certo desconforto mental ao individuo, cujas manifestagdes sao percebidas até mesmo
fisiologicamente.

Caso ndo consigam conviver com essas divergéncias, uma vez que a mesmas acabam
por induzir o estabelecimento de um estado de desconforto mental, os sujeitos utilizardo
estratégias que lhes possibilitem reequilibrar essas cogni¢des. Tais estratégias se concretizam
a partir de uma busca pela concordancia, evitando-se informacgdes ou interacdes sociais
inconsistentes com o sistema de valores e crencas previamente construidos (FESTINGER,
1975).

A opcdo pela docéncia se apresenta como uma decisdo dificil, uma vez que é do
conhecimento desses sujeitos a existéncia de uma desvalorizagdo social da profissdo que,
contudo, de maneira contraditéria, configura-se como uma (sendo a tnica) oportunidade para
os mesmos ampliarem seus capitais sociais, a0 mesmo tempo em que abre a possibilidade de
uma ascensao social, por meio das garantias oferecidas pelo emprego estavel no setor publico,
cujos proventos sdo relativamente atraentes e fixos (BOURDIEU, 2011).

E dessa maneira que, a partir de uma tomada de decisdo dificil, segue-se a busca por
elementos ou informacgdes que possibilitem aos sujeitos justificar essa escolha, ou seja, a

op¢ao pela docéncia. O tépico seguinte trata justamente do modo como os licenciandos
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pesquisados utilizam as informagdes disponiveis sobre o objeto em questdo que, de acordo
com Alves-Mazzotti (2008), sdo ao mesmo tempo insuficientes e excessivas. Um tratamento
intersubjetivo, que possibilita a construcdo das RS necessdrias a redu¢do da dissonancia

cognitiva e que permite ao objeto adquirir uma coeréncia interna no grupo.

5.2.2 As informacoes sobre o “professor”

Os dados numéricos apresentados e discutidos anteriormente indicam a direcdo e a
intensidade das atitudes dos licenciandos, sobre aspectos diversos do objeto de estudo, ndo
revelando, contudo, as demais dimensdes representacionais. Para isso, faz-se necessario
efetuar uma triangulacdo destes dados numéricos com as informagdes verbais, obtidas por
meio de uma questdo aberta, contida na ferramenta de coleta de dados, na qual se indagava
aos sujeitos sobre as mudancas que os mesmos acreditavam ser necessdrias para a profissdao
docente.

Devido ao fato de que as informacdes disponiveis sobre o “ser professor do campo”
serem incompletas e excessivas, criam-se pressdes psicossociais sobre os licenciandos, tendo
em vista que os mesmos se encontram engajados na apreensdo desse objeto, que se apresenta
de uma maneira complexa e muitas vezes divergente. Os sujeitos necessitam reorganizar
coerentemente tais informacdes, no intuito de construir conhecimentos socialmente validos,
capazes de servirem como guias para as suas praticas cotidianas. E dessa maneira que se
verifica o estabelecimento das condi¢des necessdrias a emergéncia das representacdes sociais,
ou seja, a dispersdo das informacdes, a focalizacdo e a pressdo a inferéncia (MOSCOVICI,
2012).

Os nove enunciados acerca do professor do campo acima descritos, foram propostos
no intuito de tornar conceitualmente presente o objeto que se encontrava concretamente
ausente dos licenciandos. Ao mesmo tempo se buscou evidenciar a complexidade dos
significados que permeiam o objeto, bem como a infinidade de informagdes disponiveis, que
em torno dele circulam e se interpenetram. E justamente a complexidade de informagdes
sobre cada um desses enunciados que faz com as mesmas se tornem ao mesmo tempo
excessivas e insuficientes, impossibilitando uma completa apreensdo por parte dos sujeitos.
Essa dispersd@o nas informacdes, associada a impossibilidade de o mesmo ser plenamente

apreendido, criam o estado de conflito psicolégico mencionado anteriormente.
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Considerando-se o fato de que o objeto € ontologicamente importante aos sujeitos,
pois participa de uma maneira ativa na constru¢do de suas identidades sociais, quando
arguidos se veem pressionados a tomar um posicionamento sobre o que € “ser professor do
campo”. Para amenizar ou até mesmo solucionar a dissondncia cognitiva causada pela
dispersdo nas informagdes, os sujeitos necessitam focalizar algumas dessas informagdes, em
detrimento de outras.

Assim, alguns dos elementos desse complexo universo conflituoso sdao esquecidos,
principalmente aqueles que nao estdo de acordo com as crengas e os valores dos sujeitos, ou
que ndo fazem parte do repertério de conhecimentos previamente construidos. Outros
componentes, entretanto, que se apresentam como menos ameagadores € que podem servir
como uma espécie de refor¢o aos valores e/ou para as crengas, potencializam-se e adquirem
maior importncia na explicacdo dos fendmenos ocorridos nesse universo. E nesse sentido
que Moscovici (2012, p. 58) afirma que “[...] para penetrar no universo de um individuo ou de
um grupo, o objeto entra numa série de relacionamentos e articulacdes com outros objetos que
ja estdo 14 e dos quais [...]” a representacdo “[...] empresta as propriedades e acrescenta as
suas préprias”.

Por meio da focalizag¢do os licenciandos reduzem o excesso de significacdes, tornando
mais coerentes as informagdes sobre o “professor do campo”, a partir dos “recortes” que
foram efetuados tanto no objeto como no universo em que 0 mesmo se insere. SA0 esses
recortes que possibilitam a apreensdo conceitual do objeto por parte do grupo, apds a
supressdo de inimeros elementos e o acréscimo de outros tantos (JOVCHELOVICH, 2011;
BERGER e LUCKMANN, 2011, MOSCOVICI, 2012).

Somente a andlise das atitudes dos licenciandos, sobre o objeto de interesse da
presente pesquisa, nao revela as representagdes sociais desses sujeitos, uma vez que essa se
configura como apenas uma das suas trés dimensdes, juntamente com a imagem (ou campo
representacional) e a informacao. No intuito de apreender essas representagdes, proceder-se-a
uma triangulacio dos dados acima apresentados, inerentes as atitudes, com aqueles originados
de uma questdo aberta, na qual se indagava aos sujeitos pesquisados, as mudangas necessarias
para uma melhoria na profissao docente.

Esse questionamento forneceu os elementos necessarios para captar as duas outras
dimensdes representacionais: as informacdes apreendidas sobre o objeto e organizadas
intersubjetivamente, formando uma imagem compartilhada pelo grupo, oferecendo coeréncia

para esse tipo de conhecimento que, como afirma Jodelet (2001), possui uma funcao pratica
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na vida desses sujeitos. Essas informagdes e imagens clarificam os motivos pelos quais esses
licenciandos desenvolvem as atitudes acima descritas, a0 mesmo tempo em que tornam mais
nitidos os sentidos por eles atribuidos ao objeto.

Os discursos, elaborados a partir da questdo aberta, fornecem informagdes sobre o
contexto no qual os sujeitos formam a atitude favoravel em relacdo a utilidade social da
docéncia. Essa utilidade estd intimamente relacionada ao papel social desenvolvido pelo
professor, que se encontra inserido numa institui¢do onde sao depositadas todas as esperangas
de mudanca e/ou transformagdo da sociedade em que vivemos. Uma série de
responsabilidades educacionais que, num tempo nao muito remoto, eram atribuidas as
familias, deslocou-se para a instituicdo escolar, a partir da ampliagdo nos niveis da educagdo
basica (educacdo infantil), bem como do acesso a escola publica, que passou a ser um direito
de todos os brasileiros.

Juntamente com essa transferéncia de responsabilidades, o sentido amplo
anteriormente dado ao termo “educac¢do”, passa a se confundir com uma das diversas formas
possiveis que essa expressao pode assumir. A forma institucionalizada de educagdo, oferecida
num ambiente especialmente projetado e construido com essa finalidade, passa a ser utilizada
em substituicdo aquela que originalmente contava com apenas uma parcela dessa
contribuicdo. Juntamente com as responsabilidades, acentuam-se as crencgas de que a escola,
por ser a principal responsivel pela educacdo das criangas e dos jovens, pode levar a
transformagao social tdo esperada por todos. As expectativas quanto ao poder transformador
da educacdo, tornam-se explicitos no texto em que uma académica de 20 anos, que nao possui
experiéncia como professora, ao afirmar que: acredito que somente através da educacao,
seremos capazes de transformar a sociedade.

Com base na crenga transformadora da educagdo, os licenciandos desenvolvem
atitudes favoraveis a utilidade que o professor possui para a sociedade, uma vez que o papel
desenvolvido por esse profissional € visto como um dos mais importantes para o
desenvolvimento da educagdo. Essa ideia se materializa no texto em que um académico, de 30
anos e que possui mais de trés anos de experiéncia como professor da educacdo infantil, ao
afirmar que o professor é um sujeito que contribui para o desenvolvimento da educagdo do
pais. Especificando um pouco mais esse tipo de contribuicdo, uma académica de 24 anos, que
possui mais de dois anos de experiéncias na educacdo de jovens e adultos, acrescenta que é
por meio dos docentes que os alunos encontram estimulos para alcangcarem seus objetivos.

A colaboracdo do professor se estenderia para além dos objetivos individuais, pois
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como acrescenta a académica de 43 anos, que exerce atividade docente no primeiro ciclo do
Ensino Fundamental ha mais de seis meses: profissdo de professor que é uma profissdo
muito importante, pois é responsdvel pela boa formacdo dos futuros cidaddos com direitos e
deveres. Verifica-se nas palavras dessa académica, a percepcao de que esse profissional € o
principal responsdvel pela constru¢do da cidadania, desconsiderando que essa deveria ser uma
constru¢do partilhada entre as diversas instituicdes pelas quais a crianga transita.

As focalizacdes sobre a importancia e a utilidade social do professor fornecem
elementos que servem como justificativas para a op¢ao profissional, bem como de refor¢o a
identidade social desses sujeitos. Esses elementos se confirmam nas palavras do académico de
19 anos, que nao possui experiéncia com a docéncia, ao pontuar que: fodo profissional é
preparado pelo professor, entdo ele merece um cargo maior na sociedade, e uma instituicdo
que reforce esse cargo, quem é professor tem que se orgulhar, pois toda preparacdo vem de
vocé. Comprova-se nessas expressdes uma generalizacdo do papel do professor e da imagem
formada do professor, a partir da focalizacdo em determinados aspectos como, por exemplo, a
preparacao profissional e pela formagao do cidadao.

Por meio dessas focalizagdes, os sujeitos descontextualizam aqueles elementos que
sdo caracteristicos dos docentes que atuam em niveis escolares mais avangados, mas que
garantem uma imagem positiva do professor. Essa constru¢do de imagens coerentes sobre o
objeto se caracteriza como a terceira dimensdo das representagcdes sociais, que serd tratada no

tépico seguinte.

5.2.3 A imagem do professor

Determinados aspectos do objeto “ser professor” interessam mais aos licenciandos do
que outros, principalmente aqueles que lhes possibilitam reduzir o desconforto mental, dando
certa estabilidade a essa imagem um tanto controversa. Como se pode perceber nas palavras
anteriores, nas quais o sujeito buscou a coeréncia necessdria, por meio de uma
descontextualizacdo do objeto, subtraindo caracteristicas que sdo exclusivas da Educacdo
Profissional e do Ensino Superior como, por exemplo, a preparacdo técnica para o trabalho, e
generalizando-a para todo o grupo.

Quando se trata da imagem formada sobre o professor responsavel pela educagdo dos

niveis mais elementares, a mesma se relaciona com a constru¢ao de uma base sélida e estavel
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de conhecimentos, os quais serdo necessarios aos niveis educacionais mais elevados. Ou seja,
uma imagem que permite aos sujeitos confirmar a ideia de que toda a preparagdo (técnica,
profissional, politica e cultural) depende do professor, o que vai ao encontro do discurso
oficial, atualmente veiculado pela midia.

A académica de 42 anos, que exerce a funcdo de professora na Educa¢do Infantil ha
mais de um ano, utiliza a metdfora de uma ponte para demonstrar, de maneira objetiva, essa
base sélida de conhecimentos de que seria a responsabilidade do professor construir, desde os
niveis mais elementares. Ao afirmar que: nds que fazemos a ponte para levar as pessoas a
chegar ao mais alto nivel da sociedade, fornece uma imagem precisa de que o professor é
aquele que proporciona os conhecimentos necessdrios a uma passagem segura de um ponto a
outro no caminho educacional (e também na vida) que todos nds percorremos.

A partir desses discursos € possivel perceber a operagdo dos processos de objetivacio
e ancoragem, responsdveis pela formacdo de uma representacdo social genérica sobre o
“professor”, ou seja, a mesma se aplica ndo somente ao professor do campo, mas a uma
categoria social que abrange todos os professores. De acordo com Jovchelovich (2011, p. 189)
a objetivacao “[...] € feita de saberes, comunidades e priticas que vieram antes e que,
gradualmente, se solidificam na estrutura e na realidade do objeto”. Essa solidificagao das
estruturas simbdlicas do objeto, que é percebido pelos sujeitos como o responsavel pela
constru¢do de um “caminho” educacional sélido e seguro, por meio do qual o aluno
desenvolve a cidadania, sendo preparado e formado para uma profissdo. Essa RE se
materializa e adquire o status de realidade com a constru¢do de uma imagem carregada de
caracteristicas, que podem ser representadas na metdfora de uma ponte.

As imagens representacionais do “ser professor” sdo construidas no desenrolar de um
percurso que envolve trés momentos: a constru¢do seletiva, a esquematizacdo e a
naturalizacdo. A primeira etapa dessa constru¢do corresponde a um processo de selecdo e
descontextualizacdo das informacdes, ideias e crencas acerca do objeto, por meio do qual o
excesso de significacdes serd reduzido. Apds a redugdo dos significados, segue-se uma
acentuacgdo, ou seja, acrescentam-se outros elementos que ndo pertenciam originalmente ao
objeto, os quais servirdo, sobretudo, para que os sujeitos fornecam explicagdes e avaliagdes
(VALA, 2000).

O objeto é descontextualizado a partir da focalizacdo, por parte dos licenciandos, nas
caracteristicas relacionadas a utilidade social do professor, sendo esquecidos os elementos

histéricos, sociais, politicos e econdmicos que contribuiram para a sua constru¢dao. Observado
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nessa perspectiva, o “professor” perde as caracteristicas de um objeto que fora construido
historicamente, a partir das necessidades sociais da humanidade e adquire atributos capazes de
torna-lo algo real em si mesmo (ARROYO, 2011; VALA, 2000).

Ap6s a descontextualizacdo do objeto, segue-se uma etapa de organizacdo dos
elementos reconstruidos na etapa anterior, denominada de esquematizacdo estruturante. A
partir dessa etapa, para cada dos elementos que foram reconstruidos e carregam um sentido
préprio, passard a corresponder a uma imagem, a qual possibilitard a materializacao do
conceito “professor” (VALA, 2000).

A terceira e ultima etapa do processo de objetivacdo corresponde a naturalizagdo das
imagens que, desse momento em diante passam a substituir os conceitos, ou seja, representa-
los em toda a sua realidade. De acordo com Moscovici (2012, p. 116), “a passagem sutil do
conceito para entidade coletivamente criada é reforcado pelos hdbitos de linguagem”. Esses
habitos podem se expressar por meio de metaforas que, segundo Vala (2000, p. 472) “[...] sdo
um elemento central na produ¢do de conhecimento”. Sendo assim, a metafora da ponte retine
os elementos suficientes para fornecer uma explicagdo objetiva e completa para a complexa
rede de significados que os sujeitos atribuem ao objeto.

Juntamente com a naturalizacdo dessa entidade concreta, os licenciandos passam a
atribuir forcas, qualidades e caracteristicas inéditas ao professor, o que corresponde ao que
Vala (2000) denomina de ontologizacdo do objeto. Os sujeitos criam, dessa maneira, um
protétipo ou modelo idealizado de professor, que reine uma série de caracteristicas
definidoras tanto do objeto como dos membros pertencentes a essa categoria. Pode-se
observar a construcdo desse protétipo no discurso da académica de 34 anos, que trabalha
como professora na educagdo infantil ha mais de dois anos, afirma que para ser professor,
primeiramente deve ser comprometido e gostar do que faz, porque se vocé faz uma coisa
que ndo se sente bem, ndo vai fluir nada e vira uma bagunca.

Por esse mesmo motivo, a académica de 28 anos, desempenhando o papel de
professora no primeiro ciclo do ensino fundamental ha mais de trés anos, acrescenta que
deveriam exercer a profissdo, somente profissionais que gostam do que fazem.
Concordando com essa mesma ideia, a académica de 56 anos, atuando como docente no
primeiro ciclo do ensino fundamental ha mais de trés anos, ratifica que a vida de professor
somente abraca mesmo quem tem amor a ela, principalmente quem trabalha fora da cidade
como eu que trabalho no interior, enfrenta diversas barreiras quando chega numa

comunidade, encontrard pessoas diferentes alunos diferentes.
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Seguindo com as defini¢cdes do protétipo de um professor idealizado, a académica de
27 anos, que possui uma experiéncia de aproximadamente trés anos como professora no
primeiro ciclo do ensino fundamental, assegura que o professor precisa ser tolerante,
carinhoso, atencioso, psicélogo, ser tudo, porque nos encontramos alunos de todos os tipos
e de naturezas diversas. Acrescentando mais um item nesta essa lista de qualidades, que os
licenciandos julgam necessdrias para a atuagcdo docente, a académica de 25 anos, exercendo
atividades educativas no segundo ciclo do ensino fundamental ha mais de dois anos, pontua
que cada professor é responsdvel por sua turma, é ele quem tem que fazer valer o seu
trabalho e sua dedicacdo.

Académica de 32 anos, que exerce o papel de professora no segundo ciclo do ensino
fundamental ha mais de trés anos, amplia a relacdo das caracteristicas julgadas necessarias e
adiciona um elemento de cunho politico nessa afirmacdo, ao indicar que ser professor exige
muita dedicacdo e compromisso porque ndo temos muito estimulo por parte do poder
publico, mas quando é um sonho encaramos bem essa fase. Verifica-se que a dedicagao,
pela qual se refere a licencianda acima, estd relacionada com a necessidade de uma
predisposicao interna ao professor, necessdria ao enfrentamento das adversidades didrias de
uma sala de aula. O compromisso, por sua vez, indica o carater social que reveste o papel do
professor, no qual sdo depositadas as esperancas de crescimento, mudang¢a e melhoria do
mundo em que vivemos.

A Figura 8 fornece um resumo das ancoragens psicossociais, formadas pelos
licenciandos pesquisados, capazes de prover uma estabilidade simbdlica para o “professor”, a
partir da conexdo desse objeto com um universo objetivo, que exige daqueles que nele se
aventuram e desejam contribuir eficientemente, determinadas habilidades e caracteristicas
subjetivas. Dividindo-se virtualmente a figura em dois quadrantes (um esquerdo e outro
direito), tornam-se mais nitidas didaticamente as ancoragens internas aos sujeitos, que
poderiam ser denominadas de psicoldgicas, que estdo situadas a direita dessa ilustracdo, assim

como aquelas ancoragens consideradas como socioldgicas, que se encontram a sua esquerda.
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Figura 8 — Mapa conceitual do “professor do campo”

Verifica-se a construcdo de uma rede de significados, que se encontram ancorados nas
caracteristicas psicoldgicas que os sujeitos acreditam serem necessdrias ao bom desempenho
do professor, bem como no compromisso social assumido por esse profissional, tanto com o
desenvolvimento da educagdo em geral, como especificamente com a formagao e preparacao

dos diversos profissionais, que prestam servicos a sociedade. Tratam-se de ancoragens

psicossociolégicas que, de acordo com Doise (1992), inscreve os contetdos das
representacdes sociais na maneira pela qual os individuos se situam simbolicamente frente as
relacdes sociais e as divisdes posicionais e categorias especificas de um determinado campo
social.

O estudo das atitudes dos licenciandos acerca da utilidade social do professor,
juntamente com as informacdes por eles fornecidas, a partir das suas ponderagdes sobre as
necessidades de mudanca na profissdao docente, evidencia uma representacdo social
generalizadora do modelo esperado para o “ser professor”. De acordo com Jodelet (2001), as
RS s3o um tipo de conhecimento do senso comum que desempenham uma func¢do pratica,
sendo que essa representacdo (genérica) de professor exerce quatro funcdes especificas.
Especificamente sobre o objeto pesquisado, pode-se afirmar que elas possibilitam aos
licenciandos, compreender e explicar a realidade na qual a docéncia estd inserida; facilita que
os licenciandos se situem enquanto pertencentes ao grupo dos professores, localizando e/ou
fazendo emergir dessa fun¢@o os elementos necessarios para garantir uma identidade social

valorizada; servem como um guia para os comportamentos julgados aceitdveis e que
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conduzirdo o bom desempenho das funcdes docentes; permite que os sujeitos justifiquem as
suas tomadas de decisdo, bem como os comportamentos assumidos (CHAMON e CHAMON,

2007).

5.2.4 Uma imagem positiva justificadora das necessidades

As representagcdes sociais construidas pelos licenciandos pesquisados, sobre o ‘“‘ser
professor”, permitem que os mesmos deem certa coeréncia a realidade na qual esse objeto estd
inserido, a partir da identificacdo de elementos julgados socialmente importantes, capazes de
justificar as necessidades de uma maior valorizagdo profissional. Essa funcao justificadora das
RS fica evidente no discurso da académica de 29 anos, que exerce atividades docentes na
educacdo infantil ha mais de trés anos, ao afirmar que a profissdo docente, por ser muito
importante na vida das pessoas, é pouco valorizada e reconhecida.

As consideragdes sobre a importancia social do professor, capazes de justificar as
necessidades de o mesmo ser mais valorizado, evidencia-se também na manifestacdo escrita
de outros académicos. Uma académica de 20 anos, que ndo possui experiéncia como
professora, afirma que: tendo em vista a importdncia deste profissional, entendo que hd
muitas coisas que precisam mudar nessa profissdo, em destaque, que lhe seja
proporcionada maior remuneragdo. Essas justificativas se aprofundam com as pontuacdes da
académica, com 28 anos e que possui mais de trés anos de experiéncia docente no primeiro
ciclo do ensino fundamental, ao acrescentar que o professor é o tinico que forma todos os
outros, e se compararmos a remuneracdo de um médico recém-formado com a do(a)
professor(a) doutor(a), fica perceptivel a diferenca salarial, sendo que ambos nesse caso
sdo doutores: um da drea da Educagdo e outro da medicina . Cabe a ressalva de que esta
condi¢do se configura por uma questdo de tradicdo e ndo como um fato, pois 0s niveis
académicos de um e de outro sdo totalmente diferentes.

Como se pode verificar na Tabela 6, os licenciandos apresentam atitudes negativas e
intensas frente a afirma¢do de que o professor € valorizado e reconhecido socialmente, sendo
possivel identificar nos seus discursos, produzidos em resposta a questdo aberta do
questiondrio, quais seriam as dimensdes dessas necessidades de valorizacdo. Embora a
necessidade de uma valorizagdo financeira seja a mais frequente nos discursos desses sujeitos,

identifica-se também a existéncia de outros anseios, cujas dimensdes se estendem muito além
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do caréter objetivo dessas necessidades, perpassando os aspectos morais dessa desvalorizacdo
e falta de reconhecimento pelos papéis sociais assumidos, ampliando-se até encontrar a sua
dimensao politica.

E o que se pode perceber na manifestacio da académica de 38 anos, cuja experiéncia
docente era de mais de trés anos no segundo ciclo do ensino fundamental, ao identificar que
existe uma necessidade historica de valorizagdo moral e financeira na profissdo docente.
Complementando essa ideia, a académica de 24 anos, que nao possui experiéncia como
professora, afirma que essa necessidade de valorizagdo ndo € apenas salarial, mas na
Jormacdo continuada e gratificada, na qualidade de vida, no acesso a materiais diddticos e
tecnologicos.

A académica que possui 39 anos e uma experiéncia como professora do segundo ciclo
do ensino fundamental, que ultrapassa trés anos, acrescenta que ha uma necessidade de
reconhecimento pelos diversos papéis assumidos socialmente pelo professor, atestando que as
vezes fazemos vdrios papéis de profissionais e ndo somos reconhecidos. Considerando a
dimensao politica dessa desvalorizacdo e falta de reconhecimento, a académica de 56 anos,
trabalhando como professora no primeiro ciclo do ensino fundamental hd mais de dois anos,
percebe que a classe docente é colocada de forma muitas vezes esquecida pelo poder piiblico
e perante as classes sociais.

Diante desse esquecimento por parte do poder publico, em relacdo aos trabalhos
desempenhados pela classe docente, que ¢ identificado pelos licenciandos como
extremamente Util para a sociedade, a académica de 58 anos, que exerce as fungdes docentes
no primeiro ciclo do ensino fundamental hd mais de trés anos, verifica que o professor precisa
ser reconhecido, ser respeitado e ter uma remuneracdo que seja adequada ao seu trabalho.
A académica de 33 anos que iniciou suas experiéncias, como professora do primeiro ciclo do
ensino fundamental, hd mais de trés anos, identifica uma necessidade de valorizacao
especifica para os docentes do campo, uma vez que essa categoria de professores, devido as
caracteristicas precdrias em que exercem suas atividades laborais, possivelmente é a que
presencia, de uma maneira mais intensa, esse “‘esquecimento” por parte das politicas publicas.

Dentre as indmeras necessidades de valorizagdo, que sio identificadas nos discursos
dos sujeitos pesquisados, uma delas é a autonomia dos professores, limitada pelas politicas
publicas e, principalmente pelos interesses partiddrios. A académica de 52 anos, que possui
mais de trés anos de experiéncia como professora do primeiro ciclo do ensino fundamental,

afirma acreditar que o professor precisa ter mais autonomia na sala de aula, infelizmente a
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politica partiddria ainda interfere muito na nossa profissdo. Nesse mesmo sentido, a
académica de 32 anos, cuja experi€éncia com a docéncia iniciou hd mais de trés anos, no
primeiro ciclo do ensino fundamental, acrescenta que as Secretarias de Educacdo ndo
deveriam intervir tanto no trabalho do docente, deixar os mesmos terem autonomia de
inovar suas metodologias. Pois muitas das vezes, a secretaria jd entrega o pacote pronto na
mdo do professor.

Ampliando ainda mais essa perspectiva, a académica de 38 anos, que possui mais de
trés anos de experiéncias no primeiro ciclo do ensino fundamental, indica ser necessaria uma
maior autonomia na sala de aula, como instrumento para o desenvolvimento das atividades,
e na escola, participacdo fundamental na construcdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos.
Sendo assim, a académica de 24 anos e mais de trés anos de experiéncia como professora no
segundo ciclo do ensino fundamental, exige: mais oportunidades de nos escolhermos a nossa
grade curricular, afinal nés conhecemos os nossos alunos e sabemos suas necessidades e
seus anseios. Concordando com essa mesma perspectiva o académico de 36 anos e que possui
entre seis meses e um ano de experiéncia educacional com o primeiro ciclo do ensino
fundamental, avalia que o professor precisa ser sujeito de mudancas no processo
educacional e deve propor acdes politicas e alteragoes no proprio curriculo.

A académica com 24 anos, sem experiéncia como professora, acredita que € necessario
valorizar o docente nos espacos de decisdo e planejamento da educagdo. O professor
precisa ter liberdade para inovar, sem medo do curriculo o reprimir. Essa autonomia e
liberdade de inovacdo nas aulas seriam mais uteis enquanto ferramentas educacionais, que
poderiam proporcionar um desenvolvimento que vai além dos aspectos meramente
quantitativos. Isso € o que afirma a académica de 26 anos, que revelou possuir experiéncia
docente, porém nao mencionou o tempo dessa experiéncia, tampouco o nivel educacional que
atuava, indicando que é preciso dar mais autonomia ao professor, ndo querendo apenas
maquiagem para o IDEB.

O investimento insuficiente em politicas publicas, destinadas ao incentivo e a
valorizagdo do magistério sdo necessidades constantemente expostas nos discursos dos
sujeitos pesquisados. Diante desses precdrios investimentos, alguns dos licenciandos
pesquisados percebem a docéncia como uma profissdo inferior as demais, pois como assegura
académica de 30 anos e com mais de trés anos de experiéncia docente: no nosso pais é a
profissdo que é menos vista pelos governantes. Nessa mesma perspectiva de andlise, a

académica de 25 anos, tendo mais de dois anos de experi€éncia como professora, acrescenta
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que: os governos devem olhar com mais carinho essa prdtica social; pois possivelmente
considera que o exercicio dessa profissdo seja importante e, a0 mesmo tempo, necessdria para
o desenvolvimento da sociedade.

Essa necessidade de investimento em politicas publicas, visando o desenvolvimento
social, apresenta-se de uma forma ainda mais emergente nas regides afastadas dos grandes
centros urbanos, tendo em vista que as pessoas que residem nesses locais vivem uma
realidade diferente da vivida na cidade. Esse anseio pode ser percebido no discurso da
académica de 33 anos, com experiéncia docente de aproximadamente um ano, pois a mesma
espera que o governo possa aplicar politicas publicas que tenham eficdcia no campo, que
atenda a realidade dos alunos que estdo inseridos nele, dessa forma o docente realizard
melhor o seu trabalho.

Corroborando com essas ideias, a académica de 26 anos e que possui mais de dois
anos de experiéncia como professora na educacao infantil, acrescenta que ha uma necessidade
de investimento em politicas educacionais mais amplas e voltadas para realidade do campo.
Nesse mesmo sentido, o académico de 25 anos e mais de trés anos de experiéncia no primeiro
ciclo do ensino fundamental, acrescenta a imprescindibilidade de politicas publicas voltadas
para o campo, assim como a académica de 24 anos, cuja experiéncia docente no segundo
ciclo do ensino fundamental ultrapassa os trés anos, acredita ser necessdria a efetivacdo de
politicas publicas voltadas para o campo.

Nesses discursos permeiam as ideias de que hd uma caréncia de politicas publicas
educacionais especificas, que visem o atendimento da populacdo residente no campo, pois o
modelo hegemdnico de educacao atual é o que foi gestado e desenvolvido com o objetivo de
atender as demandas de educagdo da populacdo urbana. Seria esse um modelo de educagdo
que ndo atende as necessidades especificas dos moradores de dreas distantes (fisica, material e
simbolicamente) das cidades e que possuem caréncias e necessidades que lhes sdo especificas.
Nesse sentido, a académica de idade ndo identificada e que possui mais de trés anos de
experiéncia como educadora de jovens e adultos, afirma que é necessdrio que as politicas
publicas estejam engajadas nesse processo, para que tais acoes possam chegar aos lugares
mais distantes. Acrescenta ainda que: com relagdo a Educacdo do Campo, é preciso que
haja um olhar mais dinamico, pois ainda faltam politicas publicas ativas, que venham dar
suporte para que o curso tenha seu valor.

Diante das necessidades especificas dos moradores do campo, a educacdo dos sujeitos

residentes nesse espago geografico, carece de politicas publicas também especificas, assim
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como de um investimento adequado na formacao de professores capazes de desenvolver uma
educacdo que atenda as expectativas desses sujeitos. A académica de 32 anos, com
experiéncias enquanto professora do primeiro ciclo do ensino fundamental, afirma que na
Jormacao de professores para a educacdo do campo, é necessdrio haver um alto
investimento em politicas publicas adequadas, que venham atender as necessidades dos
sujeitos.

Considerando as necessidades especificas daqueles professores que desenvolvem suas
atividades educacionais em regides afastadas dos centros urbanos, os sujeitos pesquisados
apontam diversas caréncias relacionadas a infraestrutura de trabalho. Verificam uma
necessidade de maiores investimentos publicos nessas necessidades que dao o suporte ao
trabalho docente, sendo as mesmas consideradas também como uma das valoriza¢des para o
seu trabalho. O académico de 38 anos, ha mais de trés anos exercendo atividades educativas
no primeiro ciclo do Ensino Fundamental, afirma que € preciso um maior investimento para
oferecer condigoes adequadas de trabalho, pois como comprova a académica com 33 anos de
idade e que ndo possui experiéncia como professora: temos uma educagdo sucateada. Sendo
essa infraestrutura de trabalho precédria, o académico que possui mais de dois anos de
experiéncia como professor do segundo ciclo do Ensino Fundamental, de 29 anos, constata
que é imprescindivel uma melhor estrutura nas escolas, principalmente nas escolas do
campo, pois 0s espacos fisicos e, especialmente do campo, tem que ser de qualidade
(Académico sem experiéncia docente, de 42 anos).

Essas precarias condicdes de trabalho sdo consideradas inadequadas para o
desenvolvimento de uma educacdo de qualidade, como afirma a académica de 26 anos, ha
mais de trés anos atuando como professora no segundo ciclo do Ensino Fundamental: o
governo precisa investir na educacdo, tanto como na qualidade de ensino como na
infraestrutura, para que nos e as criancas possamos ter um local decente para aprender.
Verifica-se que, na opinido dessa licencianda, ndo sdo suficientes os investimentos em
politicas publicas para melhorar a qualidade educacional, uma vez que nao hid a mesma
preocupacdo de que se melhorem as condi¢des infraestruturais de trabalho.

Corroborando com a ideia de que as escolas em geral e, em particular as escolas do
campo, nio fornecem uma estrutura adequada para o desenvolvimento do trabalho docente,
fato esse que dificulta a aprendizagem dos alunos, o académico de 25 anos, com mais de dois
anos de experiéncia educacional no segundo ciclo do Ensino Fundamental, acredita que:

precisa-se valorizar o trabalho dos docentes com melhores condicdes estruturais de
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trabalho, principalmente dos professores que trabalham no campo. Essas condi¢des
precdrias de trabalho se transformam em fatores impeditivos para o desenvolvimento de uma
educagdo de qualidade, uma vez que desmotivam o professor a envidar esforcos no
desenvolvimento de uma boa aula, sendo inclusive considerada como uma forma de
desvalorizacdo profissional.

A falta de recursos didaticos, considerados essenciais para o desenvolvimento de uma
educacgdo de qualidade, permeia a relacdo das caréncias estruturais apontadas pelos sujeitos da
pesquisa. O académico que atua como professor do primeiro ciclo do Ensino Fundamental ha
mais de trés anos, que declarou possuir 33 anos, afirma que: para o interior, precisaria que
as escolas do campo estivessem equipadas com recursos diddticos, para que haja um
melhor aproveitamento das aulas, assim nos teremos uma educagdo de qualidade. A
académica com 20 anos, que declarou ndo possuir experiéncia como professora afirma serem
necessarios mais recursos para ministrar suas aulas.

Os recursos didaticos sdo considerados como uma espécie de apoio, que possibilitaria
ao professor um desempenho diferenciado, proporcionando uma aprendizagem mais rica,
contextualizada e significativa aos alunos, pois como afirma a académica de 27 anos, que
exerce atividades docentes hd mais de trés anos no primeiro ciclo do Ensino Fundamental: as
escolas também devem acompanhar as transformagoes da sociedade e dar suporte para que
o professor possa desempenhar suas atividades de forma inovadora e contextualizada.
Nessa mesma perspectiva, a académica que declarou possuir mais de dois anos de experiéncia
educacional com o segundo ciclo do Ensino Fundamental, e se encontrava na faixa dos 29
anos, acrescenta que: os professores precisam de maior auxilio com materiais diddticos,
para enriquecerem suas prdticas docentes.

Os sujeitos constatam também que ndo basta que sejam feitos investimentos
quantitativos em materiais didéticos, desconsiderando-se o contexto educacional especifico
em que o mesmo seria utilizado. Dessa maneira, a qualidade desse material seria também
importante, pois consideram que hd uma necessidade estrutural de que sejam feitos maiores
investimentos em material diddtico adequado e voltado para realidade do aluno (académica
de 23 anos, hd mais de trés anos exercendo o papel de professora). Trata-se de oferecer
melhores condicoes de trabalho, com materiais diddticos de qualidade e adequados a
realidade (académica de 28 anos, que declarou ndo possuir experiéncia docente).

E nesse mesmo sentido que a académica de 34 anos, exercendo atividades docentes na

Educagdo Infantil ha mais de um ano, certifica-se de que os docentes precisam ter mais
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acessibilidade a materiais diddticos, uma vez que ha uma caréncia de recursos disponiveis
para que os professores desenvolvam um bom trabalho, escolas adequadas para que o
professor desenvolva bem seu trabalho, para que o aluno aprenda realmente (académica
que possui mais de trés anos de experiéncia no primeiro ciclo do Ensino Fundamental, com 32
anos). De acordo com a académica de 41 anos, cuja experiéncia como professora no segundo
ciclo do Ensino Fundamental se estende por mais de trés anos, deve-se melhorar as condigdes
de recursos diddticos para as escolas.

Os sujeitos pesquisados identificam essa caréncia de material didatico, bem como de
estruturas adequadas para oferecer um suporte objetivo ao professor e aos alunos, no
desenvolvimento do processo de ensino/aprendizagem, como fatores tornam a docéncia
desafiadora, pesada e, sobretudo, desvalorizada. De acordo com o académico de 25 anos, que
afirma possuir mais de trés anos de experiéncia como professor no segundo ciclo do Ensino
Fundamental, o professor precisa ter condigcoes de trabalho, como materiais diddticos e
estrutura como uma boa sala de aula.

Uma sala de aula adequada, na qual estariam disponibilizados os materiais didéticos
necessarios o desenvolvimento do processo educativo, ndo garantiriam ainda as condi¢des
objetivas ideais para o trabalho docente, uma vez que outros fatores sdo intervenientes. Uma
das condi¢des comprometedoras dos resultados desse processo, identificado pelos sujeitos
pesquisados, € o excesso de alunos que sdo distribuidos por sala de aula nas escolas. Esse
aspecto transparece no discurso da académica que declarou ter mais de trés anos de
experiéncia como professora no primeiro ciclo do Ensino Fundamental e que possui 38 anos,
pois a mesma acredita que: as salas de aula precisariam ter menos alunos para haver
melhor aprendizagem.

O excesso de alunos por sala de aula também € uma preocupacio do académico de 33
anos, cuja experiéncia como professor do segundo ciclo do Ensino Fundamental ultrapassa os
trés anos, ao pontuar que as condicdes determinantes para se ter uma boa sala de aula,
incluem menos alunos em cada sala de aula. Essa parece ser uma realidade enfrentada
diariamente pela maioria dos professores na atualidade, a qual pode vir a comprometer os
resultados educacionais esperados.

Pode-se verificar também que essas necessidades estruturais se estendem para além do
ambiente escolar, pois como afirma a académica de 20 anos, que exerce o papel de educadora
de jovens e adultos hd mais de dois anos, identifica uma necessidade de assisténcia total aos

docentes atuantes no campo tais como: habitacdo digna, assisténcia a saude, transporte e,
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sobretudo o respeito do Ministério da Educagdo com os docentes atuantes no campo. Essa
seria uma maneira de assegurar os lugares de origem aos docentes, sendo que estes estdo se
capacitando na formacao voltada para o campo, como pontua a académica de 48 anos de
idade, que declarou possuir mais de trés anos de experiéncia com primeiro ciclo do Ensino
Fundamental.

H4 que se considerar o fato de que muitos dos professores que exercem suas atividades
docentes em escolas do campo, ndao pertencem as comunidades em que atuam, sendo
obrigados a se deslocar por grandes distancias diariamente, utilizando transportes que nem
sempre sao os mais adequados. Outra parcela considerdvel desses professores se vé obrigado
a mudar para a comunidade, passando residir precariamente na propria escola ou de favor, na
casa de algum dos moradores locais. A questdo relacionada a precariedade das instalacoes,
disponiveis para a residéncia do professor no campo, emerge no discurso anterior em que se
verifica a necessidade de uma habitacdo digna.

Aspectos relacionados com a formacgdo (inicial e continuada) também se apresentam
como influenciadores da atitude intensamente negativa dos sujeitos pesquisados, com relacdo
a valorizacdo e ao reconhecimento social da docéncia. A imagem representacional do
professor, enquanto elemento mais importante no processo educativo € utilizada também para
justificar essa necessidade permanente de formacgdo. A académica de 37 anos, que declarou
possuir mais de dois anos de experiéncia como professora no primeiro ciclo do Ensino
Fundamental afirma que: a formacdo ainda deixa a desejar, onde o professor que é a peca
principal do ensino aprendizagem e ndo consegue avancar nos seus estudos e na sua
Jormacdo. Esse fragmento de discurso € esclarecedor da posi¢do ocupada pelo professor, bem
como indica a existéncia de condicdes percebidas como impeditivas para o desenvolvimento
da sua formagao.

Verifica-se a consciéncia, por parte de alguns licenciandos pesquisados, de que
somente a formacdo inicial ndo dé conta de instrumentalizar definitivamente o professor para
desempenhar suas atividades. E nessa perspectiva que a académica de 23 anos, que néo possui
experiéncia como professora, acredita numa formacdo continua para poder se especializar.
Corroborando com essa ideia, a académica de 32 anos, exercendo atividades docentes no
primeiro ciclo do Ensino Fundamental hd mais de trés anos, afirma que os professores
precisam ter maiores oportunidades para se qualificarem.

Essa necessidade de formacgdo continuada, contudo, pode ser comprometida pelas

dificuldades de acesso aos cursos de capacitagdo, principalmente por parte daqueles
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professores que trabalham e regides afastadas dos centros de formacdo. Nesse mesmo sentido,
a académica de 56 anos, com experiéncia docente de mais de dois anos no primeiro ciclo do
Ensino Fundamental, aponta que o professor precisa de uma especializacdo continuada, pois
nods que trabalhamos no campo, muitas vezes ndo temos acesso a essa especializacdo.
Concordando com essas dificuldades, o académico de 25 anos, exercendo o papel de professor
ha mais de dois anos, acredita ser necessirio o governo oportunizar a formagdo desses
profissionais sem muita dificuldade, com relagcdo ao acesso aos cursos.

O investimento em politicas publicas que garantam de acesso aos cursos de formagao
continuada, contudo, ndo seria suficiente para oportunizar o desenvolvimento educacional que
€ esperado para o campo. A académica com 26 anos, que exerce a docéncia ha mais de dois
anos na Educacdo Infantil, acredita ser necessdrio um investimento na capacitacdo do
professor que vai para o campo, pois sua formagdo é uma e quando se depara com a dura
realidade de outras culturas, dificulta o trabalho do docente. Como se pode perceber nesse
discurso, urge também um investimento em formacao continuada especifica, contemplando as
necessidades particulares dos povos que vivem fora dos centros urbanos.

Possuiriam esses cursos de formacdo continuada um papel importante no
desenvolvimento do trabalho do professor, pois serviriam para instrumentaliza-lo e, acima de
tudo ampliar a sua consciéncia critica sobre a realidade social e histérica em que vive, assim
como a de seus alunos. Esse processo formativo, que ndo se encerra com término da
graduacdo, ofereceria um empoderamento ao professor, dando-lhe maior liberdade para
efetuar mudancas em sua pratica educacional.

Sobre esse aspecto, a académica que declarou possuir 28 anos e que desempenha o
papel de educadora de jovens e adultos hd mais de dois anos, pontua que no momento em que
o educador participa de uma formagdo que seja diferenciada, ele pode ou ndo querer
mudar sua prdtica educativa apos a formagdao. Acreditando também nesse poder de
mudanca, a académica de 28 anos, com mais de trés anos de experiéncia como professora do
primeiro ciclo do Ensino Fundamental, ratifica que uma vez capacitados estes tém a
possibilidade de mudar consideravelmente suas prdticas educativas.

Por sua vez, a académica de 25 anos, atuando como educadora de jovens e adultos ha
aproximadamente seis meses, acrescenta que: para a mudanca é necessdria uma formagcao
continuada, o que elevard a consciéncia dos professores. Para que ocorra essa mudanga
almejada na educacdo do campo, a partir do desenvolvimento da consciéncia dos seus

educadores, contudo, seria necessdrio investir esfor¢cos numa formacao continuada especifica,
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que levasse em conta essa realidade particular. Essa necessidade € sentida pelo académico
com de 29 anos, que trabalha como educador de jovens e adultos hd mais de dois anos, ao
verificar a caréncia de uma formacdo continuada dos educadores e uma melhor educagao,
pautada nos sujeitos do campo, partindo da realidade dos mesmos, uma educacdo
libertadora.

Essa também € a expectativa da académica, cuja idade ndo foi identificada e que atua
como professora no primeiro ciclo do Ensino Fundamental, hd mais de trés anos,
demonstrando-se esperancosa por uma formagdo continuada, com cursos que relacionem as
prdticas com a realidade das comunidades. Especializagdo em educacdo do campo, visando
o universo rural e a sua relagdo com o ensino-aprendizagem apresentando uma
complexidade de saberes e prdticas. Esse tipo de formacao é esperado pela académica de 33
anos de idade, que ha mais de trés anos leciona no primeiro ciclo do Ensino Fundamental, ao
afirmar que h4 uma necessidade de formagdo continuada especifica para docente do campo.
A académica de 32 anos, que exerce o papel de professora por mais de trés anos, no primeiro
ciclo do Ensino Fundamental, também sente a necessidade de oferta de cursos para o
aperfeicoamento de professores, principalmente da drea rural.

Os motivos desse desejo ou necessidade de uma formacgdo, que seja especifica em
educagdo do campo, estdo explicitos no discurso do académico de 21 anos, que ainda ndo
exerce o oficio de professor, acredita ser indispensavel a formagdo e capacitacdo para a
inclusdo social e a contribuicdo no aprendizado com uma visdo libertadora e igualitdria,
sendo transparente e assumindo um lado nas lutas contra a desigualdade politica,
econdmica e social. Esse compromisso politico assumido pelo professor, com a formacao e o
desenvolvimento dos alunos enquanto sujeitos de sua prépria histéria, também ecoa no
discurso da Académica de 26 anos, hd mais de trés anos exercendo o papel de professora no
segundo ciclo do Ensino Fundamental, sustentando que: nds docentes nao queremos somente
ter o emprego, precisamos de formacdo qualificada e apoio do governo para que nés
possamos a ter formagdo consistente e de qualidade, para que sejamos bons profissionais, e
sermos facilitadores do aprendizado.

Essa representacdo social de “ser professor” encontra ancoragens psicossociais, nos
elementos relacionados a sua importancia e utilidade sociais, assim como nas capacidades e
habilidades julgadas necessdrias ao desempenho satisfatorio das atividades educacionais de
criangas, jovens, adultos, bem como na preparacio e na formacdo profissional. Essas

ancoragens reduzem a dissonancia cognitiva causada pela decisdo de cursar uma licenciatura,
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por meio da qual os sujeitos se preparam para a atuacdo profissional, como alguém que €
responsavel pela preparacdo de outros profissionais.
Na Figura 9 € apresentado um mapa conceitual concernente as Representagdes Sociais

das necessidades de valorizagao da docéncia.
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Figura 9 — Mapa conceitual das necessidades de valorizagdo do professor

Sendo responsdveis pela promog¢ao do desenvolvimento, bem como pela formagao de
todos os outros profissionais que atuarao em determinada sociedade, o objeto se reveste de um
conjunto de significados, capazes tanto de diminuir a dissonancia cognitiva dos sujeitos, bem
como de servir para justificar a busca por uma maior valorizagdo e reconhecimento do

mesmo.
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5.3 Aprofundando o estudo das representacoes sociais

Nesse topico sao feitas as andlises e as discussdes dos dados qualitativos da presente
pesquisa, a partir da transcricdo dos discursos dos sujeitos pesquisados, obtidos como
respostas aos questionamentos que lhes foram feitos durante uma entrevista semiestruturada.
Foram realizadas 19 entrevistas que, depois de transcritas, produziram um corpus composto
por aproximadamente 21.200 palavras, as quais formaram o texto original que, por sua vez,
ocupou um total de 26 paginas. No intuito de efetuar uma organizacao inicial dos dados, de
modo a facilitar o trabalho de andlise de conteido, utilizou-se o auxilio do software
ALCESTE.

A utilizacdo desse programa de informética ndo deve ser confundida com a andlise de
contedido propriamente dita, uma vez que o mesmo foi utilizado unicamente como uma
ferramenta auxiliar na andlise dos dados qualitativos da presente pesquisa. A capacidade desse
software se restringe a organizagdo inicial dos dados originais, que corresponde aos processos
de codificacdo, seguida de uma categorizacio e de uma distribui¢do dos fragmentos do texto
em classes homogéneas e estdveis de discurso. De acordo com Bardin (2010, p. 145) “a
categorizagcdo € uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por
diferenciacdo e, seguidamente por reagrupamento segundo o género (analogia), com os
critérios previamente definidos”.

Para a categorizacdo dos dados e a criagdo das classes, o ALCESTE inicialmente
verifica os significados de cada uma das palavras empregadas no texto, tomando como base
um diciondrio interno ao programa, sendo essas palavras posteriormente agrupadas, com base
na proximidade lexical existente entre elas. Trata-se de uma categorizacdo em que “o sistema
de categorias nao é fornecido anteriormente, mas resulta da classificacdo analdgica e
progressiva dos elementos” (BARDIN, 2010, p. 147). Essas categorias de palavras
(fragmentos de texto) sdo agrupadas em classes de discurso consideradas estdveis, pois cada
Iéxico pertence unicamente a uma dessas classes, ou seja, considera-se a ocorréncia de uma
exclusdo mutua, em que nao hé possibilidade de um mesmo elemento estar presente em mais
de uma dessas subdivisdes.

H4 que se considerar ainda que essas classes de discurso ndo sao reificdveis, ou seja,
embora o conteido de cada uma seja exclusivo e contenha significados que lhes sdo proprios,
o conjunto dessas classes forma um todo interdependente, no qual os significados agrupados

numa determinada classe sdao complementados (e/ou complementam) os significados
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agrupados nas demais classes. O auxilio dessa ferramenta informdtica se encerra com a
separacdo dos dados em classes estaveis de discurso, pois a partir dessa etapa, o pesquisador é
quem ird proceder a andlise de conteido propriamente dita, interpretando os fragmentos de
texto agrupados em cada uma dessas classes, por meio de uma leitura flutuante do conteido
das mesmas.

Essa leitura flutuante se processa com o retorno ao texto original, com o objetivo de se
interpretar o contexto em que cada um desses fragmentos de texto foi utilizado pelos sujeitos
pesquisados, com o objetivo fornecerem respostas coerentes para os questionamentos do
entrevistador. No presente estudo o ALCESTE identificou 19 unidades de contexto iniciais
(UCI), cada uma delas correspondendo a uma das entrevistas transcritas, sendo as mesmas
agrupadas num bloco tunico para as andlises estatisticas realizadas posteriormente pelo
programa. A seguir o sofware realizou a contagem do nimero de palavras existentes nesse
bloco unico de texto, passando a denomind-las de “formas”. O total de formas encontradas foi
de 20.873, sendo que cada uma delas pode estar (e certamente estard) presente no texto mais
de uma vez.

A partir da contagem do ndmero total de palavras, o programa efetuou uma nova
contagem, considerando cada forma uma unica vez e, chegando dessa maneira, a0 nimero
total de palavras distintas contidas no texto. No texto compilado das entrevistas da presente
pesquisa foi encontrado um total de 2.871 formas distintas (palavra que, embora estivesse
presente mais de uma vez no texto, foi contada apenas uma unica vez), sendo também
encontrado um total de 1.440 palavras que foram mencionadas uma tdnica vez, no conjunto
dos 19 textos agrupados.

O software identificou o significado de cada uma dessas formas distintas, por meio de
uma comparagdo entre elas a as palavras contidas num diciondrio interno ao programa,
distribuindo-as em categorias lexicais proximas. Essas palavras, classificadas de acordo com a
sua proximidade lexical, foram alocadas em 509 unidades de contexto elementares (UCE). As
UCE sao fragmentos de textos que possuem um significado contextual e que, apds a sua
identifica¢do pelo programa, sofrem um novo agrupamento a partir da proximidade lexical
desses fragmentos de texto. Ao serem agrupados esses fragmentos de texto, considerando-se a
proximidade contextual dos discursos que o compdem, sdo formadas as classes de discurso.
Finalmente, o programa efetua os ultimos célculos e faz uma distribuicio hierarquica entre as
classes de discurso, com base no nimero de UCE agrupadas em cada uma delas, bem como

na proximidade lexical dessas classes. De acordo com Nascimento ¢ Menandro (2006, p. 76),
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uma classe de discurso pode ser definida “[...] como um agrupamento constituido de varias
UCE de vocabulario homogéneo”. Na Figura 10 estd exposta a distribui¢do grafica em que
foram agrupados os dados qualitativos da presente pesquisa, apds o processamento inicial

executado com auxilio da ferramenta informatica ALCESTE.
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Figura 10 — Classificagdo hierdarquica descendente das classes

A partir da andlise inerente a proximidade lexical entre as 509 UCE encontradas no
presente estudo, 0o ALCESTE efetuou a distribuicao das mesmas em quatro classes estdveis de
discurso. Juntamente com a distribuicao do texto em classes estdveis de discurso, o software
processa o agrupamento das formas cujo significado ndo foi encontrado, bem como nido
possuem uma fun¢do gramatical capaz de alterar o sentido do texto, distribuindo-as em UCE
lexicalmente proximas, as quais sdo eliminadas das andlises estatisticas. Aproximadamente
31% do texto do presente estudo continha esse tipo de palavras, as quais foram eliminadas
durante o processamento informatizado.

Nas quatro classes de discurso foram distribuidas as 353 UCE, correspondentes a
aproximadamente 69% de todo o texto processado pelo programa, cujas formas possuiam um
significado préprio e puderam ser agrupadas de acordo como a proximidade dos seus

significados. Por meio de uma andlise visual dessa representacdo diagramadtica ramificada
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(dendograma), é possivel perceber a classificagdo hierdarquica descendente entre as classes de
discurso.

Para chegar a essa distribuicdo esquemadtica, o software considera a proximidade
lexical entre os fragmentos de discursos, procedendo a sua distribui¢do dentro de uma mesma
classe. A partir dessa distribuicdo, as classes de discurso adquirem um contexto lexical
especifico, homogéneo e estavel, que possibilita ao pesquisador proceder a uma andlise do seu
conteddo particular, a fim de identificar as focalizacdes efetuadas pelos sujeitos pesquisados,
bem como revelar os processos representacionais.

A representacdo esquemadtica desse dendograma, também possibilita que se tenha uma
visdo geral da maneira como cada uma das classes de discurso estd relacionada com as
demais, pois quanto maior € a proximidade gréfica entre elas, tanto maior é a proximidade
lexical do seu conteido textual. Assim, as classes 1 e 2 contém fragmentos de texto
lexicalmente proximos que, analisadas em conjunto, aproximam-se € complementam os
significados contidos no conteido da classe 3. H4 também uma proximidade grifica entre as
classes 3 e 4, indicando que os conteidos distribuidos nessas duas classes possui certa
proximidade lexical que, considerando a distribuicdo hierarquica entre as quatro classes de
discurso, complementam-se com os significados dos textos inerentes as classes 1 e 2.

De acordo com Bardin (2010) a qualidade de uma categoria de dados possibilita que a
mesma seja considerada como boa ou ruim. Uma categoria pode ser considerada boa, caso
possua as seguintes qualidades: exclusdo mutua, homogeneidade, pertinéncia, objetividade,
fidelidade e produtividade. E nesse sentido que o software ALCESTE contribui para a
constru¢do de categorias que podem ser consideradas boas, pois se constitui como uma
ferramenta confidvel, capaz de auxiliar na andlise do conteido de entrevistas e produzir
agrupamentos homogéneos (classes) que sao mutuamente excludentes.

Somando-se a esses fatores estd a pertinéncia do conteido desses agrupamentos, que
sdo processados com base na proximidade lexical existente entre as palavras que o compdem,
possibilitando o estudo dos processos representacionais que lhes sdo origindrios. Deve-se
considerar, ainda, a objetividade e a fidelidade dessas categoriza¢des, uma vez que os dados
sao codificados utilizando sempre uma mesma légica, independente do contetido do texto. Por
fim, os dados codificados, categorizados e classificados por esse programa se constituem
como “férteis”, pois de acordo com Bardin (2010), é essa fertilidade dos dados que torna
possivel a produgdo de inferéncias e a elaboracdo de novas hipéteses.

As consideracdes gerais sobre a distribui¢do hierarquica das classes de discurso,
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apresentadas na Figura 10, possibilitam um primeiro aprofundamento rumo a andlise de
conteddo de cada uma das classes de discurso separadamente. No interior dos circulos que
representam graficamente cada classe de discurso, estdo descritos os valores que indicam o
percentual de UCE nelas alocadas.

Do total de 353 UCE encontradas no texto processado, 71 delas foram distribuidas na
Classe 1, quantitativo este que representa 55,52% de todo o conteddo textual a ser analisado.
Na Classe 2 foram alocadas 55 UCE, representando 16,5% 16,5% de todo o texto processado
e distribuido entre as quatro classes de discurso. A Classe 3 agrupou 105 UCE, representando
55,52% de todo o conteddo a ser analisado, sendo que na Classe 4 estdo incorporadas 74
UCE, um quantitativo que representa 13,6% da andlise total.

A maneira utilizada pelo software ALCESTE, para determinar a associacdo de uma
determinada palavra com sua respectiva classe de discurso, € por meio de um conjunto de
calculos estatisticos denominados qui-quadrado .9} Segundo Dancey e Reidy (2006), o
célculo do X? envolve a utilizagdo de uma férmula matematica, por meio da qual é possivel
determinar a existéncia de correlagdes entre duas ou mais varidveis categdricas.

Estes mesmos autores pontuam, ainda, que as varidveis categdricas sdo aquelas cujos
valores assumidos nao podem ser classificados como numéricos, pois se tratam de categorias
que permitem uma atribui¢do de muitos valores possiveis. Um exemplo deste tipo de varidvel
sdo as categorias verbais, contidas nos discursos dos sujeitos ora pesquisados e que
possibilitam a sua associagdo a uma infinidade de valores vélidos. Sendo assim, para se
estabelecer o nivel de correlagdo entre essas varidveis (verbais), com cada uma das quatro
classes de discurso, o software ALCESTE utiliza o calculo X*. ApOs a determinagdo dessas
correlagdes, esse programa efetua a distribuicdo das palavras, de acordo com a ordem
crescente de X7, dentre da classe de discurso que a mesma possui uma correlacio.

No presente estudo as palavras, os vocdbulos, ou os Iéxicos (aqui utilizados como
sindnimos), empregados pelos sujeitos pesquisados, para fornecer as respostas coerentes aos
questionamentos do pesquisador, sdo utilizadas como varidveis categéricas conjuntamente
com as classes de discurso. Quanto maior a correlagdo entre uma determinada palavra e uma
classe de discurso especifica, maior serd o valor do seu X? e, dessa maneira, a mesma estara

mais proxima da borda superior da tabela contida na Figura 11.
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CONTEXTOS APRENDIZAGEM | ESPERIENCIAS

DO CAMPO

. . . . 2
Figura 11 — Dendograma das classes de discurso e suas respectivas palavras com maior X

Para Nascimento e Menandro (2006), a capacidade inovadora do programa ALCESTE
estd na possibilidade de classificar decrescentemente as palavras, de acordo com o valor do
seu X°, dividindo-as em classes distintas. Essa classificacdo decrescente das palavras
lexicalmente préximas, alocadas dentro de uma mesma classe, a partir do célculo do X,
possibilita um estudo detalhado desses vocdbulos, assim como a atribuicdo de uma
nomenclatura caracteristica para cada classe, baseada na especificidade do contexto desses
discursos. Na sequéncia da presente discussdo, o conteido geral de cada uma das classes sera
analisado individualmente, com o objetivo de se justificar a nomenclatura que lhes foi
atribuida.

Obedecendo a sequéncia légica oferecida pelo dendograma (da esquerda para a
direita), verifica-se que a Classe 1 contém vocdbulos relacionados aos diversos ambientes
sociais, aos quais os sujeitos da presente pesquisa estdo conectados, transitando e participando

de maneira ativa. Por meio de uma releitura do texto original, verifica-se que essas palavras
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estdo intimamente relacionadas com a historia de vida desses sujeitos, uma histéria que vem
se ‘“desenrolando” ao longo de um tempo histérico, interconectada com 0s contextos
familiares, comunitarios e escolares. O desvelamento dessa rede intricada de elementos
interdependentes, buscou-se um titulo genérico para a Classe 1, que fosse capaz de dar conta
da sua complexidade, sendo-lhe entdo atribuida a nomenclatura: “Contextos”.

Na classe 2 estdo agrupados os léxicos inerentes a andlise e as expectativas dos
sujeitos pesquisados, com relagdo ao atendimento (ou nao), por parte da formagao que ora
participam, das necessidades educacionais tanto dos professores, como dos alunos do campo.
Tendo em vista que essa classe de discurso trata especificamente de um contexto educacional
diferenciado, cujos sujeitos atuantes nesse espago (professores e alunos) possuem
necessidades também distintas, para essa classe foi atribuida a nomenclatura de “Educagao do
Campo”.

Quando se confere no texto original, o contexto em que as palavras agrupadas na
Classe 4 foram utilizadas, constata-se que as mesmas retratam parte das experiéncias vividas
pelos sujeitos, tanto no ambiente familiar, como no ambiente escolar. Trata-se das lembrangas
de um periodo que antecede a op¢ao pela docéncia, mas que também se estende através das
suas praticas cotidianas enquanto professores. Por conter os elementos mais fortemente
relacionados com as experiéncias pessoais, académicas e laborais dos sujeitos pesquisados, a

nomenclatura escolhida para a classe 4 foi “Experiéncias”.

EDUCACAOQ

Classe 4 e

Figura 12 — Sequéncia l6gica da andlise de contetdo das classes de discurso

Na Classe 3 foram agrupados os vocdbulos relacionados com as dificuldades

enfrentadas pelos aluno em sala de aula, assim como com as estratégias que devem ser
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utilizadas pelo professor para que ocorra a aprendizagem. Com base nos significados que
permeiam as palavras presentes nos discursos agrupados na classe 3, optou-se por estabelecer
que a mesma se denominasse como “Aprendizagem”. Contudo, pelo fato de que os discursos
emergentes nesta classe fogem aos objetivos tragados para o presente estudo, o seu contetido
deixou de ser analisado. Embora se considere a aprendizagem como um elemento importante
a ser estudado, a andlise do aprendizado em Educa¢do do Campo vai além dos objetivos
inicialmente propostos nesta pesquisa e, desta maneira, os discursos agrupados na Classe 3
serdo objeto de uma andlise futura, ensejando a publica¢do em evento ou periddico cientifico.

Optou-se em proceder a andlise do contetido dessas comunicagdes, iniciando-se pela
Classe 1, pelo fato da mesma agrupar os fragmentos de texto que remetem ao contexto social
e histérico em que os sujeitos estdo inseridos. Prosseguindo a andlise, € possivel de se
verificar que, os contextos revelados pela Classe 1 possuem conexdes com uma realidade
educacional particular desses sujeitos, a qual se caracteriza pela necessidade de uma Educacdo
do Campo (Classe 2) que seja capaz de atender as suas necessidades especificas.

As necessidades especificas desse contexto sdcio-histdrico particular se conecta com
as lembrancas dos licenciandos acerca das suas experiéncias anteriores ao ingresso na
docéncia (Classe 4), quando do inicio e do desenrolar das suas atividades laborais como
professores. Verifica-se que as experiéncias estdo conectadas (ou situadas no espago € no
tempo) aos contextos: familiar, escolar e comunitdria; no qual esses sujeitos interagem
socialmente, cujos significados simbdlicos sdo construidos e reconstruidos pela educacio do
campo, indicando um ciclo que se fecha sobre ele mesmo.

A partir do proximo subitem, procede-se a andlise do conteudo particular de cada uma
das quatro classes de discurso, iniciando-se pela classe 1, que trata dos “Contextos” em que 0s

sujeitos estao inseridos.

5.3.1 Classe 1 — Os contextos representacionais

Esta classe de discurso retne os elementos indicadores do contexto social, politico,
econdmico e cultural onde os sujeitos pesquisados estdo inseridos e de onde delineiam os
conhecimentos capazes de construir uma realidade psicossocial propria e, desta maneira, dar
sentido ao objeto “Educa¢dao do Campo”. Os elementos centrais desta classe foram revelados,

mediante a andlise preliminar das palavras mais recorrentes nos textos que a compdem, por
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meio da contagem do nimero de vezes em que cada palavra foi utilizada. A partir dessa
quantificacdo, ficou evidenciada a emergéncia de trés temdticas centrais, associadas as
palavras: familia, educacdo e comunidade. No quadro 11 encontram-se expostas as palavras
que mais regularmente foram utilizadas no texto, separadas em ordem alfabética, de acordo
com a temdtica a qual se associam aos discursos dos sujeitos pesquisados. Esses trés
conjuntos de palavras formam subclasses que, embora distintas, interligam-se por meio dos

significados que as revestem.

Familia Educacao Comunidade
Avd Academia Autorizacao
Casa Alternancia Cultura
Condic¢des Construcao Federal
Fonte Criar Governo
Mae Curso Limite
Organiza¢dao | Desenvolver | Movimento
Pai Didlogo Poder
Renda Disciplina Rural
Suporte Discussao Social
Vida Intervir

Pedagogia
Processo
Projeto

Quadro 7 — Divisdo temadtica das palavras mais recorrentes

Como pontuado anteriormente, as classes de discurso contém distribui¢des de palavras
que foram utilizadas nas manifestagdes discursivas dos sujeitos pesquisados, sendo as mesmas
consideradas estdveis pelo fato de agruparem léxicos que lhe sdo exclusivos. Em outros
termos, as palavras contidas numa determinada classe sdo dotadas de um sentido préprio e,
dessa maneira, ndo estdo presentes em outra classe, pelo menos, ndo com o mesmo sentido
com que foi utilizado naquela. Do mesmo modo, cada uma dessas palavras possui uma
hierarquia dentro de sua propria classe, a qual é determinada pela intensidade de correlagdo
entre essas duas varidveis — a palavra e a sua respectiva classe.

Na coluna da esquerda da tabela contida na Figura 11 estdo dispostas, em ordem
crescente de X2, as palavras pertencentes a Classe 1, que contemplam os elementos lexicais
indicadores dos contextos familiares, comunitdrios e escolares nos quais 0s sujeitos
pesquisados transitam, constroem e convalidam seus saberes praticos de um universo que lhes
€ consensual. Para Jodelet (2001, p. 28), a qualificacdo de um saber como prético, refere-se

“[...] a experiéncia a partir da qual ele é produzido, aos contextos e condi¢cdes em que ele o é
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e, sobretudo, ao fato de que a representacdo serve para agir sobre o mundo e o outro, o que
desemboca em suas fungdes e eficicia sociais’.

O foco de andlise do presente subitem estd direcionado aos contextos nos quais 0s
conhecimentos praticos do universo consensual sdo construidos, isto €, o ambiente relacional
no qual o objeto e os sujeitos se inserem e, de onde estes ultimos, concebem suas
experiéncias. A partir deste ponto, busca-se analisar os contextos, nos quais os licenciandos
em educacdo do campo constroem os saberes necessarios para a condugdo das suas praticas

cotidianas atuais e/ou futuras.

De onde os sujeitos sabem?

Verifica-se que o termo “familia” € o que possui uma correlagdo mais forte com esta
classe de discurso. A andlise de contetdo textual, nela agrupados, revela que essa palavra foi
utilizada para indicar um dos vdrios contextos nos quais os sujeitos interagem e constroem o0s
seus conhecimentos préticos cotidianos. O contexto familiar, emergente nos discursos dessa
classe, insere-se num campo de relacdes sociais conflituosas, mediadas por elementos de
ordem politica, econdmica e cultural. Relagdes que vém se constituindo historicamente por
meio do conflito estabelecido entre os interesses das comunidades camponesas e a
conveniéncia econdmica de uma organizagdo social e politica, capaz de atender
preferencialmente aos interesses das elites dominantes.

Nesse campo de relacdes divergentes se evidencia uma forma de comunicacio
hierarquizada e, ao mesmo tempo, hierarquizante e assimétrica, por meio da qual as
comunidades camponesas sdo postas em perspectiva pelos dominantes, passando a ser vistas
de uma maneira estereotipada, ou seja, como inferiores e atrasadas. De acordo com
Jovchelovich (2011, p. 181), “padrdes de comunica¢do marcados pela assimetria tendem a ser
associados a coer¢do social e a modalidades de representacao que ‘fecham’ o conhecimento”.
Esse fechamento, mencionado pela autora, acontece por meio de um processo psicossocial,
presente concomitantemente em ambos os lados dessa estrutura assimétrica de poder. Ao
mesmo tempo em que a parte dominante se esfor¢ca para produzir e consagrar seus
conhecimentos cotidianos, que sejam capazes de justificar a sua dominacao, a parte dominada
se empenha na constru¢do dos conhecimentos necessdrios a0 rompimento com essa mesma
estrutura, que tenta dominé-la.

O fechamento por parte dos dominantes produz o distanciamento necessirio a

incorporagdo, subordinacdo e, até mesmo, a negacio dos interesses familiares e comunitarios
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do camponés, perante o projeto politico-economico expansionista. Uma subordinagdo que,
como lembra Munarin (2010), leva ao estabelecimento das desigualdades, que sdo expressas
na concentracdo do capital e da riqueza, proporcionando a exploracdo e o estabelecimento do
latifindio. A contrapartida dessa subordinacdo é criagdo de condi¢des em que milhdes de
brasileiros sdo lancados a prépria sorte, sendo os mesmos destituidos do acesso a terra, a
moradia, ao saneamento bésico, a saude, ao lazer, ao transporte publico, a escolarizacdo e aos
bens culturais, vivendo em condi¢des de absoluta pobreza econdmica, cultural e social.

E nesse mesmo sentido, que as comunidades camponesas pdem em perspectiva o
modelo hegemdnico de sociedade, fechando-se sobre si mesmas, a fim de produzir os
conhecimentos necessarios ao seu empoderamento estratégico, para que, desta maneira, possa
romper com o ciclo de dominagdo do qual sdo vitimas. Neste contexto sécio-histérico
especifico de subordinacdo das comunidades camponesas a ordem hegemoOnica, emergem as
relacOes politicas reivindicatdrias, fomentadas pelos movimentos sociais do campo. Tais
movimentos se apoiam num ideal que busca, por meio da reforma agriria, assegurar a posse
da terra por parte dessas familias camponesas, como forma de garantir o acesso aos meios de
producdo, sobretudo de alimentos, proporcionando a autoafirmac¢do, assim como a
sobrevivéncia dos sujeitos do (e no) campo.

Esses movimentos sociais, contudo, nao se limitam a reivindicar e assegurar o direito
de posse da terra, pois uma vez atingido este objetivo inicial, prosseguem na sua luta
reivindicatéria de outros direitos e garantias sociais ao camponés. Como estabelecidos no
artigo 6° da Constituicdo Federal, a moradia, a alimentacdo, o trabalho e a educacdo sao
considerados direitos sociais de todo o cidaddo brasileiro. No inciso V do artigo 23, da norma
juridica mdxima, estabelece ainda que “proporcionar os meios de acesso a cultura, a educagdo
e a ciéncia” [...] é competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios (BRASIL, 1988).

No caso dos sujeitos pesquisados, ha um forte vinculo afetivo com os movimentos
sociais reivindicatdrios, bem como com a identidade camponesa, pelo fato de que os mesmos
se caracterizam por serem habitantes de assentamentos da reforma agraria, onde a posse da
terra ja foi garantida as familias que 14 residem. Nesse sentido, Jovchelovich (2011, p. 177)
afirma que “quando sistemas de conhecimento se relacionam a afetos e identidades eles estao
desempenhando funcdes essenciais de manutencdo da identidade, integracdo social,
cooperacdo e reproducdo de culturas”. Sendo assim, quando utilizam os termos

“comunidade”, “familia” e “escola” em seus discursos, os sujeitos os revestem de um
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significado proprio, capaz de representar o contexto sdcio-histérico e cultural do qual
participam ativamente, ou seja, uma comunidade que contém raizes identitdrias camponesas,
formada por familias de assentados pela reforma agréria.

Essas comunidades e familias de assentados formam, juntamente com o movimento
social do qual participam, aquilo que Moscovici (2012) denominou de “minoria ativa”, que se
trata de um grupo minoritdrio, tanto em relacdo ao nimero de integrantes, como em relacao ao
acesso e distribuicdo do poder, caracteristicamente desviante da norma socialmente
estabelecida. Esse desvio a norma se expressa no engajamento com a luta pela mudanca da
ordem econdmica, social e cultural em vigor. Para Guareschi et. al. (2011, p.8), “a luta entre
maiorias € minorias € simbdlica, cognitiva € comunicativa, € uma luta cultural que coloca
cosmovisdes em oposicao, é uma luta por modos diferentes de pensar’.

Sendo assim, o principal fator motivador para o engajamento desses sujeitos nessa
luta, é a sua divergéncia e a ndo aceitacdo em relagdo a maneira como as coisas estao
estabelecidas, suscitando neles a formacdo de atitudes favordveis 2 mudanca. E nesse contexto
especifico, familiar e comunitdrio, que o termo ‘“escola” emerge nos discursos dos sujeitos,
como um local privilegiado para o estabelecimento das lutas culturais que, como apontado
anteriormente por Guareschi et. al. (2001), sdo necessdrias a constru¢do de modos diferentes

de pensar.

O qué os sujeitos sabem?

O local privilegiado para a construcdo de novos conhecimentos surge, entretanto,
diante da negac¢do do modelo urbano de escola que, por meio de seu projeto educacional
homogeneizante, ndo leva em conta as especificidades das comunidades camponesas. Uma
negacao que se expressa na antinomia entre dois modelos de escola: aquele que foi concebido
para a cidade e que, posteriormente, foi estendido para o campo e o modelo de escola do
campo idealizado pelos movimentos sociais. A UCE 224 retne os fragmentos de discurso que
esclarecem um pouco mais essa antinomia, indicando a direcdo desejada para a educacdo do
campo. Afirma-se que: a escola modelo é o da escola urbana, os contetidos que sdo
trabalhados praticamente ndo ajudam em nada a fortalecer os lacos familiares, assim como
a producdo, que é a fonte de renda principal das familias.

Com base num modelo de producdo comunitdrio, no qual cada uma das familias detém
os préprios meios necessdrios a sua sobrevivéncia, concebe-se a escola como um local

potencialmente util para a criagdo e o fortalecimento dos lacos familiares, bem como de
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aperfeicoamento dos conhecimentos necessdrios ao aumento da renda. Nestes termos, o
modelo urbano de escola expandido para o campo, caracteriza-se pela sua inadequagdo as
reais necessidades do camponés. Os conteidos por ela trabalhados, além de serem
descontextualizados, sdo inadequados ao fortalecimento dos lacos afetivos das comunidades
camponesas, assim como ao aprimoramento das técnicas, dos saberes e dos conhecimentos
necessarios ao trabalho com a terra.

E nesse sentido que Borges (2012, p. 104) afirma ser a escola um lugar que “[...]
transgride o jogo de poder, portanto, um lugar de escolhas de inclusdes e de exclusdes, as
vezes bem claras, em outras ocultas, mas sempre representando a vontade de alguém, seja de
quem domina, seja do dominado”. Nos fragmentos reunidos na UCE 238, os sujeitos
pesquisados se referem a organizagdo curricular e metodologica desse modelo urbano de
escola presente no campo, que ndo é a pedagogia da alterndncia.

De acordo com Queiroz (2004), a pedagogia da alternancia é uma proposta
pedagdgica, na qual o trabalho € fonte ativa de constru¢@o de conhecimentos, juntamente com
os conhecimentos familiares, que sdo aproveitados pela escola como forma de proporcionar
ao aluno um aprendizado contextualizado com a sua realidade. Os fragmentos de texto
agrupados na UCE 323 identificam a pedagogia da alternancia como um modelo pedagdgico
em que a formagdo é voltada realmente para o campo, na teoria e na prdtica também.
Trata-se de uma orientacdo didatico-metodolédgica cujo principal diferencial € a alterndncia
nos espagos e tempos destinados a constru¢do dos conhecimentos, que deixam de ser
desenvolvidos somente no ambiente escolar. Juntamente com o trabalho realizado no
ambiente escolar, ha também a oportunidade de participagdo da comunidade nessas
construgdes, sendo os tempos de aprendizagem divididos em: tempo escola e tempo
comunidade.

Por meio da alternancia entre os espacos e tempos escolares e comunitdrios, por meio
dessa metodologia se busca o desenvolvimento de uma aprendizagem contextualizada, ou
seja, considerando os conhecimentos oriundos de outras instancias educativas (familia e
comunidade), adaptando-se a realidade vivida pelo aluno. Na perspectiva dos sujeitos
pesquisados, os elementos constituintes destes conhecimentos extraescolares, sobretudo
aqueles relacionados as relacdes trabalho no campo, devem ser fortalecidos pela escola. Essa
¢ a direcdo apontada pelos discursos reunidos na UCE 224, nos quais se afirma que a escola
deveria intervir mais na vida das familias, dando técnicas para que se melhore a producdo.

A UCE 225 agrupa fragmentos dos discursos ratificadores da necessidade de um
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modelo pedagdgico que considere os conhecimentos experienciais da vida laboral,
previamente desenvolvidos pelo aluno do campo. Os posicionamentos desta unidade de
contexto indicam o papel imperativo da escola do campo que, precisa incrementar esses
conhecimentos cotidianos da vida laboral camponesa, por meio de um aperfeicoamento das
técnicas de producdo familiar. Afirma-se que: nds temos urgentemente que fortalecer essas
experiéncias, que trabalham dessa forma. Trabalhar no geral, mas também observando o
que essa familia produz para fortalecer nao atrapalhar.

Nessa perspectiva, o modelo escolar adotado assume uma posi¢ao ativa na vida dos
moradores do campo, possuindo potenciais dicotdmicos, pois caso atenda as necessidades
especificas das familias e comunidades camponesas, pode vir a fortalecer os lagos
comunitérios, assim como as relacdes de producao locais. No entanto, caso o modelo escolar
assumido desconsidere essas reais necessidades, estard contribuindo com a desagregacao
familiar e comunitdria, ao obrigar que os filhos dos camponeses abandonem seus locais de
origem, quando atingirem idades mais avancadas e desejarem evoluir em seus estudos.

Percebe-se nesses discursos que, o potencial integrador da escola do campo, estd na
sua capacidade de desenvolvimento e de melhoria das técnicas agropecudrias, por meio das
quais seria possivel um aumento na producdo e, por conseguinte, a potencializacdo da renda
familiar. A UCE 241 complementa a ideia de que os conhecimentos experienciais precisam
ser fortalecidos pela escola, apresentando um exemplo pratico de como contextualizar os
conteddos por ela desenvolvidos, tanto a realidade do aluno como as necessidades familiares e
comunitérias. Por meio destes fragmentos de texto, os licenciandos asseguram que: caso eu
tenha na minha propriedade, como fonte de renda, a criacdo de abelhas, essa escola tem
que trazer algo com relacdo a abelha, para poder chamar a atengao dessa familia, porque a
renda da minha familia vem da abelha (UCE 241).

Quando mencionam o potencial desagregador que reveste a escola do campo, os
discursos dos sujeitos pesquisados apontam em duas dire¢cdes. Uma delas indica a existéncia
de um modelo escolar que ndo contribui com as reais necessidades familiares e comunitarias,
pelo fato de desenvolverem contetdos descontextualizados da realidade camponesa. Na outra
direcdo estdo os discursos indicadores da auséncia de escolas no campo, que proporcionem
oportunidades para os alunos evoluirem em seus estudos, além dos niveis elementares de
escolarizagdo, sem a necessidade de abandonar o local onde residem.

Essa auséncia surge, nos discursos dos sujeitos, como o principal fator motivador para

a desagregacdo das familias camponesas, uma vez que muitas delas necessitam enviar seus
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filhos para outros locais — geralmente para a cidade — como estratégia de lhes proporcionar o
acesso as classes educacionais mais avancadas. Os trechos de discurso reunidos na UCE 222
apontam essa perspectiva, afirmando que o sujeito estava no Curuai, porque ld na
comunidade dele, somente oferecia até a quarta série. Quando tiver mais ele volta para ld.
Isso é muito significativo para mim, porque primeiro a escola anarquizou a vida dessa
SJamilia.

Nesse mesmo sentido, os fragmentos dos discursos compilados na UCE 223,
demonstram uma atitude negativa em relacdo a estrutura educacional, objetivamente presente
no contexto comunitdrio dos sujeitos pesquisados. Por meio de um exemplo pritico em que
ocorre o afastamento do grupo familiar, devido a auséncia de uma escola proxima, esta
unidade de contexto expde a fragmentacdo familiar. Afirma-se que agora ele nao sabe se
toma conta da colonia, que é de onde ele tira a renda, ou se ele cuida da familia na vila.
Isso atrapalha a vida das familias. A escola ndo pode atrapalhar a vida das familias. A
fragmentacdo do grupo se apresenta como um inconveniente que contraria a légica da
solidariedade mecanica que une as familias e as comunidades camponesas (DURKHEIM,
2010).

Do mesmo modo, na UCE 102 se verifica esse dilema familiar quando, para dar
continuidade aos estudos, ha a necessidade de deslocamento ndo somente do sujeito, mas
também de recursos financeiros para custed-los. Esses discursos afirmam uma tentativa de
rompimento das barreiras objetivas que, de certa maneira impdem restricdes aos estudos
superiores ao camponés, pois se confessa o inicio de muitas formagoes académicas, mas nao
consegui continuar porque eram particulares. Ou sustentava minha familia ou pagava a
universidade. Verifica-se a frustacdo devido a imposicdo de limitagdes de ordem tanto
espacial como econdmica, pois uma situacdo que imponha a necessidade de deslocamento de
recursos financeiros, de algum membro da familia, ou até mesmo desta como um todo, do seu
local de origem para outra regido, configura-se como uma inconveniéncia para a vida no
campo.

Da mesma maneira, quando um objeto qualquer perturba a l6gica de organizacdo
comunitdria e familiar e contribui para a sua desintegracdo, torna-se algo ameacador para a
propria sobrevivéncia do grupo camponés. Isso significa dizer que, o modelo tradicional de
educagdo, altera a realidade objetiva dos sujeitos que habitam o campo, ao impor uma
restruturacdo e reorganizacdo da unidade familiar. Uma realidade que se encontra permeada

por uma ldégica singular, na qual as relagcdes de trabalho possibilitam a aproximagdo e o
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reforco dos lagos de parentesco, assim como a constru¢do de vinculos comunitdrios.

Quando o modelo educacional proposto para os sujeitos do campo, ndo leva em conta
as relacoes de trabalho cooperativo que permeiam a sua realidade vivida, acaba contribuindo
com o processo de fragmentacdo da unidade familiar, enfraquecendo assim a sua capacidade
produtiva. Uma condicdo que perturba uma ordem que se encontra institucionalizada e que se
evidencia nas manifestacdes dos licenciandos, quando afirmam que o termo familia estd
bastante modificado, hd familias que tém filhos que ndo moram nem com a mde nem com o
pai, moram com uma tia ou com a avo (UCE 444).

Quando os sujeitos pesquisados mencionam que “a escola estd atrapalhando”, estdo se
referindo justamente a perturbacio da ldgica de uma producdo cooperativa, que possibilita a
sobrevivéncia das familias camponesas, a qual passa a ser ameacada pelos conhecimentos
descontextualizados e fragmentadores, proporcionados pelo modelo tradicional de educagao.
Sobre esse mesmo aspecto, Costa (2012) pontua que nos assentamentos da reforma agraria, os
filhos comegam desde cedo a trabalhar com os pais na lavoura, sendo que especificamente na
época da colheita, hd a necessidade de uma divisao no tempo destinado as atividades escolares

€ 0 necessario aos trabalhos com a safra.

Como os sujeitos sabem?

Com base na realidade vivida como assentados pela reforma agriria, os sujeitos
pesquisados incorporam o objeto “educacdo” aos seus conhecimentos da vida cotidiana, a
partir da focalizagdo em suas necessidades objetivas. Tais necessidades dizem respeito,
sobretudo, a ampliagdo das condicdes financeiras das familias camponesas que, de acordo
com os discursos da UCE 498, poderia ocorrer por meio da preparacao profissional. Essa
unidade de contexto destaca que: podemos pensar que precisamos também educar, mas ao
mesmo tempo nods precisamos de uma profissdo na sociedade em que vivemos, para
melhorar as condicdes de vida da familia. Verifica-se que a focalizacdo nas necessidades
mais imediatas propicia uma fragmentacdo do objeto, por meio da qual se desvinculam as
acOes destinadas a educar os sujeitos, daquelas que tem como objetivo a sua preparacao
profissional.

De acordo com Berger e Luckmann (2011, p. 64), o nosso conhecimento da vida
cotidiana “[...] tem a qualidade de um instrumento que abre caminho através de uma floresta e
enquanto faz isso projeta um estreito cone de luz sobre aquilo que estd situado logo adiante e

imediatamente ao redor, enquanto em todos os lados do caminho continua a haver escuridao”.
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O que se verifica nos discursos dessa classe ¢ uma “iluminacdo” das possibilidades de
mudanca econdmica proporcionada pela preparacdo técnica, ficando na “escuriddo” a
dimensao politica da educacao.

Uma vez enfatizados os aspectos econdmicos, relacionados as necessidades imediatas
de mudanca nas condi¢des financeiras das familias, sdo esquecidas as propostas
revoluciondrias gestadas nos movimentos sociais, cujo objetivo principal era promover uma
libertacdo dos sujeitos do campo, da sua histérica condi¢do de alienagdo social e

subordinagdo. Para Valente (2009, p. 81):

Nao se pode pretender que essas técnicas ampliem a capacidade de decisdo
dos agricultores familiares e permitam o exercicio da cidadania, se a eles ndo
¢ dado a conhecer o funcionamento da sociedade, seus deveres,
responsabilidade e possibilidades para superar as relacdes existentes.

Dessa maneira, uma mudan¢a imediata nas condi¢des financeiras das familias do
campo, ndo traz necessariamente consequéncias politicas mais profundas, sem que haja uma
preparacao critica desses sujeitos para a participacdo coletiva em sociedade. Segundo Costa
(2012, p. 126), “ao assumirmos o compromisso em fortalecer um trabalho educativo voltado
ao entendimento da realidade social, estamos possibilitando o fortalecimento de uma visdao
critica geradora da busca de elementos para a transformacao da realidade social”. Para que os
camponeses possam mover uma transformagao na sua realidade vivida, vé-se inicialmente
necessaria uma tomada de consciéncia critica sobre os elementos contraditérios, que
produzem socialmente as desigualdades sociais.

A educacdo do campo, nessa perspectiva, vai muito além de uma mera preparacao
técnica para o trabalho com a terra, uma vez que esté revestida, sobretudo, de uma dimensao
politica. Nos fragmentos de texto da UCE 107 expressam a necessidade da constru¢do de uma
visdo critica, acerca da realidade oprimida do camponés, na qual se afirma que o que estd
Jaltando é compromisso, de nos que desconhecemos essa trajetoria, que isso aqui nao
nasceu de um projeto do governo, temos que voltar para a historia do nosso pais da historia
dos movimentos de resisténcia dos negros (UCE 107). Verifica-se que uma focalizacdo na
preparacdo técnica, acaba ocultando os elementos politicos que dio sustentacdo aos ideais
educacionais, gestados pelos movimentos sociais.

No entanto, essa perspectiva politica da educa¢do do campo, é visualizada por poucos
dos sujeitos pesquisados, ou mais precisamente por aqueles que tém um vinculo mais ativo e

participativo com os movimentos sociais. Vinculos esses que, como se pode perceber nos
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discursos da UCE 77, podem ser construidos a partir de uma participacdo familiar conjunta: a
minha familia tem muita parte nesse processo de construcdo de movimento social aqui em
Santarém. Diferentemente de outras situacdes, em que esse vinculo com o movimento ocorre
como numa condi¢do necessdria ao exercicio da fun¢do docente no interior da comunidade,
como se verifica ainda nos fragmentos da UCE 77, nos quais se afirma a participacdo na
frente de defesa da Amazonia, para poder passar para o ensino formal.

Percebe-se que a continuidade dos ideais revoluciondrios defendidos pelos
movimentos sociais depende diretamente da acdo educativa, desencadeada por meio de um
processo que vise o desenvolvimento do pensamento critico. Justamente essa maneira critica
de pensar a realidade do campo, concretiza-se como uma estratégia politica dos movimentos
sociais. Ao tomarem consciéncia dos condicionamentos que lhes s@o impostos, pelo modelo
hegemonico de sociedade focado no desenvolvimento econdmico, acredita-se que os proprios
camponeses seriam capazes se organizar enquanto classe e criar as condi¢des necessarias para
superé-los.

Na UCE 214 € possivel perceber que, devido a dependéncia de uma agdo educativa,
que seja competente para dar continuidade a esses ideais, cresce de importancia o papel
desempenhado pelo professor, dentro do movimento social. Nesta unidade de contexto se
assegura que é uma discussd@o muito acirrada, da casa, da pedagogia, para se praticar
aquilo que foi sonhado pelo movimento social. Sonho esse que, para se tornar realidade,
necessita o envolvimento da comunidade como um todo, consequentemente, exige que o
professor desenvolva uma prética educativa que ndo se limite ao espago, tampouco ao tempo
escolar.

Haveria, entdo, uma necessidade do professor ampliar a sua atuagdo para além das
fronteiras escolares, a fim de envolver toda a comunidade na realizacao desses ideais, como se
pode conferir nos fragmentos da UCE 225, nos quais se afianca que: fenho caprichado, eu
tenho lido instigado mudancas dentro do processo, que os professores ndo se limitem a
instituicdo, mas que vdao para a comunidade, que vdo para as familias. Esses discursos
demonstram que, apesar desses sujeitos estarem ainda em processo de formagao docente, suas
experiéncias educativas e de participacdo no movimento social, possibilitam a tomada de
consciéncia da necessidade de uma expansdo da acdo educativa, de transformd-la numa
ferramenta politica que envolva a comunidade como um todo.

E nesse sentido que Jovchelovich (2011, p. 144) sustenta a existéncia de uma

interpenetracdo entre o passado e o presente, uma vez que “[...] o recordar se torna uma
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reconstru¢do do passado desde a perspectiva do presente. Novos sentidos sdo acrescidos a
experiéncia do passado, transformando-se em experiéncias do presente e dos projetos
existentes para o futuro”. Algumas dessas experiéncias pretéritas podem ser examinadas na
UCE 212, nas quais se sustenta que: sempre nesse modo anarquista contrariava muitas
coisas. Eu interagia com eles, acrescentando alguma coisa ou reafirmando algumas outras,
isso causava impacto dentro do processo (UCE 212). Com base nos elementos do seu
cotidiano, os sujeitos efetuam a reinterpretacdo dos saberes do passado e reconstroem os
significados daquilo que ja viveram e organizam coerentemente o presente.

Do mesmo modo, Berger e Luckmann (2011, p. 88) ratificam que “quando o individuo
reflete sobre os momentos sucessivos de sua experiéncia, procura ajustar os significados deles
em uma estrutura biografica consciente”. Por meio de uma reflexdo acerca das praticas
vivenciadas no passado, os sujeitos efetuam os ajustes necessarios no presente, de maneira
que possam reinterpretar aqueles elementos que os levaram a uma identificacio com a
docéncia. Tais ajustes se evidenciam na UCE 102, na qual se afirma: penso que isso é
realmente o que eu queria na minha vida, ter feito isso e agora recebo uma formacdao
académica.

De acordo com Arroyo (2011, p. 127), “cada um de nds sabe o que nos identifica com
o magistério e como se foi dando esse processo de identificacdo, a ponto de sermos
professores(as)”. Uma identificagdo que, por vezes, opera a partir das oportunidades concretas
do individuo ascender aos niveis educacionais mais elevados, as quais possibilitam que o
mesmo obtenha uma titulagdo académica. Como se pode perceber nos fragmentos da UCE
498, a formacdo académica: acima de tudo, também é o sonho da minha familia, meus pais.
A formagdo no curso de licenciatura em Educacdo do Campo se configura, para os sujeitos
pesquisados, como uma possibilidade da realizacdo do sonho, pessoal e familiar, que é a
obtencdo de uma titulacdo em nivel superior. Ratificando essa ideia, os fragmentos da UCE
499 acrescentam que esse ¢ um sonho que nenhum dos meus irmdos conseguiu, eles tém
somente o ensino fundamental completo. Assim como o meu pai que tinha o ensino
Jundamental incompleto, minha mde é analfabeta, também é um sonho de familia, é tipo

uma honra.

Os sujeitos sabem, mas com que efeitos?
Por meio da autoandlise das praticas vividas como professores do campo, os

licenciandos se localizam temporalmente e se percebam como sujeitos ativos no espago social
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do qual participam. Essa localizacao pode ser visualizada na UCE 29, na qual se afirma que:
hoje jd dd para perceber a importdncia que nos temos para a comunidade. Subentende-se
que, durante o processo de formacao docente em Educacdo do Campo, sdo atualizados os
significados anteriormente produzidos sobre a importancia da acdo docente, nas comunidades
camponesas.

Verifica-se que os significados construidos, por meio das experiéncias preteritamente
vividas pelos licenciandos pesquisados, como educadores de comunidades de assentados da
reforma agraria, s@o transformados durante o processo de formagdo docente, fornecendo os
elementos necessdrios para uma organizagdo coerente do presente. De acordo com Ghedin
(2012, p. 61), “sdo as coisas que nos acontece e recebem uma carga de pensamento e reflexao,
que se tornam experiéncias significativas para nossa existéncia pessoal e constituem-se como
elementos fundadores de uma identidade coletiva, porque publica, portanto, politica”.

Essa interconexdo temporal possibilita que os licenciandos reestruturam de maneira
harmoniosa o universo a sua volta, a0 mesmo tempo em que reconstroem posicionamentos
coerentes para si proprios nesse mundo. Isso tudo possibilita que os mesmos se localizem
enquanto sujeitos sociais e efetuem projecdes futuras para suas acdes, seus sonhos e suas
expectativas. Nos extratos de discursos da UCE 102 os sujeitos pesquisados pontuam que:
tenho uma expectativa muito grande, ninguém pode imaginar. Verifica-se que, da mesma
maneira como foi defendido por Jovchelovich (2011), fica evidente neste fragmento de
discurso a interpenetracao entre o passado e o presente vivido pelos licenciandos pesquisados,
o que lhes possibilita projetar cognitivamente suas a¢des para além do aqui e agora, ou seja,
para um tempo futuro.

Nas unidades de contextos 245, 323 e 238 também ¢é possivel de se identificar
elementos dessa interconexao temporal, capaz de situar o sujeito coerentemente no meio em
que habita, projetando para o futuro as agdes necessdrias a ser realizadas. Confirmando esta
perspectiva, na UCE 245 se afirma que: eu jd realizei vdrios projetos ao longo desse tempo
tenho muitos ainda a fazer. Indo um pouco mais além, na UCE 323 se evidencia essa
possibilidade de intervengdo, embora sejam conscientes dos limites e possibilidades dessa
acdo presente e futura, pois os sujeitos afirmam que: apesar de ainda ndo termos a
capacidade de organizar tudo, que ainda é algo muito novo para nés, podemos intervir na
nossa comunidade, dizer: vou fazer um projeto para cd.

De maneira semelhante, na UCE 238 se verifica a realizagdo de uma andlise do

presente, a partir das experi€ncias pretéritas, que possibilitam ao sujeito identificar quais as
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suas limitagdes, bem como a projetar acdes que visem o suprimento de necessidades
especificas de um determinado contexto educacional. Nestes discursos se pontua que: existem
diversas experiéncias que falta ainda termos contato, ndo que vamos santificar um profanar
o outro, mas termos a nogao de ver qual vai se adequar a uma determinada realidade, ou
entdo fazer um misto, para poder atender.

Por meio do desenvolvimento de um projeto educativo, os sujeitos constatam a
possibilidade de intervir na realidade em que vivem, de maneira a provocar mudangas na
comunidade camponesa na qual habitam. Opera-se, deste modo, uma antecipacio daquilo que
ainda ndo existe, pois, a partir da elaboracdo de um projeto de intervengdo, o presente se
interconecta com o futuro. Em outras palavras, as transformacdes esperadas para a
comunidade, embora ainda ndo existam concretamente, preexistem enquanto construc¢des
abstratas no sistema cognitivo dos sujeitos, que se empenham na elaboracdo das estratégias
praticas, visando a concretizacdo do projeto elaborado.

A partir da andlise dos fragmentos de discurso presente na Classe 1, foi possivel
construir um mapa conceitual, que encontra-se exposto na Figura 13, por meio do qual é
possivel efetuar uma visualizagdo das interconexdes existentes entre os elementos que sao

centrais a esta classe, quais sejam: a familia, a escola e a comunidade.
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Figura 13 - Mapa conceitual da Classe 1

Nesta classe de discurso se percebe a maneira como a escola permeia a vida familiar e
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se insere na comunidade camponesa, bem como algumas das interagdes que ocorrem nessa
interface proporcionada pela escola — ou que deveria proporcionar — entre as familias e a
comunidade. No centro dessa classe de discurso percebe-se a existéncia de uma negacao do
modelo de escola urbana e, consequentemente do tipo de educacdo que a mesma proporciona,
como forma de afirmar a proposta didatico-pedagégica da Educacdo do Campo.

Constata-se a descrenca no modelo hegemonico de escola, por meio do qual se propde
oferecer apenas uma escolarizacdo minima aos moradores do campo, sendo a sua educacdo
desvinculada dos saberes experienciais cotidianamente vivenciados pelos sujeitos que habitam
nesse espaco geografico. Pelo fato dos licenciandos pesquisados participarem ativamente de
movimentos sociais do campo, verifica-se que os mesmos incorporam, em seus discursos,
muitos dos ideais reivindicatdrios destes movimentos.

Alguns desses ideais perpassam o campo educacional e se baseiam na constru¢do de
uma proposta educacional diferenciada, na qual o modelo pedagégico seria capaz de
proporcionar uma educagdo contextualizada e de acordo com a realidade vivida pelo sujeito
do campo. A estrutura escolar, por sua vez, deveria propiciar o acesso € a permanéncia,
daqueles sujeitos que habitam o campo, aos niveis mais elevados de escolarizacdo, sem que
isso exigisse uma evasao do local em que vivem, ou que fossem necessdrios dispéndios dos
escassos recursos financeiros das familias camponesas.

Verifica-se, nos discursos analisados nesta classe, a constru¢do de ancoragens
psicossociais, por meio das quais os conhecimentos adquiridos sobre o objeto Educacdo do
Campo sao categorizados e integrados a uma rede de saberes, crencas e valores que ja sao
familiares aos sujeitos pesquisados. Essa rede de conhecimentos, previamente construida, é
influenciada por forcas dindmicas origindrias dos diversos campos (politico, econdmico,
cultural), que permeiam o contexto comunitario e familiar no qual habitam esses sujeitos. Sao
essas forcas diversas que fornecem os registros logicos, pelos quais se constroem oS
conhecimentos prévios e sobre 0s quais se sustentam (ou ancoram) os novos saberes
apropriados pelo grupo.

Quando registros l6gicos diferenciados, que se originam de modalidades diferentes de
saber, coexistem num mesmo individuo ou grupo social, constitui-se o que Jovchelovich
(2004; 2011) denominou de estado cognitivo polifdasico. De acordo com essa mesma autora,
um estado de polifasia cognitiva corresponde ao fato de que, os diferentes conhecimentos
construidos pelas comunidades, preenchem fungdes e necessidades diversas, que

compreendem logicas e racionalidades também distintas. Para que novos conhecimentos
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sejam integrados a essa rede de prévia de significacdes, inicialmente causam certa perturbacio
na ordem interna que se encontrava estabelecida, ao mesmo tempo em que sofrem
transformacgdes.

Essas transformacoes se devem pelo fato de que “[...] a representagdo humana é uma
forma de mediacdo que nunca consegue capturar plenamente a totalidade do objeto”
(JOVCHELOVICH, 2004, p. 24). Desta maneira, devido a complexidade que envolve a
Educagdo do Campo, a mesma sofre supressdes e acréscimos ao se inserir no contexto
comunitério e familiar dos sujeitos pesquisados. Considerando-se inicialmente as supressoes,
percebe-se que hd um enfraquecimento e, até mesmo, esquecimento dos elementos que
possuem um cardter politico e que revestem teoricamente a proposta pedagogica da Educagao
do Campo.

Os novos conhecimentos se ancoram psicossocialmente nos saberes oriundos de uma
solidariedade mecéanica, que € capaz de redirecionar a acdo daquelas forcas origindrias dos
diversos campos, que permeiam o contexto social. Por meio de um redirecionamento dessas
forcas, ocorre a apreensao do objeto Educacdo do Campo, sem que, com isso, seja rompida a
coesdo social entre os individuos que compdem a comunidade camponesa. De acordo com
Durkheim (2010, p. 107), “[...] no momento em que essa solidariedade exerce sua acdo, nossa
personalidade se esvai, podemos dizer, por defini¢cao, pois ndo somos mais nés mesmos, € sim
o ser coletivo”. A apreensdo do objeto permite que se firmem as relacdes sociais nas quais a
familia e a comunidade adquirem centralidade na vida do sujeito, baseadas pelas relagdes de
parentesco e de afetividade. No interior dessas relagdes, a escola do campo e a educagdo
proporcionada pela mesma, surgem como uma necessidade para a integracdo e o reforco da

identidade camponesa.

5.3.2 Classe 2 — A Educacido do Campo

Nesta classe estdo reunidos os fragmentos de discurso, que fornecem informagdes
sobre as representacdes sociais dos sujeitos pesquisados acerca do processo de formagao do
qual participam no programa Procampo. Uma anélise preliminar do contetido desses discursos
possibilitou verificar quais sdo as palavras mais recorrentes, bem como aquelas que estdo
mais fortemente correlacionadas com esta classe. Somente a titulo de esclarecimento, é

pertinente relembrar que, a correlac@o entre os lIéxicos e a classe de discurso foi estabelecida
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pelo valor do k?, calculado para cada uma das palavras.

Desta maneira, as palavras “campo”, “formac¢do”, “educacdo”, “atende”, “realidade”,
“necessidade” e “recebe”, respectivamente foram as que apresentaram maiores valores para o
K> e, deste modo, a maior correlacdo com a classe. Com a reinsercdo de cada uma dessas
palavras, ao contexto discursivo no qual foram inicialmente utilizadas, € possivel de se efetuar
um aprofundamento da andlise inicial, identificando-se os sentidos que lhes foram atribuidos
pelos sujeitos.

Esse aprofundamento permite constatar que os licenciandos pesquisados percebem a
existéncia de descompassos, entre as demandas educacionais da populacdo do campo e aquela
que lhe é hegemonicamente oferecida pelo poder publico. No extrato de discurso da UCE 106
se evidencia essa divergéncia entre necessidade e disponibilidade, quando os sujeitos afirmam
que: educagcdo no Campo ndo é aquilo que eles precisam. As necessidades sdo de baixo
para cima e ndo essas politicas publicas de cima para baixo. Pode-se afirmar que as
discrepancias entre os interesses do camponés e os do governo possuem raizes politico-
econOmicas, que foram se estabelecendo ao longo da formacgdo da sociedade brasileira
(GHEDIN, 2012; MOLINA, 2011; TRANZILO, 2008).

Os movimentos sociais do campo surgem, justamente com o propdsito de romper com
essa logica excludente, formada a partir do estabelecimento de um modelo politico e
econOmico que subjuga os interesses camponeses, deixando-os numa posi¢cdo socialmente
subordinada. Nesse sentido, o carater reivindicatorio desses movimentos abarca também o
campo educacional, exigindo a formulacdo de politicas publicas educacionais, conjugadas aos
interesses camponeses. Para que sejam relevantes aos moradores do campo, tais politicas
devem estar conectadas ao contexto social destes sujeitos, ou seja, como afirmam Arroyo,
Caldart e Molina (2011), necessita-se de uma educacdo que seja “do” campo, “no” campo e
“para” o campo.

A simples extensdo de um modelo educacional, pensado e organizado a partir das
demandas do morador da cidade, acaba por desconsiderar as particularidades que permeiam a
organizacdo social, econdmica, politica e cultural da vida no campo. Particularidades essas
que tornam a realidade no campo distinta daquela vivida pelos habitantes da cidade, pois
como se observa nos fragmentos da UCE 348: quem vai da cidade para trabalhar no interior
néo conhece a realidade, é totalmente diferente. E considerando as peculiaridades da vida
camponesa, que no enunciado da UCE 446 se afirma que: a educagdo do campo é diferente

da dita urbana.
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O discurso da UCE 204 expde ideias que apontam objetivamente uma dessas
diferencas, pondo em evidéncia a caréncia alimentar dos alunos campo, quando comparados
aos alunos da cidade. Nessas exposi¢des se assegura que: na cidade, as criancas almocam
todo dia. Embora com dificuldade, eles almocam, jantam e merendam. Tem uma
alimentacdo que, poderiamos dizer, adequada para faixa etdria delas e para o aprendizado
delas. E do conhecimento dos sujeitos que as condi¢des nutricionais do aluno influenciam
diretamente no aprendizado deste. Com base numa anélise de sua realidade de vida, enquanto
assentado da reforma agraria, acreditam que os alunos do campo carecem de uma alimentacao
adequada, que se caracteriza por ser mais acentuada do que na cidade. A partir dessas duas
premissas, infere-se que esta seja uma das diferencas encontradas pelo professor, a qual
possivelmente ird dificultar o seu trabalho pedagégico.

Na concep¢do dos licenciandos pesquisados, diante dos indmeros Obices que se
apresentam como elementos dificultadores para a sua acdo educativa, acentua-se a
necessidade de o professor do campo desenvolver certas capacidades individuais, que possam
ser usadas para facilitar o aprendizado do aluno. Uma das capacidades julgadas essenciais € o
dominio dos métodos e das técnicas educativas, que sdo resumidas na UCE 62, na qual se
afirma que: para ser um professor do campo precisa ter bastante diddtica.

O dominio didético, associado ao conhecimento acerca da realidade vivida pelo
camponés, auxiliaria o professor a superar as dificuldades encontradas, por meio de uma
integracdo entre teoria e pratica, numa aula dinimica e atrativa. E nesse sentido que na UCE
348 se assegura que: uma aula dindmica, na prdtica, eu acredito que melhora muito o
desempenho dos alunos. Alinhada com essa mesma perspectiva, Costa (2012, p. 134)
acrescenta que “os contetdos curriculares trabalhados nos assentamentos devem buscar
coeréncia entre a pratica e a teoria, construindo ferramentas necessarias para uma visao de
mundo, permitindo aos educandos construirem um idedrio que os oriente para a vida”.

O programa Procampo busca proporcionar um processo formativo, que seja capaz de
instrumentalizar e preparar os licenciandos em Educacdo do Campo, desenvolvendo uma
pratica educativa condizente com a realidade de vida do camponés, de maneira a auxiliar os
professores a enfrentar as dificuldades especificas deste cotidiano. Inerentemente a esse
aspecto, os sujeitos pesquisados se posicionam de maneira diversa, quanto ao atendimento (ou
nao) das suas necessidades enquanto professores do campo, a partir da participagdo no
processo de formag@o no programa Procampo.

A satisfacdo com os conhecimentos adquiridos, durante a formag¢dao no Procampo,
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evidencia-se nos discursos da UCE 137, na qual se confirma que: temos que ir buscar mais
conhecimentos nos aprimorarmos mais e essa formacdo que recebo, atende a necessidade
dos meus alunos do campo, porque toda vez que venho do campo para cd, quando volto,
tenho mais entusiasmo, mais conhecimento. Admitem que o atendimento das suas
necessidades como professores € garantido por uma ampliacdo dos conhecimentos sobre a
realidade camponesa, o que lhes permite agir com mais seguranca durante o desenvolvimento
dos conteddos curriculares em sala de aula.

Acreditam que, ao participarem de um processo formativo, que propicia um maior
entendimento da realidade na qual intervém, desenvolvem a aula com mais seguranca, tendo
um melhor rendimento quanto aos contetddos ensinados. E o que se pode constatar nos
fragmentos da UCE 138, nos quais se afirma que os conhecimentos adquiridos durante a
formagdo em Educacdo do Campo: faz com que eu passe com mais tranquilidade e eficdcia
o conteuido para os meus alunos, ela estd surtindo efeito para mim.

Esses discursos revelam um fator proporcionador de maior seguranga a préatica
educativa aos sujeitos, que nao se configura como o simples acréscimo de conhecimentos,
mas sim no desenvolvimento de saberes contextualizados com a sua realidade. E o que atesta
a UCE 387, na qual se afirma que: as vezes o que estudamos aqui é vivenciado de ld,
abordamos aqui na sala de aula, os conteiidos que os professores passam, é a realidade do
morador do campo, dos alunos também. No intuito de proporcionar essa contextualizagdo
dos saberes durante o processo formativo, no Procampo se utiliza a proposta didatico-
pedagodgica conhecida como “pedagogia da alternancia”.

Trata-se de um modelo pedagdgico em que a aprendizagem ocorre por meio da
alternancia entre os tempos e os espagos de formacdo. A etapa destinada a aprendizagem dos
saberes que Tardif (2011) denomina como disciplinares e curriculares, ocorre durante o tempo
escola. Durante o tempo comunidade, o licenciando tem a oportunidade de colocar em pratica
esses saberes, no interior de sua propria comunidade e, desta maneira, construir saberes
experienciais, que para Tardif (2011, p. 39) s@o “[...] especificos, baseados em seu trabalho
cotidiano e no conhecimento do seu meio”. Com a proposta da alternancia entre os espagos e
tempos de formagdo, o Procampo busca efetuar uma ruptura da dicotomia formada entre a
teoria e a pratica, presente nos os modelos pedagdgicos tradicionais. Por meio da pedagogia
da alternancia, teoria e prética se intercalam a fim de que os conhecimentos sejam construidos
a partir de uma préatica fundamentada teoricamente, criando condi¢des para o sujeito agir de

maneira critica na sua realidade diaria.
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Durante o processo formativo, no qual teoria e prética se interconectam, oS
licenciandos tém a possibilidade de socializar seus conhecimentos e integrar os saberes
adquiridos nesses diferentes espacos e tempos. No discurso da UCE 348 se evidencia a
ocorréncia de troca de conhecimentos entre o campo e a academia, a partir do transito dos
sujeitos por esses dois espacos de formacdo. Esses fragmentos garantem que: muitas coisas
boas nos estamos trazendo, outras estamos levando. Percebe-se que a palavra “coisa” é
utilizada para indicar os conhecimentos e os saberes adquiridos durante a atuacao dos sujeitos
nesses dois ambientes.

Como se pode verificar nesses discursos, a demanda por conhecimento assume um
fator preponderante para os sujeitos pesquisados. A UCE 291 fornece um exemplo claro dessa
busca, em que se ratifica que o Procampo: tem coisas que deixa a desejar, mas com certeza
contribui para ampliar o conhecimento. Nio se trata, entretanto, do interesse por um
acréscimo de sabedoria generalizada, mas daquela especificamente relacionada ao contexto de
vida objetivo do camponés.

Dessa maneira, de acordo com os licenciandos que se dizem insatisfeitos com a
formacao recebida no Procampo, € preciso que os saberes disciplinares e curriculares estejam
plenamente contextualizados com a realidade camponesa, para que atenda integralmente as
necessidades dos professores e dos alunos do campo. Na UCE 386 se assegura que a
formagcdo em Educacdo do Campo: me atende em parte, essa parte do aprendizado, das
experiéncias, do vivido, da vivéncia que trazemos de ld abordamos aqui na sala. Embora o
curso proporcione essa integracdo entre os diferentes saberes, o conteiido ndo é totalmente
voltado para o campo (UCE 62), ou seja: ndo é ainda o que esperamos ou almejamos (UCE
387).

No entendimento desses sujeitos, uma formagao descontextualizada seria o resultado
de um planejamento realizado por pessoas que desconhecem o cotidiano em que vive o
morador do campo e, sendo assim, os seus problemas e necessidades reais sdo ignorados.
Como consequéncia, o planejamento executado por pessoas que desconhecem a realidade
camponesa, a Educacao do Campo acaba por constituir em algo que: no papel é lindo, mas na
realidade é bem diferente (UCE 208).

Para que esse quadro seja invertido e a Educacdo do Campo se transforme, sio
necessdrias algumas estratégias, sendo que: o primeiro passo seria alguém que estd ld no
gabinete, olhar a educagcdo no campo (UCE 203), ou seja, olhar e ver a realidade, sair de

dentro do gabinete, ir para prdtica (UCE 205). Pois, como se ratifica na UCE 204: para
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Jfazer projetos em nome da Educacao do Campo, eles tém que sair um pouco do gabinete e
viver a realidade do campo. E nesse mesmo sentido que os discursos da UCE 291
acrescentam que: para esse estudo tomar forca, deveria ser feito, pela parte organizadora,
um estudo mais aprofundado do que é a realidade ld, de onde o professor ou professora
estd trabalhando (UCE 291).

A partir desse estudo, deveriam desenvolver: agdes que poderiam melhorar o
desempenho dos alunos, no sentido de criar novas formas de se aplicar um determinado
conteudo ou prdtica (UCE 138). Os fragmentos da UCE 387 apontam nesta mesma direcao,
enfatizando que: é preciso explorar mais as prdticas, visitas, porque ainda ndo sdao 100%,
ainda falta explorar mais essa parte do estudo do campo. Para que a Educacdo do Campo
ganhe forca e atinja os objetivos a que se propde, € necessario que se leve em consideracdo as
necessidades objetivas dos sujeitos que habitam este espaco geografico. Que o planejamento
didético-pedagdgico seja realizado a partir de um olhar de dentro do préprio campo,
desenvolvendo contetidos que tenham uma aplicabilidade pratica.

Outra estratégia de mudanca estd relacionada a solu¢do dos problemas estruturais, que
afetam as escolas do campo, que dificultam a préatica docente e acabam por comprometer o
aprendizado dos alunos. Na UCE 208 se assegura que o desempenho dos alunos poderia
melhorar com um ambiente confortdvel uma sala digna para uma crianga receber uma
educacdo, uma formacdo realmente qualificada. Quanto as dificuldades enfrentadas pelos
professores, os fragmentos de discurso da UCE 388 testemunham que eles fazem do que tem
o0 possivel e o impossivel para sanar algumas necessidades.

A deficiéncia de uma estrutura fisica, curricular e de apoio pedagdgico, que seja
adequada ao desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem, caracteriza-se como um fato
muito presente na Educacdo do Campo. De acordo com Tranzilo (2008), a maioria das escolas
rurais localizadas em assentamentos nao possui biblioteca e/ou materiais didéticos suficientes,
contam com salas de aula multisseriadas, banheiro inadequado ou simplesmente ndo possui,
bem como merenda industrializada. Condi¢des estruturais semelhantes foram encontradas no
estudo de Paniago (2008), no qual a autora aponta que, na escola em que desenvolveu sua
pesquisa, em uma Unica sala funcionava, concomitantemente, a diretoria, a secretaria, a sala
de professores e o laboratério de informatica.

Na Figura 14 é apresentado um mapa conceitual, que fornece uma visao geral das
principais ideias contidas nos discursos agrupados na Classe 2. Verifica-se que a educacio é o

tema central desta classe, sendo ela classificada em dois tipos diferentes: a que € oferecida na
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cidade, que se diferencia daquela que se destina ao campo. Esse contraste possibilita que os
sujeitos visualizem de maneira mais clara as diferencas e facam inferéncias, sobretudo acerca
do processo de formacdo do qual participam, bem como se o Procampo atende (ou ndo) as

necessidades especificas dos professores e dos alunos do campo.
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Figura 14 - Mapa conceitual da Classe 2

Esses discursos apontam que a realidade distinta entre estes dois espagos geograficos,
€ elemento que estabelece essa diferenca entre as duas formas de educacdo: do campo e da
cidade. Para a maioria dos sujeitos pesquisados, na Educacdo do Campo, os conteidos
curriculares também devem ser diferenciados e estar voltados para essa realidade, atendendo
as necessidades dos alunos, dos professores, enfim, da comunidade camponesa. Nesta mesma
direcdo devem estar voltadas as politica publicas que, via de regra, sdo formuladas por
pessoas que desconhecem as reais necessidades camponesas, por tomarem como base a visao
urbanocéntrica de mundo, o que se traduz na imposicdo de um modelo educacional que, por
ser descontextualizado, ndo cumpre plenamente sua finalidade.

Analisando o processo formativo do qual participam no programa Procampo, a
maioria dos licenciandos acredita que o mesmo atende, pelo menos em parte, as suas
necessidades como professor do campo. Verifica-se que as necessidades do professor giram
em torno de um conhecimento contextualizado a vida didria da comunidade camponesa, ou

seja, de saberes que tenham uma aplicagdo prética e que sirvam como ferramenta para a
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melhoria do cotidiano dessas pessoas.

5.3.4 Classe 4 — As experiéncias com a docéncia: biografia e identificacao

As palavras mais fortemente relacionadas a classe 4 encontram-se listadas na quarta
coluna da tabela contida na Figura 11, sendo feito a partir delas uma retomada ao texto
original, para se verificar o contexto no qual elas foram inicialmente empregadas. Esses
fragmentos de texto remetem as lembrancas acerca das experi€ncias adquiridas pelos sujeitos,
a partir das suas interagdes nos ambientes familiares, educacionais e comunitarios. Foram
essas interacdes que, de uma maneira ou de outra, contribuiram para que os mesmos optassem
pela docéncia e buscassem a identificagdo com o oficio de professor.

Esses discursos possibilitam um retrocesso temporal, de forma a acessar os
acontecimentos relacionados com o objeto de estudo desta pesquisa (educacao do campo), os
quais se apresentam como marcantes na vida dos sujeitos pesquisados. S3o justamente esses
acontecimentos marcantes, que possibilitam as interconexdes entre os sujeitos € o objeto,
situados espacial e temporalmente nos diferentes contextos de interagdo social: familiar,
comunitério e educacional.

A maioria dos sujeitos entrevistados carrega consigo, uma imagem de professor
permeada por aspectos negativos, como por exemplo, a excessiva carga de responsabilidades
e de trabalho, associadas a uma remuneracdo nao condizente as fun¢des que exercem. Esses
aspectos negativos, envolvendo a imagem do professor, fazem com que alguns desses
sujeitos, embora se identifiquem com o oficio de mestre desde os tempos mais remotos de sua
infincia, vivam por um longo periodo de constante negacdo desse sonho. E o que se pode
perceber no discurso agrupado na UCE 356, o qual afirma que: desde crianca o meu
pensamento era de ser professora, porém eu ndo declarava publicamente, porque sempre
via as pessoas dizendo que professor nao ganha nada, trabalha muito e ganha pouco.
Corroborando com essas ideias, na UCE 357 foram agrupados fragmentos de texto
acrescentando que havia aquela timidez em dizer que eu queria ser professora.

Outros entrevistados, também influenciados por essas imagens € mensagens
desfavoraveis, afirmam que ndo se identificavam com a docéncia, justamente por terem
incorporado o exemplo de seus proprios professores, que nao se sentiam confortaveis com a

profissdo que exerciam. Na UCE 294 estdo agrupados os fragmentos de discurso que ilustram
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essa baixa atratividade com a docéncia, pois se afirma que: sempre dizia que eu nao queria
ser professora, porque eu via a angiistia dela em sala de aula, em tentar ajudar os alunos e
muitos ndo queriam nada com nada, tudo que eu ndo queria era ser professora.

De acordo com Valle (2006, p. 185) “a escolha de uma habilitacdo € sempre uma
escolha de vida, e representa a antecipacdo das aspiracdes profissionais, mas presume-se que
[...] a margem de escolha dos jovens dos meios populares € muito limitada”. Essas limitacdes
podem ser determinadas por diversos fatores, dentre os quais se poderiam identificar as
caréncias e as limita¢des do préprio espago geografico em que o sujeito vive. Obviamente que
muitos desses fatores, embora estejam situados espacialmente, ndo podem e, tampouco devem
ser confundidos com limitagdes que se estabelecem de uma maneira natural.

Na UCE 357 estdo agrupados fragmentos de discurso que ilustram essas limitagdes
que, obrigam um abandono do seu local de origem, por parte daqueles que sonham em
continuar estudando: morava no sitio e quando fui cursar a quinta série, eu vim para a
cidade. Para fazer o que é hoje o Ensino Médio, tinha somente contabilidade e magistério.
Depois que me formei em magistério, trabalhei uns trés anos de balconista de um
supermercado. Devido principalmente a omissao de politicas publicas que visem garantir o
acesso e a permanéncia desses sujeitos aos niveis educacionais mais elevados, em seus locais
de origem, sdo obrigados a abandoné-los no intuito de buscar numa formagdo de nivel médio
ou superior, um espaco que lhes garanta o maior reconhecimento por parte da sociedade. Uma
colocagdo que possa, de certa maneira, garantir o seu crescimento enquanto sujeito, bem
como um trabalho (oficio, profissao) que lhe propicie alguma ascensao social.

Crescimentos e ascensdes que se constroem ou se buscam, atravessando por caminhos
tortuosos € ndo muito bem planejados que, por vezes, seguem num sentido contrdrio aquele
que havia sido previamente idealizado ou sonhado. E o que se pode verificar no discurso
agrupado na UCE 122, por meio do qual se adverte que, cursar o Ensino Médio preparatério
para o magistério, foi muito mais uma op¢do que se apresentou como a possivel para o
momento. Nao foi uma escolha deliberadamente programada, a partir da qual se pensava obter
uma certificagdo para exercer profissionalmente a fung¢ao de professor, pois como afirma: na
verdade eu fiz o curso de magistério, mas eu ndo pretendia atuar na drea, foi a partir de um
convite de uma diretora conhecida, que fez o convite para eu fazer uma experiéncia na
escola dela. A margem de liberdade para uma escolha profissional conscientemente planejada
se torna limitada, tendo em vista as reduzidas possibilidades de acesso dos sujeitos residentes

no campo aos bens culturais, que sao desigualmente distribuidos no espaco geogréfico.
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E nesse sentido que Arroyo (2011, p. 128) afirma que “para as filhas de trabalhadores,
subempregados o magistério ¢ um dos poucos horizontes possiveis”, uma vez que 0s jovens
pertencentes a essas familias necessitam de uma imediata insercao no mercado de trabalho,
pois seus recursos financeiros disponiveis sdo reduzidos, sendo que o recebimento de um
saldrio fixo mensal desonera e, por vezes ajuda a aumentar essas receitas familiares. Nessa
perspectiva, o exercicio da docéncia se torna, por vezes, um desafio a ser enfrentado pelos
sujeitos que cursam o magistério, como se pode verificar nos discursos agrupados na UCE
235, onde se afirma que: na verdade eu fiz o curso de magistério, mas ndo tinha nenhuma
vontade de ir para sala de aula, mas assim mesmo eu fui encarei o desafio. Uma opgao
possivel que possibilita a aquisicdo de um diploma do Ensino Médio, mas que em muitos dos
casos, devido as caréncias locais, tanto da oferta de empregos como de pessoas habilitadas
para o exercicio do magistério, acabam atraindo esses sujeitos para a docéncia.

E nesse sentido que Arroyo (2011, p. 128) pontua que: “fazer magistério, prestar
concurso e ter emprego fixo ainda que mal pago ¢ um horizonte para logo”, pois diante das
necessidades de se buscar, o quanto antes possivel, uma colocacdo profissional no mercado de
trabalho, a docéncia muitas vezes se apresenta ndo como uma escolha, mas como a opg¢ao
momentaneamente possivel. Considerando-se especificamente os municipios nos quais a
presente pesquisa foi desenvolvida, em que as oportunidades de trabalho se resumem a
prestacdo de servicos, ao comércio e ao emprego publico, a docéncia deixa de ser uma dessas
possibilidades de acesso ao trabalho remunerado e se transforma na op¢ao mais sensata para o
momento. E o que se pode perceber nos fragmentos de discurso agrupados na UCE 252, no
qual se relata que: o que me levou a ser professor, num primeiro momento, ndo foi por
opg¢do, foi por falta de oportunidade, dai surgiu essa oportunidade, eu tentei estou até hoje
e dou gracas a Deus.

Por vezes essa urgéncia familiar e pessoal em alcancar uma colocag¢do no mercado de
trabalho, pode vir a se harmonizar com as necessidades comunitarias, as quais carecem de
professores habilitados para por em pratica e desenvolver o projeto educacional, que fora por
elas planejado. Uma situacdo dessas pode ser ilustrada por meio dos discursos agrupados na
UCE 44, nos quais se afirma que: o que me levou a ser professor nao foi bem uma opgdo
programada, mas via que a minha comunidade particularmente precisava, na verdade
precisa, pois a maioria dos professores ndo é da comunidade ou, melhor dizendo, sdo de
Santarém. Resumindo os motivos pelos quais se optou pelo oficio de professor, expostos

anteriormente, os fragmentos de discurso da UCE 399, confirmam que foi mais por caréncia
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mesmo, ou seja, uma caréncia de professores habilitados para exercer as fungdes docentes,
associada a exiguidade de outras opcdes profissionais mais atrativas.

Em outros casos, o sujeito se depara com uma auséncia de opg¢des para a escolha do
tipo de Ensino Médio que estd disposto a cursar, pois o inico acesso que tem disponivel para
ascender a esse nivel educacional, € por meio do curso de preparagdo para o magistério.
Diversos fatores podem contribuir e agravar essa situacdo, como por exemplo, a caréncia de
recursos familiares, sobretudo financeiros, que o impossibilite de afastar-se da regido na qual
habita, em busca de outra qualificagio profissional. E o que se pode verificar nos trechos dos
discursos reunidos na UCE 381, nos quais se pontua que: como eu era muito jovem, fiz o
curso de magistério porque era o uinico que tinha no meu municipio, fiz por ndo poder sair

de la para estudar em outro lugar que tivesse outro curso, mas_quando eu comecei a

trabalhar, eu me identifiquei.

Mesmo ndao havendo uma identificagdo prévia com a docéncia, o sujeito precisa
efetuar um esfor¢co cognitivo no sentido de desenvolver estratégias que reduzam esse
desconforto inicial, formado a partir do ingresso numa drea profissional que nao desejava ou
que se encontrava distante do seu planejamento inicial. E nesse mesmo sentido que Arroyo
(2011) pontua que mesmo que o sujeito seja limitado pelas suas condi¢des sociais, de maneira
que um tnico tipo de trabalho seja o possivel para ele, haverd sempre um processo de
tentativa de identificagdo com o papel ird desempenhar.

Nos fragmentos de discurso reunidos na UCE 128 confirmam que esse processo de
identificacdo com a docéncia ocorre posteriormente ao inicio do exercicio deste oficio,
ratificando-se que: de inicio, na verdade ndo era exatamente o que eu queria, mas a partir
do momento que entrei comecei a ministrar as aulas, comecei a me apaixonar pela
profissdo. Poder-se-ia analisar o desenvolvimento desse sentimento romantico pela docéncia
como uma estratégia, na qual os sujeitos buscam focalizar aqueles elementos que permitem
uma aproximagao afetiva do objeto, que inicialmente se apresentava como ameacador.

Embora o objetivo principal dessa sessdo seja a discussdo dos dados verbais, obtidos
por meio da entrevista semiestruturada, por meio de uma triangulacdo desses dados com
aqueles originariamente numéricos, possibilita um aprofundamento dessas discussdes, bem
como uma aproxima¢do dos fendmenos que envolvem o objeto de interesse do presente
estudo. Foi com esse objetivo que se buscou aprofundar o estudo, no sentido de se aproximar
das estratégias utilizadas pelos sujeitos pesquisados como tentativa de construir

cognitivamente essa identificagdo com o objeto, de maneira que a ameaca causada pela
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desvalorizagdo e falta de reconhecimento fosse reduzida.

Por meio de duas questdes fechadas presentes no questiondrio, os sujeitos foram
solicitados a indicar as alternativas que mais se aproximavam das razdes e dos motivos pelos
quais optaram pela profissdo docente. Esses dois questionamentos, aparentemente idénticos,
diferenciam-se pela profundidade e amplitude das respostas possiveis, pois enquanto na
primeira questdo o objetivo era captar uma visdo geral dessas opg¢des, na segunda questdo se
buscou especificd-las, permitindo assim uma apreensao um pouco mais detalhada.

Como resposta para a primeira questdo (resposta genérica), os respondentes deveriam
assinalar, dentre as cinco alternativas possiveis, apenas uma alternativa, ou seja, aquela que
mais se aproximasse das razdes pelas quais haviam optado em ser professor. A distribui¢dao
relativa dessas respostas encontra-se exposta na Figura 15, por meio da qual é possivel de se
perceber, além dos percentuais para cada uma das alternativas possiveis, a distribui¢cao gréfica
das mesmas na forma de barras proporcionais, elaboradas com o auxilio do software Sphinx®,

apos a tabulacdo dos dados coletados.

RAZOES DA OPCAO EM SER PROFESSOR

Melhorar o ensino 37.9%
Por prazer ﬁ 21,4%

Para ter uma carreira 17,8%

Ter contato com outras pessoas 16,2%

O tipo de trabalho 6,8%

Figura 15 — Distribuicao grafica das razdes da opg¢ado pela docéncia

Uma primeira andlise dessa figura deixa nitida mais uma vez, a op¢do em ser
professor, se processa mediante um desconforto cognitivo, proporcionado pelo conjunto de
cognicdes que se formam sobre o objeto e que se apresentam dissonantes entre si. Como
relatado anteriormente, quando se estudou as atitudes desses licenciandos frente ao objeto, a
docéncia ndo se apresenta como uma op¢ao muito atrativa, devido a sua desvalorizagdo e a
falta de reconhecimento social. Associado a esses fatores, na perspectiva desses sujeitos, o
professor € visto como um profissional que desempenha um trabalho extremamente
complexo, que exige um trabalho intenso e que, no entanto, ndo recebe uma remuneragao a

altura dessas exigéncias, tampouco da carga de trabalho que executa.

Com base nas caracteristicas negativas que permeiam a docéncia, um percentual
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reduzido dos sujeitos pesquisados (6,8%) afirmou ser o tipo de trabalho o fator que mais tenha

influenciado no momento da sua opg¢ao ser professor. De acordo com Valle (2006, p. 181) “o
exercicio do magistério implica inevitavelmente a conciliacao da atividade de ensinar e de
outras que lhe sdo complementares, seja por sua natureza, seja em razdo da organizacdo do
trabalho escolar”. A partir dessa reduzida identificagdo com o tipo de trabalho desempenhado
pelo professor, desenvolvem-se estratégias para a reducao da dissonancia cognitiva, por meio
da focalizacao naqueles aspectos que oferecem certo conforto, ao reduzir a ameaca que esse
objeto produz as suas identidades pessoais e sociais (MOSCOVICI, 2012).

Apesar desse tipo de trabalho ndo ser muito atrativo, a possibilidade emergente de se

ter uma carreira profissional, garantida pela estabilidade de um concurso publico, que traz

uma série de outras vantagens nao oferecidas pela iniciativa privada, bem como pela ascensao
social proporcionada, faz com que o mesmo se apresente como uma oportunidade vidvel para

esses sujeitos. Uma op¢do que possibilite também o contato com outras pessoas, as quais

carecem do auxilio de um professor para que se desenvolvam tanto educacionalmente como
enquanto pessoas, esse tipo de trabalho poderia, afinal de contas, ser satisfatério e trazer
algum prazer para aqueles que decidem exercé-lo.

Dessa maneira, a expectativa de exercer uma atividade profissional, que proporcione
prazer, caracteriza-se com a segunda opcao de resposta mais indicada pelos respondentes do
questiondrio, seguida da oportunidade em terem uma carreira profissional e da possibilidade
do contato social com outras pessoas. A principal razdo da opcdo pela docéncia, encontrada
no presente estudo, estd relacionada com um sentimento altruista de mudanca e melhoria

educacional, por meio da participacdo ativa do professor no processo de ensino e

aprendizagem. Por meio de uma expectativa em poder melhorar o ensino, esses sujeitos
expressam a vontades de mudanga, assim como a conviccdo de que, ao optarem em ser
professor, poderdo contribuir significativamente para essa melhoria.

Com o propésito de se aprofundar o estudo acerca das razdes que levaram os sujeitos
pesquisados a optar em ser professor, questionou-lhes os motivos pelos quais haviam feito
essa op¢ao. Como resposta para essa questao, foram apresentadas 12 alternativas possiveis, a
partir das quais os respondentes deveriam marcar uma ou mais, que fossem coincidentes com
os motivos da sua op¢do pela docéncia.

A Figura 16 apresenta a distribuicdo das respostas dos 182 participantes da presente
pesquisa, na qual se pode visualizar o percentual de sujeitos que escolheu cada uma das

alternativas possiveis. Juntamente com esses percentuais, expde-se uma construcdo grafica
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representada por barras horizontais, proporcionalmente distribuidas ao quantitativo de

escolhas para cada uma dessas respostas.

MOTIVOS DA OPCAO EM SER PROFESSOR

Fazer algo de util a sociedade 15,4%

Sempre sonhei em ser professor 14,5%
Falta de opgdo 13,6%
Oportunidades do mercado de trabalh 11,3%

Aprender constantemente 10,9%
Por opcdo 9,5%
Formar outras pessoas 8,1%

Ter um futuro estdvel 4,5%

Utilizar minhas capacidades 4.1%

Prazer de explicar e se fazer entender 3.2%

Ter autonomia 3,2%

Ter responsabilidade 1,8%

Figura 16 — Distribuicdo grafica dos motivos da op¢do pela docéncia

Os dados expostos nessa figura foram coletados por meio de uma questdo fechada, na
qual era solicitado aos sujeitos respondentes do questiondrio, que marcassem 0s motivos que
pelos quais haviam optado em ser professor. Essa ferramenta oferecia 12 op¢des diferentes de
resposta para esse questionamento, sendo permitida a marcacdo de mais de uma alternativa.
Obteve-se um total de 221 respostas que, divididas pelo nimero de respondentes, forneceu
uma média de 1,2 respostas por participante, o que significa que, dentre as alternativas
possiveis, alguns deles identificaram apenas um motivo para a sua op¢do profissional,
enquanto que outros reconheceram mais de um motivo para sua escolha. Sendo assim, optou-
se em discutir apenas os extremos dessa lista de doze elementos possiveis de escolha, ou seja,
as trés opcoes que os respondentes do questiondrio identificaram como mais proximas dos
motivos de terem optado em ser professor, bem como as trés alternativas que apresentaram
uma menor relacdo com essa op¢ao.

O principal elemento identificado como motivador da op¢do pela docéncia foi o

proposito de fazer algo util a sociedade, o que demonstra uma certeza, por parte de uma
grande parcela dos sujeitos pesquisados, que o papel desempenhado pelo professor possui
certa relevancia social, por contribuir para o desenvolvimento da mesma. As representacdes
sociais previamente construidas sobre o objeto ““ser professor”, possibilitam aos licenciandos
efetuarem novas focalizagdes, no intuito de reconstruir esse objeto conceitual e

figurativamente. Por meio da selecdo daquelas caracteristicas potencialmente positivas e do
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esquecimento de certos elementos negativos, o objeto, inicialmente ameagador, pode se
harmonizar com as expectativas dos sujeitos e servir como um reforco as suas identidades
pessoal e social. E nesse sentido que o desejo de fazer algo que tenha certa utilidade social se
coaduna com a possibilidade de ser professor e buscar a melhoria do ensino e, dessa maneira,
reforca a viabilidade de construg¢do de uma identidade socialmente valorizada.

A questdo na qual afirmava que sempre sonhei em ser professor foi a segunda opcao

mais escolhida pelos respondentes do questionério, vindo a comprovar o conteido das falas
descritas acima, a partir dos dados qualitativos, nas quais alguns dos sujeitos pesquisados
atestam que essa era uma aspiracdo que traziam consigo desde a infancia. Mesmo entre
aqueles que trazem uma identificacdo de longa data com o oficio de professor, poucos sdo os
que assumem ou expressam publicamente esse desejo. Como se verificou anteriormente nas
falas desses sujeitos, devido ao baixo status social proporcionado pela profissdao de professor,
associado a enorme carga de trabalho a ser executada e aos baixos saldrios que sdo pagos por
esses servicos, esse desejo fica contido ao seu universo privado.

De acordo com Arroyo (2011, p. 127),

os adolescentes e jovens de camadas populares, filhos de familias
trabalhadoras, vdao construindo suas identidades no espelho do outro, na
imagem de trabalhador(a), de servidor puiblico, que a midia e a escola, a
ideologia hegemonica e a as relagdes sociais vao lhes conformando como a
mais proxima de sua condi¢do social, de seu preparo e de suas capacidades”.

A terceira alternativa que mais se aproximou dos motivos que levaram os sujeitos
pesquisados a ingressar na docéncia foi a falta de op¢do, ou seja, no momento de optarem por
seguir um determinado projeto profissional, ndo havia outras possibilidades compativeis com
as suas reais condi¢des comunitdrias, familiares e individuais, que pudessem ser escolhidas,
sendo que a op¢do em ser professor era a mais proxima de um realidade possivel. Como
ilustracdo desses posicionamentos, o discurso reunido na UCE195 afirma que: de inicio era
uma falta de op¢do, como eu ndo era mao de obra qualificada, apareceu uma oportunidade
eu agarrei. Nessa mesma perspectiva, Valle (2006, p. 181) afirma que “Sendo forcados a
renunciar aos sonhos relativos as profissdes que desejariam exercer, os futuros professores
investem sua energia, talento e sabedoria na segunda — ou talvez terceira — escolha ligada
aquela profissao que pensam realmente poder exercer”.

Como se pode verificar, por vezes o sujeito sequer teve a oportunidade de fazer a
op¢ao pela docéncia, pois devido a caréncia de professores nas comunidades localizadas no

campo, a partir da conclusdo do Ensino Médio, o jovem ja € solicitado a assumir a fun¢do de
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professor. Situacdes semelhantes foram descritas pelos dos licenciandos pesquisados durante
as entrevistas, como pode ser constatado nos fragmentos de discurso agrupados na UCE 398,
nos quais se afirma que: ndo tinha graduacdo, tinha apenas o Ensino Médio, mas devido a
caréncia, por ser um lugar muito distante, os professores da cidade ndo queriam ir. As
limita¢des educacionais das comunidades do campo podem se agravar ainda mais, quando as
mesmas estdo distantes da sede do municipio. Esse fator desestimula o deslocamento de
professores da cidade, fazendo com que sejam chamadas a exercer a funcdo de professor
aquelas pessoas que, embora ndo possuam uma formagdo docente, encontram-se num nivel
educacional geralmente superior a maioria dos demais membros da comunidade.

Devido a essa falta de opg¢do inicial, possivelmente ndo haverd também identificacdo
desde o principio do exercicio do oficio de professor, sendo que, por vezes, o sentimento de
compromisso com o desenvolvimento educacional da comunidade supre essa falta, fazendo
com que o sujeito que alcancou um nivel educacional mais elevado, assuma heroicamente
algumas das responsabilidades educativas em sua comunidade. Uma condicdo desse género
pode ser identificada nos discursos agrupados na UCE 357, onde se afirma que: descobriram
que eu tinha feito ensino médio e poderia pegar uma turma. Fui chamado para uma
conversa com os presidentes da comunidade, ndo neguei apesar de ndo ter uma tendéncia
para ir para sala de aula.

A conclusio do Ensino Médio parece fornecer certo diferencial para alguns dos
sujeitos pesquisados, perante a comunidade em que vivem, servindo até mesmo como a
habilitacao inicial necessdria para o exercicio da docéncia, que assumem inicialmente contra a
vontade, por ndo haver uma identificagdo com esse oficio. Nos discursos agrupados na UCE
341 asseveram que: eu ndo era professor, ndo era formado para isso, eu estava saindo do
Ensino Médio. Eu aprendi a ser professor com o meu cotidiano. Quando eu chegava a sala
de aula me perguntava: o que eu estou fazendo aqui? Nesse discurso fica nitida a
consciéncia de que o sujeito ndo estava preparado para assumir a func@o que lhe foi delegada,
sendo obrigado a aprendé-la na prética do dia a dia em sala de aula, deixando claro ainda que
havia pouca ou nenhuma identificag¢do inicial com a docéncia.

O diferencial oferecido pela conclusdao do Ensino Médio, como se pode perceber nos
discursos ora apresentados, possibilita uma imediata contribuicdo desses sujeitos com a
educagdo dos habitantes dessas comunidades do campo, devido a caréncia de professores
habilitados em nivel superior. Quando o curso médio concluido se trata de uma preparagao

para a docéncia, como o curso normal magistério, por exemplo, possivelmente aumentam-se
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as chances desses trabalhos comunitdrios, embora que os mesmos ndo oferecam uma
contrapartida financeira imediata. Uma situacdo dessas pode ser verificada no discurso
reunido na UCE 472, no qual se assegura que: em 2012 fui morar no assentamento (nome
suprimido por critérios éticos), que é um assentamento de luta pelo movimento. A minha
mde jd era assentada lda. Eu jd tinha cursado o magistério e comecei com trabalho
voluntdrio, trabalhando com ciranda infantil. Fiquei uns trés anos até aparecer a
oportunidade de fazer um concurso em 2004.

Como se pode comprovar por meio desses fragmentos de discurso, as oportunidades
de trabalho surgiram imediatamente a chegada do sujeito como novo integrante da
comunidade de assentados, justamente pelo fato de o mesmo possuir uma formagdo
secunddria direcionada para o magistério. Desenvolveu, a partir de entdo, um trabalho
voluntario como educadora de criangas que, futuramente culmina com a realizacdo de um
concurso publico, no qual obteve a aprovagdo que lhe garantird um emprego estavel, além de
diversas outras vantagens trabalhistas, como: férias remuneradas, saldrio fixo mensal e,
futuramente, uma aposentadoria.

Embora a segunda principal razdo que levou os sujeitos pesquisados a optarem pela
docéncia foi por prazer, conforme indicado na Figura 16 apresentada anteriormente, essa
satisfacdo proporcionada pelo ‘“ser professor”’, certamente ndo estd relacionada com um
entusiasmo sentido pelo professor, quando percebe que a sua explica¢do foi compreendida
pelo aluno. Chega-se a esse resultado por meio da comparagao entre duas figuras apresentadas
anteriormente, pois enquanto 21,4% das respostas agrupadas na Figura 13 indicaram que a
principal razao da opg¢do pela docéncia foi o prazer, apenas 3,2% dos resultados reunidos na
Figura 14 confirmam que o motivo principal que levou os sujeitos optarem em ser professor

foi o prazer de explicar e se fazer entender.

A possibilidade de se ter autonomia, durante o exercicio do papel social de professor,
foi um fator que pouco motivou os sujeitos da amostra optarem pela docéncia, pois uma
parcela reduzida desses licenciandos (3,2%) vislumbra essa possibilidade. De acordo com
Abbagnano (2007, p. 111), o termo “autonomia” foi introduzido por Kant aos estudos
filosoficos, para designar “[...] a independéncia da vontade em relacdo a qualquer desejo ou
objeto de desejo e a sua capacidade de determinar-se em conformidade com uma lei propria,
que € arazdo”. Esses dados indicam uma consciéncia por parte da maioria da amostra de que,
o professor nao possui total liberdade no desempenho de suas atividades, pois esse exercicio €

regido por uma série de regulamentos, leis € normas que, de certa maneira, impdem limites
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para sua autonomia.
Como se verificou anteriormente, uma reduzida parcela da amostra pesquisada (6,8%)

foi atraida para a docéncia em razao do tipo de trabalho a ser executado, sendo que essa baixa

atratividade, ao que parece, esta diretamente relacionada com a percepcao de que o professor
nao ¢é valorizado e reconhecido socialmente, bem como pela reduzida margem de liberdade
que o mesmo possui, para o planejamento e o desempenho dessa funcdo. Como a maioria dos

sujeitos pesquisados tem a esperanca de poder melhorar o ensino, a partir da sua atuacdo

enquanto professor, essa limitacdo de uma autonomia desejada, parece ir de encontro a meta
altruista original, fazendo com que esse tipo de trabalho se transforme em algo pouco atrativo.

Outro ponto a ser considerado é o fato de que, apenas quatro dentre os 182
licenciandos identificaram que, o principal motivo por terem optado em ser professor foi com

a intencdo de ter responsabilidade, sendo que essas respostas representam apenas 1,8% do

universo total das 221 respostas coletadas. Como discutido anteriormente, existe um desejo e,
até mesmo, uma esperanca por parte desses sujeitos de que, ao optarem pela docéncia podem
fazer algo de 1til a sociedade, principalmente por contribuirem com a melhoria do ensino.
Verifica-se a existéncia de um conflito cognitivo entre as possibilidades vislumbradas e, de
certa maneira, desejadas para o exercicio do oficio de professor e os encargos, compromissos
e deveres que estdo atrelados a sua prética didria.

A estratégia afetivo/cognitiva encontrada por esses sujeitos, para reduzir essa
dissonancia, envolve a focalizagdo naqueles aspectos menos ameacadores que permeiam o
objeto, lembrando que esse processo compreende uma dupla reconstru¢do da realidade
objetiva (MOSCOVICI, 2012). Ao mesmo tempo em que sao potencializadas as dimensdes
favordveis do objeto, ha, em contrapartida, uma ocultacio daqueles aspectos que se
manifestam como inconvenientes € negativos aos sujeitos. Dessa maneira, embora os
licenciandos pesquisados aleguem ter optado pela docéncia, na esperanga de fazer algo util a
sociedade, por meio de uma melhoria no ensino, desconsideram a carga de responsabilidades
que permeiam esses aspectos que podem ser considerados como confirmadores de uma
identidade social positiva.

Com a finalidade se conferir as possiveis semelhangas e/ou diferencas, assim como as
correlagdes entre os motivos e as razdes pelos quais os sujeitos da presente pesquisa
declararam ter optado pela docéncia, realizou-se um cruzamento estatistico entre essas duas
varidveis. A partir dos resultados calculados para os valores do X°, esse programa de

informadtica possibilita a distribui¢do espacial das varidveis categéricas num plano cartesiano,
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no qual a maior ou menor correlacio entre os valores assumidos, pode ser identificada pela
distancia que os separa. A AFC entre as duas varidveis consideradas é apresentada na Figura
17, na qual as razdes para a opcdo em ser professor estdo representadas pelos quadrados azuis

e os motivos dessa op¢ao estdo representados pelos quadrados amarelos.

Eixo 2 (37,24%)

F
D
Ei 5,12 I
ixo 1 (45,11%) H
C
Legenda
1 - Melhorar o ensino A - Farer algo de 1t & sociedade
2 - Por prazer E - Sempre sonhet em ser professor
3 - Para ter uma carreira i - Falta de opgio
4 - Ter contato com outras pessoas D - Oportunidades do mercado de trabalho
o - O tipo de trabalho E - Aprender constantemente
F - Por opcio

7 - Formar outras pessoas

H - Ter utn future estavel

I - Thtilizar minhas capacidades

I - Prazer de explicar e se fazer entender
E - Ter autonotria

L - Ter responsabilidade

Figura 17 — AFC entre os motivos e as razdes da op¢do em ser professor

Os numeros e letras localizados dentro desses quadrados representam os valores

assumidos para cada uma dessas categorias, sendo o respectivo significado apresentado na
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legenda localizada logo abaixo do plano cartesiano. Esse tipo de representacdo grafica €
conhecido como andlise fatorial de correspondéncia (AFC), pois permite ao pesquisador
proceder a anélise das correspondéncias existentes (ou ndo) entre as varidveis, a partir da sua
distribuicao espacial em dois eixos fatoriais (x € y).

O eixo 1 corta horizontalmente essa figura, dividindo esse plano em duas dimensdes,
estando uma delas localizada acima desse eixo e a outra situada abaixo dele. O eixo 2
proporciona a divisdo horizontal desse plano, a partir da qual se passa a identificar as
dimensdes esquerda e direita.A intersec¢do do eixo cartesiano divide a figura em quatro
dimensdes, as quais sdo denominadas pela linguagem matematica como quadrantes. A
contagem dos quadrantes € feita em sentido anti-horério, ou seja, da direita para a esquerda,
sendo que o primeiro quadrante estd localizado na parte superior direita desse plano.

A vantagem desse tipo de distribuicao espacial é que ela possibilita a execugdo de
diferentes andlises, considerando-a a AFC a partir de perspectivas diversas. Uma dessas
possibilidades € a exploracio dos elementos, considerando-se a proximidade espacial
existente entre eles, pois quanto mais adjacentes estiverem as categorias, mais elevado € o
valor o X? dessa relacdo e, dessa maneira, maior € a correlagdo entre as mesmas. De imediato
€ possivel identificar, no terceiro quadrante da AFC, uma proximidade entre os nimeros “1” e
“4”  os quais correspondem as categorias: melhorar o ensino e ter contato com outras pessoas,
respectivamente. Isso significa que os elementos relacionados com a aspiragdo de um
trabalho, no qual se tenha contato com outras pessoas, coadunam-se com a imagem que esses
sujeitos formaram previamente sobre o professor, enquanto sujeito central do processo de
ensino/aprendizagem que, dessa maneira, concentra os “poderes” necessarios para a melhoria
do ensino.

Espacialmente préximas dessas duas categorias, estdo distribuidas as letras “A”, “G”
“K”, “E”, “I” e “L”. Essa proximidade dos elementos indica que o contato com outras
pessoas, bem como a melhoria do ensino, configuram-se como objetivos, por meio dos quais
os sujeitos pesquisados pretendem fazer algo socialmente util. Como revelado anteriormente,
quando do estudo das atitudes dos licenciandos em relacdo ao objeto “ser professor”, a
utilidade social da docéncia € o principal elemento de focalizagdo por parte dos sujeitos
pesquisados, no intuito de reduzir a dissonancia cognitiva, formada a partir da op¢ao por um
curso que os habilitard para o exercicio de um oficio carente de reconhecimento e, com isso,

desvalorizado socialmente.

Como se comprova anteriormente nos fragmentos de discurso, expostos ao longo
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desse estudo, esses sujeitos acreditam que a utilidade social, que reveste o papel do professor,
estd intimamente relacionada com a possibilidade do desempenho de um oficio no qual
poderdo contribuir com a formacdo de outras pessoas. Comprova-se estatisticamente a
conexdo dessas cognicdes, por meio da correlagdo existente entre os nimeros “1” e “4” e as
letras “A” e “G”, representados espacialmente proximos na Figura 15, que correspondem

respectivamente ao desejo de fazer algo util a sociedade e de formar outras pessoas.

Esse desejo de contato com outras pessoas, associado a aspiracdo de uma melhora no
ensino, encontram-se também correlacionados com a possibilidade de um aprendizado
constante, como se pode constatar com a proximidade espacial entre os nimeros “1” e “4” e a

letra “E” = aprender constantemente. A proximidade desses fatores com as letras “K” e “I”

indica ainda uma correlacdo entre os mesmos e a esperanca, por parte dos sujeitos
pesquisados, que a opcdo pela docéncia lhes proporcione certa autonomia, bem como lhes
possibilitem a utilizacdo de suas capacidades pessoais.

Localizado exatamente na interseccdo entre o primeiro € o segundo quadrantes da
AFC acima, o nimero “2” reine os elementos que indicam uma opg¢ao pela docéncia,
baseados na ideia de que o exercicio do oficio de professor pode ser algo prazeroso. As
categorias correlacionadas com essa expectativa, de se obter prazer por meio da pratica
docente, em que o professor se sente satisfeito quando explica um determinado assunto e
recebe o feed-back da compreensao por parte do aluno (J). A proximidade espacial entre esses
elementos e a letra “B”, aponta para a correlagdo entre essa possibilidade de obtencdo de
prazer e a realizacdo do sonho de ser professor (F) que, ao que tudo indica, esses sujeitos
carregam consigo de longa data.

Esses dados revelam que os componentes desse subgrupo se identificaram
prematuramente com o oficio de professor, sendo que essa op¢ao (F) parece ter sido
ponderadamente tomada, sendo consideradas inclusive as responsabilidades (L) que a ela
estdo vinculadas. De acordo com Valle (2006, p. 183), “as razdes pessoais, mesmo sendo
muito complexas e dificeis de ser apreendidas, baseiam-se nas afinidades individuais
alimentadas desde a mais tenra idade”.

Os sujeitos que tomaram a decisdo de ser professor, na expectativa de terem uma
carreira profissional (3), ou que foram atraidos pelo tipo de trabalho (5), possuem um ponto
de concordancia em comum: a viabilidade de um futuro estdvel (H). Esse elemento
conciliador entre esses os dois motivos dispares, pode ser identificado na AFC apresentada

anteriormente, por meio da localizacdo espacial da letra “H”, situada tangencialmente ao eixo
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1, o qual separa o quarto e o primeiro quadrantes. Verifica-se também que essa letra estd a
meio caminho dos numeros “5” e “3”, indicando que, tanto o tipo de trabalho como a
perspectiva de terem uma carreira, possui uma correlacdo com o desejo de um futuro estavel.

Esse anseio por uma estabilidade futura, contudo, adquire contornos diferentes
conforme os motivos da op¢do pela docéncia. Aqueles que optaram em ser professor
almejando terem uma carreira (3), o fizeram principalmente por falta de opcao (C), ou seja,
pela impossibilidade de escolha de outro trabalho que pudesse garantir a conciliagdo entre a
pretensdo de uma estabilidade profissional e financeira e a carreira profissional que
desejavam. Os sujeitos que optaram pela docéncia devido ao tipo de trabalho (5), buscavam
também um futuro estdvel, porém fizeram essa escolha de certa maneira deliberada, ao
identificar essa op¢ao (F) como uma oportunidade vidvel para se inserirem no mercado de
trabalho (D).

A insercdo propriamente dita desses sujeitos na docéncia, na maioria dos casos, deu-se
por meio de um vinculo comunitdrio inicial, por meio do qual surgiram as primeiras
oportunidades de adquirirem a experiéncia necessdria, antes da formalizacdo do exercicio
desse oficio. Os discursos reunidos na UCE 76 sdo elucidativos quanto a maneira pelas quais
se inseriram como professores em suas comunidades, pois como atestam: venho do
movimento de base, do movimento social. Antes de ir para a Educacdo Formal eu jd
trabalhava como educadora popular. Comecei na época pela igreja catolica CEBS.
Participei de muitas pastorais sociais: Pastoral do Menor, Pastoral Carcerdria. Percebe-se
nesses discursos certa auséncia do Estado nessas comunidades de assentados, deixando as
responsabilidades educacionais por conta das iniciativas de institui¢des religiosas, que contam
com a ajuda de voluntarios.

Nessa mesma perspectiva, a UCE 1 retine os fragmentos de discurso confirmadores de
uma experiéncia adquirida diretamente com a educac@o dos habitantes da comunidade de
assentados da reforma agréria, a qual hes possibilitou, posteriormente, a formalizacdo desse
contrato como professores, pois como atestam: minha experiéncia como professor comegcou
em 1996, mas antes de assinar minha carteira, ja dava aulas de reforco. Por vezes essas
oportunidades para a aquisi¢do de experiéncias como professor surgem com o retorno do
sujeito a comunidade, ap6s a conclusao do Ensino Médio preparatério para o magistério. Os
discursos da UCE 373 confirma esse fato, a qual se declara que: terminei o ensino médio, que
era o magistério e queria trabalhar de primeira a quarta séries. Jd tinha tido um estdgio,

uma preparacdo, fui adquirindo experiéncia ld, trabalhava com educacdo infantil, eram
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somente criangas de seis anos, sendo alfabetizadas. Verifica-se a constru¢do das
experiéncias iniciais por meio da interacdo didria entre o aprendiz de professor e os seus
alunos que, em sua maioria, sao criangas, jovens e adultos participantes de processos iniciais
de educacio, sobretudo, de alfabetizacao.

Em outros casos, a experiéncia inicial ocorreu por meio da participacio no
planejamento de atividades educacionais, como € o caso dos fragmentos de discurso reunidos
na UCE 44, no qual se garante que: participei um ano de auxiliar de coordenacdo de
projetos educacionais, para a drea de primeira a quarta séries, que hoje é do primeiro ao
quinto ano. Nesses casos, embora ndo haja uma experi€ncia direta como professor, a
participacdo nesses projetos educativos, possibilita um primeiro contato com os processos de
ensino/aprendizagem, oportunizando a aquisi¢do de experi€ncias que, provavelmente, lhes
serdo tteis futuramente.

Um caso tipico dessas experiéncias indiretas como professor pode ser observado nos
fragmentos de texto englobados pela UCE 128, nos quais se assegura que: as minhas
experiéncias como professora ndo sao muitas, mas jda deu para sentir que, como professor,
tem que ter coragem para enfrentar certos desafios que aparecem. O que fica latente nesses
discursos o sentimento de que, o papel desempenhado pelo professor ndo é algo que se
executa com facilidade, pois o mesmo é complexo e exige muito esfor¢o e determinacdo no
enfrentamento das dificuldades didrias.

Por meio dos trechos de discursos reunidos na UCE 255, pode-se conferir no relato de
um desses desafios enfrentados no inicio das atividades docentes, que o mesmo pode estar
relacionado com uma mudancga de hédbitos e comportamentos. Nesse caso € o proprio sujeito
que identifica a inadequacao de uma rotina de entretenimento inadequada as normas sociais ja
estabelecidas na comunidade: no comego, como eu saia muito e tive que aprender algumas
regras. Eu disse para mim mesmo: ndo dd certo, tive que abandonar certas coisas, pois eu
saia muito aos domingos. Confere-se, nesse discurso, o desafio de uma mudanga de
comportamento por parte do sujeito, como um esforco de se adequar as regras socialmente
estabelecidas. Como alguns desses comportamentos sociais ndo eram congruentes com O
papel social do professor esperado pela comunidade, o sujeito aceita o desafio e muda alguns
elementos da sua rotina, no desejo de incorporar harmoniosamente essa fungao.

Além dessas adaptacdes a rotina e as exigéncias da escola, alguns desses sujeitos
enfrentam ainda, longos deslocamentos diariamente entre as suas residéncias e as escolas nas

quais trabalham, como se cerifica na UCE 391, na qual se afirma que: logo de inicio foi um
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pouco dificil para mim, devido a distancia, porque moro a 15 quilometros da escola onde
trabalho. Uma distancia provavelmente percorrida a pé, pois com acrescenta: tinha de ir
todos os dias as seis horas da manha, para iniciar a aula 07h30min. Considerando que a
maioria das estradas que cortam o interior dos municipios do Estado do Pard, nao possuem
qualquer tipo de pavimentacdo, percorrer essa distancia nos dias de chuva, certamente tornava
esse desafio uma aventura que muitos professores ndo estdo dispostos a enfrentar,
aumentando ainda mais a precariedade das condi¢des em que se desenvolvem o processo de
ensino/aprendizagem.

Devido as deficiéncias estruturais e a falta de professores habilitados nessas
comunidades, é corriqueiro de se encontrar escolas do campo nas quais as turmas sdo
constituidas por alunos de séries diferentes, frequentando uma mesma sala de aula, tendo um
unico professor como o responsavel por esse ensino concomitante. A UCE 351 apresenta os
fragmentos de experi€ncias desse tipo, nas quais o professor iniciante e inexperiente se se
depara com uma turma multisseriada: a primeira vez que trabalhei, fui para uma escola de
uma localidade que ninguém queria ir, porque os alunos de ld ja eram adolescentes, com
16 anos e estudando junto com as criancgas de 11 anos, multisseriado.

Soliddrios com esse tipo de experiéncia, os discursos agrupados na UCE 289
confirmam algumas das dificuldades encontrados no inicio da pratica com a educacido do
campo, acrescentando que esses primeiro contatos fora numa turma multisseriada: era da
primeira a quarta serie tudo junto, ld estavam muitos desses meninos queriam ficar na sala
de aula sem camisa com copinhos de bebida na mdo, foi o0 meu primeiro ano de trabalho, a
minha primeira vez. Um tipo de indisciplina em sala de aula também visivel nos fragmentos
de texto da UCE 399, nos quais se afirma que: no inicio do meu trabalho peguei uns trés
alunos que eram muito rebeldes, muito agressivos. Discursos esses que confirmam algumas
dessas dificuldades enfrentadas pelo professor iniciante na educagcao do campo, incumbido da
educacdo de uma turma de alunos com idades heterogéneas e de diferentes niveis de
desenvolvimento.

Embora as condi¢des objetivas para o desempenho das atividades docentes ndo sejam
as mais favoraveis, fazendo com que essas escolas do campo se tornem pouco atrativas para
os professores qualificados, abrindo-se oportunidades para a atuagcdo docente daqueles que
possuem apenas uma formac¢do em nivel médio, pode-se identificar uma preocupacgdo e, até
mesmo, certa pressao por parte do poder publico, para que os mesmos busquem uma

qualificagcdo em nivel superior. Na UCE 352 ficam evidentes essas imposicdes, pois como
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afirmam: A exigéncia do municipio é essa, que se tenha dedicagdo, forca de vontade e uma
Jaculdade, que é uma qualificacdo naquela drea. Eu ndo tenho, mas estou em busca.
Corroborando com essa perspectiva, na UCE 397 se pontua que: o que eles mais exigem é
uma qualificagdo profissional, ter uma graduacdo.

Na UCE 184 se identifica inicialmente a importincia dos conhecimentos adquiridos
durante o curso de formag¢do em educacdo do campo, que esses sujeitos ora frequentam,
sobretudo quando da participagdo no chamado “tempo-escola”, pois como afirmam aprende-
se a ser professor buscando conhecimentos nesses encontros. De acordo com Tardif (2011,
p. 235), trata-se de uma concepg¢do tradicional de formacdo de professores, na qual “[...] o
saber estd somente ao lado da teoria, ao passo que a prdtica ou € desprovida de saber ou
portadora de um falso saber baseado, por exemplo, em crengas, ideologias, ideias pré-
concebidas [...]”. Nesse fragmento de texto, os conhecimentos adquiridos durante as
formacdes oferecidas pela universidade, sdo percebidos como mais importantes do que
aqueles oriundos da pratica didria, ou seja, as experiéncias obtidas durante o exercicio da
docéncia parecem nao possuir o mesmo peso para o aprendizado do oficio de professor, do
que aqueles adquiridos teoricamente nesses encontros.

Outro ponto destacado na UCE 184 ¢ a dificuldade de se conciliar o trabalho docente
desenvolvido nas escolas do campo e os encontros presenciais ocorridos na universidade, que
fazem parte do calendario académico da formagdo em educacido do campo. Nesses discursos
se afirma que: apesar de ser dificil para conciliar, pois ao mesmo tempo em que estou na
escola, tenho que estar aqui e depois temos que dar um jeito de pagar essas aulas. Esses
discursos demonstram que, embora os movimentos sociais tenham conseguido, apds uma
intensa luta politica, o investimento do Estado em politicas publicas voltadas para a formagao
de professores do campo, hd a necessidade de um envolvimento, por parte dos gestores
escolares, para criar as condi¢des favordveis para que esses docentes participem de cursos de
qualificacdo.

Sao identificados também nos discursos dessa classe, fragmentos nos quais os sujeitos
expdem uma satisfacdo com o exercicio do oficio de professor, pois a partir dessas
experiéncias perceberem que realmente estdo contribuindo com a formacgao desses alunos e,
dessa maneira, certa concretizacdo da intencdo de fazer algo de util para essas comunidades.
Na UCE 397 se observa a exposi¢do dessa satisfacdo com o trabalho realizado, ao se receber o
feed-back da aceitacdo pela comunidade, bem como pelo desenvolvimento de lagos afetivos

entre os alunos e o professor. Nos trechos desses discursos se ratifica que: jd haviam passado
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por ld para dizer que estavam gostando muito de mim, que ndo queriam que viesse outro
professor no préoximo ano. Apontam ainda a importancia dessa aceitacdo, na decisdo tomada
pelo sujeito em continuar o desenvolvimento desse trabalho, pois como complementam: isso
Joi satisfatorio, foi uma das coisas que me levaram a permanecer no municipio que
trabalho, que é Santarém.

Esse entusiasmo em se verificar a contribuicdo com o desenvolvimento dos alunos,
assim como a criacdo desses lacos afetivos que levam ao reconhecimento do trabalho
desempenhado pelo professor, pode ser comprovado por meio das exposi¢des reunidas na
UCE 356, nas quais se verifica que os alunos: mudaram por completo, depois que eu mudei
para cd, eles ainda me enviaram cartas. Uma mudanca percebida no desenvolvimento desses
alunos, que expressam sua gratidao apds a saida desse professor da comunidade.

Um mapa conceitual da Classe 4 € apresentado na Figura 18, propiciando uma visao

geral das conexdes entre as ideias que sdo centrais nos discursos agrupados nessa classe.
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Figura 18 — Mapa conceitual da Classe 4

Verifica-se que o tema principal desses discursos estd relacionado com a exposicao
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das experiéncias pessoais dos sujeitos pesquisados, que se desenvolvem num contexto
familiar e comunitédrio especificos, por meio das quais se originam as condi¢des propicias
para que os mesmos optassem em ser professor. Embora nessa classe de discurso nio estejam
presentes os elementos necessarios a identificacdo das representacdes sociais sobre o objeto
de interesse do presente estudo, ela fornece importantes pistas sobre a maneira pela qual esses
sujeitos se desenvolvem socialmente.

Por meio da criacdo de estratégias de enfrentamento e de superacdo das limitacdes
objetivas, os sujeitos vao adquirindo as experi€ncias necessdrias a constru¢do de
conhecimentos socialmente vélidos sobre esse objeto que, de acordo com Jodelet (2001), sdao
compartilhados por meio da linguagem comunicacional e servem como guias das praticas
cotidianas. E nessa mesma perspectiva que Dubet (1996, p. 81) sustenta que “a experiéncia
dos membros é objetivada por meio da linguagem e das suas categorias de organizacao da
realidade, que classificam e tornam presentes uma diversidade de objetos e de relacdes”.

Um estudo isolado dessas experiéncias, ndo € possivel revelar o conteido
representacional que se busca, tampouco os processos que envolvem a sua construg¢do, porém,
fornece importantes pistas sobre ‘“quem” e “onde” esses conhecimentos do universo
consensual sdo construidos. Verifica-se que essas experi€ncias sdo construidas ao longo de
um tempo dedicado a docéncia, sobretudo nos anos iniciais da Educacdo Bésica e na
Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) que, muitas vezes, caracterizam-se por ser um trabalho
voluntario ou de estdgio, que dispensa qualquer tipo de remuneracao. Sao construidos, assim,
saberes e praticas ao longo do percurso de vida profissional, que se constituem numa
“bagagem” de conhecimentos, em que se apoiard o exercicio do oficio de professor (TARDIF,
2011).

Para enfrentar as dificuldades encontradas, os sujeitos mencionam a necessidade de se
ter vontade e dedicacdo, uma vez que o professor trabalha muito e, a contrapartida financeira,
nem sempre € condizente com a sua excessiva carga de trabalho. Devido a
desproporcionalidade entre a carga de trabalho e o saldrio que recebe o professor, muitos dos
licenciandos pesquisados admitem que, embora sonhassem desde crianca em seguir a carreira
docente, sentiam certa vergonha de revelar esse sonho publicamente.

Entretanto, como pontua Arroyo (2011), para os adolescentes de camadas populares a
docéncia se apresenta como um projeto de realizacdo imediata, ou seja, apenas uma
habilitacao em nivel médio, muitas vezes, € o suficiente para se conseguir uma efetivagao

num cargo publico de professor. Enquanto camponeses, filhos e filhas de familias
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trabalhadoras, esses adolescente se veem diante de reduzidas possibilidades concretas de
trabalho remunerado, sendo o oficio de professor uma poucas op¢des que ndo exigird um
abandono do seu local de origem.

Tendo em vista que todo trabalho dissertativo possui limitacdes temporais para ser
concluido, no capitulo seguinte sdo feitas as consideracdes finais do que foi estudado na
presente pesquisa. Trata-se mais de um abandono do que um encerramento, pois certamente a
amplitude dos assuntos que emergiram, durante esta pesquisa, tornou impossivel o
aprofundamento adequado de cada um deles, de maneira esgotar todas as possibilidades de

andlises, dentro do quadro tedrico escolhido.



197

6 CONSIDERA COES FINAIS

“[...] a ‘letra morta’ substitui algo que nasceu do
‘espirito vivo’, e que realmente, durante um
momento fugaz, existiu como ‘espirito vivo’”
(HANNAH ARENDT, 2010, p. 118)

Nesse capitulo sdo apresentadas as consideracdes finais acerca dos resultados
encontrados do presente estudo, tendo-se como base nos dados levantados na pesquisa de
campo, que foram analisados a luz da Teoria das Representacdes Sociais. Embora o presente
capitulo se destine a tessitura das consideragdes finais desse texto dissertativo, como
mencionado anteriormente, ndo se deve considerd-lo como uma conclusio para os
questionamentos feitos quando do seu inicio, tampouco como a finalizacdo de um
empreendimento realizado na busca por respostas, capazes de oferecer certo conforto tedrico,
pratico e até mesmo ontoldgico a pesquisadora.

Ao longo do presente trabalho se buscou investigar as representagdes sociais,
formadas pelos académicos matriculados no curso Procampo, sobre o objeto “professor do
campo”. O Procampo € um curso de licenciatura que se destina a formacgdo de professores
para a atuagdo nos anos finais da Educacdo Badsica, especificamente em localidades
consideradas como sendo do campo. Os objetivos foram atingidos a partir da realiza¢ao de
uma pesquisa de campo, numa Instituicdo de Ensino Superior que possui Campi distribuidos
na capital e no interior do Estado do Par4, sendo que se optou por desenvolver o estudo nos
Campi localizados em cinco municipios: Castanhal, Marabd, Santarém, Tomé-Acu e Tucurui.

A totalidade dos sujeitos participantes da presente pesquisa se caracterizam por residir
em localidades consideradas do campo, sendo que a maioria deles desempenha atividades
docentes em comunidades de assentados da reforma agrdria. Considerando-se a distribui¢dao
de género, verificou-se uma predominancia feminina entre os sujeitos pesquisados,
correspondendo a aproximadamente 71% do total da amostra. Esse valor supera o percentual
de mulheres que compde a populacio brasileira, mas se assemelha a distribuicdo encontrada
em outros estudos desenvolvidos no pais, que utilizaram como sujeitos de pesquisa, alunos de
cursos de licenciaturas.

Semelhantemente aos resultados encontrados pelos estudos desenvolvidos por
Chamon (2007), Rangel (2008), Gatti e Barretto (2009), Carvalho (2012), Moreira (2012) e
Dias (2013), a presente pesquisa evidencia um fendmeno histérico que € caracteristico dos

cursos de licenciatura, denominado de “feminizacdo do magistério”. Este fendOmeno se
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desenvolveu ao longo da histéria da educacdo mundial e, mais especificamente no caso
brasileiro, no final do Século XIX e inicio do Século XX. Influenciado pela revolugdao
industrial, que passou a exigir uma maior qualificacio dos empregados, ampliando-se a
demanda educacional e incluindo aquelas populacdes que se encontravam anteriormente
excluidas dos processos educativos formais (APPLE, 1988; LOURO, 2011).

Esse aumento na oferta da educagdo escolar exigiu uma maior quantidade de
professores, abrindo oportunidades de emprego para a populagcdo feminina, que se encontrava
anteriormente excluida do mercado de trabalho. A maior oferta de empregos no setor
industrial também influenciou diretamente nesse processo, pois se abriram novas
oportunidades de emprego para os homens, muitas delas mais bem remuneradas em relacdo a
docéncia. Associados aos fatores sociais estdo os fatores psiquicos, por meio dos quais se
atribuem a atividade docente aquelas caracteristicas que estdo relacionadas a vocacdo de ser
mae, ou seja, o “dom” para o cuidado, o amor e a abnegagdo para com as criangas (LOURO,
2011).

Por meio do perfil sociodemografico da amostra, foi possivel verificar que, embora
aproximadamente 71% dos sujeitos pesquisados estivessem em pleno exercicio da atividade
docente, caracterizavam-se por serem majoritariamente jovens, pois cerca de 68% deles tinha
no maximo 35 anos de idade. Dentre os licenciandos que possuiam experiéncia docente, mais
da metade deles (53,3%) desempenhavam essas fun¢des educacionais hd mais de trés anos. Os
dados quantitativos revelaram ainda que a renda familiar da maioria dos sujeitos nao
ultrapassava trés saldrios minimos, sendo que o saldrio que recebiam com o exercicio da
docéncia, constituia uma parcela significativa do orcamento familiar, para a maioria das
familias a que pertenciam os sujeitos.

O cruzamento dos dados quantitativos e qualitativos comprova que a maioria desses
licenciandos (sendo a totalidade deles) procedia de familias que detinha a posse de poucos
bens materiais e reduzido capital econdmico e cultural. Devido as precdrias condi¢des sociais,
econOmicas e de localizacdo geografica na qual suas familias viviam, a maioria dos sujeitos
pesquisados relata que o Curso Normal de Magistério ou outros cursos técnicos,
caracterizaram-se como as Unicas oportunidades de terem o acesso ao Ensino Médio.

Os relatos obtidos por meio das entrevistas revelam que o oficio de professor ndo se
caracteriza como uma atividade profissional, com a qual a maioria dos sujeitos pesquisados se
identificassem desde a infancia. Mesmo aqueles que sempre desejaram ser professor,

evitavam expressar publicamente esse sonho, pois as informacdes disponiveis na sociedade a
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sua volta, forneciam-lhes a ideia de que esse oficio era muito desgastante e ndo recebia uma
remuneracao a altura das exigéncias que lhe eram postas. Verifica-se dessa maneira que, esses
sujeitos ingressam na docéncia de uma maneira contraditéria, ou por ndo ser a profissao
vislumbrada pela maioria deles, ou devido as informacdes negativas que recebem do meio
social no qual estdo inseridos.

Considerando-se as comunidades das quais os sujeitos fazem parte, pode se dizer que
muitas das suas caracteristicas sdo semelhantes a qualquer outra localizada no campo,
entretanto, ha que se considerar pelo menos dois aspectos principais que as diferenciam. Por
se tratarem de comunidades de assentados da reforma agrdria, cujos integrantes possuem uma
orientagdo politica contra-hegemonica, acabam por sofrer uma espécie de esquecimento,
sendo colocados a margem da sociedade. O segundo aspecto diz respeito ao agravamento
desse esquecimento, pois os seus habitantes sdo assentados que vivem no interior da Regido
Amazonica, onde as distancias geogréficas tornam ainda mais dificil o acesso dessas pessoas
aos centros urbanos, onde se concentra o poder politico.

Pelo fato de que no interior da Regido Amazonica hd uma caréncia de acesso
rodovidrio e, desta maneira, o barco se torna o principal meio de transporte utilizado pelos
seus habitantes, o tempo de deslocamento € um fator aumenta ainda mais distancia dessas
comunidades. Este € contexto que se insere o objeto da presente pesquisa, no qual alunos e
professores carecem de necessidades especificas e enfrentam diariamente problemas de
infraestrutura, que sao totalmente diferentes em outras regides. Mesmo estando localizadas
distantes da cidade, estas comunidades se veem obrigadas por lei a aderir ao modelo urbano
de educacao.

A Educacdo do Campo emerge nos discurso dos sujeitos pesquisados, como uma
espécie de negacdo ao modelo hegemdnico e homogeneizante de educagdo, que nao leva em
consideragdo as necessidades especificas do morador do campo. Hd uma incorporacao dos
ideais reivindicatérios dos movimentos sociais do campo, aos discursos dos licenciandos,
evidenciados nas atitudes favordveis a mudanca. Uma mudanga que, dentre outras coisas,
exige um modelo pedagdgico que se proponha a oferecer uma educacdo contextualizada a
realidade cotidiana do camponés.

Para tanto, os valores da escola, assim como os seus conteudos disciplinares e
curriculares, devem estar direcionados ao fortalecimento dos lagos familiares e, desta maneira
uma maior integracdo da comunidade camponesa. O fortalecimento e a integragdo familiar e

comunitdria seriam garantidos, pelo estabelecimento de uma estrutura escolar, que
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possibilitasse ao morador do campo, o acesso a todos os niveis educacionais, sem a
necessidade de abandonar o seu local de origem.

Diante dos diferentes registros 16gicos disponiveis sobre a Educacdo do Campo,
proporcionados pela complexidade de informagdes, originadas em campos diversos - como o
politico, o econdmico e o social — e que preenchem fun¢des variadas, instaura-se um estado de
polifasia cognitiva nos sujeitos pesquisados. Para que este objeto se integre ao universo
consensual dos licenciandos, € necessario que o excesso de informacdes que o permeiam seja
reduzido, por meio de supressoes e acréscimos.

Verifica-se, assim, a ocorréncia de supressdes de certos registros 16gicos oriundos do
campo politico, relacionados a libertacdo dos sujeitos por meio da educacdo, os quais
oferecem uma sustentacdo tedrica a proposta pedagégica da Educagdo do Campo. Em
contrapartida, sao potencializados elementos do campo econdmico, relativos ao
aprimoramento técnico, que pode ser proporcionado pela educacdo, por meio do qual se
poderia obter um aumento produtivo.

Sendo assim, os novos conhecimentos acerca da Educacdo do Campo se ancoram
psicossocialmente nos saberes prévios dos licenciandos que, por sua vez, fundamentam-se na
solidariedade mecanica em que a familia e a comunidade sdo pontos centrais na vida dos
sujeitos. A escola do campo surge como uma possibilidade de manuten¢do da coesdo social,
desde que proporcione uma educacdo contextualizada, que seja capaz de incrementar a
capacidade produtiva familiar, bem como reforcar os lagos de parentesco e as relagdes
afetivas dentro da comunidade.

Ressalta-se a maneira contraditéria na qual a maioria dos sujeitos ingressa na profissao
docente, no qual se estabelecem as condi¢Oes necessdrias e suficientes para a formacdo de
cognicdes discrepantes entre si, o que caracteriza um estado perturbador, teoricamente
denominado de dissonancia cognitiva. Esse estado perturbador, no qual a docéncia se
apresenta como uma profissdo desvalorizada e pouco reconhecida socialmente, tende a ser
reduzido com o desenvolvimento de uma imagem coerente de Educacdo do Campo, por meio
da qual os licenciandos podem se inserir e construir uma identidade de “professor do campo”
valorizada.

Uma imagem que possibilita vislumbrar o papel do professor como algo util
socialmente, que encerra o desafio de formar outras pessoas e, deste modo, possui um
potencial transformador. A imagem de uma ponte chega a ser citada por um dos sujeitos da

amostra, indicando os atributos que revestem figurativamente essa func@o social, um caminho
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solido que é capaz de conduzir as pessoas, com seguranc¢a, de um ponto a outro da caminhada.
Essa imagem se ancora psicossocialmente na importancia que € depositada na educacdo,
enquanto fonte de transformacdo da sociedade, sendo que o professor possui papel
fundamental nesse processo.

Os sujeitos pesquisados acreditam ainda que, para o professor do campo desempenhar
a contento todas as funcdes que lhe sdo confiadas, deve possuir caracteristicas psicoldgicas
especificas. Desta maneira, julgam que, para o desempenho da docéncia, € necessario
comprometimento, dedicacdo, tolerancia, amor e carinho, sendo a fun¢do do professor muito
parecida com a um psicélogo.

Pode-se afirmar que o presente trabalho ndo se encerra com estas consideragdes, pois
novos questionamentos surgem e apontam para o desenvolvimento de novos estudos, no
intuito de aprofundar a compreensao tedrica sobre o objeto ora pesquisado. Verifica-se a
necessidade de se desenvolverem pesquisas possibilitem a comparagdo das RS da Educagao
do Campo, entre sujeitos engajados e ndo engajados em movimentos sociais do campo.
Também ha necessidade de um aprofundamento dos estudos que verifiquem de que modo o
contexto cultural dos sujeitos pode influenciar a constru¢do de RS da Educacdo do Campo.
Considerando ainda a complexidade que permeia este objeto, o que impossibilita a sua total
apreensdo por parte do pesquisador que, em situagdes normais de pesquisa, lanca mao de um
unico quadro tedrica de andlise, vislumbra-se a possibilidade novas pesquisas com abordagem

interdisciplinar, baseadas em outros quadros tedéricos.
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